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ENCUADRE GENERAL 

1. MARCO NORMATIVO 

A partir de la sanción de la Ley Fecleral de Educación N 24 195, en abril de 

1993, y la aprobación de los Contenidos Básicos Comunes en los Niveles Inicial y 

E GB en noviembre de 1994, la Educación de la Provincia ingresa en una nueva etapa 

de transformación educativa ante la necesidad de elaborar el Diseño Curricular 

Junsdiccional correspondiente a estos niveles. 

Aspectos legales 

El Diseño Curricular Junsdiccional, en sus fundamentos, toma como marco referencial 

alobal lo normado por 

La Constitución Nacional 

La Ley Federal de Educación 

+ La Constitución Provincial y 

La Ley Provincial de Educación 

En relación a esta normativa es oportuno destacar los Artículos N*46 y N*47 de la 

Constitución de la Provincia de Salta que establecen: 

“La educación es un derecho de la persona y Un deber de la familia y de la 

sociedad, a la que asiste el Estado como función social prioritaria, primordial e 

insoslayable” 

“El fin de la educación es el desarrollo integral, armonioso y permanente de la 

persona en la formación de un hombre capacitado para convivir en una 

sociedad democrática, participativa, basada en la libertad y la justicia social" 

Los postulados de la Ley Federal de Educación, esencia de una nueva posición en torno 

a la educación argentina en todos sus aspectos, son ratificados y ajustados a la realidad 

provincial a través de la Ley de Educación Provincial N 6.829/96 

Política Educativa Provincial 

Concordante con estos principios, la Política Educativa Provincial establece los 

siguientes lineamientos 

La Educación es un valor declarado prioritario y se la define como un instrumento para 

el cambio. el desarrollo y el acceso a Mejores condiciones de vida. en tanto se la 

considera como la vía más fructífera para unir el progreso y el crecimiento con la 

justicia social, la dignidad equidad y la esperanza de lograr un futuro mejo! 

  

  

LEDAE.S» - AGUAPEY | 
A 

..auorcronacros» 

 



Se la declara como un derecho y un deber para todos y desde este feconocimmento el 

Gobiemo Provincial la asume como una estrategia global de transformación Social 

cultural y económica y se compromete a garantizar el acceso a la cacucia y la iqualdad 
de oportunidades educativas, asegurando su calidad y eficiencia 

De alli que la política educativa condice con los objetivos de equidad, calidad, eficiericia 

y participación como parámetros de la acción educativa en cualquiera de sus formas 

Estos postulados tequieren de un proceso de transformación y reforma del Sistema 

Educativo Provincial, basado en 

* Una preocupación por el acceso equitativo y universal a conocimientos socialmente 

significativos que integren tradiciones culturales a las nuevas demandas sociales y 

satisfagan necesidades de aprendizajes básicos 

+ La necesidad de integrar el conocimiento y progreso técnico a fin de lograr la 

transformación productiva con equidad. 

+ La incorporación de la innovación y la creatividad en todos los campos, la que implica 
también revisar los modelos de gestión educativa y de organización institucional 

* La calidad, equidad y eficiencia que se deberán lograr mediante estrategias de 
planificación prospectivas y mecanismos racionales de evaluación y de ajuste. 

e La evaluación de procesos y resultados como factor orientador, movilizador del 

cambio y contralor de la calidad educativa. 

e Una política educativa sustentada en la formación del ciudadano con valores sociales 
y éticos en una conciencia de responsabilidad social, de solidaridad y compromiso 

e Una gestión de gobierno escolar que promueva la igualdad de oportunidades para 
todos y que oriente sus esfuerzos hacia una transformación paulatina y sostenida de 
las actuales condiciones sociales, sobre todo de los más desfavorecidos, para lo cual 
se deberán utilizar los mecanismos selectivos de financiamientos 

Acuerdos Marcos 

La elaboración del Diseño Jurisdiccional no es un proceso aislado de la transformación 
curricular del país sino que responde a lineamientos concretos de políticas educativas 
nacionales y provinciales. Esta transformación implica diferentes niveles de elaboración y 

concreción curricular 

Nivel Nacional 

Un sistema educativo nacional debe garantizar que todos sus egresados cuenten con 
las mismas competencias. Este denominador común recoge las necesidades, 
experiencias y aportes de todos los ámbitos y se expresa en acuerdos más amplios para 
una práctica escolar articulada y coherente Los acuerdos están referidos a los (BC y a 
las pautas que se seguirán en el nivel jurisdiccional para la elaboración de los 
respectivos diseños curriculares 
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Anvl Hinisdiecional 

Este segundo nwel de concreción implica desarrollar los aportes de cada jurisdicción, 
articulándolos con la visión global del primer nivel Es el nivel que corresponde a los 

diseños curmculares provinciales 

Implica contextualizar las orientaciones y enteros para garantizar que en todo diseño 
curmeular jurisdiccional estén presentes los CBC, y que los critermos acordadas sean 
tomados en cuenta Los contenidos regionales serán recuperados e integrados con los 

CBC y los diseños que se elaboren conllevaran la flexibilidad que el currículo de cada 
establecimiento requiera para responder tanto a su pertenencia nacional y regional 

cuanto a su identidad institucional 

Nivel Institucional 

Este tercer nivel de concreción implica la formulación de un Proyecto Educativo 
Institucional, que garantice y enriquezca lo establecido en el primero y en el segundo 

nivel y que impulse a su vez su evaluación y revisión permanente. 

Decidir el Diseño Curricular para la Provincia de Salta, implica además considerar los 
cnterios comunes acordados entre Nación y las provincias en el seno del Consejo 

Federal de Educación, a fin de generar diseños compatibles para. 

+ Garantizar la Unidad Nacional 

+ Promover un proceso compartido de mejoramiento de la calidad y 
equidad educativa en todo el territorio 

Estos cnterios comunes son 

e La adopción de una definición compartida de “Diseño Curricular”, entendido éste 

como "la explicitación fundamentada de un proyecto educativo en los aspectos más 
directamente vinculados con los contenidos y procesos de enseñanza y aprendizaje, 
cuya función es establecer las normas básicas para la especificación, evaluación y 
mejoramiento de dichos aspectos". 

e La consideración de bases comunes como la Constitución Nacional, las finalidades y 

objetivos que marca la Ley Federal de Educación, los CBC, las pautas de evaluación 
que se fijarán a través del Sistema Nacional de Evaluación de la Calidad Educativa 

e Lainclusión de componentes básicos acordados 

e Laarticulación de todos los niveles en un proyecto curricular integrado. 

e La reorganización de los CBC según criterios jurisdiccionales contemplando 
tendencias comunes en la organización de los mismos 

» La nclusión de propuestas de contenidos transversales. 

e La asignación de una carga horana mínirna 

e Laexplicitación de procedimientos de evaluación, promoción y registro de procesos y 
logros de los alumnos que se utilizarán en las instituciones 

e La previsión de modalidades de organización institucional que facililen el aprendizaje 
de los CBC y sus especificaciones provinciales. 
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* La especificación de crilennos para desarrollos curriculares posterioros 

e La exphcitación de procesos de elaboración y meccamsmos de evaluación 

permanente 

1 2 Educación General Básica 

Según lo establecido por la Ley Provincial de Educación en su artículo 14 y en 

concordancia con la Ley Federal de Educación N* 24 195, la Educación General Básica 

es obhigatoria en toda su extensión y tiene una duración de 9 años 

Los objetivos de la Educación General Básica según los prescribe el artículo 15” de la 
Ley Federal de Educación son. 

> Proporcionar una formación básica común a todos los niños adolescentes del país 

garantizando su acceso, permanencia y promoción y la igualdad en la calidad y logros 
de los aprendizajes 

> Favorecer el desarrollo individual, social, y personal para un desempeño responsable, 
cemprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos, y 

respetuoso de los demás. 

Incentivar la búsqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio crítico y hábitos 

valorativos y favorecer el desarrollo de las capacidades físicas intelectuales, afectivos- 

volitivas, estéticas y los valores éticos espirituales. 
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 Lograr la adquisición y dominio instrumental de los saberes considerados socialmente 

significativos comunicación verbal y escritas, lenguaje y operatoria matemática, 

ciencias naturales y ecología ciencias exactas, tecnología e informática, ciencias 
sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal 

+ Incorporar ei trabajo como metodología pedagógica, en tanto síntesis entre teoría y 

práctica, que fomenta la reflexión sobre la realidad estimula el juicio cntico y es medio 
de organización comunitaria 

+ Adquirir hábitos de higiene y de preservación de la salud en todas sus dimensiones 

7 Utilizar la educación fisica y el deporte como elemento indispensable para desarrollar 

con integralidad la dimensión psicofísica 

+ Conocer y valorar críticamente nuestra tradición y patrimonio cultural, para poder 

optar por aquellos elementos que mejor favorezcan el desarrollo integral como 

personas 

1.2.1 Finalidades y funciones del nivel 

Según lo acordado por el Consejo Federal de Cultura y Educación en su 
Resolución N* 30/93, la EGB tiene la finalidad primordial de universalizar la cobertura 

educativa atendiendo demandas de la sociedad relativas a la participación activa de 
los/las ciudadanos/as en la sociedad y el fortalecimiento de la democracia, garantizar el 

acceso a los códigos básicos requeridos socialmente promover el crecimiento y el 

desarrollo del pals, así como el desempeño productivo de las personas y asegurar la 
igualdad de oportunidades 

En este sentido, la EGB se propone homogeneizar los objetivos y los resultados a partir 

de la heterogeneidad de los puntos de partida, por lo que actúa como mecanismo



compensado: de las desigualdades de origen económico y social Para lograrlo, debe 
constituir un modelo global que permita retener a los/as alumnos/as la mayor cantidad 

de tiempo posible, ofreciendo una formación básica, común y obligatoria, hasta los 14 
años de edad como minimo 

La misma Resolución 30/93 defime las funciones de la EGB 

Función propia: tene un valor y caracteristicas distintas porque constituye la 

escolaridad obligatoria, y porque tiene un sentido educativo en sí mismo con sus 
objetivos y contenidos curriculares específicos 

Función propedéutica: sienta las bases para la educación post-obhigatoria en los 
demás niveles del sistema, sin discriminaciones de ningún tipo El último ciclo de la 

EGB articula el paso a la Educación Polimodal! 

Ambas funciones están estrechamente vinculadas, son igualmente consideradas en el 

diseño curricular y deben serlo también en los desarrollos curriculares que tengan lugar 

en cada institución. 

1.2.2 Organización del Nivel por ciclos 

La EGB transforma la estructura tradicional del sistema educativo, ya que para 
constitumse tiene que articular dos subsistemas (el nivel primario y el nivel medio) que 

han tenido organizaciones y funciones históricamente diferenciada. La identidad de la 
EGB se concreta a través de una peculiar forma de organización curricular e 

institucional. Tiene una entidad propia, que no está dada por la mera suma de años de 

escolandad agregados o restados de un nivel a otro de la organización a la que 
reemplaza 

Una de las particularidades de la EGB es su organización por ciclos Esta división en 

ciclos articulados entre sí permite la continuidad y secuencia vertical del proceso 
educativo, así como la coherencia horizontal de sus componentes. 

LOS CICLOS son periodos de tres años a lo largo de los cuales se organiza en los 

procesos de enseñariza y aprendizaje, atendiendo a las necesidades y particularidades 
de los/las alumnos/as en los distintos momentos del desarrollo evolutivo. Deben 

conformar unidades con coherencia pedagógica, una adecuada secuencia, graduación y 
articulación de contenidos, propuestas curriculares e institucionales pertinentes y 
significativos para cada ciclo, según las características de sus destinatarios/ías 

Cada ciclo se diferencia de los demás por las posibilidades de aprender de las personas, 
el modo de organizar la tarea escolar y por la forma de organización de los contenidos 

educativos. Las particularidades de cada ciclo deberán ser resignificadas en el tercer 
niel de especificación. teniendo en cuenta las necesidades propias de la población 
escolar que atiende y las articulaciones pertinentes, inter e intraciclo, y con la comunidad 

La Resolución 30-93 establece Argumentaciones de carácter político. organizativo y 
administrativo y consideraciones psicoevolutivas y pedagógicas señalan la conveniencia 
de adoptar una organización de nivel en tres ciclos, cada uno de tres años de duración 

Se definen asi tres ciclos Primero (E G B 1), Segundo (E G B 2) y Tercero (E G B 3) 

EL PRIMER CICLO es una unidad pedagógica que abarca de primero a tercer año La 

articulación de este ciclo con el Nivel Inicial hace que se continúen los procesos 
curriculares iniciados en el jardín de infantes 
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Educación General Básica es. La educación integral 

ásicas tales como expresarse 

ejarse en su entorno 

la Coristitución 

La finalidad del primer ciclo de la 

de la persona a través de la formación de competencias b 

leer y comprender, resolver problemas matemáticos sencillos, man 

familiar, natural, social y tecnológica con los valores asumidos €n 

Nacional 

EL SEGUNDO CICLO se extiende desde el 4to al 6to año de la EGB 

La finalidad del segundo ciclo de la Educación General Básica es: continuar la 

educación mtegral afianzando la formación de competencias e incorporando conceptos 

básicos, modos de hacer coherentes con las ciencias sociales, naturales y la tecnología 

del mundo de hoy, ampliando el entorno al ámbito nacional al contexto latinoamericano 

y mundial, y avanzando la comprensión de los valores que $e asumen en nuestra 

sociedad 

EL TERCER CICLO va del séptimo al noveno año de la EGB. Su especificidad por la 

particular ubicación que tiene la estructura del sistema educativo Forma parte de la 

unidad pedagógica de la EGB, pero es claramente diferente a los dos ciclos anteriores, a 

su vez, debe dar la continuidad Se diferencia de los ciclos precedentes por dos razones 

« Tomaal alumno/a en un momento evolutivo (la pubertad y, a veces, la adolescencia) 

notablemente distinto de la que corresponde a la etapa previa (la infancia) 

* da continuidad a los ciclos anteriores, culminando la educación obligatoria y articula 

con el Nivel Polimodal. 

La propuesta pedagógica del Tercer Ciclo de la EGB debe acompañar a los/as 

alumnos/as que transitan por esta particular etapa de su desarrollo, ampliando los 

campos de opciones posibles, tanto en relación con los estudios como en el trabajo. 

Dado que el Tercer Ciclo del EGB culmina la escolaridad obligatoria, debe dar 

oportunidad a todos los/as alumnos/as de completar los aprendizajes considerados 

básicos para su desarrollo personal y para su desempeño como ciudadanos . 

La diversificación y complejidad del universo de conocimientos que socialmente se 
consideran necesarios para la formación básica, debe dar lugar a un proceso curncular 

centrado en el aprendizaje sistemático de los contenidos pertenecientes a campos del 

saber determinados, y en variadas experiencias que enriquezcan la vida personal y 

social de los alumnos y alumnas Por ellos, el currículo se organiza cambiando y 
diferenciando disciplinas y espacios multidisciplimares que posibiliten el análisis y la 
comprensión de problemáticas de la realidad. 

Uno de los objetivos fundamentales del ciclo es avanzar hacia la formación de 
competencias mas complejas, la sistematización de conceptos básicos y de modo de 
hacer coherentes con los que se generan en las Ciencias Naturales, las Ciencias 
Sociales y los procesos tecnológicos del mundo actual, enfatizando la comprensión de la 
génesis y las características de los procesos globales que afectan al mundo 
contemporáneo, como así también la reflexión a cerca de los principios y consecuencias 
éticas de las acciones humanas 

> competencias complejas debemos interpretar esta expresión en el marco de saberes 
que reflejan la capacidad definitivamente lograda de combimar saberes básicos 
conforme al grado de dificultad de la situación en la que una persona debe actuar 
pudiendo entonces responder con una sintesis pertinente Su aprendizaje requiere 
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una propuesta pedagógica rca en alternativas organizada en programas y proyectos 

que aproximen al estudiante a desafiar su creatividaci 

-3 sistematización de conceptos y modos de hacer se trata de completar la información 
acerca de los lenguajes y las temáticas disciplinares con la comprensión de su 
estructura interna y sus posibilidades de integración con olras disciplinas, así como 
de la inclusión del aprendizaje sistemático de los métodos Su logro solo es posible 

en ámbitos de trabajo escolar destinados al proceder y el hacer 

= compresión de la génesis determinante del mundo contemporáneo La percepción 
de la contemporaneidad implica procesos cognitivos necesariamente más complejos 
que la simple descripción o noticia Se muestra para su comprensión en realidades 

de muy difícil y frecuente imposible concreción en el aula o la escuela para su 
estudio. Los tiempos y espacios pedagógicos deben adquirir entonces una dinámica 

mucho más abierta y abarcativa que la tradicional. Salir de la escuela a otros tiempos 

y espacios para "hacerlos" escuela 

> reflexionar acerca de los valores y las consecuencias éticas de las acciones 
humanas significa buscar fundamentos y dar sentido a las mismas Un propósito de 

esta naturaleza connota a la organización pedagógica más allá de su eficacia 

inmanente para comprender la trascendencia de sus resultados 

El conocimiento se pondrá en acción a través de proyectos escolares y de extensión 

comunitaria, aprovechando la mayor sensibilidad y preocupación de los/as púberes y 

adolescentes por lo social. 

Durante esta etapa se van produciendo importantes transformaciones en la capacidad 

cognoscitiva de los alumnos/as, pudiendo enfrentar tareas intelectuales de mayor 

complejidad y abstracción Esto favorece la posibilidad de trabajar en temas que 

requieran mayor capacidad de simbolización, como Matemáticas, de abstracción, como 
por ejemplo, Formación Ética y Ciudadana, o de análisis y síntesis, como la posibilidad 

de trabajar con lenguajes integrados en Educación Artística También en el área de 

Lengua van logrando argumentaciones mas sólidas, expresiones con mas fluidez y 
ampliándose las posibilidades de acceso y uso de diferentes tipos de discursos. La 

Educación Física tiene un rol clave en relación con el reconocimiento y la toma de 
conciencia respecto de los cambios corporales que se producen en los/as estudiantes 

en esta etapa 

Si en los anteriores ciclos los/as alurmnos/as han comenzado a distinguir las diferentes 
perspectivas de un mismo hecho, al final de esta etapa pueden ponerse en el lugar de 
los otros, sensibilizarse por lo que le ocurre a grupos lejanos en el tiempo y en el 

espacio, pueden tener concepciones diferentes mas integrales de los hechos, reconocer 
conflictos, concebir el consenso como beneficio mutuo, comprender las instituciones 
sociales como sistemas múltiples y complejos en interacción . 

Si bien la necesidad de atender la diversidad atraviesa toda escolaridad obligatoria, esta 
se potencia en el Tercer Ciclo dado que, a la desigualdad propia del contexto 
sociocultural de procedencia de los alumnos/as, se agrega la creciente diferenciación de 

intereses, expectativas y posibilidades propias del grupo de edad Por tratarse del ciclo 

terminal de la obligatonmedad, la EGB debe asumir una función orientadora, que 
posibilite extender los ámbitos de experiencias de los/as alumnos/as para que puedan 

perfilar decisiones vinculadas con sus proyectos de vida Es importante tener en cuenta 
que dado que las elecciones de las personas se construyen individual y socialmente la 

escuela puede contribuir a ampliar los horizorites de lo posible en cuanto a las 
alternativas de estudios y /o trabajos, desde la perspectiva de los/as alumnos/as



Por lo mismo, el Tercer Ciclo debe prever en su organización curricular € institucional 
instancias para la onentación educativa y laboral qué preparen a los/as púberes para la 

toma de decisiones respecto a futuras opciones. 

La tarea de onentación en el Tercer Ciclo debe estar también al servicio del segiJmiento 

individualizado de cada alumno/a, favorecer los espacios grupales en los cuales puedan 

profundizar en el conocimiento de sí mismos y de los demás integrantes de la 

comunidad educativa, canalizar inquietudes individuales y grupales en relación con la 

escuela, el grupo, a la problemática de la pubertad/adolescencia, aprender a planificar 
su tiempo, a organizar sus actividades y a mejorar sus estrategias de estudio 

1.2.3 Articulación 

La articulación fijada por la Ley Federal de Educación como una de las 
condiciones del sistema tiene por finalidad profundizar los objetivos, facilitar el pasaje de 
un nivel a otro y la continuidad en los estudios, como as! también asegurar la movilidad 

de los/as dentro del sistema educativo (Artículos 9 y 12 de Ley 24.195), coadyuvando a 

su permanencia. 

A los efectos de lograr la necesaria articulación vertical se deberá. 

= formular consistentemente criterios y alternativas de secuenciación de los contenidos 

por años, 

e adoptar enfoques pedagógico-didácticos coherentes para alcanzar las expectativas 

de logros en los distintos niveles, ciclos o años, 

+ determinar clara y precisamente los mecanismos de promoción; 

e adoptar estilos de gestión y modos de organización institucional adecuados según los 
niveles, ciclos, años y modalidades. 

En función de la articulación horizontal, se adoptan enfoques y modelos integradores 

de los contenidos correspondientes a las distintas áreas, disciplinas, u otras 

alternativas de organización curricular, que correspondan a un mismo ciclo o año 

La EGB contempla expresamente su articulación con el Nivel Inicial y con la Educación 

Polimodal, tal como se recomienda en el Documento Serie A N* 8 Resolución N*37/94 

del CFC y E 

La articulación con el Nivel Inicial debe tener en cuenta muy especialmente los 
contenidos a señalar y la forma de hacerlo. Del mismo modo, es fundamental la 

consideración de aquello relacionado con aspectos vinculados a los espacios, que se 

modifican notablemente entre el Nivel Inicial y la EGB. 

La articulación con la Educación Polimodal requerirá que el diseño curricular de la 

EGB3 prevea * a) opciones curriculares que ofrezcan oportunidades a los alumnos y a 
las alumnas para elegir la modalidad de la Educación Polimodal que sea más afín con 

sus Intereses, aptitudes y preferencias, entre las ofrecidas por su comunidad , b) una 

organización de la propuesta institucional que se acerque progresivamente a la de la 
Educación Polimodal 

El desaflo de cada institución es buscar canales de comunicación y acuerdos con 
instituciones del que hacer cultural y productivo que posibiliten la realización de 

proyectos conjuntos e instancias formativas fuera de la escuela Esto tiene por objeto 

facilitar a los/as alumnos/as la adquisición y el desarrollo de competencias básicas en 

diversas imstituciones y contexlos de aprendizaje, concretándose asi la articulación 
escuela-comunidad



2. FUNDAMENTOS 

Partimos de una concepción de la educación como producto cultural como 
proceso social que posibilita tanto la reconstrucción de la experiencia de un pueblo como 
la recreación de sus rasgos culturales En este contexto, entendemos por cultura la 

totalidad de la vida rarsma de un pueblo, que se configura a lo largo de su historia 

La educación debe proporcionar a todos los miembros de la comunidad la formación 
necesana para construir una sociedad compromelida en el mejoramiento de la caliclar 

de vida y posibilitarles ser formadores de su propio destino, con una actitud abierta 

frente a los desafios del presente y del porvenir 

La educación debe promover y onentar a la persona hacia los más altos niveles de 
desenvolvimiento como ser humano, atendiendo a todas las dimensiones que lo 

conforman en tanto integrante de una comunidad cultural y social 

Sujeto/Persona que se educa 

Como síntesis de lo establecido en los aspectos normativos y los aportes 

institucionales por Uds realizados caracterizamos del siguiente modo los rasgos 

deseables de la persona que se quiere formar: 

A través de la educación buscamos 

La formación integral y permanente del hombre y la mujer integrados en su 

comunidad, con vocación nacional, proyección regional y continental y visión 

universal 

Que se realice como persona en todas sus dimensiones, de acuerdo a sus 
capacidades, guiado por los valores de vida, libertad, bien, verdad, paz, solidaridad, 

tolerancia, igualdad y justicia y conductas valoradas socialmente como integridad, 

honestidad, altruismo, cooperación, dignidad, respeto por sí mismo y los demás 

Que se constituya en defensor de las instituciones democráticas y el medio ambiente. 

Para ello se requiere un sujeto 

- Formado en los valores y en las prácticas de la vida democrática 

- Sensible y partícipe de los problemas del medio ambiente y respetuoso de las 
futuras generaciones 

Con autonomia y capacidad para elaborar su propio proyecto de vida Ciudadano 
responsable, protagonista crítico, creador y transformador de la sociedad, a través del 
amor, el conocimiento y el trabajo 

Ello supone 

- Mentalidad reflexiva, creativa, crítica y autocrítica, que pueda plantear y resolver 
problemas tomando decisiones con autonomía 

- Que reconozca y respete la diversidad cultural y la dignidad de cada persona 

Con autoestima y actitud pluralista 

- Capaz de desarrollar competencias y habilidades comunicativas articulando 

diversos códigos de su propia cultura con los planteados por el mundo 
contemporáneo 

- Capaz de construmr individual y socialmente sus aprendizajes



Que tescale de sus cteenciós y de la estuctora farmical valores xenical para 041 
lormación y su vida 

Capaz de comprender los cambios de los procesos Gentificos y lecnolódicos 
generando alternativas apropiadas y producciones propias onentándose al desarrollo 

de su comunidad 

Curriculum 

El curriculum es una de las expresiones a través de la que se manifiesta a 
voluntad educativa del Estado Provincial en él se explicilan los objetivos educativos qe 

el mismo tiene para con sus habitantes como así también las condiciones que deber 
preverse para que esos objetivos se concreten Este Proyecto Educativo, 
responsabilidad indelegable del Estado, debe 11 acompañado de orientaciones que 

permitan elaborar proyectos curriculares institucionales sim perder de vista las 
características regionales 

El curmculum constituye la manifestación de una decisión política que pretende 

contribuir a la democratización de la sociedad garantizando la distribución equitativa de 
los conocimientos, estos conocimientos, esta cultura común, es más un objetivo de 

llegada que un punto de partida 

El curmculum es "un cruce de prácticas diferentes", y se expresa en un objeto social que 

se modifica en el curso de su deliberación, elaboración, concreción, clesarrolla y 
evaluación 

Representa una propuesta de trabajo que orienta la práctica pedagógica incluyendo la 

selección y organización de saberes socialmente significativos como un aspecto 
fundamenta! 

Estas consideraciones previas nos permiten caracterizar al curriculum desde diferentes 

perspectivas y nos plantean exigencias para su elaboración y desarrollo, cobrando 
relevancia la valoración de los siguientes aspectos: 

- El contexto, porque consideramos al curriculum como una construcción que se 

produce en un determinado momento histórico, con particulares características y 
finalidades socrales y culturales. 

- La estructura profunda, por su carácter de proyecto político pedagógico, en el que 
subyacen posiciones ideológicas, psicológicas y pedagógicas 

- Los principios y orientaciones para la práctica educativa, porque el curmculum 

prescribe con flexibilidad otorgándole direccionalidad y significación a la misma 

Coherente con estas formulaciones, esta propuesta tiene el sentido de un primer 

borrador, para ser discutido y analizado La flexibilidad y la permeabilidad del mismo 

surgen de su esencia democrática y el reconocimiento de su carácter de proceso, 

constituyendo un aporte que puede ser resignificado a través de la aceptacion de 
ópticas diferentes y la incorporación de nuevos saberes 

Conocimiento 

El conocimiento puede ser emtendido coro el producto de una construcción 

personal y social, que le permite al hombre, a través de una representación de la 
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realidad, comprenderla y explicarla Esta construcción se desarrolla en una interacción 

dialéctica entre las experiencias propias y las dle los demás miembros de la sociedad en 

un contexto cultural determinado Así, el conocimiento refleja las formas históricas y las 

modalidades actuales de representar la realidad, por ello, el conocimiento alcanzado en 

un momento dado tiene siempre el carácter de provisional 
Al hablar del conocimiento no sólo hacemos alusión al proceso de aprehender la 

realidad por la via predominante de la razón, el cual constituye el ideal de la ciencia, simo 

que partimos del reconocimiento de otras formas de conocer, igualmente legítimas y 

relevantes, a través de percepciones, intuiciones, sentimientos, imaginación, etc, tal es 

el caso, entre otros. del arle 
Las actuales transformaciones culturales, científicas y tecnológicas adquieren una 

envergadura cada vez mayor, tomándose aún más necesaria la distribución equitativa 

de los conocimientos que permitan a todos el manejo de los códigos indispensables 

para garantizar la participación social 

En este marco, cobra fundamental importancia la función de la escuela. Para realizar el 

proceso de socialización y reconstrucción de las estructuras complejas de la cultura, es 

necesaria la mediación de la escuela, institución que en su relación contractual con la 

sociedad tiene la función de selección, organización y distribución de los saberes a 
todos los miembros de la comunidad social 

Aprendizaje 

El aprendizaje escolar, constituye un tipo particular de aprendizaje que se 

caracteriza por producirse al interior de una institución con Una clara función social 
Para comprender la singulardad de los fenómenos de aprendizaje que ocurren en el 

marco escolar y en cada grupo, es importante recurrir al conocimiento que proporcionan 
las teorías del aprendizaje, pero entendidas como hipótesis de trabajo que orienten 

procesos de búsqueda y de indagación y no como principios fijos de explicación O 

como normas rígidas de aplicación 
El aprendizaje escolar puede considerarse como un prolongado proceso de asimilación 
y reconstrucción. por parte del alumno, de la cultura y el conocimiento de la comunidad 

social. El alumno incorpora la cultura al reinterpretarla personalmente y reelaborarla de 
forma activa y crítica, reconstruyendo sus esquemas y preconcepciones experienciales al 
incorporar nuevas herramientas intelectuales valiosas para el análisis y la solución de 
problemas. Este proceso de reconstrucción potencia en él el desarrollo de su capacidad 
de comprensión y de reorganización del conocimiento 

Enseñanza 

La enseñanza puede considerarse como un proceso complejo de múltiples 
relaciones e intercambios, que se desarrolla en un contexto fundamentalmente variable, 

en el cual el docente debe intervenir para orientar y facilitar el aprendizaje Esta 
intervención debe surgir de una interpretación y comprensión de la realidad del aula y de 
la institución en la que se encuentra, por ello la enseñanza no puede concebirse como la 

aplicación de técnicas y recetas predeterminadas sino como un espacio para la 
búsqueda de significados y la producción de conocimientos 

En este sentido, no existen estilos que puedan transferirse a contextos diversos, la base 

de la actuación docente se encuentra en su capacidad de interpretar y dragnosticar cada 
situación en particular y a partir de allí, elaborar, poner en práctica y evaluar estrategias 

adecuadas de intervención



3. ENCUADRE PEDAGÓGICO DIDÁCTICO 

Los principios y concepciones señalados y los modos particulares de imteracción 

entre los mismos configuran, como producto de una visión de síntesis integradora, el 
modelo pedagógico-didáctico 

Este encuadre otorga a sus componentes básicos CONTENIDOS-ALUMNOS- 

DOCENTES, una idéntica valoración. Sostiene que en los procesos de aprendizaje y 

E escolar éstos interactuan dinámicamente, debiendo ser comprendidos como 

una unidad. 
—— 
    

| Los componentes básicos del modelo ALUMNOS-CONTENIDOS-DOCENTE 

| 
| 

Interactuan dinámicamente COMUNICACIÓN 

En un contexto específico ' AULA - ESCUELA - COMUNIDAD 

| A través de procesos particulares ENSEÑANZA - APRENDIZAJE 

| Sostenidos por una intencionalidad EXPECTATIVAS DE LOGRO 

| Que orienta a la búsqueda de resultados. COMPETENCIAS 

Esta Triada Pedagógica, Contenido-Alumno-Docente se encuentra atravesada por los 

diversos condicionantes históricos, culturales, sociales, políticos, étnicos, ambientales. 

etc que influyen al Proceso Pedagógico en general 

CONTENIDO 

DOCENTE 

CONTEXTO 

    

   
      

  

ALUMNO 

Cada uno de los componentes del modelo posee características específicas y ejerce una 

influencia activa en el proceso de construcción del conocimiento escolar. La calidad de 

los resultados educativos que se obtengan dependerá de la calidad de cada 

componente comprometido en la situación y de los procesos que resulten de los 

vinculos que se establecen entre ellos y con el contexto 

EL CONTENIDO 

El conocimiento, tal como es producido en el campo de la ciencia, requiere de una serie 

de adaptaciones para su difusión y enseñanza. La “ transposición didáctica '* es el 

proceso que permite a través de sucesivas modificaciones, que el conocimiento erudito 

se transforme en contenido escolar, para que pueda ser aprendido Estas adaptaciones 

deben asegurar en cada nivel de especificación del contenido la coherencia entre el 

conocimiento científico, el conocimiento enseñado y el conocimiento aprendido 
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El contenido escolar es un cuerpo orgamzado de conceptos y de relaciones entre los 
conceptos, que expiesan principios y teorías. vinculados logicamente según una 
estructura de pensamiento que respeta tanto los procederes prOpIos de la investigación 
cientifica, como las actitudes especificas en la búsqueda del conocimiento 

Esta estructura lógica lo constituye en un saber apto para ser comprendido. ts desde: 
este argumento que se afima que el contenido -saber culturalmente organizado con 
fines educativos- posee un valor ntrinseco para promover aprendizajes significativos 

EL ALUMNO | 
El encuadre pedagógico-didáctico que se concibe para la Educación General Básica 
plantea la necesidad de dar respuesta a la heterogeneidad de grupos que conforman 
nuestra realidad educativa, ello en virtud de las diferentes historias con que cada uno 
llega a la escuela. 

Entendemos que los alumnos deben construir su propio proyecto de vida profundizando 

progresivamente su autonomía, con movimientos alternativos de acercamiento y 

distanciamiento del docente Esta autonomía se va logrando con el desarrollo de 
prácticas sociales dentro y fuera del ámbito escolar 

En este sentido, es importante concebir y respetar al alumno como persona única e 
irrepetible, con su propia identidad, cultura, potencialidades y conocimientos previos 

Resulta complejo realizar una presentación del Sujeto del Tercer Ciclo desde el nivel del 
Diseño Curricular atendiendo: a las características particulares de este período vital de la 
pubertad/adolescencia con los numerosos temas que involucra, a los distintos marcos 

teóricos existentes al respecto, la diversidad cultural de nuestra Provincia como así 
mismo la imposibilidad de pensar en categorías frente a la individualidad Esto nos lleva 

a combinar de la manera más adecuada posible formulaciones generales sobre la 
caracterización del sujeto que pueden ser válidas para unos y no para otros Por lo tanto 

la intencionalidad de este planteo no intenta cerrarlo ni agotarlo. 

El encuadre pedagógico didáctico en este tramo educativo en particular plantea el 
desafío de brindar un espacio para que desde lo institucional se dé respuesta a los 

grupos e individualidades caracterizados por la diversidad, no sólo por las diferentes 
historias con que cada uno llega a la escuela sino por la creciente diferenciación de 
intereses , expectativas y las particularidades propias de este momento evolutivo 

En este sentido el Tercer Ciclo de la EGB debe propiciar experiencias ricas en opciones 
educativas y laborales, que permitan perfilar decisiones vinculadas con sus intereses de 

vida 

La propuesta pedagógica de este ciclo implica un desafío no presente en las propuestas 

de otros niveles y ciclos, el Tercer Ciclo debe acompañar a un alumno que está 

transitando un período de pubertad, pero conforme permanece en este tramo educativo 
ingresa a la adolescencia, esto nos exige ajustar nuestra propuesta a nuevos intereses y 

necesidades 

Se designa pubertad al conjunto de cambios físicos que a lo largo de la segunda 
década de la vida transforma el cuerpo infantil en cuerpo adulto con capacidad para la 
reproducción, en consecuencia es un feriómeno transcultural o universal 

Llamamos adolescencia a un perlodo psico-socivlógico que se prolonga varios años y 
que se caracteriza por la transición de la infancia a la adultez Como etapa psico social, 

y no solo fisiológica, mi tampoco solo psicológica, esta transición como los lagros 

evolutivos individuales dependerán crucialmente de la historia del sujeto el contexto 

La



Al IAS del medio, que o bien pueden favorecer, o bien, al contrario hacen 
muy atficil lograr un determinado estilo de vida e identidad personal 
Por | 

o! 19 expresado, esta etapa vital, no necesariamente adopta en todas las culturas los 
mismos patrones de conducta. 

da guiente nuestro posicionamiento e mtervenciones serán más adecuados 1OS basemos en el conocimiento e Interpretación de las conductas de los púberes/adolescentes concretos que educamos. 

En general se puede observar nuevas capacidades en el desarrollo, reestructuración de 
las capacidades cognitivas, nuevos intereses y motivaciones y relaciones, todo ello 
sustentado no solo en la histona evolutiva previa sino también en los nuevos contextos 
en que se produce su desarrollo y aprendizajes 

Es por ello que destacamos el papel potenciador que juegan los aprendizajes que el 
sujeto realiza en los diferentes contextos sociales pero aquí insistiremos en los que 
realiza dentro de todos los tramos educativos de la Educación General Básica. 

Es así que el púber/adolescente probablemente esté más preparado para responder a 
las demandas crecientes que se le irán planteando en la medida que anteriormente 
hayan hecho un aprendizaje de la autonomía, la independencia, la iniciativa, la 
expresión de sus deseos, necesidades y capacidades Por el contrario si han realizado 
un aprendizaje de la dependencia, la inhibición de la propia personalidad, el 
sometimiento a lo impuesto, tendrán dificultades en la medida en que su entorno les 
exija ahora comportarse de manera diferente. 

El desarrollo no es en sí mismo lineal, comprende avances, pérdidas y regresiones. 

Particularmente en el transcurso de la pubertad y más adelante en la adolescencia el 

proceso de aprendizaje y rendimiento escolar pueden verse condicionados por: 

e Ef proceso de crecimiento acelerado lo que incide en la pérdida de la armonía 

corporal. Estos cambios suelen ser vividos con una carga afectiva importante, 

pudiendo generar inhibiciones, ello se ve aun más condicionado cuando existen una 

serie de estereotipos de belleza que valen de referencia al púber/adolescente 

El docente deberá tener presente lo facilitador que resulta al alumno un sentimiento de 

confianza básica en sí mismo y del entorno social significativo, por ello habrá de intentar 

mantener la autoestima del alumno en este proceso de nuevas adaptaciones 

En este sentido, en el marco de lo consensuado en el Proyecto Educativo Institucional 

se acompañará las transformaciones vivenciadas por el alumno con la información y 

formación necesana que posibilite la aceptación de este nuevo cuerpo y en parte de este 

“otro” en el que se ve convertido 

e La inestabilidad en el comportamiento suele ser común en esta etapa, ello puede 

reflejarse en dificultades para sostener la atención o mantener la motivación ante una 

tarea 

Precisamente porque necesitamos contar con su rendimiento para impulsar cl 

desarrollo y porque están dentro de un periodo de escolaridad obligatoria es necesario 
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Macees seguir en el proceso de aprendizaje mediante una programación de pasos con 
éxitos posible , creando hábitos de trabajo que permitan continuar el desarrollo 

e Los ensayos y adaptaciones de estrategias de aprendizaje por parte del alumno como consecuencia del paso del pensamiento lógico concreto a la progresiva 
capacidad de abstracción 

El método que se utilice en el proceso de enseñanza-aprendizaje será fundamental para 
forzar el paso de uno a otro tipo de estralegias necesarias para apropiarse de contenidos 
más complejos para evitar que el alumno se aferre a antiguos hábitos mentales y de 
trabajos meramente memorísticos sin alcanzar la memoria lógico- discursiva 

e Durante la adolescencia aparecen temas preponderantes como: la identidad 
personal, los valores, la sexualidad, los amigos, la experimentación de nuevos roles. 
un posicionamiento ante determinados estilos de vida, problemáticas sociales, 
ambientales, entre otros intereses. 

La construcción y el desarrollo de la identidad personal -y dentro de ella la autoestima- 
pueden y deben favarecerse en todos los ámbitos de la enseñanza, en este sentido 
todo docente puede contribuir desde su propio espacio curricular y desde su ro! de 
orientador a desarrollar uma identidad personal. La educación es una actividad 
eminentemente interpersonal, y en ella, si la comunicación es efectiva, y el docente logra 
constituirse en un referente posoitvo se faborecerá a la maduración del educando y un 
crecimiento para el propio educador. 

e La pregunta sobre la identidad personal, implica un proyecto de persona y de vida , 

en el cual se pone en juego la elección y adopción de un sistema de valores. 

En este sentido la institución educativa es un contexto muy importante que puede 

facilitar o confundir con demandas contrapuesta la internalización de valores de este 

sujeto en plena formación 

El tiempo escolar puede cobrar el sentido de ser vivido como un proyecto Además el 

diseño de proyectos especificos por parte de la institución será efectivo cuando el 
alumno los haga suyos, sólo así habrá protagonismo, autoaprendizaje y los logros serán 

reales 

Nuestro Encuadre Pedagógico Didáctico de la Educación General Básica parte de la 

concepción del alummo como una persona que posee condiciones biológicas, 

psicológicas, afectivas, sociales, que le permiten ser un sujeto con aptitud para 

conocer 

Son sus esquemas de conocimiento y acción y su capacidad para reaccionar 

comprometiéndose afectiva y voluntariamente (aptitudes lógica y sociológica) las que le 

permiten otorgar significación al contenido escolar 

El alumno, en este proceso, debe desarrollar competencias entendidas como 

capacidades cognitivas, interactivas, prácticas, éticas, estéticas, que le permitan 

adaptarse a los cambios sociales y ser transformador y ejecutor de los mismos 

En síntesis el alumno interactúa constantemente con el medio, los docentes, sus pares, 

etc y en ese proceso intercambia y resignifica conceptos. adquiere competencias a 
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través de | 
n! t S O 
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o p € >| Mel os, nor 1as, actitudes y valores 
U autoestima y se desenvuelve socialmente 

Alrededor del sujeto del a prendizaje cunfluyen diversos — y h cuenta de este sujeto desde su y uerpos teóricos que dan 
Propio y singular marco epistemológico 

ME general no se pretende adherir a alguna teoría en particular por 
e que ninguna de ellas resultaria suficiente para comprender y explicar en su 

totalidad la complesdad de lo que acontece en el aula Por otra parte como ya se ha 
señalado anteriormente es importante recurur al conocimiento que nos proporcionaban estas teorías, pero entendidas como hipótesis de trabajo que orientan procesos de búsqueda y de indagación y na como principios fos de explicación o como normas 
rígidas de aplicación 

+ A : . Lo relevante es la reflexión institucional acerca de cómo hacer para diseñar propuestas 
educativas apropiadas para un alurnmo que aprende en esta etapa de su vida desde las 
posibilidades particulares de aprendizaje y desde una concepción de aprendizaje escolar 
que apunte a promover el desarrollo y a maximizar el despliegue de procesos 
cognitivos, concibiendo al aprendizaje como un proceso posibilitador del desarrollo 
humano, porque permite que el sujeto se apropie de los contenidos que este necesita 
para incorporarse progresivamente al mundo social 

No obstante lo señalado, se hacen breves alusiones a algunos marcos referenciales, ya 
sea por su valor para destacar la importancia de los procesos educativos, en particular 
para el desarrollo de las funciones superiores del pensamiento propio del sujeto del 
Tercer Ciclo, o para resaltar a través de otros enfoques que lo que el sujeto es capaz de 
hacer depende del estadio de desarrollo operatorio en que se encuentra y del conjunto 
de experiencias previas de aprendizaje. 

Desde el nacimiento, la interacción del ser humano con el medio esta mediatizada por 
una cultura que lo precede Gracias a las oportunidades que se le presentan para 
establecer relaciones interpersoriales con los agentes mediadores (padres, educadores, 
adultos, etc., el sujeto puede desarrollar procesos superiores complejos tanto los 

habitualmente considerados evolutivos como también los atribuidos a aprendizajes 
específicos. 

Existen diferentes posturas generalizadas para tratar de entender las relaciones entre el 
aprendizaje y el desarrollo, estableciendo relaciones de subordinación entre uno y otro 
proceso 

En este sentido destacamos la teoría histórico cultural del aprendizaje que aunque es 

inacabada uno de sus méritos radica en la extraordinaria importancia que se le concede 

a la educación y por ello el especial interés que adquiere para los educadores 

Según esta teoría el aprendizaje consistiría en una internalización progresiva de 
instrumentos mediadores (lenguaje. conceptos y sus significados) Es así que se 
iniciarla en el exterior, por procesos de aprendizaje. que solo más adelante se 
transforman en procesos de desarrollo interno El aprendizaje precede al desarrollo 

El nivel de desarrollo efectivo (real) esta determmado por lo que el sujeto logra hacer 

de modo autónomo, sin ayuca de otras personas « de mediadores externamente 
proporcionados En cambio el nivel de desarrollo potencial estaria constituido por lu 
que el sujeto sería capaz de hacer con ayuda de otras personas o Imstrumentes 

mediadores (herramientas sistemas de signos a símbolos que median nuestras 

acciones) 

lo



La diferencia entre ; e el desarrollo efectivo y el desarrollo potencial constluria la zona de desarrollo potencial ' Gonctaro (Unete (PIóxIMO) de esa suelto en esta tarea o  domimo 

a St ESO caso, sería llevar a la persona más allá del nivel «le 
enseñanza eficaz parte ree en un momento determinado de su historia personal La 
para superar este moment ono en que se encuentra el sujeto y realiza actividades 

a : O La determinación de las zonas de desarrollo potencial es 

ana para que el aprendizaje se produzca en sus máximos posibles 
do este enfoque el proceso de adquisición del conocimiento cormeriza siendo 

pre objeto d intercambio social, es decir interpersonal para, a continuación internalizarse o hacerse intrapersonal 

Cabe destacar que la mayor parte de los conceptos relevantes y complejos difícilmente 
podrían ser descubiertos por el propio sujeto sino es a través de la influencia educativa 
Así mismo la adquisición del pensamiento formal es casi siempre el resultado de forzar 

el desarrollo y requiere de una intervención docente basada en una minuciosa reflexión y 
seguimiento individualizado. 

Desde la perspectiva genético cognitiva de Piaget y sus seguidores se plantea el 
aprendizaje como un proceso de intercambio con el medio, mediatizado por estructuras 
reguladoras. Las estructuras cognitivas constituirían mecanismos reguladores a los 
cuales se subordina la influencia del medio. 

No todo aprendizaje provoca desarrollo. Es necesario atender la integración de estas 
adquisiciones, el perfeccionamiento y transformación progresiva de las estructuras y 
esquemas cognitivos. La acumulación de informaciones fragmentarias, puede no 

configurar esquemas operatorios de conocimiento e incluso en algunas ocasiones 
convertirse en obstáculos al desarrollo del pensamiento. 

El aprendizaje hace referencia a conocimientos particulares, mientras que el 

pensamiento y la inteligencia son instrumentos generales de conocimiento, 

interpretación e intervención 

Aportes actuales del campo psicológico como pedagógico sugieren que los esquemas 

de acción no funcionan ni se construyen en el vacío Es a través de los aprendizajes 
particulares y de las áreas del currículo como se adquirirán nuevas capacidades 

Es en este momento evolutivo de la pubertad y adolescencia cuando el sujeto puede 
desarrollar proceso cognitivos de creciente abstracción. En la adolescencia evoluciona 

desde lo que en términos piagetianos llamamos un razonamiento lógico concreto , aún 

ligado a la manipulación, la percepción y la acción hacia un pensamiento que opera 

formalmente mediatizado por el lenguaje 

Pero no todo los alumnos llegan a dominar estas operaciones en a misma edad 

dependiendo su desarrollo de los medios intelectuales que se les brinde, entre otros el 

medio escolar 

Desde todas las áreas curriculares, los docentes tratarán precisamente, que los alumnos 

a lo largo de esta etapa vallan desarrollando capacidades de análisis de la realidad, la 

asimilación de información verbal y no verbal de carácter progresivamente complejo, la 

generalización de capacidades y conocimientos a otros contextos, de reflexión y critica 

de imaginación y razonamiento ante alternativas diversas, la construcción de hipótesis y 

de estrategias para la solución de problemas 
r



Las propuestas Se 
Propuestas pedagógicas deben posibilitar la experiencia del “saber puesto en acción”, al mus dessreesfa O Permitir la realización retlexwva de esas actividades que 

contenidos, por ejemplo tsalzar van e orar la as CEmprensión pasible de les al slamio, explican r variadas actividades en relación a un tema permitiendo 
A O, encontrar evidencias y ejemplificar generalizar. aplicarlo presentar analoglas, representarlo de una manera nueva Es > 

Aprender haciendo y utiliz ] zar la abstracción co 
optimización de sus prácticas en tUmeno ene compresión y 

“sab acer” s > > miki ; e o nr se vincula con prácticas pedagógicas que promueven aprendizajes 
Us que trascienden los muros de la escuela, que tienen en cuenta las teorías 

previas, a veces erróneas de los chicos. los sab los | : eres previos, los contextos extraescolares y la realidad cotidiana . 

EL DOCENT. 

Es un profesional que influye activamente en el proceso de construcción del 
conocimiento escolar al realizar su intervención educativa. 

Su formación y su capacidad de compromiso le permiten : 

- Atribuir sentido, al contenido a enseñar. 

- Regular su intervención docente según las necesidades 0 
requerimientos de la naturaleza propia del contenido, de los alumnos, de 

los vínculos y del contexto de la enseñanza 

- Capaz de desempeñarse en su función orientadora, prestando especial 

atención a aquellos aspectos de la educación que no son los vinculados 

estrictamente a la instrucción sino relacionados a la educación integral 

La tarea educativa plantea una serie de exigencias que los mismos docentes definen en 
los siguientes rasgos deseables. 

Se piensa en un profesional. 

Poseedor de una diversidad ce competencias , capaz de realizar reflexiones críticas y 

aportes significativos frente a los múltiples problemas que plantea la realidad de su 

tiempo, sus alumnos, su escuela y su comunidad, 

Con dominio de su campo de saber específico y un profundo conocimiento de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje 

Con capacidad de tomar decisiones con libertad y responsabilidad 

Orientador y administrador de los recursos pedagógicos, que pueda organizar las 

condiciones y secuencias de las actividades que tienen que ver con la calidad la 

eficacia y la eficiencia del aprendizaje 

- Responsable comprometido, activo, participativo, flexible, con percepción de la 

dwersidad, que pueda contribumr a la formación de un ser social respetuoso y crítico 

Con posibilidades de formación permanente 

a mtervención docente de acuerdo a las diversidades que se 
Capaz de regular | 
presentan



Protagonista del desarrollo curricular 
Con actitud de cooperación y trabajo en equipo 
Con capacidad para ej ercitar o - 2 diegalsssu rol docente prácticas de negociación, participación y acuerdos 

Que deca interpretar los múltiples y complejos discursos que circulan en el ámbito de su trabajo en el aula, la institución y la comunidad 

Capaz de valorar las posibilidades de aprendizaje de los alumnos, orientando su 
participación y permitiéndoles actuar . 
independiente. progresivamente de un modo más 

- Que busque grupalmente soluciones a problemáticas comunes gestionando 
proyectos participativos. 

- — Que asuma su compromiso como educador y pueda poner en práctica y evaluar 
estrategias flexibles de intervención . 

- Capaz de propiciar un clima emocional que de origen al deseo de aprender y al 
placer de enseñar. 

- Que conozca y respete la comunidad, sus necesidades e intereses 

- Capaz de colaborar en la construcción del sentido de pertenencia, identificación y 
compromiso con la institución y la comunidad que los rodea. 

En síntesis: Se propone un docente como sujeto que con una precisa intencionalidad 
interpreta, diagnostica, experimenta y evalúa estrategias flexibles de intervención que 
puedan adaptarse a diferentes situaciones. Que procesa la información que recibe 
superándose en su propia conducta, capaz de sintetizar en un acto pedagógico la 
complejidad de lo educativo escolar. 

Si bien el docente es el que está en el aula, su labor no es un “acto solitario” sino la 

resultante de un funcionamiento colectivo donde, el Estado como garante, la 

comunidad comprometida y la escuela, como facilitadora de los aprendizajes 

significativos, deben hacer posible el desarrollo y socialización del niño El eje del 
cambio está situado en la revisión conjunta del quehacer docente, con la finalidad de 
lograr el mejoramiento de la calidad educativa. 

La Educación debe proporcionar en el mundo moderno a todos los miembros de la 

comunidad, la formación necesaria para vivir, actuar, sentir, trabajar dentro de los 

valores del espíritu democrático fortaleciendo la identidad nacional y asegurando la 

continuidad de los rasgos propios de la cultura 

La educación debe promover y orientar el desarrollo de la persana hacia los más altos 

niveles posibles de desenvolvimiento como ser humano, atendiendo todas las 

dimensiones que lo conforman. Tal desarrollo constituye un principio que orienta a la 

educación como un proceso permanente 

CONTEXTO 

La relación entre estos componentes básicos del encuadre pedagógico-didáctico se 

produce en un determinado contexto temporal y espacial que posee características 

socio-culturales que le son propias 

La escuela es un micro ambiente educativo que ofrece un espacio específico de 
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aprendizaje, se interielacióna con otras 
O aa V . 

misma y del entorno que la rodea Mánvaciones socióles, plamica, aprende de sl 

Es necesario quebrar la imagen de la e 
una Umdad cerrada regida por un con 
rigidos de enseñanza y de aprendizaje 

Scuela como unica ámbito cle aprendizaje como 
unto de normas de funcionamiento de modelos 

Una educación o Ca ltd lis revisión ue esta estructura, debe redefinir la imagen del ota dd o un espacio construido Esto implica apostar por una prop etica que parta de las aulas, las problemáticas del medio las diferentes 
actividades del hombre e instituciones del medio, las modalidades ue se le pueden ofrecer en un posterior nivel educativo 0 ? 
Es necesario reconocer la importancia de estos ámbitos y de muchos otros, corno rnicro 
ambientes útiles que pueden constituirse en objeto de estudio en interrelación con la 
escuela, campos donde se generen nuevas prácticas cognitivas, por las cuales e! 
hombre y especialmente este púber y adolescente se construya a sí mismo en su 
calidad de ser humano, como sujeto cognocente capaz de incorporar información, de 
reelaborarla y transferirla a su cotidianeidad | 
La escuela puede constituirse en un espacio que dé respuesta a la avidez de vivir 
experiencias del púber/adolescente que se encuentra en una etapa de indagación de sí 
mismo Hay que tener en cuenta que la experiencia no es un simple vivir ni tampoco 
está necesariamente unido a lo excepcional 

La experiencia surge cuando existe una reflexión personal sobre lo que se vive . Esta 
reflexión implica en sí misma el análisis, el planteamiento problemático y la toma de 
postura O implicación en la realidad que es objeto de la experiencia, convirtiendo su 
saber en conocer 

Esta “experiencia” nunca será algo acabado, definitivo Será sólo el origen de un 
desarrollo interminable en que investigar, relacionar, inquirir, plantear y replantear las 

propias vivencias, ello constituirá el mejor seguro contra el aburrimiento y la mejor fuente 

de interés 

No sólo desde la tutoría sino desde el rol de onentador que le cabe a todos los 

docentes y desde todos los espacios curriculares previstos para este tramo educativo se 

debe brindar la posibilidad de reflexionar sobre el propio hacer, la propia experiencia lo 

que servirá de sustento al púber/adolescente para la construcción de su proyecto 

personal. 

4. LA ORGANIZACIÓN CURRICULAR Y SUS COMPONENTES 

El encuadre pedagógico didáctico que nos proporciona una visión de conjunto es 

explicitado a través de la organización curricular de distintos componentes mas 

específicos. 

La organización curricular define las relaciones entre aquellos componentes del 

proyecto educativo que es necesario poner en Juego al planificar y concretar los procesos 

de enseñanza y de aprendizaje. 

Estos componentes son 

. las expectativas de logros 

e los contenidos curriculares



A continuación se caracterizan dichos 
cada uno de ellos, se asumen en este q 

las estrategias didácticas 

la evaluación educativa 

componentes y se explicitan que , respecto de 
seño curmeular 

4.1 LAS EXPECTATIVAS DE LOGROS 

EA el componente curricular que explicita las intencionalldades 
educativas en términos de competencias a lograr por los/as alumnos/as al finalizar 
un periodo, éstos prescriben los aprendizajes cuyo logro equitativo debe garantizarse 
a lodos los/as alumnos/as 

En tanto explicitan intensionalidades educativas, las expectativas dem logros operan 
coo principios que dan unidad al Sistema Educativo y orientan su concreción en los 
procesos de enseñanza y de aprendizaje Como tales articulan. con las propuestas 
que se formulan en las diferentes áreas curriculares. 

En tanto tienen carácter prescriptivo, las expectativas de logros definen la 
responsabilidad asumida por el Sistema Educativo. En este sentido deben 
interpretarse como un compromiso del Estado y delos demás responsables de la 
educación, para generar las condiciones que posibiliten su cumplimiento 

En esta propuesta curricular jurisdiccional para el tercer ciclo se incluye las 

expectativas de logros para cada área, las que han sido elaboradas a partir de la 

contextualización y especificación de las prescriptas en el Acuerdo Federal sobre 

Contenidos Básicos Comunes, que definen los aprendizajes que se espera logren 
todos los/as alumnos/as del país en su transito por este nivel educativo 

4.2. LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS 

4 .2.1. Que son los contenidos 

En esta propuesta curricular se adopta un concepto amplio y renovado de 

contenido educativo, que supera la concepción tradicional que limitaba su alcance 

a los datos y conceptos proveniente de diferentes campos disciplinarios. Esto requiere 

asumir su complejidad y variedad, ya que abarcan conocimientos, valoraciones, 

actitudes, habilidades, métodos, procedimientos, etc que se enseñan en la escuela 

tanto explícita como implicitamente 

A los efectos de destacar la importancia de que esta variedad de contenidos sea 
considerada en forma explícita en el proceso educativo, se los diferencia en 

contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales. Sin embargo, hay 
que tener en cuenta que en la practica concreta deben presentarse de modo 

integrado tal como ocurren las situaciones reales 

Los contenidos conceptuales comprenden el conjunto de hechos, conceptos y 
teorías que configuran los diferentes campos del conocimiento, sistematizados y 

organizados para explicar objetos y fenórnenos 

Los contenidos procedimentales comprenden estrategias, habilidades, reglas 

técnicas, métodos, etc que se emplean para producir el conocimiento en cada una 

de las áreas. O para operar sobre objetos y conceptos Incluyen estrategias 

cognoscitivas generales validas para abordar clistintos campos conceptuales, modos 

de aproximación específicos de cada disciplima a su objeto de estudio, y habilidades 
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+ Las contenidos actitudinales compre nden actitudes valoracionos SONIC , significativas para el desarrollo de í des, valoraciones y disposiciones 
ás personas la interacción social y el aprendizaje 

4.2.2. Acerca de la selección de los contenidos 

e La o SOniBmiciós propuestos en este diseño currcular se ha hecho a 
an ear o Básicos Comunes para la Educación General Basica, los que 

Se spécificado, organizado y complementado en función del marco político- 
pedagógico adoptado por la Provincia y teniendo en cue - 

lo en cuenta las características de 
propio contexto enta las caracteristicas del 

. Los criterios que orientaron la selección de los contenidos propuestos son los 
siguientes , 

Relevancia Sociocultural se han seleccionado contenidos que posibilitan a los/as 
alumnos/as la comprensión de los problemas críticos de cada comunidad y que 
promueven la mejora de la calidad de vida, priorizando aquellos cuyo aprendizaje solo 
puede ser logrado en el ámbito escolar. 

Funcionalidad se han seleccionado contenidos que permitan establecer múltiples 

articulaciones con otros contenidos, que puedan aplicarse en diversas situaciones, que 

son herramientas útiles para la comprensión de la realidad y para resolver problemas 
reales o simulados, que favorezcan o sean requisitos para el aprendizaje de otros 
contenidos y que contribuyan a la adquisición de las competencias previstas por las 
expectativas de logros. 

Actualización disciplinar: Se han seleccionado los contenidos teniendo en cuenta el 
estado actual de avance del conocimiento de cada área, y procurando que constituyan 

un aporte a la comprensión del modo en que se elaboran nuevos conocimientos Esto 
implica su presentación como productos mo acabados de un proceso de carácter 

histórico y la necesidad de su constante revisión; en función de este criterio 

Significatividad psicológica: A partir de este criterio se han seleccionado contenidos 

adecuados a las características evolutivas y a la necesidades de los/as estudiantes, para 

que puedan relacionarlo en forma sustantiva con lo que ya saben y con sus intereses, lo 

que hace posible el proceso de construcción del conocimiento 
a 

4.2.3. Acerca de la organización y secuenciación de los contenidos. 

En esta propuesta, los contenidos se presentan organizados en áreas curriculares. 

En cada área, los contenidos conceptuales se organizan, por año escolar, en torrio a 

ejes seleccionados teniendo en cuenta 

- La relevancia social y disciplinar de los contenidos que articulan 

Su adecuación a las características evolutivas las necesidades y los intereses 

de los/as alumnos/as 

La posibilidad de conformar, a partir de los contenidos as! organizados unidades 

de trabajo factibles de ser llevadas a la practica en el aula 

a?



En la mayor parte de las áreas. los, ejes que se presentan son comunés a todos los 

ciclos Un algunas se introducen vattaciones de un ciclo ac otro en función de la 

especificidad de los aprendizajes previstos para cada periodo 

Los contenidos procedimentales especificos, es decir, los que refieren a temáticas 

particulares, se distribuyen en cada uno de los ces, en función de los contenidos 
conceptuales con lo que se relacionan 

Los contenidos actitudinales propuestos se presentan en forma general por área y 
para todo el Nivel Se organizan en función de ámbito de desarrollo de competencias 
que son las siguientes personal, sociocomunitario, cientifico-tecriologico y de lá 

expresión y comunicación 

Los contenidos se presentan secuenciados con el objeto de orientar la profundización 

y ampliación de los aprendizajes Los criterios utilizados para la secuenciación de 
contenidos varían según el tipo de contenidos de que se trate y la especificidad de 

cada área 

+ Entérminos generales los contenidos se han secuenciado: 
Partiendo de los que se consideran requisitos o fundamentos para el aprendizaje de 

otros 

Avanzando progresivamente hacia aquellos cuyo aprendizaje requiere considerar mayor 
cantidad de vanables para el análisis, niveles de sistematización, formalización y 
generalización más elevada de experiencias más complejas para su tratamiento. 

Considerando las posibilidades cognoscitivas, afectivas, motrices y linguísticas de los/as 
estudiantes. Así como las necesidades y los intereses de cada grupo de edad. 

Atendiendo a la articulación horizontal de los contenidos de las distintas áreas, de los 

modos de posibilitar el tratamiento de temáticas que requieren la integración de 

conceptos provenientes de varias de ellas 

Avarizando desde aproximaciones globales hacia la sistematización de los aportes 
específicos de las diferentes disciplinas. 

4.2.4. Acerca de la transversalidad 

Principios generales para la definición de contenidos transversales 

Este documento entiende por contenidos transversales aquellos que atienden a 
demandas y problemáticas sociales, comunitarias y/o laborales. 

Entre otros, cumplen con los siguientes requisitos: 

e Relacionan a la institución escolar con las necesidades y problemáticas de la 
sociedad y de la comunidad en la que está inserta. 

«e Su abordaje requiere la interrelación y articulación de diferentes campos del saber, 
sin desconocer la especificidad de cada disciplina 

e Atraviesan los contenidos escolares de las distintas áreas y los diferentes grados, 
ciclos y niveles de la escolaridad. 

Propuestas de ejes para la especificación de contenidos transversales. 

Los siguientes ejes para la especificación de contenidos transversales na constituyen un 

Iistado exhaustivo, sino que ofrecen orientaciones generales Para esta propuesta se han 
considerado temas transversales presentes en distintos diseños currculares 
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Los contenidos se 
. men OS se presentan secuenciados con el objeto de orientar la profuncización y ampliación de los aprendizajes Los criterios utilizados para la secuenciación de 

contenidos varian según el tipo de cont enidos de caña átta que se trate y la especificidad de 

+ Entérminos generales los contenidos se han secuenciado 
Pamenco de los que se consideran requisitos o fundamentos para el aprendizaje de 
otros 

Avanzando progresivamente hacia aquellos cuyo aprendizaje requiere considerar mayor 
cantidad de variables para el análisis, niveles de sistematización, formalización y 
generalización más elevada de experiencias más complejas para su tratamiento 

Considerando las posibilidades cognoscitivas, afectivas, motrices y lingúísticas de los/as 
estudiantes. Así como las necesidades y los intereses de cada grupo de edad 

Atendiendo a la articulación horizontal de los contenidos de las distintas áreas, de los 
modos de posibilitar el tratamiento de temáticas que requieren la integración de 
conceptos provenientes de varias de ellas 

Avarizando desde aproximaciones globales hacia la sistematización de los aportes 
específicos de las diferentes disciplinas. 

4.2,4. Acerca de la transversalidad 

Principios generales para la definición de contenidos transversales 

Este documento entiende por contenidos transversales aquellos que atienden a 
demandas y problemáticas sociales, comunitarias y/o laborales. 

Entre otros, cumplen con los siguientes requisitos: 

e Relacionan a la institución escolar con las necesidades y problemáticas de la 

sociedad y de la comunidad en la que está inserta 

+ Su abordaje requiere la interrelación y articulación de diferentes campos del saber, 

sin desconocer la especificidad de cada disciplina 

e Atraviesan los contenidos escolares de las distintas áreas y los diferentes grados, 
ciclos y niveles de la escolaridad 

Propuestas de ejes para la especificación de contenidos transversales. 

Los siguientes ejes para la especificación de contenidos transversales no constituyen un 
Istado exhaustivo, sino que ofrecen orientaciones generales Para esta propuesta se han 

considerado temas transversales presentes en distintos diseños curriculares 
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Lducación parada demorar a 
Ñ Lducación patada Par y da conviven 

Lducación Pata les derechos humanox 

Educación pa el trabajo y la segundad 
Educación para la salud 

Uducación sexual 

Laucación ambiental 

Educación del consumidor 

Educación vial 

Educación para el manejo de calástrofes 

En función de estos temas los PEI y PCI deberán explicitar los mudos de incorporación 
y tratamiento de temas que resultan relevantes para trabajar sobre la problernática de la 
escuela y de su contexto 

Su abordaje se realizará en el plano de las prácticas institucionales, de relación con la 
comunidad y en la enseñanza de los contenidos requiriendo la formación de acuerdos 
en cada uno de estos ámbitos para su efectiva implementación 

Existen contenidos que, aun cuando su tratamiento sistemático se incluye dentro de 

alguna de las áreas curriculares propuestas, tienen carácter transversal. Es el caso del 

aprendizaje de la lengua, de los procedimientos propio del pensamiento del lógico 
reflexivo y critico y de los valores que rigen la convivencia. 

Estos contenidos son transversales porque 

- Se requieren, como instrumentos o condiciones básicas, para el aprendizaje de los 

contenidos de todas y cada una de las áreas curriculares, 

- Los contenidos específicos de cada área curricular proporcionan los contextos que los 
conectan con experiencias concretas; 

- Su aprendizaje debe ser asumido como responsabilidad compartida por todos los 

miembros del equipo docente y propiciado a través de todas las actividades en las que 
participan los alumnos, sean de carácter curricular o institucional 

En el caso del aprendizaje de la lengua, escuchar, hablar, leer, escribir, son macro- 

habilidades empleadas -con distinto énfasis- en todas áreas curmculares Por ello, es 

fundamental perteccionar, desde cada una de dichas áreas, la comprensión y la 
producción de discursos orales y escritos, para desarrollar las capacidades de 
representación y comunicación a través del lenguaje Los discursos y textos a través de 

los cuales se trasmiten los diversos contenidos tienen formas convencionales (Informes, 

exposiciones, descripciones, crónicas de procesos, debates, argumentaciones 

definiciones) Estas se aprenden a partir de su uso y análisis en las distintas áreas 

curriculares y en la misma convivencia, y se sistematizan en el área de Lengua 

Los procedimientos propios del pensamiento lógico, reflervo y critica son, también, 

empleados en las diversas áreas curriculares En este sentido son fundamentales el 

aporte de la matemática, cuyas formas de razonamiento y comunicación permiten 

modelizar y resolver problemas propios de todas las áreas, y el de la lógica cuyos 
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4.3 Las estrategias didácticas 

. El encuadre pedagógico-didáctico que se plantea en este documento se traduce en orientaciones para _la selección, diseño, conducción y evaluación de las estrategias de enseñanza. entendidas corno los dispositivos que utiliza el/la docente 
para promover los procesos de aprendizaje de las/las alumnos/as 

ritor ce . = sos Cc: ez 198 generales se especificarán en los apartados correspondientes al PEÍ 
y en las orientaciones para la elaboración de la planificación didáctica 

En función de dicho encuadre, se requiere que las estrategias didácticas que se 
propongan 

Promuevan la actividades los/as alumnos/as y la reflexión sobre dicha actividad Esto 
contribuye a la construcción y reconstrucción conceptual y es imprescindible para el 
aprendizaje de los procedimientos propios de las distintas áreas curriculares . 

Promuevan la interacción entre los conocimientos previos de los/as alumnos/as y los 
nuevos contenidos a aprender 

Atiendan a la diversidad individual y sociocultural, para conducir al logro de 
aprendizajes equivalentes por partes de niños/as y jóvenes de distintas necesidades. 

Promuevan la resolución de situaciones problemáticas que remitan a la cotidianeidad 
de los alumnos/as u otros ámbitos de su experiencia, y se vinculen con sus intereses, 

condición necesaria para que resulten significativas y para acercar el conocimiento de 
la vida real 

5. Reconozcan la potencialidad constructiva de los errores que se suscitan en los 
procesos de construcción de los conocimientos y procedimientos, ya que constituyen 

oportunidades privilegiadas para desarrollar el proceso reflexivo y aprender 

6. Permitan relacionar distintos campos del conocimiento, de modo sustantivo y no 
forzado, para evitar los abordajes fragmentados, las superposiciones y las 

reiteraciones en la enseñanza. 

7 Aborden de modo integrado la enseñanza de los contenidos conceptuales, 
procedimentales y actitudinales, aun cuando pueda estar focalizada en el aprendizaje 
de un tipo de contenidos 

8 Tomen en cuenta, de modo explícito, el carácter transversal del aprendizaje de la 

lengua; de los procedimientos propios del pensamiento lógico, reflexivo y critico, y de 

los valores que rigen la convivencia 

9. Tomen en cuenta de modo explícito, cuando sea pertinente, el abordaje de ternas 

que requieran tratamiento transversal conforme se lo clefinan en el PEI, a partir de los 

ámbitos de problemas planteados en esta propuesta 
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UY OMxvunMchten entusiasmo y placer de aprender, aclíludes básicas para el 
ooo dela attanomía en ol aprendizaje 

WSSMmstiuran un attumento apropiado para la evaluación de los procesos de 
AO de As AUMOS, 

4 La evaluación educativa 

Sy uncibe la evaluación como una exigencia interna de perfeccionamiento, lo 
oO PONIA QUO omaición necesaria la participación voluntaria de quienes actúan y 

RAMA ASS la naturaloza real de su intervención y las consecuencias y efectos que 

NINAS 

ol DWELACON Merece Un lugar importante en la enseñanza de la cual forma parte 

: Jona, en ferma directa o indirecta con el progreso, en extensión o en yy 

2.237 0A Loren 
A 1 izaje 

á 

Me ala = md 

vox as mo € cumcular se entiende la evaluación como proceso continuo y complejo 

20ao0.da de las situaciones pedagógicas y de sus resultados, cuya función es 
: se la comprensón del proceso de enseñanza y aprendizaje, para informar la 

ma 0 Secisones que onenten su mejoramiento. 

e TT 3 =.=RczciÓm educestiva, así concebida, se diferencian dos dimensiones básicas. 

- _2 dimensión formativa apunta a proporcionar una comprensión lo mas profunda 

Tz ds ias precticas educativas, de sus efectos y de los factores que 

- 33 2 75=3:67 tiene como referente a la expectativas de logros, en tanto estas 

«el daa del proceso educativo y expresan la responsabilidad y 

Tomas te os =gentes educadores. Desde esta dimensión, las caracteristicas 
ENS S0%z! 1 crgerzación del sistema educativo en general y de cada 

es pencas el propio diseño curricular, los vínculos que se establecen en 
2.2210 de enseñanza y aprendizaje, las formas de enseñar y hasta la 

202 amén eme emre otroz se convierten en objeto de evaluación, en tanto actúan 

TNCINAEOAS as aaa de los aprendizajes 

-3 dimensión vinculada con la acreditación de los aprendizajes, es decir con la 
ers czl cs cantas en forna sistemática y periódica, el logro de los aprendizajes 
TAR FER pare na elapa determinada Tiene la furición de venticar el 

oo ra ode Uno so asumido por la institución educativa en relación con los 

ENTRA A E nr y onentar decisiones respernto de su transito por el 

102 2202" tene como referente los aprendizajes definidos como prioritarios 
pera un determinado periodo escolar,



. Amas dimerraorics. er td Cotterchamente uta ooadas on bat (Uria a 

formativa de la evaluación con 
Muye elimano Gener qaiecaallne yea: f ¿ vv y Y “tejer treo 

pedagónn 0alIn practr ARI ul, | y Ú / 

Marron ta arte don de loa aprendan 

e Toda ouoluación tiene un componente valorativo que ho se puede desconocer Esto no implica que no haya que enunciar a la igurosida sima que +, 1ecasaro 
consiuitla a htavés de la participación de todos tos actores de ly atuación erucatsan docentes alumnos/as explicitando las escalas de YT que tada uno pane pu pego al craluar  consensuando entenos de evaluación y vontrastanido 11 apreciaciones de cada uno con las de los demás 

e La concepción de evaluación educativa por la que se ha optado en esta propuesta 
cumeuiar implica una estrecha articulación entre la evaluación de proceso y la 
de producto. evaluar un proceso de enseñanza y aprendizaje implica anticipar ss 
pos'blos productos asi como evaluar un producto da indicios acerca de la calidad del 
proceso El enriquecimiento de la practicas evaluativas supone dejar de asociar el 
carácter formativo de la evaluación de proceso y la acreditación a la evalnación 
sumativa o de producto 

e Los crilenos de acreditación deberán cumpli con las siguientes dos condiciones 
mínimas 

a Significatividad 

= Posobilidad de ser evaluados de manera válida y confiable con el estado actual de la 
didáctica 

+ Los instrumentos y técnicas de evaluación deben valorarse según su adecuación con 
lo que se requiere evaluar. Es recomendable privilegiar aquellos instrumentos que 
permiten apreciar las posibilidades de transferencia de los aprendizajes realizados en 
la escuela a situaciones reales y que den cuenta de la apropiación de los distintos 
tipos de contenidos, ya que es fundamental evaluar no solo lo que el /la alumnos/as 

sabe sino lo que puede hacer con lo que sabe 

« La información proporcionada por la evaluación constituye un instrumento de 
comunicación relevante entre los/as docentes y los/as alumnos/as , así corno entre 

la institución escolar y los padres y las madres El significado y los alcances de la 
escala de calificación adoptada en la normativa específica sobre evaluación, deben 
ser compartido por todos los miembros de la comunidad educativa. 

. Seentiende por promoción las decisiones institucionales en torno al pasaje de un /a 
alumno/a de un tramo a otro de la escolaridad La promoción se enmarca en la 
evaluación, en tanto tal decisión se debe tomar en función del logro de aquellos 

aprendizajes para la acreditación que se priorizan en cada grado, ciclo o nivel, en 

articulación con otros aspectos vinculados con la integración y/o cumplimientos del /la 

alumno/a al sistema de normas de la organización escolar (asistencia, discipina 

ctc ) 

Los criterios de promoción adoptados por la Provincia se incluiran en la normativa 

especifica correspondiente y tendrán carácter transitorio, hasta tanto en el Consejo 

Federal de Cultura y Educación se suscriba el Acuerdo General sobre Promoción, 

estipulado en el Acuerdo Federal Archivo AB “Criterios para la planificación de 

Diseños Curriculares Compatibles”.



5. ENCUADRE INSTITUCIONAL 

El proceso de Hansformación educativa implicada construcción: de un Nuevo 

sistema educativo lo cual supone cambios en muchos mvelcá pero lundamentalmente 

hace necesana una nueva visión de la Institución Escolar, de su organización y Gestión 
Para hacer factible el modelo pedagógico didáctica es necesano pensar en un anda y 

una institución diferente en la que ha de desplegarse y desarrollarse el diseño curcular 

5.1 Principios comunes que deberian asumir las instituciones 

Eficacia para alcanzar los objetivos planteados en el proyecto institucional con 

autonomía productora de calidad y equidad en la distribución de los saberes 

Calidad, para formar personas con competencias que les permitan participar como 
m:embros plenos de la sociedad 

Equidad. para distribuir saberes socialmente significativos garantizando la igualdad 

de oportunidades de todos los alumnos en el acceso, la permanencia, la promoción, el 
egreso del sistema educativo y en los resultados alcanzados. 

Eficiencia. pata alcanzar los objetivos planteados optimizando los recursos 

dispombles a través de acciones autoadministrativas y de gestión cooperativa 

Apertura para innovar, incorporando los avances, aportes y demandas provenientes 

de distintos ámbitos de la sociedad a través de intercambios recíprocos y permanentes. 

y actualizando los contenidos escolares a partir del desarrollo científico y tecnológico y el 

reconocimiento de situaciones particulares sociales, regionales y comunitarias 

Autonomía, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en criterios 

pertinentes para la satisfacción de las necesidades educativas en contextos específicos. 

Flexibilidad para especificar las disposiciones nacionales y jurisdiccionales en 

función de las características propias de la institución y del contexto en el cual está 
inserta, y elaborar propuestas curriculares propias en un proceso de reflexwidad, 
constituyéndose como una unidad de investigación pedagógica y de desarrollo 
educativo 

- Articulación para que la institución escolar establezca relaciones con otras 

instituciones educativas y no educativas del ámbito local, jurisdiccional y nacional 

contribuyendo a establecer y mantener en funcionamiento redes institucionales en los 
casos en que resulte pertinente y conveniente; y diseñe y ponga en acción estrategias 

que articulen la práctica pedagógica en el interior de la institución 

- Participación pata construir proyectos colectivamente, a través del aporte de los 

saberes, experiencias, opiniones y demandas de todos los miembros de la institución 

escolar, consolidando formas organizacionales democráticas a través de la adecuación 

de sus estructuras y en un contexto de solidaridad 

5.2 El proyecto educativo institucional 

El proyecto educativo institucional es el instrumento de la gestión institucional 

Prevé, jerarquiza y pone en marcha las acciones que llevan a alcanzar objetivos 
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propuestos en relación con la formación de sus alumnos, la comunidad las prábliado 
docentes, los distintos proyectos pedagógicos y comunitarios que se elaboran 

El Proyecto Lducativo Institucional 

e pone en práctica las funciones especificas de la escuela, atendiendo las 

caracteristicas particulares del contexto en el que está inserta, 

e establece las lineas de acción para la elaboración y desarrollo del proyecto en función 
de los objetivos definidos, 

e determina los grados de responsabilidad de los distintos integrantes de la institución 

escolar, asignando roles y distibuyendo funciones y adaptando sus estructuras 
organizativas; 

« prevé los tiempos, tanto para la elaboración del proyecto como para su puesta en 
marcha, desarrollo, seguimiento y evaluación 

Orientación para la elaboración de PEI 

En la formulación de un proyecto, los componentes a considerar son ' 

Explicitación de la situación institucional 

El proyecto educativo institucional requiere ser revisado, ajustado y resignificado, 

tanto en el micio de cada año escolar como en su desarrollo. 

Un plan institucional debe sustentarse en información válida, de manera tal que los 
propósitos que los direccionan sean expresión de su interacción con el contexto de la 

escuela 

La fase inicial de este proceso debe poner en cuestión lo hecho y lo que se esta 

haciendo, además de reconocer los problemas no detectados que puedan condicionar la 
marcha del mismo, considerando las caracteristicas actuales en cuanto a: 

e la historia de la institución, 

e el marco normativo, 

e las prácticas habituales, 

e los proyectos realizados, 

+ su inserción comunitaria, 

+ sus recursos humanos y materiales, 

e las características de los grupos sociales que la conforman, 

e otras que se consideren pertinentes, 

La explicitación de la situación permitirá conocer cuáles son las fortalezas y debilidades 
de la escuela . 

El análisis de la situación institucional debe orientar las decisiones que se adopten en 
torno a dos dimensiones interrelacionadas la curricular y la de gestión y organización 

Toma decisiones en las dimensiones curricular de de gestión y organización 
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Se tata de ' > MN de pronzar los problemas tolevantes y nalerncionar dos aspectos sobrelo que a Y P alo que inteiventt dando lugar a PLOYEChOS ABPOLÍICOS LO COMPE os HO IELION parra llevarlos a cabo 

Evaluación dol PU! 

El PEI Cs propio y singular de cada escuela, y so torna morro de referunicia para 
la resolución de la vida institucional En ól deberán justificarse pernanentemente las 
decisiones que toma la escuela En eso sentido la dinámica del PEL hare de 6u 
elaboración un proceso permanente. y requiere, por lo tanto, procesos contini0s de 
evaluación Debe replantearse integralmente al principio de cada periodo escolar, y 
evaluarse en intervalos mas breves (bimestral o trrmestralmente, por ejermplo), con 
instrumentos que deberán preverse en el mismo PE| 

5 3 El proyecto cumcular institucional 

El Proyecto Curricular Institucional forma parte del Proyecto Educativo 
Institucional, atendiendo particularmente a la gestión del curmeulum en la cimámica 
escolar Esto implica los proyectos de aula, de ciclos e institucionales que abordan los 

componentes y las problemáticas pedagógico didácticas expresadas en el diseño 

curricular jurisdiccional 

Existen diferentes caminos que posibilitan la elaboración del PCI Cada institución 
optará por el camino que considere mas apropiado a su realidad y necesidades, lo que 
permite 

- Especificar y contextualizar su planificación 

- Sistematizar, explicitar y comunicar la propuesta didáctica. 

- Otorgar racionalidad y eficiencia a las práctica docente. 

- Manejar el equilibrio al corto y mediano plazo. 

- Facilitar el seguimiento y continuidad del proceso 

Articular y dar coherencia a la actuación docente. 

El proyecto Curricular deberá adaptar las expectativas de logros, la organización y 
secuenciación de contenidos, las estrategias didácticas y los momentos y forma de 
evaluar para cada uno de los ciclos y años, atendiendo a la heterogeneidad individual y 

sociocultural 

Teniendo como base la propuesta curricular de la Provincia, atenderá cuestiones que 

reflejen, la singularidad del proyecto pedagógico didáctico consensuado en relación a 

Priorizar unas expectativas de logros por sobre otras. 

El diagnóstico del grupo de alumnos/as, de cada grado, ciclo y rivel, temendo en cuenta 
los saberes, modelos de conductas, representaciones del rmundo y valores de que son 

portadores Permite realizar acuerdos ineciales sobre el que clarificación de expectativas 
de logros y priorización de contendos medulares 

Y)
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Tomando e 

eventualmente o A la A IA 

especificos de <1 medio ¿Ho cul MOS Que permiban tesponder ados tequenrmenten 

A PAUL de ejes idea bie Ulbaral Inclura la organmación de contenidos por ciclos 

O/9AMIZACIÓN por (0 y . a pi taluaciónes. problemáticas 1 otras alternar de 
de dichos contenidos e : oe nes y establoce Untorios nonerales para la secuenciación, 

s del ciclo año Por año 

ET las tam: 
Debir los temas a partir de los cuales se abordarán los ejes transversales 
Desagr Ss er pcia dichos ejes en problemáticas diferentes acordes con el contexto en la que la cio está inserta, con sus propias caracteristicas y con las que los grupos s que la conforman, procurando ofrecer oportunidades de aprendizaje equivalente a todos los/as alumnos/as 

Eliri; ; , 4 
EXplicltar las estrategias didácticas y metodológicas que adoptará el proyecto curricular 

Esto supone señalar para cada grado y ciclo los criterios de intervención didáctica para 
favorecer aprendizajes significativos 

Teniendo como base los marcos de referencia del curriculum, y las características 
necesidades y posibilidades de los/as alumnos/as 

La discusión y descripción de cada uno de los aspectos señalados permite tomar 
decisiones sobre la propuesta didáctica que caracterizará a cada ciclo Deberá tenerse 
en cuenta que los modelos de intervención no son únicos y generalizables para las 
situaciones de enseñanza y aprendizaje. Deberá considerarse 

- la diversidad individual y socio cultural de los/as alumnos/as 

- €elenfoque didáctico específico de cada área. 

- las alternativas de organización de contenidos para lo que se opte 

Organizar espacios, tiempos y agrupamientos 

La gestión del curriculum en la escuela implica tomar decisiones acerca del uso del 

espacio, la distribución del tiempo y la constitución de diferentes modalidades de 

agrupamiento de los actores. 

e El PCI debe contemplar una concepción de espacio institucional flexible, que incluya 

esceriarios diversos acordes con las tareas emprendidas y los objetivos perseguidos, 
y lo suficientemente funcional como para que su propia configuración varié segun lo 

requieran las actividades planteadas, y el nivel evolutivo de los alumnos/as 

La institución y cada aula tienen que ofrecer un ámbito que permita a los/as 

estudiantes ponerse en contacto con diversos materiales y actividades capaces de 

favorecer variados aprendizajes 

e El tiempo es un recurso que es posible administrar en función de las caracteristicas 

del proyecto curricular de la institución El PCI deberá prever unidades de tiempo 

variables, tanto para el trabajo didáctico como para el institucional Las tareas que 

los/as estudiantes realizan en horario diferentes de los de la jornada escolar y/o en 

otro ámbilo de la comunidad, en tanto se incluyan como parte de la propuesta 
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educaliva y Sean programadas u onentadas desde la institución también Totman 

parte del tiempo y de los espacios escolares» 

e Debera incluir diversas modalidades de agrupamiento que amplhien y diversfiquen las 
posibilidades de interacción 

Prever los crteros y cportunidades de evaluación 

El PCI deberá considerar la dimensión formativa del proceso evaluativo y la vinculada 
con la acreditación de los aprendizajes 

Dará pautas para la selección de estrategias de evaluación y determinará momentos 
para la toma de decisiones vinculadas con la acreditación y la calificación 

Establecerá las instancias formales e institucionales a través de las cuales se informará 
a los/as alumnos/as y sus familiares sobre los aprendizajes realizados 

Definirá los aprendizajes básicos para la acreditación en cada año 

5.4 Recomendaciones para la toma de decisiones sobre la articulación en la institución 

La articulación implica un proceso de toma de decisiones, diseño de estrategias y 

acciones institucionales tendientes a facilitar el pasaje de los alumnos de un tramo a otro 
dentro del sistema educativo, ya sea por año escolar, por ciclo o por niveles 

La elaboración del Proyecto Educativo Institucional supone la planificación de acciones 
que favorezcan la articulación intra e interinstitucional. 

La continuidad en los aprendizajes de los alumnos implica, a la hora de definir proyectos 
institucionales, considerar la creciente complejidad conceptual de los contenidos y de 

estrategias cognitivas de los sujetos en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta 

los diferentes puntos de partida de los alumnos en relación al saber y los distintos ritmos 
de apropiación en la construcción del conocimiento 

También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de enseñanza al 

momento de definir los proyectos pedagógicos, con el fin de elaborar propuestas 

curriculares que puedan ser desarrolladas dentro de un marco didáctico articulado e 

integrado. 

En el nwel institucional la concreción de la articulación puede encontrarse en. 

e Participación en proyectos curriculares conjuntos que atraviesen más de un ciclo y 
nivel 

e Definición de criterios comunes para el abordaje pedagógico en un área curricular a 
través de los diferentes ciclos y grados 

e Uso de espacios físicos comunes en forma simultánea 

e Aplicación de criterios comunes para la distribución del tiempo que posibilite 

integraciones entre alumnos y docentes de los distintos niveles y/o ciclos, tanto en el 
desarrollo de actiudades de los alumnos como de los docentes 

e. Elaboración de instrumentos y desarrollo de seguimiento de los alumnos y de las 

experiencias grupales a través de los distintos ciclos y niveles 

+ Participación conjunta en la elaboración de normas de convivencia de instituciones 

en las que coexistan más de un nivel de enseñanza 
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e Seguimiento dle los alumnos en ap . MAYO : A, 
entre los ciclos EGRO y EGn3 Mae de Una sttación a otra pecialrmernte 

e. Establecimiento de creutos de formación que posibilite parle de los actores de la institución. dife molares 4 Asa por 
nes instituciones 

mE 
29 y/o niveles de gestión e Construcción coMpatlida con otras ms 

me liluciones (educ 4 
proyectos conjuntos 1Es (educativas y de otros ámbitos) de 

La articulación entre diversas instituciones es uno de las mo | 
cli $pacios y recursos, multiplicando los que ya len sn poi DIN 

lona ' : Men En CO6 | COÓGUCIA q Sa o O en una red social, ya que es el sitio privilegiado a los/as $ son pa e la comunidad. y para la articulación cle acciones en relació, con ellos nes en relación 

De igual mado, la vida cotidiana del barrio, los vecinos, la ciudad o el uebl trb 
a dar sustancia y significatividad a los aprendizajes que se realizan 018 es tela e 
Se establece así una doble corriente, desde la escuela y el/la decente establecen los 
enlaces que conectan los aprendizajes con la vida real y sus problemas y la comurudad 
dispone de un lugar privilegiado para acceder a niños, jóvenes y sus padres, ya que 
muchos de los problemas que aparecen en las escuelas sólo pueden resolverse a través 
del CONCuUrso de múltiples servicios (por Ej atención de alumnos/as con necesidades 
educativas especiales, violencia, cuidado de la salud, eto.). : . 

Muchos de los aprendizajes que realizan los/as alumnos/as encuentran su razón y 
aplicación de diversas funciones sociales, institucionales, personas con quienes pueden 
interactuar, enriqueciendo así sus experiencias educativas. 

El PE! deberá establecer: 

e la ubicación de la institución dentro de la red, indicaride con que instituciones 
mantendrá vínculos 

* los dispositivos a través de los cuales establecerá dichos víncuios y responderá a los 
requerimientos de otras instituciones o planteará sus propias demandas, con rapidez 

y agilidad 

e los proyectos o tareas definidos por el propio PE!, para la escuela o para algunos de 

los proyectos de aula, con los que el aporte de estas instituciones se articula 

e los responsables de generar y sostener estas relaciones 

5.5 Actores y roles 

Pueden participar de la elaboración y desarrollo del PE! los/as docentes, los/alumnos/as, 

los/as directores/as, el personal no docente, los padres los/as representantes de 

organizaciones de la comunidad, los vecinos/as, otras instituciones educativas, etc 

Los roles de cada uno quedan en el PE! a partir de consensos alcanzados 

En este Diseño se hace referencia a algunos de los actores 
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El equipo directivo 

$ Ss 

o Ue MN naturaleza y características propias claramente 

grupos que contorman ha a padicipación en la toma de decisiones de tudos ly, 

democratico. de alli que se comunidad escolar, exigen un estilo de conducción 

considere que la dirección debe ser una tarea de equipo 
El equipo de dirección se caracteriza por 
- ejercer un liderazgo académico 

tener ha 
6N A !gades para la relación interpersonal que le permita percibir las dernaridas 
E pl sadas: plar los padres/madres, alumnos/as y otros grupos de la comunrJad y 

articular las respuestas acordes a las mismas 
Actuar con autonomía para gestionar los cambios o modificaciones que $e propone £l 
proyecto institucional. 

El dscivo es el/la educadora que articula los equipos docentes y los recursos de lá 
escueia para centrar la tarea institucional en lograr que el conjunto de los/as aluranos 
alcancen exitosamente los aprendizajes escolares previstos. Es el principal anirnador de 

la gestión integrai de la institución en las tareas de asesorarniento, mediación y 
facilitación de la autonomía imstituicional y coordinación de grupos de trabajo 

Los roles que deberá desempeñar son 

Mm - Suúpemisar la elaboración, desarrollo y evaluación del PE! y el PCI, y generar e 
en torno a los resultados escolares, orientando consecuentemente las accion 
escuela. 

debat 

de | (0)
 

| 

g 

- conducir la institución, procurando el desarrollo de la profesión: docente y posibilitando 

el iderazgo compartido. 

- fealizar as gestiones que viabilicen las innovaciones propuestas en el curmeulum de 
la escuela. 

- coordinar las acciones de articulación necesaria entre los ciclos de ia EGB y los ot1os 
niveles. 

- coordinar las tareas de la institución con la de otros/as directores/as y supervsores/as 

de la zona. 

El equipo docente 

La intervención del/la docente tiene un papel esencial e insustituible en la creación de 

las condiciones que posibiliten la concreción del proceso educativo. 

Esto supone un/una docente capaz de planificar el proceso de enseñariza, de orientar y 

conducir los aprendizajes de los/as alumnos/as 

El / la docente 

Selerciona adecuadamente la secuencia y forma de trabajo para desarrollar los 

contenidos 

Reflexiona y hace reflexionar a los alumnos/as sobre los procedimientos empizados 

- Incentiva la puesta en común de las tareas a cabo y las discusiones en toro de la 

misma 

- Acompaña y guia a los/as alumnos/as en su aprendizaje de los contenidos, 

contribuye 2 que tomen conciencia de esos aprendiza¡es 
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- Selecciona las » penca (traba Esla didácticas acorde con los objetivos que se pretenden 
aclación ad a EAIVOS, interrogativos, de elscusión, re investigación ele 

] e autoaprendizaje, uso de textos, eta ) que se alimentarán con la 
resolución de Problemas ( 1 INS ( de trabajo inclividual, de trabajo J 

. is (cOn Instancia c h 
mteracción er ire pares) dl OS ! co | 
Genera un clima respetuosa de las ideas, ameno 
lendie! Abra ] a endo a las diferentes individualidades y seleccionando los maternales (concreto, 

uráficos y tec 
y Y 'scnológicos) que mejor se ajusten al desarrollo previsto y al nivel de los 
alumnos y las alumnas 

y abierto a discusiones y preguntas 

Brinda la información necesaria para que los alumnos y las alumnas amplíen 3us 
esquemas de conocimiento 

Evalúa los procesos de aprendizaje y facilita a sus alumnos/as la evaluación de los 
procesos de construcción de los aprendizajes 

Intercambia con los dernás miembros del equipo docente información a cerca de los 
procesos de aprendizajes de los alumnos y las alumnas 

- Informa a la familias sobre los aprendizajes de los alumnos y las alumnas. 

- Considera las características del entorno, especialmente de las familias : 
O para incorporarlos a la tarea pedagógica, creando instancias de trabajo 

erticulado. 

- Evalúa su propia tarea. 

Conoce y contribuye a mejorar y emplear críticas y creativamente las propuestas 

didácticas compartidas por los/as docentes de la institución. 

_ Selecciona y organiza acciones tendientes a la orientación 

Ela Coorainador/a de ciclos 

Sus funciones generales son 

e Resguardar la unidad de la EGB, construyendo la identidad del cicio, 

independientemente de su localización 

e Orientar evaluar articular y supervisar las tareas pedagógicas y técnica en el ciclo 

+ Coordinar los proyectos de orientación y tutoría 

. Planificar con la Dirección y otros/as enordinadores/as la articulación entre ciclos y/o 

niveles 

+ Orgarnzar, la participación del ciclo en el PE! y otros proyectos 

La tunción de coordinador/a de ciclo podrá ser desempeñada por mtegrantes del equipo 

de dirección en EGB1 y EGB2 En las etapas de transición, para el tercer ciclo se 

desigriara un/una coordinado/a, atendiendo a las necesidades de fortalecer la 

construcción de la identidad del ciclo 

Personal Administrativo y Auxiliar Docente 

Orientar sus acciones específicas contribuyendo al logro de los objetivos del Proyecto 

Curricular Institucional 

4



6. EL PROYECTO En EL AULA 

El Proyecto E 

acordados Yom er e caborato Pet MEVA Ein penedes Éctcas alle Learas Ae Lp WICIGIÓN y 19 toma de decisiones pedagorinas 

3 cada e o ma docentes llovan a cabo durante el añio escolar en telación al cante y 
Cada A e o de alumnos/as A su vez, la tarea de plambicación tegizada por 
ajustada a lo lar > Bi a prapesta curricular institucional que debe ser revisada y 

c argo del año escolar, en reuniones periódicas organizadas para tal fin 
Eln rep 3 e Al NN de aula es el plan de trabajo del/de la docente Para atender a la divertidad 

Ual y grupal de los/as alumnos/as se requiere la realización de un diagrióstico 
pedagogico que oriente sus acciones 

El diagnóstico pedagógico 

El diagnóstico pedagógico de los/as alumnos/as intenta determinar entre otros los 
siguientes aspectos 

Individuales 

* LOs saberes y competencias con los que cuentan cada uno 

+ Sus estrategias cognitivas y su estilo de aprendizaje 

e Sus estilos para acercarse a los objetos de aprendizajes y para relacionarse con 
los docentes. 

e Sus habilidades, intereses, dificultades, etc 

e Problemáticas personales que puedan incidir en su desempeño escolar 

Grupales 

+ Los subgrupos constituidos y sus relaciones entre elios. 

e Los liderazgos y otros roles que se juegaí 

La experiencias previas de trabajo institucional, con otros grupos y personas de ¡a 

escuela y la comunidad. 

Necesidades derivadas de problemáticas sociales o culturales (necesidades 

básicas insatisfechas, ruralidad, multilingiismo, etc ) 

El diagnostico permite definir los pasos a seguir, los recursos y estrategias 

didácticas a utilizar para favorecer la construcción de los aprendizajes. 

El proyecto de aula parte de las conclusiones diagnósticas e incluye precisiones aceica 

de qué, cuarido y cómo enseñar y evaluar Es el proyecto que prepara el clocente para 

trabajar durante el año escolar con unos/as alumnos/as concretos en una determinada 

institución, anticipando y diseñando las estraleglas de enseñariza en un plan flexible que 

debe ser permanentemente evaluado 

El proyecto de aula se organiza a lravés de la elaboración de la planificación didáctica y 

debe ser compatibilizado y coordinado con los otros proyectos de aula y el PE! 

do



Orientaciones para claborar la planificación didáclica 
A part de las expectativos de logros y de la secuenciación de contenidos presentados 
en este diseño curmicular y temendo en cuenta los cutertos tomados por dl PLL la 
docente elaborará su proyecto anual y las unidades de trabajo que este incluyo 

Las unidades de trabajo constituyen agrupamientos de contenidos que pueden asar 
organizados en función de ejes ideas básicas a problemas y preván formas civers1s 
pata su ltabajo en el aula 

La planhcación didáctica debe contemplar 

La formulación de los objetivos anuales y de undad de trabajo a partu de las 
expectativas de logros de ciclo 

La reorganización de los contenidos en función de los ejes, Ideas básicas O 
problemas seleccionados, tomando en cuenta el PEl y el PCI 

Estos contenidos pueden corresponder a un área y/o articular diferentes áreas 
curmiculares La relación entre contenidos de una misma área curricular O de 

diferentes áreas curriculares constituyen a la construcción de conocimientos amplios 

y prolundos y permiten enriquecer los esquemas de conocimientos Las relaciones 

entre contenidos han de establecerse de modo sustantivo, ro forzado 

e La asignación del tiempo que se destinará al desarrollo de cada unidad de trabajo 

* La duracion fijada para la unidad debe ser flexible, puede ser modificada en función 

del desarrollo del trabajo con los alumnos y las alumnas. Igualmente, es 
recomendable respetar en términos generales la asigriación, recuperar en otras 

unidades el tratamiento de aquellas cuestiones que no hayan sido trabajadas en su 
totalidad 

e La selección, organización y secuenciación de las actividades de aprendizaje, en 

función de los objetivos, los coritenidos conceptuales, precedimentales actitudinales, 
y las características de los alumnos 

e La definición de los tipos de agrupamientos para el trabajo con las distintas 

actividades 

s El trabajo del grupo debe ser organizado según los objetivos, contenidos y tipo de 
actividad diseñada Esto implica alternar diferentes modalidades de organización 
grupa! En algunos momentos la tarea puede ser resuelta de modo individual en 

pareja, en pequeños grupos, en grupos total o con otros grupos. 

La selección de los recursos didácticos necesarios para el desarrollo cle las actiwdades 

de aprendizaje 

Al seleccionar los recursos didácticos se debe tener en cuenta 

"Los contenidos a enseñar 

* Las caracteristicas grupales e individuales. 

= La disponibilidad de materiales y posibilidades de acceso a los mismos en la 
institución 

- Otras estrategias que dispone la institución para favorecer cscs aprencizajes 

- La elaboración de las tareas de profundización ejercitación y transferencia para que 

los alumnos y las alumnas realicen en la escuela y fuera de da escuela 

particularmente en los hogares
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4 Conoc : , Cel si los/4s alumnos/as tienen acceso a fuentes de información 

6 Conocer ocer s: los/as alumnos/as pueden movilizarse para la búsqueda de Información 
7 Cons: Considerar s! hay otros (otros alumnos o miembros de la comunidad) que pud:eran involucrarse en ia actividad 

8 Prever si Nay otros espacios, dentro o fuera de la escuela, con actividades cue 
permitan abordar adecuadamente la problemática 

e La selección y organización de las actividades de evaluación 

Para el diseño de esta actividad el docente tendrá en cuenta 

Con respecto a la dimensión formativa de la evaluación: 

Para que el proceso de evaluación sea comprendido y compartido por docentes y 
=U: macia s ms armbr : : - , alumnos/as de modo que contribuya al mejoramiento del proceso de enseñanza y de los 
aprendizajes logrados, es necesario que: 

1 Se exprese con claridad la finalidad que se persigue con la tarea o producto 
esperado. Los alumnos y las alumnas deben tener claro lo que se espera de ellos 
cuando se ies pide que investiguen algo, que analicen o que discutan La 
comparación de sus representaciones con las del docente sobre los alcances de la 
tarea disminuye el riesgo de fracaso y permite acordar los criterios de evaluación en 
función de las posibilidades de cada grupo 

Expiicitar y construir con losías alumnos/as los indicadores con lo que van a ser 

evaluados, para favorecer st pronia autoevaluación 

Los/ías estudiantes pueden anticipar o representar la tarea a desarrollar La 

anticipación permite evaluar desde el comienzo el impacto de una decisión particular 

sobre ¡a tarea. Lleva al alumno/as a considerar su trabajo como una serte de tareas 

que se combinan y secuencian. Los/as niños/as mas pequeños/as anticiparan tareas 

sencillas y a medida que avancen en sus posibilidades podrán diseñar procesos de 

trabajo que involucren diferentes tareas. Tener una imagen del proceso permite 

N 
10

) 

evaluarlo en su transcurso - 

- Se planifique y se controle la ejecución de la tarea El/la alumno/a aprende principios 

de orden, seleccioria ura secuercia de tareas, y mieniras las realiza las va ajustando 

Esta etapa exige la reflexión sobre la actitud 

Con respecto a la dimensión vinculada con la acreditación: 

En el transcurso del proceso de enseñanza y aprendizaje existen diferentes momentos 

en los que se evalúa con el objetivo de acreditar los aprendizajes logrados 

Para la acreditación es Necesario 

38



1 no na delinición clara de los APTONAIZAJES A ICTCONAS Y COMUNICAR A ls Las 
y las alumaoas quienes deben saber para quelo hacendo que hacen y quere rspera 
de ellos 

% < e an 2 Elaborar Ssúuaciónes do evaluación para la acreditación con las Objetivos planteados y 
con las caracteristicas de las actividados du aprendizaje 

7. LOS ESPACIOS CURRICULARES 

Caracterización y tipos de espacios 

Los contenidos educativos se distribuyen en espacios curriculares, cuya combinación 
coniorma la organización de este curriculum Los espacios curriculares: 

* delimitan el conjunto de contenidos educativos provenientes de uno o ras campos 
del saber y quehacer socic-cultural, seleccionados por la Provincia y por las 
instituciones, para ser enseñado y aprendido durante un segmento de tiempo escolar, 
y articulados en función de criterios (epistemológico pedagógico, psicológico etc ) 
que les dan coherencia interna, 

e adoptan algunas formas de organización curmcular materia taller, seminario, 

laboratorio, entre otras posibles 

e están a cargo de uno o mas docentes con FORMACION específica en el, o los 
campos de conocimiento que incluye; 

s constituyen una unidad autónoma de acreditación 

Este propuesta incluye espacios curriculares de dos tipos' de definición provincial y de 

opción institucional. 

7.1 Espacios curricuiares de definición provincial 

Comprenden a los CBC reorganizados en los espacios curriculares que la 

Provincia considera pertinente Estos espacios que nucléan contenidos que formaran 

parte del proceso de enseñanza y aprendizaje de todos los/as alumnos/as que cursen la 
EGB en esta Provincia, son los siguientes: 

e Lengua 

e Malemática 

e Ciencias Sociales 

e Tecnología 

e Tecnología 

* Lengua Extranjera 

e Educación Anrlística 

e Educaron Física 

+» Formación Ética y Ciudadana 

10
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7.2 Proyectos, Orientación y Tutorlas 
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cestrado 2 Cesarotar proyectos centrados en la tarea de eventación de lo 
“a PTOS 

en el especio de Proyectos Onentación y Tulorias de la EGB la imsditución: lierno 14 
responsabiidad de 

e Promover las actividades que facillen que los/as alumnos/as se conozcan mejor a Si 

A a IS cc 
. AA E MUI EU de posibilidades aceica de las opciones que los/as alumnos/as 

duecen tamar en cuanto a estudio y/o trabajos teniendo en cuenta que estas 

infuidas por el ongen social de los alumnos La escuela puede favorecer el quiebre de 
estos estereotinos sociales despertando inquietudes o mostrando posibilidades 

IMexploragas 

comisura sa retención de los/as estudiantes que históricamente quedaban excluidos 
y a Su mejor cesempeño en el ámbito escolar, especialmente en una etapa en la que 
se amplia y compleuza el universo de conocimientos con los que toma contacto 2 
pañur de la escuela, y con el fin de que puedan conciuir satisfactonamente su 
estudios obliastorios 

0 
10
) 

S: bien la orientación es responsabilidad de todos los docentes y parte de la tarea 

ceudiana de la escuela. es clave la figura del tutor a cargo de la coordinación de los 

proyectos de orientación El tutor es el referente adulto por excelencia y desempeña un 
rol fundamental para asegurar ciertas continuidades y articulaciones con la EGB2 
n=: 

(especialmente en lo relativo a contención, estilo vincular, conocimiento de las ¡af, 145 

paricularmazdes y probiermas de los alumnos, etc., en el tramo educativo en que se 

multinlican les decentes con los cuales el estudiante deber interactuar) Es además 

Quien puede nacei de nexú coñ vos demás docentes que tienen a su caigo el Misma 

arupo de alummosfas y quien organiza las actividades o coordina los proyectos que 

construcción de alternativas con miras a decisiones que los/as alurmmos/as deberán 
tomar al termino de la EGB En la elección de los tutores es importante considerar no 

scio la formación especifica siño también sus caracteristicas y actitudes personales 
Asimismo se tenará en cuenta su concentración horaria en la institución, a fin de que 
pueda realizar zd0ecuadamente su trabajo 

Esta tarea contrinuye también al logra de Un clima institucional de comprensión respeto 

y contención favorecedol de imejotes lOgros dvademicos 

En símiesis la finalidad del tíalra¡O en este ESpacto es que las alumnos/as puedan 

e ser omentados respecto de sus procesos de aprendizaje en las distintas áreas del 
conocimiento 

e ensayar el anglicis de alternativas la temá de decisignes y las consecuencias 

derivadas UC Cllas 

Y
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taturos estudios o actividades laborales 
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espacios contribuyendo as a las decisiones futuras que deban tornar 

e aprender a emplear constructivamente su Hempo HIbre y a pIMIUIPILEN A COMME ye] 

Lwsoe esta perspectiva parte de los contenidos a trabajar en este espacio son por 
ejemplo los del Bloque 1 de Formación Etica y Ouidadana — Aprenrer a ser persor y 
además constituye una airacliva oportunidad para reflexionar y poner en juego valores / 
actitudes vinculadas con la participación y la cooperación a través de tareas concretas 
que se encuadren en el PEI, así como para el trabajo en articulación con la comviriiar! 
Conocerse, valorarse, observarse. ser capaz de cniticarse, son capacidades básicas para 
desempeñarse en la vida e indispensable para tomar decisiones respecto cel futuro 
persona! 

Por otra pañe la experiencias y contactos directos de los estudiantes con alumnos/as de 
otras escuelas, de otros niveles educativo, etc pueden favorecer la articulación con el 
Polimodal! y con el mundo del trabajo 

7.3 Espacios curriculares de Opción Institucional 

Estos espacios serán ofrecidos per las instituciones conforme a sus posibilidades, a los 
ineamientos planteados en este diseño curricular y a los que se considere pertinente en 

su ámbito de influencia 

Las instituciones que cuenten con los recursos necesarios podrán diseñar estos 
espacios como instancias para los/as alumnos/as, ofreciendo diversas alternativas entre 
las cuales pueden elegir según sus intereses, preferencias o proyectos personales 

Los proyectos a desarrollar puecen tener origen en 

un área . disciplina o grupo de ellas, focalizando en este ultimo caso las posibiliciades 

de un trabajo multidiscipiinario 

e demanda de! grupo escolar o de la comunidad 

la oferta particular que quiera hacer la institución según las caracteristicas de su PEI 

Este espacio cda también la posibilidad de trabajar realizando diversos agruparmientos de 

alumnos, atenaiendo a la vez a sus Imlereses 

A continuación se presentan - a titulo de ejemplo - algunas alternativas 

e imensificación de Lengua Extranjera o Inclusión de una segunda 

e profundización de los CBC correspondientes a alguno de los capitulos 

e proyectos que nmtegren contermaos de distritos Capitulos de CBE (El Proyento subire 

Educación Ambtientel. que integre contenidos de Ls Sociales bloque l des 
Naturales -bloque 1 y 4- y de Tecnologia bloque +)
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g. PRINCIPIOS GENERALES PARA EL TRATAMIENTO DE LA DIVERSIDAD 

La Ley Federal de Educación establece la obligación de asegurar a todos los 

habitantes del país el ejercicio del derecho a aprender garantizando, entre otros: 

La concreción de una efectiva igualdad de oportunidades y posibilidades y el rechazo 
a todo tipo de discriminación; 

; 

La equidad, considerando la heterogeneidad de la población, 

La cobertura asistencial y la elaboración de programas especiales que posibiliter el 

acceso. permanencia y egreso de todos los alumnos; 

+ La ntegración de las personas con necesidades especiales, 

+ El derecho de las comunidades aborígenes a preservar sus pautas culturales y el 
aprendizaje y enseñanza de su lengua. 

Para garantizar la igualdad de oportunidades y posibilidades educativas, es necesaria 
una escuela que reconozca la diversidad, y que ofrezca a los alumnos condiciones para 

el logro efectivo de sus aprendizajes en Lin marco de equidad 

Lo diverso es reconocido como condición de lo humano, definir lo diverso implica 
reconocer la diferencia 

Cada persona, en tanto ser único, es diferente de las demás, posee propias y 
particulares características que la distinguen del resto de las personas A su vez, la 
diversidad se manifiesta a través de las diferencias entre distintos grupos que comparten 
un conjunto de rasgos producto de las diversas experiencias socioculturales y políticas - 
reglas, creencias, principios, modos de comprender el mundo, formas en que se 
expresan y comunican esas concepciones que orientan y confieren determinada 

significación a la coriducta de las personas que las comparten 

La propuesta de la diversidad debe garantizar la revalorización de lo diferente y tiene que 
ser entendida como una situación enriquecedora de las interrelaciones, el aprendizaje y 

el conocirniento, sin discriminar espacios uU organizaciones homougeneizadoras en la 

institución o en el aula 

Principios onentadores para el abordaje de la diversidad 

Valorar la diversidad es condición para lograr un sistema educativo de calidad y 
equitativo 

Diversidad no significa carencia, desventaja ni déficit cultural 

y?
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La Guersidad en la mstitución escola! 

Ena institución escolar la diversidad se maniesta de mulhples formas, ya sed d lravés 
de la grupalidad o la individualidad de los alumnos Por lo tanto la institución escolar 
deberá, a la hora de definir su propuesta curricular, considerar la diversidad en relación 
con 

los distinlos grupos que la conforman, considerando sus diferencias sociales y 
culturales 

- la heterogeneidad de los grupos escolares conformados en el interior de la 
institución; 

- las diferencias individuales de los alumnos, especialmente en los procesos de 
aprendizaje 

Podemos encarar la diversidad desde: 

- las características comunes del grupo de alumnos que concurren a una institución 

escolar específica (escuelas rurales, escuelas especiales, escuelas en zonas urbano- 

desfavorecidas, etc ) 

-  lae nerescidades edunrativas indimduales del alumno 

Sin embargo, ambos abordajes tienen elementos comunes: 

* exigen distintos tipos de adaptaciones del sistema educativo, de uno o varios 

componentes del diseño curricular común y del proceso de enseñanza y aprendizaje: 

e pueden requerir la intervención de equipos de apoyo, 

e tienen como precondición cambios importantes a nivel erganizacional e implican la 

formulación de un proyecio educativo institucional, de aula y para el alumno 

específicamente, estrechamente vinculados y dotados de coherencia, 

e implica la movilización y compromiso de recursos comunitarios 

En este documento se incluyen recomendaciones para abordar el tratamiento de la 

diversidad en la institución escolar Se consideran las siguientes problemáticas 

s» Alumnos ron necesidades edunativas especiales 

e Escuelas rurales 

e Escuelas en zonas urbano desfavorecidas 

Alumnos con necesidades educativas especiales 

Se delinen como alumnos con necesidades educativas especiales a aquéllos que 

para lograr los aprendizajes básicos requieren de una ayuda adicional ¡IÓN 

13
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En el marco de tina educación de calidad y equidad ás addplaciónes due se etectuer 
pera los alumnos con necesidades educativas especiales se feahigaran a partir dol 
diseño curmicular comun Así la ustilución escolar, u llavés de la elaberación: de > 
proyecto educativo deberá disponer las condiciones materiales noresanas y elaborar el 
aiseño culmealar adaptada a las características specíficas de los grupos y/o de los 
alumnos censiderados individualmente 

Se pueden considerar dos tipos gencrales de adaptaciones 

- De acceso, tefendas básicamente a la disposición de recursos humanos maternales y 
de comunicación y a las condiciones de interacción referidas a las modificaciones rle 
tiempo y espacio 

En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales las adaptaciones de 
a0ceso son 

e Recursos materiales se adaptan los materiales comunes o se suministran otros que. 
al compensar sus dificultades, facilitan los procesos de enseñanza y de aprendizaje 
Pueden considerarse. aulas adaptadas, eliminación de barreras arquilectónicas. de 

ruidos. buena luminosidad, material didáctico o de apoya adaptado, espacios de 

trabajo diferenciados, material técnico específico, ayudas para el desplazamiento 

* De comunicación. se refieren al uso de sistemas complementarios, alternativos n de 

incremento de la capacidad de comunicación. Algunas adaptaciones de este tipo 

pueden ser. lenguas específicas (lenguaje de señas), audifonos, traductores de 

Braiie, sintetizadores de voz, grabadores, etc. 

e Condiciones de interacción. son adaptaciones referidas a la reorganización de 

tiempos y espacios para el trabajo del docente integrador o el maestro común con los 

alumnos con necesidades educativas especiales en forma individual y/o grupal 

- Curriculares, referidas a los componentes de la planificación y gestión curricular 

+ Adaptaciones en el qué y cuánto enseñar 

Consiste en adecuar, priorizar, introducir, eliminar objetivos! propósitos! expectativas de 

logro y contenidos 

* Adaptaciones en la metodología de trabajo 

De acuerdo a las necesidades grupales o Individuales se considerará la busqueda ue 

agrupamiento 

» Adaptaciones en la evaluación 

La adaptación de los liempos, procedirmentos e instrumentos de la evaluación, deberá 

corresponderse con las adecuaciones que se hayan realizado sobre otras componentes 

curmentaros (obj2tvos/ propósitos! expectativas de logro contenidos metadologia de 

trabajo) 

Algunas adaptaciones curculares pueden significar i 

responden a ciertas diferendias propias de algunos alumnos de dnnrano prác licardtente 

no afectán los aprendizajes previstos por el diseño cami alal COMÚN 

modificaciones que st bien 

H



Las adaptaciones currculores se elab oran en base a 
deberá ser realizado por el docente con la ayuda dal Pl iS prdagógco, +. ICO 

El diagnóstico pedagógica tiene por ab Jetivo conocer cuál e considerar en el proceso de aprendizaje del alumno. Si bien el e o ies A € elaborará institucionalmente, algunas cuestiones a tener en cuenta en el mismo serí serían 
saberes previos del alumno 
habilidades personales 
modalidad de aprendizaje (uso y manejo del cuerpo, de categorías lógic ' Icas € mfralógicas, memoria, concentracié ¡bili A ción, posibilidad de traba , e ral JO grupal e indi concepto y valoración de sí mismo, creencias significativas, etc ) e Mia - , . ue hacer, o realiza con errores, en qué áreas o estructuras 
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