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ENCUADRE GENERAL

1. MARCO NORMATIVO

A partir de la sancidn de la Ley Federal de Educacion N° 24195, en abrnl de
1993, y la aprobacion de los Contenidos Basicos Comunes en los Niveles Inicial y
E G R en noviembre de 1994, la Educacion de la Provincia ingresa en una nueva etapa

de transformaciéon educativa ante la necesidad de elaborar el Diseno Curnicular
Junsdiccional correspondiente a estos niveles.

Aspectos legales

El Diseno Curricular Junsdiccional, en sus fundamentos, toma como rnarco referencial
global lo normado por

La Constitucion Nacional

La Ley Federal de Educacion

« La Constitucién Provincial y

La Ley Provincial de Educacion

En relacion a esta normativa €s oportuno destacar los Articulos N°46 y N°47 de la
Constitucion de la Provincia de Salta que establecen:

“La educacién es un derecho de la persona y un deber de la familia y de la

sociedad, a la que asiste el Estado como funcién social prioritaria, primordial e
insoslayable”

“E| fin de la educacion es el desarrollo integral, armonioso y permanente de la
persona en la formacion de un hombre capacitado para convivir en una
sociedad democratica, participativa, basada en la libertad y la justicia social"

Los postulados de la Ley Federal de Educacton, esencla de una nueva posicion en torno
a la educacién argentina en todos sus aspectos, son ratificados y ajustados a la realidad
provincial a través de la Ley de Educacién Provincial N 6.829/96

Poiitica Educativa Provinciai

Concordante con estos principios, 1a Politica Educativa Provincial establece los
siguientes lineamientos

La Educacibn es un valor declarado priontario y se la define como un instrumento para
el cambio. el desarrollo y el acceso a mejores condiciones de vida en tanto se la
considera como la via mas fructifera para unir el progreso y el crecimento con la
Justicia social. la dignidad equidad y la esperanza de lograr un futuro mejor
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Se la declara como un detecho y un deber paca lodos y desde eate reconacimientn ol
Gobiemo Provincial [ asume como una estrategra global de ttansformacion ol
cultural y econdmica y se compromete a garantizar el acceso a la escucla y 1aqualdad
de oportunidades educativas, asegurandn su calidad y ehiciencia

De alli que 1a politica educativa condice con los objelivos de equidad, calidad, eficiericia
y participacion como pardmetros de la accion educativa en cualquiera de sus formas

Estos postulados tequieren de un proceso de transformacion y reforma del Sistema
Educativo Provincial basado en

* Una preocupacidn por el acceso cquitativo y universal a conocimientos socialmente
significativos que Integren tradiciones culturales a las nuevas demandas sociales vy
satisfagan necesidades de aprendizajes basicos

« La necesidad de integrar el conocimiento y progreso técnico a fin de lograr la
transformac:dn productiva con equidad.

* Laincorporacidon de la innovacion y la creatividad en todos los campos, la que implica
también revisar los modelos de gestién educativa y de organizacién institucional

« La caldad, equidad y eficiencia que se deberdn lograr mediante estrategias de
planificacion prospectivas y mecanismos racionales de evaluacion y de ajuste.

e La evaluacibn de procesos y resultados como factor orientador, mowvilizador del
cambio y contralor de la calidad educativa.

* Una politica educativa sustentada en la formacion del ciudadano con valores sociales
y éticos en una conciencia de responsatilidad social, de solidaridad y compromiso

e Una gestidn de gobierno escolar que promueva la igualdad de oportunidades para
todos y que ornente sus esfuerzos hacia una transformacion paulatina y sostenida de
las actuales condiciones sociales, sobre todo de los mas desfavorecidos, para lo cual
se deberan utilizar los mecanismos selectivos de financiamientos

Acuerdos Marcos

La elaboracidn del Disefio Junisdiccional no es un proceso aislado de la transformacion
curricular del pals sino que responde a lineamientos concretos de polliticas educativas

nacionales y provinciales. Esta transformacion implica diferentes niveles de elaboracion y
concrecién curricular

Nivel Nacional

Un sistema educativo nacional debe garantizar que todos sus egresados cuenten con
las mismas competencias. Este denominador comun recoge las necesidades,
experiencias y aportes de todos los ambitos y se expresa en acuerdos mas amplios para
una practica escolar articulada y coherente Los acuerdos estan referidos a los CBC y a

las pautas que se seguirdn en el nivel jurisdiccional para la elaboracion de los
respeclivos disenos curriculares
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Nivelisdiecronal

Este segundo nivel de concrecidn implica desarrollar los aportes de cada jurisdiccion,

articulandolos con la wision global del pnmer nivel Es el nivel que corresponde a los
disenos curriculares provinciales

Imphca contextualhizar las orientaciones y cnterios para garantizar que en todo disefio
curncular junsdiccional estén presentes los CBC, y que los crternos acordados sean
tomados en cuenta Los contenidos regionales seran recuperados e integrados con los
CBC y los disenos que se elaboren conllevaran la flexibilidad que el curriculo de cada

establecimiento requiera para responder tanto a su pertenencia nacional y regional
cuanto a su identidad institucional

Nivel Institucional

Este tercer nivel de concrecién implica la formulacién de un Proyecto Educativo
Institucional, que garantice y enriquezca lo establecido en el primero y en el segundo
nivel y que impulse a su vez su evaluacién y revisién permanente.

Decidir el Disefio Curricular para la Provincia de Salta, implica ademas considerar los
cnterios comunes acordados entre Nacion y las provincias en el seno del Consejo
Federal de Educacion, a fin de generar disefios compatibles para.

¢+ Garantizar la Unidad Nacional

¢ Promover un proceso compartido de mejoramiento de fa calidad y
equidad educativa en todo el territorio

Estos cnterios comunes son

o lLa adopcidn de una definicion compartida de “Disefio Curricular’, entendido éste
como "la explicitacién fundamentada de un proyecto educativo en los aspectos mas
directamente vinculados con los contenidos y procesos de ensefianza y aprendizaje,

cuya funcién es establecer las normas bésicas para la especificacion, evaluaciéon y
mejoramiento de dichos aspectos'.

¢ la consideracién de bases comunes como la Constitucion Nacional, las finalidades y
objetivos que marca la Ley Federal de Educacion, los CBC, las pautas de evaluaciéon
que se fijarédn a través del Sistema Nacional de Evaluacién de la Calidad Educativa

s Lainclusion de componentes basicos acordados
« La articulacidon de todos los niveles en un proyecto curricular integrado.

e La reorganizacion de los CBC segun criterios jurisdiccionales contemplando
tendencias comunes en la organizacion de los mismaos

» | ainclusién de propuestas de contenidos transversales.
e La asignacion de una carga horana minirna

s La explicitacion de procedimientos de evaluacion, promocion y registro de procesos y
logros de los alumnos que se utiizaran en las instituciones

o La prevision de modalidades de organizacion institucional que facililen el aprendizaje
de los CBC y sus especificaciones provinciales.

3




* Laespecificacion de crdenos para desarrollos curficulares posternores

* La exphetacion de procesos de  claboracidin y  mecanismos  de  evaluacidn
permanente

1 2 Educacion General Basica

Segun lo establecido por la Ley Provincial de Educacion en su articulo 14 y en
concordancia con la Ley Federal de Educacion N° 24 195, Ia Educacién General Basica
es obligatoria en toda su extension y tiene una duracién de 9 afnos

Los objetivos de la Educacion General Basica segun los prescribe el articulo 15 de la
Ley Federal de Educacién son.

» Proporcionar una formacién badsica comun a todos los niflos adolescentes del pais
garantizando su acceso, permanencia y promocion y la igualdad en la calidad y logros
de los aprendizajes

» Favorecer el desarrollo individual, social, y personal para un desempeno responsable,
comprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos, vy
respetuoso de los demas.

Y

Incentivar la busqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio critico y habitos
valorativos y favorecer el desarrollo de las capacidades fisicas intelectuales, afectivos-
volitivas, estéticas y los valores éticos espirituales.

Lograr la adguisicion y dominio instrumental de los saberes considerados socialmente
significativos comunicacion verbal y escritas, lenguaje y operatoria matematica,
clencias naturales y ecologla ciencias exactas, tecnologia e infarmatica, ciencias
sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal

A%

7 Incorporar ei trabajo como metodologia pedagégica, en tanto sintesis entre teoria y
practica, que fomenta la reflexion sobre la realidad estimula el juicio cntico y es medio
de organizzcion comunitaria

~ Adquirir habitos de higiene y de preservacion de la salud en todas sus dimensiones

~ Utilizar la educacion fisica y el deporte como elemento indispensable para desarrollar
con integralidad {a dimension psicofisica

~ Conocer y valorar criticamente nuestra tradicion y patrimonio cultural, para poder
optar por aquellos elementos que mejor favorezcan el desarrolio integral como
personas

1.2.1 Finalidades y funciones del nivel

Segun lo acordado por el Consejo Federal de Cultura y Educacion en su
Resolucion N° 30/93, la EGB tiene la finalidad primordial de universalizar la cobertura
educativa atendiendo demandas de la sociedad relativas a la participacidn activa de
los/las ciudadanos/as en la sociedad y el fortalecimiento de la democracia, garantizar el
acceso a los codigos basicos requendos socialmente, promover el crecimiento y el
desarrollo del pals, asi como el desempefio productivo de las personas y asegurar la
igualdad de oportunidades

En este sentido. la EGB se propone homogeneizar los objetivos y los resultados a partir
de la heterogeneidad de los puntos de partida, por lo gue actia como mecanismo



compensador de las desigualdades de ongen econdmico y social Para lograrlo, debe
constituir un modelo global que permita retener a los/as alumnos/as la mayor cantidad

de hempo posible ofreciendo una formacién basica, comin y obligatona, hasta los 14
anos de edad como minimo

La misma Resoluctdn 30/93 define las funciones de la EGB

Funcién propia: tene un valor y caracterlsticas distintas porque constituye la
escolaridad obligatoria, y parque tiene un sentido educativo en si rmismo con sus
objetivos y contenidos curriculares especificos

Funcién propedéutica: sienta las bases para la educaciéon post-oblgatona en los
demas niveles del sistema, sin discriminaciones de ningun tipo £l Gitimo ciclo de la
EGB articula el paso a la Educacién Polimodal

Ambas funciones estdn estrechamente vinculadas, son igualmente consideradas en el

diseno curricular y deben serlo también en los desarrollos curriculares que tengan lugar
en cada institucién.

1.2.2 Organizacion del Nivel por ciclos

La EGB transforma la estructura tradicional del sistema educativo, ya que para
constiturse tiene que articular dos subsistemas (el nivel primario y el nivel medio) que
han tenido organizaciones y funciones histéricamente diferenciada. La identidad de Ia
EGB se concreta a travées de una peculiar forma de organizacion curricular e
institucional. Tiene una entfdad propia, que no estd dada por la mera suma de afios de

escolaridad agregados o restados de un nivel a otro de la organizacion a la que
reemplaza

Una de las particularidades de la EGB es su organizacion por ciclos Esta divisidén en
ciclos articulados entre si permite la continuidad y secuencia vertical del proceso
educativo, asi como la coherencia horizontal de sus componentes.

LOS CICLOS son periodos de tres aiios a lo largo de los cuales se organiza en los
procesos de ensenariza y aprendizaje, atendiendo a las necesidades y particularidades
de los/las alumnos/as en los distintos momentos del desarrollo evolutivo. Deben
conformar unidades con coherencia pedagogica, una adecuada secuencia, graduacion y
articulacion de contenidos, propuestas curriculares e institucionales pertinentes vy
significativos para cada ciclo, segln las caracteristicas de sus destinatarios/as

Cada ciclo se diferencia de los demas por las posibilidades de aprender de las personas,
el modo de orgamizar |a tarea escolar y por la forma de organizacion de los contenidos
educativos. Las particularidades de cada ciclo deberan ser resignificadas en el tercer
nivel de especificacion. teniendo en cuenta las necesidades propias de la poblacion
escolar que atiende y las articulaciones pertinentes, inter e intraciclo, y con la comunidad

La Resolucion 30-93 establece Argumentaciones de caracter politico. organizativo y
adminustrativo y consideraciones psicoevolutivas y pedagégicas sefnalan la conveniencia
de adoptar una organizacion de nivel en tres ciclos, cada uno de tres anos de duracién
Se definen asi tres ciclos Primero (E G B 1), Segundo (E G B 2)y Tercero (E G B 3)

EL PRIMER CICLO es una unidad pedagdégica que abarca de pnmero a tercer ano La
articulacidn de ecte ciclo con el Nivel Inicial hace que se continuen los procesos
curriculares iniciados en el jardin de infantes
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eneral Basica es. La educacidon integral
tencias basicas tales como expresarse
ejarse en su entorno

en la Constitucion

La finalidad del primer ciclo de la Educacion G
de la persona a través de la formacion de compe
leer y comprender, resolver problemas malematicos sencillos, man
familiar, natural, social y tecnologica con los valores asumidos

Nacional

EL SEGUNDD CICLO se extiende desde el 4to al Gto ano de la EGB

La finalidad del segundo ciclo de la Educacion General Basica es continuar la
educacién ntegral afianzando la formacion de competencias e incorporando conceptos
basicos, modos de hacer coherentes con las ciencias sociales, naturales ylla tecnqlog[a
del mundo de hoy, ampliando el entorno al &mbito nacional al contexto latinoamericano
y mundial, y avanzando la comprension de los valores que se asumen en nuestra

sociedad

EL TERCER CICLO va del séptimo al noveno afio de la EGB. Su especificidad por la
particular ubicacién que tiene la estructura del sistema educativo Forma parte de la
unidad pedagdgica de la EGB, pero es claramente diferente a los dos ciclos anteriores, a
su vez, debe dar la continuidad Se diferencia de los ciclos precedentes por dos razones

« Toma al alumno/a en un mamenta evolutivo (la pubertad y, a veces, la adolescencia)
notablemente distinto de la que corresponde a la etapa previa (la infancia)

» dacontinuidad a los ciclos anteriores, culminando la educacion obligatoria y articula
con el Nivel Polimodal.

La propuesta pedagogica del Tercer Ciclo de la EGB debe acompanar a los/as
alumnos/as que transitan por esta particular etapa de su desarrollo, ampliando los
campos de opciones posibles, tanto en relacion con los estudios como en el trabajo.

Dado que el Tercer Ciclo del EGB culmina la escolaridad obligatoria, debe dar
oportunidad a todos los/as alumnos/as de completar los aprendizajes considerados
béasicos para su desarrollo personal y para su desemperio como ciudadanos .

La diversificacion y complejdad del universe de conocimientos que socialmente se
consideran necesarios para la formacion basica. debe dar lugar a un proceso curncular
centrado en el aprendizaje sistematico de los contenidos pertenecientes a campos del
saber determinados, y en variadas experiencias que enriquezcan la vida personal y
social de los alumnos y alumnas Por ellos, el currfculo se organiza cambiando y
dfferenciando disciplinas y espacios multidisciplinares que posibiliten el andlisis y la
comprensién de problematicas de la realidad.

Uno de los objetivos fundamentales del ciclo es avanzar hacia la formacion de
competencias mas complejas, la sistematizacion de conceptos basicos y de modo de
hacer coherentes con los que se generan en las Ciencias Naturales, las Ciencias
Sociales y los procesos tecnolégicos del mundo actual, enfatizando la comprensién de la
génesis y las caracteristicas de los procesos globales que afectan al mundo
contemporaneo, como asl también la reflexién a cerca de los principios y consecuencias
éticas de las accrones humanas

> competencias complejas debemos interpretar esta expresién en el marco de saberes
que reflejan la capacidad defimtivamente lograda de combinar saberes basicos
conforme al grado de dificultad de la situacion en la que una persona debe actuar
pudiendo entonces responder con una sintesis pertinente Sy aprendizaje reqtueré
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una propucesta pedagdgica rnca en alternativas organizada en programas y proyectos
que aproximen al estudiante a desaliar su creatividacl

-> sistematizacion de conceplos y modaos de hacer se trata de complelar la informacion
aceica de los lenguajes y las tematicas disciplinares con la comprension de su
estructura interna y sus posibilidades de integracion con olras disciplinas, asl como
de la inclusién del aprendizaje sistematico de los métodos Su logro solo es posible
en ambitos de trabajo escolar destinados al proceder y el hacer

= compresidn de la génesis determinante del mundo contempordneo  La percepcion
de la contemporaneidad implica procesos cognitivos necesariamente mas complejos
que la simple descripcion o noticia Se muestra para su comprension en realidades
de muy dificil y frecuente imposible concrecidén en el aula o la escuela para su
estudio. Los tiempos y espacios pedagdégicos deben adquirr entonces una dinamica
mucho méas abierta y abarcativa que la tradicional. Salir de la escuela a otros tiempos
y €spacios para "hacerlos” escuela

o reflexionar acerca de los valores y las consecuencias éticas de las acciones
humanas significa buscar fundamentos y dar sentido a las mismas Un propdsito de
esta naturaleza connota a la organizacion pedagégica mas alla de su eficacia
inmanente para comprender la trascendencia de sus resuitados

El conocimiento se pondra en accion a través de proyectos escolares y de extension
comunitaria, aprovechando la mayor sensibilidad y preocupacion de los/as puberes y
adclescentes per lo social

Durante esta etapa se van produciende importantes transformaciones en la capacidad
cognoscitiva de los alumnos/as, pudiendo enfrentar tareas intelectuales de mayor
complejidad y abstraccion Esto favorece la posibiidad de trabajar en temas que
requieran mayor capacidad de simbalizacién, como Matematicas, de abstraccién, como
por ejemplo, Formacién Etica y Ciudadana, o de analisis y sintesis, como la posibilidad
de trabajar con lenguajes integrados en Educacion Artistica También en el area de
Lengua van logrando argumentaciones mas soélidas, expresiones con mas fluidez vy
ampliandose las posibilidades de acceso y uso de diferentes tipos de discursos. La
Educacion Fisica tiene un rol clave en relacion con el reconocimiento y la toma de
conclencia respecto de los cambios corporales que se producen en los/as estudiantes
en esta etapa

Si en los anteriores ciclos los/as alurnnos/as han comenzado a distingurr las diferentes
perspectivas de un mismo hecho, al final de esta etapa pueden ponerse en el lugar de
los otros, sensibilizarse por lo que le ocurre a grupos lejanos en el tiempo y en el
espacio, pueden tener concepciones diferentes mas integrales de los hechos, reconocer
conflictos, concebir el consenso como beneficio mutuo, comprender las instituciones
sociales como sistemas multiples y complejos en interaccion

Si bien la necesidad de atender la diversidad atraviesa toda escolaridad obligatoria, esta
se potencia en el Tercer Ciclo dado que a la desigualdad propia del contexto
sociocultural de procedencia de los alumnos/as, se agrega la creciente diferenciacién de
infereses, expectativas y posibiidades propias del grupo de edad Por tratarse del ciclo
terminal de la obligatornedad, la EGB debe asumir una funcién orientadora, que
posibilite extender los ambitos de experencias de los/as alumnos/as para que puedan
perfilar decisiones vinculadas con sus proyectos de vida Es importante tener en cuenta
que dado que las elecciones de las personas se construyen individual y socialmente la
escuela puede contribuir @ amphar los honzomntes de lo  posible en cuanto a las
alternativas de estudios y /0 trabajos, desde la perspectiva de los/as alumnos/as



Por 1o mismo, el Tercer Ciclo debe prever en su organizacion currnicular € institucional
nstancias para la onentacidn educativa y laboral que preparen a los/as puberes para la
toma de decisiones respecto a futuras opciones.

La tarea de onentacion en el Tercer Ciclo debe estar también al servicio del seguimiento
Individualizado de cada alumno/a, favorecer los espacios grupales en los cuales puedan
profundizar en el conocimiento de sl mismos y de lus demds integrantes de |2
comunidad educativa, canalizar inquietudes individuales y grupales en relacién con la
escuela, el grupo, a la problematica de la pubertad/adolescencia, aprender a planificar
su iempo, a organizar sus actividades y a mejorar sus estrategias de estudio

1.2.3 Articulacién

La articulacidon fijada por la Ley Federal de Educacion como una de las
condiciones del sistema tiene por finalidad profundizar los objetivos, facilitar el pasaje de
un nivel a otro y la continuidad en los estudios, como asf también asegurar la mowvilidad
de los/as dentro del sistema educativo (Articulos 9 y 12 de Ley 24.195), coadyuvando a
Su permanencia.

A los efectos de lograr la necesaria articulacion vertical se debera.

« formular consistentemente criterios y alternativas de secuenciacion de los contenidos
por ancs,

» adoptar enfoques pedagoégico-didacticos coherentes para alcanzar las expectativas
de logros en los distintos niveles, ciclos 0 anos,

e determinar clara y precisamente l0s mecanismos de promocién;,

» adoptar estilos de gestion y modos de organizacion institucional adecuados segun los
niveles, ciclos, anos y modalidades.

En funcidn de la articulacién horizontal, se adoptan enfoques y modelos integradores
de los contenidos correspondientes a las distintas éareas, disciplinas, u otras
alternativas de organizacién curricular, que correspondan a un mismao ciclo o afo

La EGB contempla expresamente su articulacidn con el Nivel [nicial y con la Educacion
Polimodal, tal corno se recomienda en el Documento Serie A N° 8 Resolucidon N=37/94
delCFCyE

La articulacion con el Nivel Inicial debe tener en cuenta muy especialmente los
contenidos a sefialar y fa forma de hacerlo. Del mismo modo, es fundamental la
consideracion de aquello relacionado con aspectos vinculados a los espacios, que se
modifican notablemente entre el Nivel Inicial yla EGB.

La articulacidn con la Educacion Polimodal requerird que el disefio curricular de la
EGB3 prevea ' a) opciones curriculares que ofrezcan oportunidades a los alumnos y a
las alumnas para elegir la modalidad de ta Educacién Polimodal que sea mas affn con
sus Intereses, aptitudes y preferencias, entre las ofrecidas por su comunidad , b) una
organizacion de la propuesta institucional que se acerque progresivamente a la de Ia
Educacion Polimodal

El desaflo de cada Institucton es buscar canales de comunicacidn y acuerdos con
instituciones del que hacer cultural y productivo que posibiliten la reahzacion de
proyectos conjuntos e instancias formativas fuera de la escuela Esto tiene por objeto
facilitar a los/as alumnos/as la adquisicion y el desarrollo de competencias basicas en
diversas Instituciones y conlexlos de aprendizaje. concretandose asl la articulacion
escuela-comunidad



2. FUNDAMENTOS

Partimos de una concepcidn de 1a educacion comao producto cultural, £ormo
proceso social que posibilita tanto la reconstruccidn de 1a expenencia de un puehlo como
la recreacion de sus rasges culturales En este contexlo, entendemos por cultura 1a
letahdad de la vida rmisma de un pueblo, que se configura a lo largo de su histonia

La educacion debe proporcionar a todos los miembros de la comunidad la formacton
necesana para construir una sociedad compromelida en el mejoramiento de la calidar
de vida y posibiltarles ser formadores de su propio destino, con una actitud abierta
frente a los desafios del presente y del porvenir

La educacion debe promover y onentar a la persona hacia los mas altos niveles de
desenvolvmiento como ser humano, atendicndo a todas las dimensiones que lo
coniorman en tanto integrante de una comunidad cullural y social

Sujeto/Persona que se educa

Como sintesis de lo establecido en los aspectos normativos y los aportes
Institucionales por Uds realizados caracterizamos del siguiente modo los rasgos
deseables de la persona que se quiere formar:

A través de |a educacidn buscamos

. La formacion integral y permanente del hombre y la mujer integrados en su

comunidad, con vocacldon nacional, proyeccién regional y continental y wisién
universal

Que se realice como persona en todas sus dimensiones, de acuerdo a sus
capacidades, guiado por los valores de vida, libertad, bien, verdad, paz, solidandad,
tolerancia, igualdad y justicia y conductas valoradas socialmente como integrndad,
honestidad, altruismo, cooperacion, dignidad, respeto por si mismo y los demas

Que se constituya en defensor de las instituciones democraticas y el medio ambiente.
Para ello se requiere un sujeto
- Formado en los valores y en las practicas de la vida democratica

- Sensible y participe de los problemas del medic ambiente y respetuoso de las
futuras generaciones

Con autonomia y capacidad para elaborar su propio proyecto de vida Ciudadano
responsable, protagonista critico, creador y transformador de la sociedad, a través del
amor, el conocimiento y el trabajo

Eflo supone

- Mentalidad reflexiva, creativa, critica y autocritica, que pueda plantear y resolver
problemas tomando decisiones con autonomia

- Que reconozca y respete la diversidad cultural y la dignidad de cada persona
Con autoestima y actitud plurahsta

- Capaz de desarrollar competencias y habiidades comunicativas articulando
diversos cddigos de su propia cultura con los planteados por el mundo
contemporaneo

- Capaz de construir indvidual y soctalmente sus aprendizajes
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1OMMAaCION y suvida

Capaz de comprender los cambios e 1o Procesos Gentificios y — tecnoldepiony

QeNCHANdo allernalivas apropiatas y producciones propas onentandoae al desarenlio
de su comunidad

Curriculum

kl curnculum es una de lds expresiones a lraves Je la que se mianifiesta 1y
voluntad educativa del Estado Provincial en él se explicitan los objetivos educativos e
cl mismo tiene para con sus habtantes como asi también las condiciones cue debern
preverse para que esos objelivos se concreten Este Proyecto Educalivo
responsabilidad indelegable del Estado. debe i1 acompanado de orentaciones que

permitan elaborar proyeclos currculares institucionales  sin perder de wvista 133
caracteristicas regionales

El curnculum constituye la manifestacion de una decision politica qgue pretende
contribuir a la democratizacion de la sociedad garantizando la distnibucion equitativa de
los conocimientos, estos conocimientos, esta cultura comun, es mas un objetivo de
llegada que un punto de partida

El curnculum es "un cruce de practicas diferentes”, y se expresa en un objeto social que

se modifica en el curso de su deliberacion, elaboracion, concrecion, desarrollo y
evaluacién

Representa una propuesta de trabajo que orenta la practica pedagogica incluyendo la

seleccion y organizacion de saberes socialmente significativos como un  aspecto
fundamental

Estas consideraciones previas nos permiten caracterizar al curriculum desde diferentes
perspectivas y nos plantean exigencias para su elaboracion y desarrollo, cobrando
relevancia la valoracion de los siguientes aspectos

- El contexto, porque consideramos al curriculum como una construccidon que se
produce en un determinado momento histdrico, con particulares caracteristicas y
finalidades socrales y cuiturales.

- La estructura profunda, por su caracter de proyecto politico pedagégico, en el que
subyacen paosiciones ideologicas, psicologicas y pedagogicas

- Los principios y_onentaciones para la practica educativa, porque el curnculum
prescribe con flexibilidad otorgandole direccionalidad y significacién a la misma

Coherente con estas formulaciones, esta propuesta tiene el sentido de un prnmer
borrador para ser discutido y analizado La flexibihidad y la permeabilidad del mismo
surgen de su esencia democratica y el reconocimenta de su caracter de proceso,
constituyendo un aporte gque puede ser resignificado a través de la aceptacion de
épticas diferentes y la incorporacion de nuevos saberes

Conocimiento

El conocimiento puede ser entendido cormo el producto de una construccian
personal y socigl que le permite al hombre, a través de una representacion de 1a
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realidad, comprenderla y explicarla Esta construccion se desarrolla en una interaccin
dialéctica entre las expenencias propias y las de los demas miembros de la sociedad en
un contexto cultural determinacio Asi, el conocimiento refleja las formas historicas y 1as
modalidades acluales de representar la realidad, por ello, el conocimiento alcanzado en
un momento dado tiene siempre el caracter de provisional

Al hablar del conocimiento no sélo hacemos alusién al proceso de apreherider 1a
realidad por la via predominante de la razon, el cual constituye el idea!l de la ciencia, sino
que partimos del reconocimiento de otras formas de conocer, igualimente legitimas y
relevantes, a través de percepclones, intuiciones, sentimientos, imaginacion, etc |, tal es
el caso, entie otros. del arle

Las actuales transformaciones culturales, cientificas y tecnoldgicas adquieren una
envergadura cada vez mayor, tornandose aun mas necesara la distribucion equitativa
de los conocimientos que permitan a todos el manejo de los codigos indispensables
para garantizar la participacion social

En este marco, cobra fundamental importancia la funcion de la escuela Para realizar el
proceso de socializacion y reconstruccion de las estructuras complejas de la cultura, es
necesaria la mediaciéon de la escuela, institucion que en su relaciéon contractual con la
socledad tiene la funcién de seleccion, organizacion y distribucion de los saberes a
todos los miembros de la comunidad social

Aprendizaje

El aprendizaje escolar, constituye un tipo particular de aprendizaje que se
caracteriza por producirse al interior de uina institucion con una clara funcién social
Para comprender la singularidad de los fenomenos de aprendizaje que ocurren en el
marco escolar y en cada grupo, es importante recurrir al conocimiento gue proporcionan
las teorias del aprendizaje, pero entendidas como hip6tesis de trabajo que orienten
procesos de bdsqueda y de indagacién y no como principios fijos de explicacion o
como normas rigidas de aplicacion
El aprendizaje escolar puede considerarse como un prolongado proceso de asimiacion
y reconstruccién. por parte del alumno, de la cultura y el conocimiento de la comunidad
social. El alumno incorpora la cultura al reinterpretarla personalmente y reelaborarla de
forma activa y critica, reconstruyendo sus esquemas y preconcepcicnes experienciales al
Incorporar nuevas herramientas intelectuales vallosas para el analisis y la solucidn de
problemas. Este proceso de reconstruccién potencia en ¢l el desarrollo de su capacidad
de comprension y de reorganizacton del conocimiento

Ensehnanza

La ensefianza puede considerarse como un proceso complejo de multiples
relaciones e intercambios, que se desarrolla en un contexto fundamentalmente vanable,
en el cual el docente debe intervenir para orientar y facilitar el aprendizaje Esta
intervencion debe surgir de una interpretacion y comprension de la realidad del aula y de
la institucion en la que se encuentra, por ello la ensefanza no puede concebirse como la
aplicaciéon de técnicas y recetas predeterminadas sino como un espacio para la
busqueda de significados y la produccion de conocimientos

En este sentido, no existen estilos que puedan transfenrse a contextos diversos, la base
de la actuacion docente se encuentra en su capacidad de interpretar y chagnosticar cada
situacién en particular y a partir de alll, elaborar, poner en practica y evaluar estrategias
adecuadas de intervencion



3. ENCUADRE PEDAGOGICO DIDACTICO

Los principios y concepeiones senalados y los modos particulates de interaccion

entre los mismos configuran, como producto de una visién de sintesis integradora, &l
modelo pedagégico-didactico

Este encuadre otorga a sus componentes basicos CONTENIDOS-ALUMNOS-
DOCENTES, una idéntica valoracion. Sostiene que en los procesos de aprendizaje y

ensefanza escolar éstos interactuan dinamicamente, debiendo ser comprendidos como
una unidad.

—

| Los componentes basicos del modelo ALUMNOS-CONTENIDOS-DOCENTE

 Interactuan dindmicamente COMUNICACION

\. En un contexto especifico - AULA - ESCUELA - COMUNIDAD
‘| A traveés de procesos particulares ENSENANZA - APRENDIZAJE

\ Sostenidos por una intencionalidad EXPECTATIVAS DE LOGRO

| Que orienta a la busqueda de resultados. COMPETENCIAS

Esta Triada Pedagdgica, Contenido-Alumno-Docente se encuentra atravesada por los

diversos condicionantes histéricos, culturales, sociales, politicos, étnicos, ambientales.
etc que influyen al Proceso Pedagogico en general

CONTENIDO
DOCENTE

CONTEXNJO

ALUMNO

Cada uno de los componentes del modelo posee caracteristicas especificas y ejerce una
influencia activa en el proceso de construccion del conocimiento escolar. La calidad de
los resultados educativos que se obtengan dependera de la caldad de cada
componente comprometido en |a situacién y de los procesos que resulten de los
vinculos que se establecen entre ellos y con el contexto

EL CONTENIDO

El conocimiento, tal como es producido en el campo de la ciencia, requiere de una serie
de adaptaciones para su difusion y ensenanza. La * transposicion didactica " es el
proceso que permite a través de sucesivas modificaciones, que el conocimiento erudito
se transforme en contenido escolar, para gue pueda ser aprendido Estas adaptaciones
deben asegurar en cada nivel de especificacién del contenido la coherencia entre el
conocimiento cientifico, el conocimiento ensenado y el conocimiento aprendido
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El contenido escolar es un cuerpo orgamizado de conceptos y de relaciones entre los
coneeplos. que expresan princlplos y teorias  vinculidos logiearmentes sequin 1na
estructula de pensamiento que respeta 1anto 1os procederes propios de 13 1nveatigacion
cientifica, como las actitudes especificas e la busqueda del conocimiento

Esta estiuctura logica lo constituye en un saber apto para ser comprendido. b s desde
este argumen'to que se afima que el contenido -saber culturalmente organizado con
fines educativos- posee un valor Intrinseco para promaover aprendizajes significativos

| EL ALUMNO |

El encuadre pedagogico-didactico que se concibe para la Educacion General Basica
plantea la necesidad de dar respuesta a la heterogeneidad de grupos que conforman

nueslia realidad educativa, ello en virtud de las diferentes historias con que cada uno
llega a la escuela.

Entendemos que los alumnos deben construir su propio proyecto de vida profundizando
progresivamente su autonomfa, con movimientos alternativos de acercamiento vy
distanciamiento del docente Esta autonomia se va logrando con el desarrollo de
practicas sociales dentro y fuera del &mbito escolar

En este sentido, es importante concebir y respetar al alumno como persona dnica e
irrepetible, con su propia identidad, cultura, potencialidades y conocimientos previos

Resuita complejo realizar una presentacion del Sujeto del Tercer Ciclo desde el rivel del
Disefio Curricular atendiendo: a las caracteristicas particulares de este periodo vital de la
pubertad/adolescencia con los numerosos temas que involucra, a los distintos marcos
tedricos existentes al respecto, la diversidad cultural de nuestra Provincia como asi
mismo la imposibilidad de pensar en categorias frente a la individualidad Esto nos lleva
a combinar de la manera mas adecuada posible formulaciones generales sobre la
caracterizacion del sujeto que pueden ser validas para unos y no para otros For lo tanto
la intencionalidad de este planteo no intenta cerrarlo ni agotarlo.

El encuadre pedagogico didactico en este tramo educativo en particular plantea el
desafio de brindar un espacio para que desde lo institucional se dé respuesta a los
grupos e individualidades caracterizados por la diversidad, no sélo por las diferentes
historias con gue cada uno llega a la escuela sino por la creciente diferenciacion de
Intereses , expectalivas y las particularidades propias de este momento evolutivo

En este sentido el Tercer Ciclo de la EGB debe propiciar experiencias ricas en opctones

educativas y laborales, que permitan perfilar decisiones vinculadas con sus intereses de
vida

La propuesta pedagodgica de este ciclo implica un desafio no presente en las propuestas
de otros niveles y ciclos, el Tercer Ciclo debe acompanar a un alumno que esta
transitando un periodo de pubertad, pero conforme permanece en este tramo educativo
ingresa a la adolescencia, esto nos exige ajustar nuestra propuesta a nuevos Intereses y
necesidades

Se designa pubertad al conjunto de cambios flsicos que a lo largo de la segunda
década de la vida transforma e! cuerpo infantil en cuerpo adulto con capacidad para la
reproduccion, en consecuencia es un fenémeno transcultural o universal

Llamamos adolescencia a un perfodo psicu-suciolégico que se prolonga varios anos y
que se caractenza por la transicion de la infancia a la adultez Como etapa psico social
y no solo fisiologica ni tampoco solo psicologica esta transicion como los logros
evolutivos individuales dependeran crucialmente de 1a historia del sujeto el contexto
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1al
;03 d¥l dle'maridas del medio, que o bien pueden favorecer, o bien, al contrano hacen
y dificitiograr un determinado estilo de vida e Identidad personal

or |
P‘ 0 €xpresado, esta etapa vital, no necesarnamente adopta en todas las culturas los
mismos patrones de conducta.

Z?;n(c::'oon?:gm?t? nuestro posicionamiento e intervenciones serdn més adecuados
. OS Dasemos en el conocimiento e interpretacién de las conductas de los
paberes/adolescentes concretos que educamos

En general se puede observar nuevas capacidades en el desarrollo, reestructuracién de
las capacidades cognitivas, nuevos intereses y motivaciones y relaciones, todo ello
sustentado no solo en la histona evolutiva previa sino también en los nuevos contextos
€N que se produce su desarrollo y aprendizajes

E$ por Ellq que destacamos el papel potenciador que juegan los aprendizajes que el
supto realiza en los diferentes contextos sociales pero aquf insistiremos en los que
realiza dentro de todos los tramos educativos de la Educacién General Basica.

Es asl que el paber/adolescente probablemente esté mas preparado para responder a
las demandas crecientes que se le irdn planteando en la medida que anteriormente
hayan hecho un aprendizaje de la autonomia, la independencia, la iniciativa, la
expresion de sus deseos, necesidades y capacidades Por el contrario si han realizado
un aprendizaje de la dependencia, la inhibicion de la propia personalidad, el
sometimiento a lo impuesto, tendran dificultades en la medida en que su entorno les
exija ahora comportarse de manera diferente.

El desarrollo no es en si mismo lineal, comprende avances, pérdidas y regresiones.
Particularmente en el transcurso de la pubertad y mas adelante en la adolescencia el
proceso de aprendizaje y rendimiento escolar pueden verse condicionados por:

® £f proceso de crecimiento acelerado lo que incide en la pérdida de la armonia
corporal. Estos cambios suelen ser vividos con una carga afectiva importante,
pudiendo generar inhibiciones, ello se ve aun mas condicionado cuando existen una
serie de esterectipos de belleza que valen de referencia al puber/adolescente

El docente debera tener presente lo facilitador que resulta al alumno un sentimiento de
confianza béasica en si mismao y del entorno social significativo, por ello habra de intentar
mantener la autoestima del alumno en este proceso de nuevas adaptaciones

En este sentido, en el marco de lo consensuado en el Proyecto Educativo Institucional
se acompafiard las transformaciones vivenciadas por el alumno con la informacidn y
formacion necesarna que posibilite la aceptacion de este nuevo cuerpo y en parte de este

“otro” en el que se ve convertido

e L a jnestabilidad en el comportamiento suele ser comun en esta etapa, ello puede
reflejarse en dificultades para sostener la atencion o mantener la motivacion ante una

tarea

Precisamente porque necesitamos contar con  su rendimento para 'mpulsar cl
desarrollo y porque estan dentro de un periodo de escolandad obligatoria es necesarno



hacerles seguir en el proceso de aprendizaje mediante una programacién de pasos con

exitos posible | creanclo habitos de trabajo que permitan continuar el desarrollo

® Los ensayos y adaptaciones de estrategias de aprendizaje por parte del alumno
COMo consecuencia del paso del pensamiento ldgico concreto a la progresva
capacidad de abstraccién

El método que se utilice en el proceso de ensenanza-aprendizaje sera fundamental para
for‘zar el paso de uno a otro tipo de estralegias necesarias para apropiarse de contenidos
mas complejos para evitar que el alumno se aferre a antiguos habitos mentales y de
trabajos meramente memoristicos sin alcanzar la memoria légico- discursiva

® Durante la adolescencia aparecen temas preponderantes como la identidad
personal, los valores, la sexualidad, los amigos, la experimentacién de nuevos roles,
un posicionamiento ante determinados estilos de vida, problematicas sociales,
ambientales, entre otros intereses.

La construccion y el desarrollo de la identidad personal -y dentro de ella la autoestima-
pueden y deben favorecerse en todos los ambitos de la ensefianza, en este sentido
todo docente puede contribuir desde su propio espacio curricular y desde su roi de
onentador a desarrollar una identidad personal. La educacién es una actividad
eminentemente interpersonal, y en ella, si la comunicacion es efectiva, y el docente logra
constituirse en un referente posoitvo se faborecerd a la maduracion del educando y un

crecimiento para el propio educador.

® |a pregunta sobre la identidad personal, implica un proyecto de persona y de vida |
en el cual se pone en juego la eleccién y adopcion de un sistema de valores.

En este sentido la institucion educativa es un contexto muy importante que puede
facilitar o confundir con demandas contrapuesta la internalizacidn de valores de esle

sujeto en plena formacion

El tiempo escolar puede cobrar el sentido de ser vivido como un proyecto Ademas el
diserio de proyectos especificos por parte de la institucion sera efectivo cuando el
alumno los haga suyos, sdlo asi habra protagonismo, autoaprendizaje y los logros seran
reales

Nuestro Encuadre Pedagégico Didéactico de la Educacion General Basica parte de la
concepcién del alumno como una persona que posee condiciones blologicas,
psicologicas, afectivas sociales, que le permiten ser un sujeto con aptitud para

conocer
Son sus esquemas de conocimiento y accién y su capacidad para reaccionar
comprometiéndose afectiva y voluntarramente (aptitudes logica y sociologica) las que e
permiten otorgar significacién al contenido escolar

El alumno, en este proceso, debe desarrollar competencias entendidas como
capacidades cognitivas, Interactivas, practicas, eticas, estéticas, que le permitan
adaptarse a los cambios sociales y ser transformador y ejecutor de los mismos

En sintesis el alumno Interactua constantemente con el medio, los docentes, sus pares,
etc y en ese proceso intercambia y resignifica conceptos, adquiere competencias d
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través de la apr :
refuerza su a ? opacion de conocimientos, procedimiertos, normas, actitudes y valores
Su uloestima y se desenvuelve socialmente

Alrededor del sujeto del aprendizaje confluyen

diversos cuerpos teorcos que dan cuenta
de este sujeto desde su propio Y singular marc i !

o epistemoldgico
En este marco general

entenderse que ninguna
totahdad la complejdad
senalado anteriormente
estas teorfas, pero ent
busqueda y de indaga
rigidas de aplicacion

no se pretende adherr a alguna teoria en particular por
de ellas resultaria suficiente para comprender y explicar en su
de lo que acontece en ef aula Por otra parte como ya se ha
€S Importante recuriir al conocimiento que nos proporcionaban
enddas como hipétesis de trabajo que orientan piocesos de
CION y N0 como principios filos de explicacion o como normas

Lo relevante es la reflexion mstitucional acerca de como hacer para disefiar propuestas
educalivas apropiadas para un alumno que aprende en esta etapa de su vida desde tas
posibilidades particulares de aprendizaje y desde una concepcién de aprendizaje escolar
que apunte a promover el desarrollo y a maximizar el despliegue de procesos
cognitivos,. concibiendo  al aprendizaje como un proceso posibilitador del desarrollo

humano, porque permite que el sujeto se apropie de los contenidos que este necesita
para incorporarse progresivamente al mundo social

No obstante lo sefialado. se hacen breves alusiones a algunos marcos referenciales, ya
sea por su valor para destacar la importancia de los procesos educativos, en particular
para el desarrollo de las funciones superiores del pensamiento propio del sujeto del
Tercer Ciclo, o para resaltar a través de otros enfoques que lo que el sujeta es capaz de

hacer depende del estadio de desarrollo operatorio en que se encuentra y del conjunto
de experiericias previas de aprendizaje.

Desde el nacimiento, la interaccion del ser humano con el medio esta mediatizada por
una cultura que lo precede Gracias a las oportunidades que se le presentan para
establecer relaciones interpersonales con los agentes mediadores (padres, educadores.
adultos, etc., el sujeto puede desarrollar procesos superiores complejos tanto los
habitualmente considerados evolutivos como también los atrbuidos a aprendizajes
especificos.

Existen diferentes posturas generalizadas para tratar de entender las relaciones entre el
aprendizaje y el desarrollo, estableciendo relaciones de subordinacion entre uno y otro
proceso

En este sentido destacamos 1a teoria histénco cultural del aprendizaje que aunque es
inacabada uno de sus méritos radica en |a extraordinaria importancia que se le concede
a la educacion y por ello el especial interes que adquiere para los educadores

Segun esta teorla ef aprendizaje consistira en una internalizacién progresiva de
instrumentos mediacdores (lenguaje. conceplos y sus significados) Es asi que se
iniciaria en ol exterior, por procesos de aprendizaje. que solo inds adelanlse se
transforman en procesos de desarrollo interno El aprendizaje precede al desarrollo

El nivel de desarrolio efectivo (real) esta determmado por lo que el sujeto logra hacer
de modo auténomao, sin ayuda de ofras personas o de mediadores externamente
proporcionados En cambio el nivel de desarralio potencial estarla constituido por lu
que el sujeto serfa capaz de hacer corn ayuda de olras personas o instrumentes
mediadores (herramientas sistemas de signas o simbolos que median nuestras
acciones)
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La diferencia entre e -
e el desarrollo efectivo y el desarrolie potencial constiiuria 1a zona de

desarrollo  potencial (Dréx
no 38 3 al
orprele [ Vigohkn) ) de ese syelo en esta twea o dominmo

isfr?glqod;;regiklf?:arﬁ;;deSta caso, serla llevar a la persona mas alla del nivel de
ensenanza eficaz parte delc? €n un momento determinado de su historia personal La
S —————— esarrollo en que se encuentra el sujeto y realiza actividades

perar este momento La determinacién de las zonas de desarrolio potencial es
necesaria para que el aprendizaje se produzea en sus maximos posibles

gzi:je esu; enfoque el proceso de adquisicion del conocimiento comienza siendo
pre objeto d intercambio social, es decir interpersonal para, a continuacion
internalizarse o hacerse Intrapersonal

Cab‘j’ destacar que la mayor parte de los conceptos relevantes y complejos dificimente
podrian ser descubiertos por el propio sujeto sino es a través de la influencia educativa

Asi mismo la adquisicién del pensamiento formal es casi siempre el resultado de forzar
el desafrolloy requiere de una intervencion docente basada en una minuciosa reflexion y
seguimiento individualizado.

Desde la perspectiva genético cognitiva de Piaget y sus seguidores se plantea el
aprendizaje como un proceso de intercambio con el medio, mediatizado por estructuras
reguladoras. Las estructuras cognitivas constituirian mecanismos reguladores a los
cuales se subordina la influencia del medio.

No todo aprendizaje provoca desarrollo. Es necesario atender la integracion de estes
adquisiciones, el perfeccionamiento y transformacién progresiva de las estructuras y
esquemas cognitivos. La acumulacién de informaciones fragmentarias, puede no
configurar esquemas operatorios de conocimiento e incluso en algunas ocasiones
convertirse en obstaculos al desarrollo del pensamiento.

El aprendizaje hace referencia a conocimientos particulares, mientras que el
pensamiento y la inteligencia son instrumentos generales de conocimiento,

interpretacion e intervencion

Aportes actuales del campo psicolégico como pedagogico sugieren que los esquemas
de accion no funcionan ni se construyen en el vacio Es a través de los aprendizajes
particulares y de las areas del curriculo como se adquiriran nuevas capacidades

Es en este momento evolutivo de la pubertad y adolescencia cuando el sujeto puede
desarrollar proceso cognitivos de creciente abstraccion. En la adolescencia evoluciona
desde lo que en términos piagetianos llamamos un razonamiento légico concreto | adn
ligado a la manipulacion, la percepcion y la accion hacia un pensamiento que opera
formalmente mediatizado por €l lenguaje

Pero no todo los alumnos llegan a dominar estas operaciones en a misma edad
dependiendo su desarrollo de los medios intelectuales que se les brinde, entre atics ¢l
medio escolar
Desde todas las dreas currniculares, los docentes trataran precisamente, gue los alumnos
a o largo de esta etapa vallan desarrollando capacidades de analisis de la realidad, 1a
asimilacion de informacion verbal y no verbal de caracter progresivamente complejo, la
generalizacion de capacidades y conocimientos a otros contextos, de reflexion y cnitica,
de imaginacién y razonamiento ante alternativas diversas la construccion de hipétesis y
de estrategias para la solucion de prublemas
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Las propuestas pedagdgicas de
accion’, al nusmo tiempo deben p
desempefa el alumno en

*ze” Posibilitar 1a experiencia del “saber puesto en
il oummr la realizacién reflexiva de csas actividades que
contenidos, por elemplo real an de lograr la mayor comprension posible de los
al alumnol sxpliitals ealzar \{arladas actividades en relacién a un tema permitiendo
vresentar analogias ren encontiar evidencias y ejemplificar, generalizar aphcario
presentar analoglas, representarlo de una manera nueva

Aprender haciendo y utiliz |
Zar la abstraccion co ‘
optimizacion de sus practicas 1t neliumento en fa compresion ¢

‘saber hacer” s - & -~
E:t;n'"tz;e{sha“e: S€ vincula con préaclicas pedagdgicas que promueven aprendizajes
0S que trascienden los muros de la escuela, que tienen en cuenta las teorias

previas, a veces erréneas de los chicos, los sab los
. . €res previos, los contextos extraescolares
y la realidad cotidiana P

[ EL DOCENT.

. E; un profesional que influye activamente en el proceso de construccién del
conocimiento escolar al realizar su intervencién educativa.

Su formacién y su capacidad de compromiso le permiten :
- Atribuir sentido, al contenido a ensefar.

- Regular su intervencién docente segun las necesidades 0
requerimientos de la naturaleza propia del contenido, de los alumnos, de
los vinculos y del contexto de la ensefanza

- Capaz de desempenarse en su funcion orientadora, prestando especial
atencion a aquellos aspectos de la educacidén que no son los vinculados
estrictamente a la instruccién sino relacionados a la educacion integral

La tarea educativa plantea una serie de exigencias que los mismos docentes definen en
los siguientes rasgos deseables.

Se piensa en un profesional.

Poseedor de una diversidad de competencias , capaz de realizar reflexiones criticas y
aportes significativos frente a los muitiples problemas que plantea la realidad de su

tiempo, sus alumnos, su escuelay su comunidad.

Con dominio de su campo de saber especlfico y un profundo conocimiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje

Con capacidad de tomar decisiones con libertad y responsabilidad

Orientador y administrador de los recursos pedagogices, gue pucda organizar las
condiciones y secuencias de las actividades que tienen que ver con la cahdad 12

eficacia y la eficiencia del aprendizaje

- Responsable, comprometido, activo, participalivo, flexible, con percepcion de Ia
dwersidad, que pueda contribuir a la formacion de un ser social respetuoso y critico

Con posibiidades de formacion permanente

Capaz de regular la ntervencion docente de acuerdo a las diversidades que se

presentan



Protagonista del desarrollo curricular

Con actitud de cooperacian y trabajo en equipo

Con capacidad para ¢

erc ,
desde su rol docente feltar practicas de negociacion, participacién y acuerdos

Que puega‘ nterpretar los multiples Y complejos discursos cue circulan en el ambito
de su trabajo en el aula, la institucién y la comunidac

Capaz de valorar las posibilidades de aprendizaje de los alumnos, orentando su

participacion y permitiéndoles actuar ' '
independiente. progresivamente de un modo mas

- Que busquel grupalmente soluciones a problematicas comunes gestionando
proyectos participativos.

- - Que asuma su compromiso como educador y pueda poner en practica y evaluar
estrategias flexibles de intervencion

- Capaz de propiciar un clima emocional que de origen al deseo de aprender y al
placer de ensenar

- Que conozca y respete la comunidad sus necesidades e intereses

- Capaz de_ colabora_r en la construccion del sentido de pertenencia, identificacion y
compromiso con la institucion y la comunidad que los rodea.

En sintesis: Se propone un docente como sujeto que con una precisa intencionalidad
interpreta, diagnostica, experimenta y evalla estrategias flexibles de intervencion que
puedan adaptarse a diferentes situaciones. Que procesa la informacion que recibe
superandose en su propia conducta, capaz de sintetizar en un acto pedagdgico la
complejidad de lo educativo escolar.

Si bien el docente es el que esta en el aula, su labor no es un “acto solitario” sino la
resultante de un funcionamiento colectivo donde, el Estado como garante, la
comunidad cornprometida y la escuela, como facilitadora de los aprendizajes
significativos, deben hacer posible el desarrollo y socializacién del nifio El eje del
cambio esta situado en la revision conjunta del quehacer docente, con la finalidad de
lograr el mejoramiento de la calidad educativa.

La Educacién debe proporcionar en el mundo moderno a todos los miembros de la

comunidad, la formacion necesaria para vivir, actuar, sentir, trabajar dentro de los
valores del espiritu democrético fortaleciendo la identidad nacional y asegurando la

continuidad de los rasgos propios de la cultura

La educacién debe promover y orientar el desarrollc de la persona hacia los mas altos
niveles posibles de desenvolvimiento como ser humano, atendiendo todas las
dimensiones que lo conforman. Tal desarrollo constituye un principio que orienta a la

educacién como un proceso permanente

| CONTEXTO |

La relacién entre estos componentes basicos del encuadre pedagogico-didactico se
produce en un determinado contexto temporal y espacial gue posee caracterfsticas
socio-culturales que le son propias

La escuela es un micro ambiente educativo que ofrece un espacio especifico de

X



aprendizaje, se interielaciona cop oltas organizaciones

misma y del entlormo que la rodea sOCIales, planihca. apronds de sl

Es necesano quebrar la imagen de 13 o
una umidad cerrada regida por un con
rigidos de ensenanzay de aprendizaje

Scuela como unicn ambito de aprendizaje como
junto de normas e funcionamiento de modelos

Una educacion

espacio de aprgﬁ'g.f:emigéa fEVISIOn de esla estiuclura, debe redefinr la magen del
sropuesta didact O un espacio construido Esto implica apostar por una
prep Clica que parta de las aulas, las problematicas del medio las diferentes
actividades del hombre e instituciones del medio, las modalidades que se le pueden
ofiecer en un posterior nivel educativo ' q P

:?7 S;ﬁ:zrgt.;econocer la nmportancvla ‘de estos ambitos y de muchos otros, corno micro
lles que pueden constituirse en objeto de estudio en interrelacién con la
escuela, campos donde se generen nuevas practicas cognitivas, por las cuales e!
hombre y especialmente este puber y adolescente se construya‘a si mismo en su
calidad de ser humano, como sujeto cognocente capaz de incorporar informacion, de
reelaborarla y transferirla a su cotidianeidad |

La escuela puede’ constituirse en un espacio que dé respuesta a la avidez de vivir
experiencias del pUber/adolescente que se encuentra en una etapa de indagacion de si
mis'mo Hay que tener en Cuenta que la experiencia no es un simple vivir ni tampoco
esta necesariamente unido a lo excepcional

La experencia surge cuando existe una reflexion personal sobre lo que se vive . Esta
reflexion implica en si misma el analisis, el planteamiento problematico y la toma de
postura o implicacién en la realidad que es objeto de la expenencia, convirtiendo su
saber en conocer

Esta “experiencia’ nunca serd algo acabado, definitivo Sera sélo el origen de un
desarrollo interminable en que investigar, relacionar, inquirnr, plantear y replantear las
propias vivencias, ello constituird el mejor seguro contra el aburrimiento y la mejor fuente

de interés

No sélo desde la tutoria sino desde el rol de onentador que le cabe a todos los
docentes y desde todos los espacios curriculares previstos para este tramo educativo se
debe brindar ia posibilidad de reflexionar sobre el propio hacer, la propia experiencia 1o
que servira de sustento al puber/adolescente para la construccion de su proyecto

persenal.

4. LA ORGANIZACION CURRICULAR Y SUS COMPONENTES

El encuadre pedagdgico didéctico que nos proporciona una vision de conjunto es
explicitado a través de la organizacion curricular de distintos componentes mas

especlficos.
La organizacién currcular define las relaciones entre aquellos componentes del

proyecto educativo que es necesario poner en juego al planificar y concretar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje

Estos componentes son .

* las expectativas de 10gros

o |os contenidos curriculares



A continuacion sc caractenzan dichos
cada uno de ellos, se asumen en esle d

las estrategias didacticas

la evaluacidn educativa

componentes y ce explicitan que | respectn de
Iseno currcular

4.1 LAS EXPECTATIVAS DE LOGROS

CO“S"ttL_‘Y‘-’” €l componente curncular que explicita las intenclonalidades
educativas en términos de competencias a lograr por los/as alumnos/as al finalizar

un periodo, estos prescnben los aprendizajes cuyo logro equitativo debe garantizarse
a lodos los/as alumnos/as

En tanto explicitan lntensrqnalidades educativas, las expectativas dem logros operan
€00 pnncipics que dan unidad al Sistema Educativo y orientan su concrecidn en 10s
procesos de ensenanza y de aprendizaje Como tales articulan con las propLiestas
que se formulan en las diferentes dreas curriculares.

En tanto tienen cardcter prescriptivo, las expectativas de logros definen la
responsabilidad asumida por el Sistema Educativo. En este sentido deben
interpretarse como un compromiso del Estado y delos deméas responsables de la
educacion, para generar las condiciones que posibilten su cumphimiento.

En esta propuesta curricular jurisdiccional para el tercer ciclo se incluye las
expectativas de logros para cada érea, las que han sido elaboradas a partrr de la
contextualizacion y especificacién de las prescriptas en el Acuerdo Federal sobre
Contenidos Basicos Cornunes, que definen los aprendizajes gue se espera logren
todos los/as alumnos/as del pais en su transito por este nivel educativo

4.2. LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS

4

.2.1. Que son los contenidos

En esta propuesta curricular se adopta un concepto amplio y renovado de
contenido educativo, que supera la concepcidn tradicional que limitaba su alcance
a los datos y conceptos proveniente de diferentes campos disciplinarios. Esto requiere
asumir su complejidad y variedad, ya que abarcan conocimientos, valoraciones,
actitudes, habilidades, métodos, procedimientos, etc que se ensefnan en la escuela
tanto explicita como implicitamente

A los efectos de destacar la importancia de que esta variedad de contenidos sea
considerada en forma explicita en el proceso educativo, se los diferencia en
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales. Sin embargo, hay
que tener en cuenta gue en la practica concreta deben presentarse de modo
integrado tal corno ocurren las situaciones reales

Los contenidos conceptuales comprenden el conjunto de hechos, conceptos y
teorias que configuran los diferentes campos del conocimiento, sistematizados y
organizados para explicar objetos y fenornenos

Los contenidos procedimentales comprenden ecstrategias, habilidades, reglas
técnicas, metodos, et que se emplean para producir el conocimiento en cada una
de las areas, o para operar sobre objetos y conceptos Incluyen estrategias
cognoscitivas generales validas para abordar distintos campos conceptuales, modos
de aproximacion especificos de cada disciplina a su objeto de esludio y habiidades

2
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« | as contenidos actitudinnles comprenden aclitudes

signiicativas para el desarrollo de las personas la mntera aloraciones y dposicine,
- «

cuion social y el aprendizaje

4.2.2. Acerca de la seleccién de los contenldos

o L2 Seﬁcf’@"cde los CO}"?}?"'GOQ Propuestos en este disefio curnicular se ha hecho a
Dant:r neeis ect_)fniegrdos Baslcos -omunes para la kducacion General Basica, los que
se han especiiicado, organizado y complementado en funcién del marco politico-

pedagogico adoptado por la Provincia y teniendo en cuenta las _ -
propio contexto 10 en cucnta las caracterlsticas del

e Los criterios que orientaron la seleccién de los contenidos propuestos son 10s
siguientes . ’

Relevancia Sociocultural se han seleccionado contenidos que posibilitan a los/as
alumnos/as la comprension de los problemas criticos de cada comunidad y que
promueven la mejora de la calidad de vida, priorizando aquellos cuyo aprendizaje solo
puede ser logrado en el ambito escolar,

Funcionalidad se han seleccionado contenidos que permitan establecer multiples
articulaciones con otros contenidos, que puedan aplicarse en diversas situaciones, que
son herramientas Utiles para la comprension de la realidad y para resolver problemas
reales 0 simulados, que favorezcan o sean requisitos para el aprendizaje de otros
contenidos y que contribuyan a la adquisicion de las competencias previstas por las
expectativas de logros.

Actualizacion disciplinar: Se han seleccionado los contenidos teniendo en cuenta el
estado actual de avance del conocimiento de cada area, y procurando que constituyan
un aporte a la comprension del modo en que se elaboran nuevos conocimientos Esto
implica su presentacidn como productos no acabados de un proceso de caracter
historico y la necesidad de su constante revision; en funcion de este criterio

Significatividad psicologica: A partir de este criterio se han seleccionado contenidos
adecuados a las caracteristicas evolutivas y a la necesidades de los/as estudiantes, para
que puedan relacionarlo en forma sustantiva con lo que ya saben y con sus intereses, lo
que hace posible el proceso de construccion del conocimierito

2

4.2.3. Acerca de la organizacion y secuenciacién de los contenidos.

En esta propuesta, los contenidos se presentan organizados en areas curriculares.
En cada area , los contenidos conceptuales se organizan, por ano escolar, en toirio a
ejes seleccionados teniendo en cuenta

- La relevancia social y disciplinar de los contenidos que articulan

Su adecuacion a las caracteristicas evolutivas las necesidades y los intereses

de los/as alumnos/as
La posibilidad de conformar, a partir de los contenidos asl organizados unidades

de trabajo factibles de ser llevadas a la practica en el aula

AR}



Enla mayor paite de las dreax, 1o, GRS UE SE Presentan son cormunés o tocdos oo
celos [ noalgunas  se inttoducen vanaciones de un ciclo o otro en fanodan de b
especificidad de lob aprendizajes previstos para cada peniodo

Los contenidos procedimentales especilicos, es decir, 104 que refieren a tematicas

particulares, se distribuyen en cada uno de los ¢jes, en funcidn de los contendos
conceptuales con lo que se relacionan

Los contenidos actitudinales propuestos se presentan en forma general por area y
paa todo el Nivel Se organizan en funcion de ambito de desarrollo de competencias

quc son las siguientes  personal, sociocomunitano, cientifico-tecriologico y de la
expresidn y comunicacion

Los contenidos se presentan secuenciados con el objeto de orientar la profuncizacién
y amphacion de los aprendizajes Los cnterios utlizadus para la secuenciacion de

contenidos varfan segun el tipo de contenidos de que se trate y la especificidad de
cada area

» Entérminos generales los contenidos se han secuenciado:

Partiendo de los que se consideran requisitos o fundamentos para el aprendizeje de
otros

Avanzando progresivamente hacia aquellos cuyo aprendizaje requiere considerar mayor
cantidad de vanables para el andlisis, niveles de sistematizacion, formalizacion y
generalizacion mas elevada de experiencias mas complejas para su tratamiento.

Considerando las posibilidades cognoscitivas, afectivas, motrices y lingufsticas de los/as
estudiantes. Asi como las necesidades y los intereses de cada grupo de edad.

Atendiendo a la articulacién horizental de los contenidos de las distintas areas, de los
modos de posibilitar el tratamientc de tematicas que requieren la integracion de
conceptos provenientes de varias de ellas

Avanzando desde aproximaciones globales hacia la sistematizacidon de los aportes
especificos de las diferentes disciplinas.

4.2.4. Acerca de la transversalidad
Principios generales para la definicién de contenidos transversales

Este documento entiende por contenidos transversales aquellos que atienden a
demandas y problematicas sociales, comunitarias yfo laborales.

Entre otros, cumplen con los siguientes requisitos:

¢ Relacionan a la institucion escolar con las necesidades y problematicas de la
sociedad y de la comunidad en la que esta inserta.

e Su abordaje requiere la interrelacion y articulacion de diferentes campos del saber,
sin desconocer la especificidad de cada disciplina

e Atraviesan los contenidos escolares de las distintas areas y los diferentes grados,
ciclos y niveles de la escolaridad.

Propuestas de ejes para la especificacién de contenidos transversales.

Los siguientes ejes para la especificacion de contenidos transversales no constituyen un
listado exhaustivo, sino que ofrecen orientaciones generales Para esta propucsta se han
considerado temas transversales presentes en distintos disefios curriculares
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eXPIesIoN y comunicacion . clentifico-lecnologico y de 1a

Los contenidos it '
. e 0s se p‘resentan secuenciados con el objeto de onentar la profindizacion
y ampliacion de los aprendizajes Los criterios

utihzados para la secuenciacién de
contenidos varfan sequn el tipo de cont :
endos de
A Atem que se trate y la especificidad de

+ Entérminos generales los contenidos se han secuenciado

Pt?guendo de los que se consideran requisitos o fundamentos para el aprendizaje de
otros

Avarjzando progresivamente hacia aquellos Cuyo aprendizaje requiere considerar mayor
cantidad de varlgbles para el andlisis, niveles de sistematizacién, formalizacion
generalizacion mas elevada de experiencias mas complejas para su tratamiento

ConsiQerando lgs posibilidades cognoscitivas, afectivas, motrices y lingulsticas de los/as
estudiantes. Asi como las necesidades y los intereses de cada grupo de edad

Atendiendo a la_ articulacién horizontal de los contenidos de las distintas areas, de los
modos de posabn_hta.r el tratamiento de tematicas que requieren la Iintegracion de
conceptos provenientes de varias de ellas

Avanza_ndo desde aproximaciones globales hacia la sistematizacion de los aportes
especificos de las diferentes disciplinas.

4.2.4. Acerca de la transversalidad
Principios generales para la definicion de contenidos transversales

Este documento entiende por contenidos transversales aquellos que atienden a
demandas y problematicas sociales, comunitanas y/o laborales.

Entre otros, cumplen con los siguientes requisitos’

e Relacionan a la nstitucion escolar con las necesidades y problematicas de la
sociedad y de la comunidad en la que esta inserta

e Su abordaje requiere la interrelacion y articulacion de diferentes campos del saber,
sin desconocer la especificidad de cada disciplina

e Alraviesan los contenidos escolares de las distintas areas y los diferentes gracos,
ciclos y niveles de la escolaridad

Propuestas de ejes para la especificacién de contenidos transversales.

Los siguientes ejes para la especificacion de contenidos transversales no constituyen un
listado exhaustivo, sino que ofrecen orientaciones generales Para esta propuesta se han
considerado temas transversales presentes en distintos disefos curnculares
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LJducacion pata los derechos himanos

Ldueanon paael tabojo y 1a seqqundad
Educacion para 1a salud

Lducacion sexual

Lducacidn ambiental

Educacion del consumidor

Educacion vial

Educacion para el manejo de calastrofes

En funcion de estos temas los PEI'y PCI deberan explicitar los modos de incorporacion

y tratamiento de temas que resultan relevantes para trabajar sobre la problernatica de |2
escuela y de su contexto

Su abordaje se realizara en el plano de las practicas institucionales, de relacién con la

comunidad y en la ensefianza de los contenidos requiriendo la formacién de acuerdos
en cada uno de estos ambitos para su efectiva implementacion

Existen contenidos que, aun cuando su tratamiento sistematico se incluye dentro de
alguna de las areas currniculares propuestas, tienen caracter transversal. Es el caso del
aprendizeje de la lengua, de los procedimientos propic del pensamiento del l6gico
reflexivo y critico y de los valores que rigen la convivencia.

Estos contenidos son transversales porque:

- Se requieren, como instrumentos o condiciones basicas, para el aprendizaje de los
contenidos de todas y cada una de las areas curricLilares;

- Los contenidos especificos de cada area curricular proporcionan los contextos que los
conectan con experiencias concretas;

- Su aprendizaje debe ser asumido como responsabllidad compartida por todos los
miembros del equipo docente y propiciado a través de todas las actividades en las que
participan los alumnos, sean de caracter curricular o institucional

En el caso del aprendizale de la lengua, escuchar, hablar, leer, escribir, son macro-
habiidades empleadas -con distinto énfasis- en todas areas curriculares Por ello, es
fundamental perteccionar, desde cada una de dichas &reas, la comprension y la
produccion de discursos orales y escrntos, para desarrollar las capacidades de
representacién y comunicacion a través del lenguaje Los discursos y textos a traves de
los cuales se trasmiten los diversos contenidos tienen formas corivencionaies (informes,
exposiciones, descripciones, crénicas de pracesos, debates, argumentaciones
definiciones) Estas se aprenden a partir de su uso y analisis en las distintas areas
curriculares y en la misma convivencia y se sistematizan en el area de Lengua

Los procedimientos propios del pensamiento I6gico. reflexivo y ctitico son, tambien,
empleados en las diversas areas curnculares En este sentido son fundamentales el
aporte de la matematica, cuyas formas de razonamiento y comunicacion permiten
modelizar y resolver problemas propios de todas las areas, y el de la logica  cuyos
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4.3 Las estrategias didacticas

[ I ! & v cti

oﬂinf:é:itg‘;c;re podagégrco—d/déa_lgo que se plantea en este documenlo se lraduce en

orientacio ds para i la seleccidn, disefo, conduccién y evaluacién de las
st rg s el ensenanza. entendidas como los dispositivos que utihza clla docente

para promaver los procesos de aprendizaje de 1as/las alumnos/as

¢ Estos crtenos generales se especifica

: _ : ran en los apartados correspondientes al PE/
¥ en las orientaciones para la efabora

cion de la planificacién didactica

En funcion de dicho encuadre, se requiere que las estrategias didacticas que se
propongan

Pronjuevan ia actnvudades._ los/as alumnos/as y la reflexién sobre dicha actividad Esto
contnbuye a la construccion y reconstruccion conceptual y es imprescindible para el
aprendizaje de los procedimientos propios de las distintas areas curriculares .

Promuevan la interaccion entre los conocimientos previos de los/as alumnos/as y los
nuevos contenidos a aprender

Atiendan a la diversidad individual y sociocultural, para conducir al logro de
aprendizajes equivalentes por partes de nifios/as y jovenes de distintas necesidades.

Promuevan la resolucion de situaciones problematicas que remitan a la cotidianeidad
de los alumnos/as u otros ambitos de su experiencia, y se vinculen con sus Intereses,

condicion necesaria para que resulten significativas y para acercar 2l conocimiento de
la vida real

5. Reconozcan la potencialidad constructiva de los errores que se suscitan en 10s
procesos de construccidon de los conocimientos y procedimientos, ya que constituyen
oportunidades privilegiadas para desarrollar el proceso reflexivo y aprender

6. Permitan relacionar distintos campos del conocimiento, de modo sustantivo y no
forzado, para evitar los abordajes fragmentados, las superposiciones vy las
reiteraciones en la ensefianza.

7 Aborden de modo integrado la ensefanza de los contenidos conceptuales,
procedimentales y acttudinales, aun cuando pueda estar focalizada en el aprendizaje
de un tipo de contenidos

8 Tomen en cuenta, de modo explicito, el caracter transversal del aprendizaje de la
lengua; de los procedimientos propios del pensamiento logico, reflexivo y critico y de
los valores que rigen la convivencia

9. Tomen en cuenta de modo explicito, cuando sea pertinente, el abordaje de temas
que requieran tiatamiento transversal conforme se lo definan en el PEI, a partir de los
ambitos de problemas planteados en esla propuesta
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ahaimsthinan ain mstiumenta apropiado par - evaluacion de los procesos de
Aarendcge de wiag alumnes.

44 La avaluacion educativa

S aoncibe la evaluacion como una exigencia interna de perfeccionamiento, lo
S TN MO condiion necesaria 1a participacion voluntaria de quienes acttian y
STRAY QNN L naturaleza real de suintervencidn y las consecuencias y efectos que

<3 BIGKAN MerRte un lugar importante en la ensenanza de la cual forma parte
I s relaciong, en furma directa o indirecta con el progreso, en extensién o en
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© S oo cumceular se entiende la evaluacion como procesa continuo y complejo

\ .21 de |33 situaciones pedagdgicas y de sus resultados, cuya funcion es
fworaler [z comprensidn del proceso de ensefanza y aprendizaje, para informar la
10T O OaCS:ONSS qus onienten su mejoramiento.

12 2.2'¢22:0n educetiva, asi concebida, se diferencian dos dimensiones basicas.

- Lz dimensién formativa 3apunta a proporcionar una comprension lo mas profunda
cos T o izs prachices educativas, de sus efectos y de los factores que la

d del proceso educativo y expresan la responsabilidad y
o 22 oS es educadores. Desde esta dimension, las caracter(sticas
o sosz 3 orgenizacion del sistema educativo en general y de cada
ropio disefio curnicular, los vinculos que se establecen en

s Cz oenzefiznza y aprendizale, las formas de ensefiar y hasta la
=z Z00 TemE enlie Olfoe <e convierten en objeto de evaluacion, en tanto actuan
oo raons s s de los aprendizajes
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z dimensién vinculada con la acreditacion de los aprendizajes, es decir corn 1o

“eesczd ez constzizr enforms sistematica y penddica, el logro de los aprendizajes
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Porz e A tiene como referente los aprendizajes definldos como prioritanos
p2ra un determinado periodo escolar.



. /\mbq: dimenaones ey Clechaments oy aoodas en Vil 1 vlkitndn ddie
formatva de 1 evaluy i g

IWV(‘ el Ao GeneeaAl oy s hipge oy ey - f
¢ v/ \ Yoyt tr e
[\l\(f\(‘l)\\(\]u 0alas |\|,\.‘|” ANV, | ] 14 )

VMO Ly ey A e Ty apreneli e

e Toda avaludcion Yiene componente valorativo (et ae puieede desearine or
Esto noamphea que np By Que renounen o A ngursidad aina que oy pecasarnn
construntly a taves de Lo pahicipacion de todos 1ns actores de by aituaciin eelvcat 0
docentes  alummnos/os explictando 1as ecralas (e valnhm e radd uno V“'"" A
eQe Al wvaluat  conscnsuando cilenos  de evaluacon y  Lontrastandg
apreciaciones de cada uno con las de 0z demas

» La concepcion de evaluacidon cducativa potla que se ha optacdo en esta propmiest 4
curncuar implhca una estrecha articulacién entre la evaluacién de proceso y la
de producto. tvaluar un proceso de ensefianza y aprendizaje implica anticipar sus
posbles productos asi como evaluar un producto da indicios acerca de la cahdad del
proceso El ennquecimiento de la practicas evaluativas supone dejar de asociar el
caracter formativo de la evaluacion de proceso y la acreditacién a la evaliacion
sumativa o de producto

« Los crtenios de acredtacion deberan cumplii con las siguientes dos condiciones
minimas

» Significatividad

* Posobilidad de ser evaluados de manera valida y confiable con el estado actual de la
didactica

 Los instrumentos y técnicas de evaluacion deben valorarse segun su adecuacion con
lo que se requiere evaluar. Es recomendable privilegiar aquellos instrumentos que
permiten apreciar las posibilidades de transferencia de los aprendizajes realizados en
la escuela a situaciones reales y que den cuenta de la apropiacion de los distintos
tipos de contenidos, ya que es fundamental evaluar no solo lo que el /la alumnos/as
sabe sino lo que puede hacer con lo que sabe

s La informacion proporcionada por la evaluacion constituye un instrumento de
comunicacion relevante entre los/as docentes y los/as alumnos/as , asi como entre
la institucién escolar y los padres y las madres El significado y los alcances de la
escala de calficacién adoptada en la normativa especifica sobre evaluacion, deben
ser compartido por todos los miembros de la comunidad educativa.

» Se entiende por promocioén las decisiones institucionales en torno al pasaje de un /a
alumno/a de un tramo a otro de la escolandad La promocion se enmarca en la
evaluacidon, en tanto tal decision se debe tomar en funcion del logro de aquellos
aprendizajes para la acreditacion que se priorizan en cada grado, ciclo o nivel, en
arliculacion con otros aspectos vinculados con la integracion y/o cumplimeentos del /la
alumno/a al sistema de normas de la organizacion escolar (asistencia, discipiina

ctc)

Los criterics de promouidn aduplados por fa Provincia se incluiran en la normativa
especifica correspondiente y tendran caracter transitorio, hasta tanto en el Consejo
Federal de Cultura y Fducacion se suscnba el Acuerdo General sobre Promocion
estipulado en el Acuerdo Federal Archivo A8 “Criterios para la planificacién de

Diseios Curriculares Compatibles”.



5. ENCUADRE INSTITUCIONAL

EL Proceso de transfonmacion educdliva implie bl constioceion e ur nieve
SISEMA educative. o cual supone cambion on muchos miveles  pern lindamentalmente
hace NECEsana una nueva visidn de 13 nstitucion Excolar, de su organizacion y geution
Fara hacer factible o modelo pedagogico diddcheo o8 Necesana pensar e G ANl y
una mstituaidn diferente en la que ha de desplegarse y desarrollarse el disefo curae iar

5.1 Principios comunes que deberian asumir las instituciones

Eficacia para alcanzar los objetivos planteados en el proyecto institucional con
autonomia productora de cahdad y equidad en la distribucion de os saberes

Calidad, para formar personas con compelencias que les permitan participar como
membros plenos de la sociedad

Equidad. para distribuir saberes socialmente significativos garantizando la igualdad
de oporturidades de todos los alumnos en el acceso, la permanencia, la promocion, el
egreso del sistema educativo y en los resultados alcanzados.

Eficiencia. para alcanzar los objetivos planteados optimizando los  recursos
disponibles a través de acciones autoadministrativas y de gestidn cooperativa

Apertura para nnavar, incorporando los avances, aportes y demandas provenientes
de distintos @mbitos de |a sociedad a través de intercambios reciprocos y permanentes.
y actualizando los contenidos escolares a partir del desarrollo cientifico y tecnolégico y el
reconocimiento de situaciones particulares sociales, regionales y comunitarias

Autonomlia, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en criterios
pertinentes paia la satisfaccion de las necesidades educativas en contextos especificos.

Flexibilidad para especificar las disposiciones nacionales y jurisdiccionales en
funcion de las caracteristicas propias de la institucion y del contexto en el cual esta
inserta, y elaborar propuestas curriculares propias en un proceso de reflexividad,

constituyéndose como una unidad de investigacion pedagdgica y de desarrollo
educativo

~ Articulacion para que la institucion escolar establezca relaciones con otras
instituciones educativas y no educativas del ambito local, junsdiccional y nacional
contribuyendo a establecer y mantener en funcionamiento redes institucionales en los
casos en que resulte pertinente y conveniente; y disefie y ponga en accion estrategias
que articulen la practica pedagoégica en el interior de la institucion

- Participacion para construir proyectos colectivamente, a traves del aporte de los
saberes experiencias, opiniones y demandas de todos los miembros de la institucion
escolar, consolidando formas organizacionales democréaticas a través de la adecuacion
de sus estructuras y en un contexto de solidandad

5.2 El proyecto educativo institucional

El proyecto educativo institucional es el instiumento de la gestion instituciorial
Preve, jerarquiza y pone en marcha las acciones que llevan a alcanzar objetivos
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propuestos en relacion con la formacidn do sts alainnos, 13 comunidad lau praclino’s
docentes, los distintos proyectos pedaqogicos y comunitanos que s¢ elaborarn

Bl Proyecto L.ducativo Inslitucional

e pone en practica las funciones especlficas de la escuela, alendiendo 145
caracteristicas particulares del contexto en el que esta insena,

» establece las lineas de accién para la elaboracién y desarrolio del proyecto €n funcion
de los objetivos definidos,

* determina los grados de respensabilidad de los distintos integrantes de la institucion

escolar, asignando roles y distnbuyendo funciones y adaptando sus estructuras
orgamzativas,

« preve los tiempos, tanto para la elaboracion del proyecto como para su puesta en
marcha, desarrollo, seguimiento y evaluacién

Orientacion para la elaboracion de PE|

En la formulacion de un proyecto, los componentes a considerar son °
Explicitacién de la situacién institucional

El proyecto educativo institucional requiere ser revisado, ajustado y resignificado,
tanto en el inicio de cada ano escolar como en su desarrollo.

Un plan institucional debe sustentarse en informacion vélida, de manera tal que los

propositos que los direccionan sean expresion de su interaccion con el contexto de la
escuela

La fase inicial de este proceso debe poner en cuestién lo hecho v lo que se esta

haciendo, ademas de reconocer los problemas no detectados que puedan condicionar la
marcha del mismo, considerando las caracteristicas actuales en cuanto a

¢ la historia de la institucion,

+ el marco normativo,

» las practicas habituales,

¢ |os proyectos realizados,

e suU insercion comunitaria,

s sus recursos humanos y materiales,

e las caracteristicas de los grupos sociales que la conformarn,
» otras que se consideren pertinentes,

La explicitacion de la situacion permitira conocer cuales son las fortalezas y debilidades
de la escuela .

El andlisis de la situacion institucional debe onientar las decisiones que se adopten en
torno a dos dimenisiones Interrelacionadas la curncular y la de gestion y arganizacion

Toma decisiones en las dimensiones curricular de de gestion y organizacion
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hub’m queantevenie dando ligar o PEOYECtOS aspOlegs o COmpromies (e 36000
parlievarios o eabo

Evaluacidn dol PL)|

CIPELew propioy singular de endn escuct, y < oma notan de referrim pins
Ly resolicion de 1 vida nslitucional i 6l delsoran Justificars pernanenterente 1o
decisiones que toma 1a cscuela L cse wentido la dnamica del PEI hase de 60
elaboractdn un proceso permanente, y requiere, por o tanto, procesos continuos, de
evaluacion  Debe replantearse Integralmente al principio de cada peniodo escolar, y
evaluarse en intervalos mas breves (bimestral o tnmestralmente, por ¢jernplo), ooOn
Instrumentos que deberdn preverse ch el mismo PE

53 El prayecto curncular instituclonal

El Proyecto Curnicular Institucional  forma parte del Proyecto  Fducativo
Institucional, atendiendo particularmente a la gestién del curnculum en la dinamica
escolar Esto implica los proyectos de aula, de ciclos e institucionales que abordan 103
componentes y las probleméticas pedagégico didacticas expresadas en el disefio
curncular jurisdiccional

Existen diferentes caminos que posibilitan la elaboracién del PCI. Cada institucion
optara por el camino que considere mas apropiado a su realidad y necesidades, lo que
permite

- Especificar y contextualizar su planficacién

- Sistematizar, explicitar y comunicar la propuesta didéctica.
- Otorgar racionalidad y eficiencia a las practica docente.

- Manejar el equilibrio al corto y mediano plazo.

- Facilitar el seguimiento y continuidad del proceso

Articular y dar coherencia a la actuacion docente.

El proyecto Curricular debera adaptar las expectativas de logros, la organizacion vy
secuenciaciéon de contenidos, las estrategias didacticas y los momentos y forma de
evaluar para cada uno de los ciclos y anos, atendiendo a la heterogenetdad indwidual y

socincultural

Teniendo como base la propuesta curricular de la Provincia, atendera cuestiones cjue
reflejer: la singulandad del proyecto pedagégico didactico consensuado en relacion a

Priorizar unas expeclativas de logros por sobre olras.

El diagndstico del grupo de alumnos/as, de cada grado, ciclo y nivel ternendo en cuenta
los saberes, modelos de conductas, representaciones del mundo y valores de que son
portadores Permite realizar acuerdos iniciales sobre el que clanficacion de expectativas
de logros y prionzacion de conterndos medulares
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05 g tam
DT 108 lemas 8 partr de fos cugtes se abordaran los efes ransversales

Desagqr S er

lnsm:gcg?’ar dichos ejes en problematicas diferentes acordes con el contexto en la que 13
Mo esta inserta, con sus propias caracteristicas y con las que los gripos
S que la conforman, procurando ofrecer oportunidades de aprendizaje
equivalente a todos los/as alumnos/as

1 3%/ T8 : , ;
ENpIicar las eslralegias didacticas y melodoldgicas que adoplara el proyecto curricular

Esto supone senalar para cada grado y ciclo los criterios de intervencién didactica para
favorecer aprendizajes significativos

Teniendo como base los marcos de referencia del curriculum, y las caracteristicas
necesidades y posibilidades de los/as alumnos/as

La discusion y descripcién de cada uno de los aspectos senalados permite tomar
decisiones sobre la propuesta didactica que caracterizara a cada ciclo Debera tenerse
en cu_enta que los modelos de intervencién no son nicos y generalizables para las
situaciones de ensefianza y aprendizaje. Debera considerarse

- la diversidad individual y socio cultural de los/as alumnos/as

- el enfoque didactico especifico de cada area.
- las alternativas de organizacién de contenidos para lo que se opte

Organizar espacios, iempos y agrupamientos
La gestion del curriculum en la escuela implica tomar decisiones acerca del uso del
espacio, la distribucién del tiempo y la constitucion de diferentes modalidades de

agrupamiento de los actores.

o FEI PCI debe contemplar una concepcion de espacio institucional flexible, que incluya
esceriarios diversos acordes con las tareas emprendidas y los objetivos perseguidos,
y lo suficientemente funcicnal como para que su propia configuracién varne segun lo
requieran las actividades planteadas, y el nivel evolutivo de los alumnos/as

La institucion y cada aula tenen que ofrecer un ambito que permita a los/as
estudiantes ponerse en contacto con diversos materiales y actividades capaces de

favorecer vanados aprendizajes

e Eltiempo ¢s un recurso que es posible administrar ¢n funcion de las caracteristicas
del proyecto curncular de la institucion EI' PCI debera prever unidades de tiermpo
vanables, tanto para el trabajo didactico como para el institucional Las tareas que
los/as estudiantes realizan en horarno diferentes de los de 13 jornada escolar y/o en
otro ambilo de 1a comunidad, en tanto se incluyan como parte de la propuesta
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educaliva y Sean programadas u onentadas desche 1 mshiloodn tarminéen fotenan
parne del tempo y de [0S espacios escolarey

« Debera mcluit diversas modalidades de agrupamiento que amphien y diversitiqen fi
posibiidades de interaccion

pever los crlervs v eporlunidades de evialuacion

gl PCI debera considerar la dimensidn formativa del proceso evaluativo y la vinculada
con la acreditacion de los aprendizajes

Dara pautas para la seleccion de estrategias de evaluacion y determinard momentos
para la toma de decisiones vinculadas con la acreditacion y la calificacion

Establecera las instancias formales e institucionales a través de las cuales se informara
alos/as alumnos/as y sus familiares sobre los aprendizajes realizados

Definira los aprendizajes basicos para la acreditacion en cada afio

5.4 Recomendaciones para la toma de decisiones sobre la articulacion en la institucion

La articulacién iImplica un proceso de toma de decisiones, disefio de estrategias y
acciones institucionales tendientes a facilitar el pasaje de los alumnos de un tramo a otro
dentro del sistema educativo, ya sea por ano escolar, por ciclo o por niveles

La elaboracién del Proyecto Educativo Institucional supone la planificacion de acciones
que favorezcan la articulacion intra e interinstitucional.

La continuidad en los aprendizajes de los alumnos implica, a la hora de definir proyectos
institucionales, considerar la creciente complejidad conceptual de los contenidos y de
estrategias cognitivas de los sujetos en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta
los diferentes puntos de partida de los alumnos en relacién al saber y los distintos ritmos
de apropiacion en la construccién del conocimiento

También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de ensefianza al
momento de definir los proyectos pedagégicos, con el fin de elaborar propuestas
curriculares que puedan ser desarrolladas dentro de un marco didactico articulado e
integrado.

En el nivel institucional la concrecion de la articulacion puede encontrarse en.

e Participacion en proyectos curriculares conjuntos que atraviesen mas de un ciclo y
nivel

¢ Definicidn de criterios cormunes para el abordaje pedagogico en un area curricular a
través de los diferentes ciclos y grados

e Uso de espacios fisicos comunes en forma simultanea

e Aplicacion de criterios comunes para la distnbucion del tiempo que posibilite
integraciones entre alumnos y docentes de los distintos niveles y/o ciclos, tanto en el
desarrollo de actividades de los alumnos como de los docentes

e Elaboracidn de instrumentos y desarrollo de seguimiento de los alumnos y de las
experiencias grupales a través de los distintos ciclos y niveles

* Participacion conjunta en la elaboracidén de normas de convivencia de instituciones
en las que coexistan mas de un nivel de ensenanza
R



o Seguimiento de 1os alumnos on el p

; {IBITE : ,
entre los ciclos CGR2 y {30y ANC U ana atiticion o o,y

OapeciAlemen e
» Establecimiento de cireutos e Informacion que positybte

paile de los aclores o 1a NSluGon, difere 0ol necean oy Aaly [

nles insbitugiones
e delos oylo el digeslion
e Construccion compailida con olras s e

Wuciones (edi; 4
proyectos conjuntos '8 (edicitivas y e ulios amntatos) de

La articulacidn entie diversas Instituciones es uno de Ing mo !
ambxl?s, Spacios y recursos, multiplicando los quc ,a c‘x:rwo’:?; f:;?:g‘f;: gwfadmwm,”
ona ! : G2 &N Ca ) cocucein
g%%i lausng Se qrmfiozr;?tpngdc» €N una red social, ya que es el sitio privilegiado a los/as
§ son pe e la comunidad y para Ia articlanidn e acciones en relaci
con ells nes en relacihn
De 1gual modo, la ylda colidiana del barrio, los vecinos, la ciudad o el uebl tnb
a dar sustancia y significatividad a los aprendizajes qué se realizan onpel °%((‘)u 1(‘::!);] e
Se establece asf una doble corriente, desde Ia escuela y ellla do:;entevé;tavblecen los
enlaces que conectan los aprendizajes con la vida real y sus problemas v l;s comuridad
dispone de un lugar privilegiade para acceder a ninos, jovenes y sus padres, ya que
muchos de los problemas que aparecen en las escuelas sélo pueden reso;versé'a través
del concurso de multiples servicios (por E) atencion de alumnos/as con necesidades
educativas especiaies, violencia, cuidado de la salud, etc.). ) )

Muchos de los aprend%zajes que realizan los/as alumnos/as encuentran su razén y
aplicacion de d.lversas funciones sociales, institucionales, personas con quienes pueden
interactuar, enriqueciendo asf sus experiencias educativas.

El PEl debera establecer:
e la ubcacién de la institucidn dentro de la red, indicande cen que institucicnes
mantendra vinculos

« los dispositivos a traves de los cuales establecera dichos vincuios y respondera a los
requerimientos de otras instituciones o planteara sus propias demandas, con rapidez
y agilidad

« |os proyectos o tareas definidos por ei propio PE!, para la escuela o para algunos de
los proyectos de aula. con Ics que el aporte de estas Instituciones se articula

¢ los responsables de generar y sostener estas relaciones

5.5 Actores y roles

Pueden participar de la elaboracion y desarrolio del PE| los/as docentes, los/alumnos/as,
los/as directoresfas, el personal no docente, los padres los/as representantes de
organizaciones de la comunidad, los vecinos/as, ofras instituciones educativas, etc

Los roles de cada uno quedan en el PE| a partir de consensos alcanzados

En este Disefio se hace referencia a algunos de los actores
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El equipo directivo

S <
(Liic;relrifSaaci‘asdc];sclg:afslog:?ten. ;J"‘a naturdleza y caracterioticas propay, clarsmente
grupos que contorman la% A pathicipacidn en 1a toma de decisiones, de todos o,
democralico. de alll que e comunidad escolar, exgen o estilo de o conduncon
considere que la direccibn debe ser una tares de eauinn
El equipo de direccion se caracteriza por

- ejercer un llderazgo academico

tener ha

Ay recadb Ilidades Para la relacion interpersonal que le permita percibir 1as demanaas
& Pq SEcas; plag l0s padres/madres, alumnos/as y otros grupos de [a comunidar y
articular ias respuestas acordes a las misrmas

Actuar con autonomia para geslionar los cambios o modificaciones que se propone e
proyecto institucional

El dm?ctnvo es ellla educadora que arlicula los equipos docentes vy los recursos de la
escucia para centrar la tarea institucional en lograr que el conjunto de losfas alurmncs

alcancen exitosamente los aprendizajes escolares previstos. Es el principal animador de

la gestion integrai de la institucion en las tareas de asesoramiento, mediacion y
facilitacion de la autonomia institucional y coordinacién de grupos de trabaio

Los roles que debera desempepar son’

0

- supervisar la elaboracién, desarrollo y evaluacion del PEl y el PCI, y generar e
en torno a ios resultados escolares, orientando consecuentemente 1as acoion
escuela.

debat

de |

W

]
€

- conducir la institucién, procurando el desarrollo de la profesion docente y posioilitando
el iderazgo compartido,

— realzar

as gestiones que viabilicen las innovaciones propuestas en el curnculum de
la escuela.

- coordinar las acciones de articuiacion necesaria entre los cicios de ia EGB y ios otios
niveles.

- coordinar las tareas de la institucidn con la de otros/as directores/as y supervisores/as
de |2 zona.

El equipo docente
La intervencién della docente tiene un pape! esencial e insustituible en la creacion de
ias condiciones que posibiliten la coricrecion del proceso educativo.

Esto supone un/una docente capaz de planificar el proceso de ensenariza, de orientar y

conducir los aprendizajes de los/as alurmnos/as

El/|a docente

Selecciona adeciadamente la secuencia y forma de trabajo para desarroliar los

contenidos

Reflexiona y hace refiexionar a los alumnos/as sobre 105 procedimientos empicados

- Incentiva la pugsta en comtn de las tareas a cabo y las discusiones en toino de 1a
misma

- Acompana y guia a los/as alumnos/as en su aprendizale de los contendos,

contribuye 2 que tomen conciencia de esos aprendizajes
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BiEC LRI hcli{as J:‘PO"'“VOS. interrogativas, - de discusion, de inveshgacion e

' € autoaprendizaje, Uso de textos, etc ) que se alimentaran cor 13

resolucion de Moblemas ( 1 INS ( de trabajo individual, de trabajo ]

A 15 (Con instancia c ) ;
INteraccion ef \Mre pares) " b mamd Iy ' o |
Genera un ¢lima respetuoso de las ldeas, ameno

lendir b ‘
a Lndo a las diferentes individualidades y seleccionando los malenales (concrelo,

araficos y teg
J Y .P(‘nold)gl(:og) que mejor se ajusten al desarrollo previsto y al nivel de los
alumnos y las alumnas

y ablerto a discusiones y preguntae

Brinda la informacion necesaria para que los alumnos y lag alumnas amplien suUS
esquemas de conocimiento

Evalta los procesos de aprendizaje y facilita a sus alumnos/as la evaiuacion de los
procesas de construccidn de los aprendizajes

Intercambia con los demés miembros del equipo docente informasion a cerca de los
procesos de aprendizajes de los alumnos y las alumnas

- Informa a la familias sobre los aprendizajes de los alumnos y las alumnas.

- Considera las caracteristicas del entorno, especialmente de las famitias

cgmulnl(cjiad, para incorporarlos a la tarea pedagoégica, creando instancias de trabajo
articulade.

- Evella su propia tarea.

Conoce y contribuye a mejorar y emplear criticas v creativamente las propuestas
didacticas compartidas por los/as docerites de la institucion.

_ Selecciona y organiza acciones tendientes a la onentacion

El/ia Coordinador/a de ciclos
Sus funciories generales son

e Resguardar la unidad de la EGB, construyendo fa identidad del cicio,
independientemente de su localizacion

e Orientar. evaluar, articular y supervisar |as tareas pedagogicas y técnica en el ciclo
o Coordinar los proyectos de ornentacion y tutoria

e Planificar con la Direcoidn y otros/as coordinadores/as la articulacion entre ciclos y/o
riveles

« Organizar, la participacion del ciclo en el PE!y otros proyectos

La funcién de coordinador/a de ciclo podrd ser desermpeiiada por integrantes del equipo
de direccion en EGB1T y EGB2 En las etapas de transicion para el tercer ciclo se
desigriara unjuna coordinado/a, alendiendo  a las necesidades de fortalecer la

construccibn de la identidad del ciclo
Personal Administrativo y Auxiliar Docente

Ornentar sus acciones especificas contribuyendo al logro de los objetivos del Proyectc
Curncuiar Institucional

LR



6. EL PROYECTO EN EL AULA

Ct Poyecto ¢
acordadgos VLCyotl:ﬁ(l\J'n(D‘:,"t:l*:l':::!(lg&l‘;lhgl'1‘:' 'tl”«‘ (:hhﬂmrh' et AL 1 1ol f AT ERC (o
PSR Ciile el T | D MCACION y 13 toma de deoisiones  pedadgonins
a3 cada ’ui) \g \" r"-CEHlO‘: llovan a cabo durante el afin cenolar on rlaie Al o Y
CS(;B d(?cellﬂke l-eb:[‘-' h:jl::ed'u AluMNos/as A suvez, la tarea de planificacion feaiizars g
sustada s 1o [ n(; l“ a plo.puesla cutnicular inshtucional que debe ser revisarla y
< argo del afto escolar, en retiniones periGdicas orqganizadas, para tal fin

Cin rEary ~ -

;;]IJWEICC),) (;(,Ilo de aula es el plan de trabajo del/de la docente Pata atender a la diverzidac
ual'y grupal de los/as alumnos/as se requiere la realizacion de un diagréstico

pedageqico que onente sus acciones .

Bl dragndstico pedagdgico

El diagndstico pedagdgico de losfas alumnos/as intenta determinar entre otros los
siguientes aspectos

Individuaies
* LOs saberes y competencias con los gue cuentan cada uno
* Sus estrategias cognitivas y su estilo de aprendizaje
= Sus estilos para acercarse a los objetos de aprendizajes y para relacionarse con
los docentes.
¢ Sus habihdades, intereses, dificultades, etc

+ Problematicas personales que puedan incidir en su desempero escolar

Grupaies
» | 0s subgrupos constituidos y sus reiaciones enire €lios.
s LOs liderazgos y otras roles que se juegarn
La experiencias previas de trabajo institucional, con oiros grupos y personas de ia

escueia y la comunidad.

Necesidades derivadas de problematicas sociales o culturales (necesidades
basicas insatisfechas, ruralidad, multiingtusmo, etc )

El dizgnostico permite definir los pasos a seguir, l0s recursos y estrategias
didécticas a utilizar para favorecer la construccion de los aprendizajes.

El proyecto de aula parte de las conclusiones diagnosticas & incluye precisiones aceica
de qué, cuando y como ensefar y evaluar Es el proyecto que prepara el cocente para
trabajar durante el ano escolar con unos/as alumnos/as concretos en una determinada
institucion, anlicipando y disefiando las eslialegias de ensefariza en un plan flexible ue
debe ser permanentemente evaluado

El proyecto de aula se organiza a liavés de la elaboracion de la planficacion didactica y
debe ser compatbiizado y coordinado con los otros proyectos de aula y el PEI

10



Orienlaciones pata claborar la planificacion diddclica

A parir de Tas expectativas de Togros y de 1 secieneimcidn do contenidos pressentado
en cste diseNo cutncular y teniendo on cuenta s crteros toniados por ¢ 101 ik
docente elaboratd su proyecto anualy las unidades de trabajo que este incliye

Las umdades de 1tabajo constituyen agrupamiontos de contenidos que puedan eolaf

crganizados en funcion de eee ddeas basicas o problemas y prevén formas dvers.s
para su llabajo en el aula

La planificacdn didaclica debe contemplar

La formulacidn de los objelivos anudles y de unidad de trabajo o partn de 13
expectativas de logros de ciclo

La reorganizacion de los contenidos en funcién de los ejes, Ideas basicas ©
problemas seleccionados, tomando en cuenta el PEl y el PCI

Estos contenidos pueden corresponder a un area ylo articular diferentes dreas
curmiculares  La relacion entre contenidos de una misma 4area curricular o de
diferentes areas curriculares constitiiyen a la construccidn de conocimientos amplins
y profundos y permiten enriquecer 10s esquemas de conocimientos Las relacioncs
entre contenidos han de establecerse de modo sustantivo, no forzado

¢ La asignacion del tiempo que se destinarg al desarrollo de cada unidad de trabajo
» La duracion fijada para la unidad debe ser flexible, puede ser modificada en tuncién

del desarrollo del trabajo con los alumnos y Ilas alumnas. Igualmente, €3
recomendable respetar en términos generales la asigriacion, recuperar er otfas

unidades el tratamiento de aquellas cuestiones que no hayan sido trabajadas en su
tetalidad

« La seleccitn, organizacion y secuenciacion de las actividades de aprendizaje, en

funcion de ios objetivos, los coritenidos conceptuales, precedimentales actitudinales,
y las caracteristicas de los alumnos

¢ L3 definicidn de los tipos de agrupamientos para el trabajo con las distintas

actividades

< E! trabajo del grupo debe ser organizado segun los objetivos, contenidos y tipo de

actividad disefada Esto implica alternar diferentes modalidades de organizacién
grupal En alqunos momentos la tarea puede ser resuelta de modo individual en
paieja, en pequefios grupos, en grupos total o con otros grupos.

La seleccidon de los recursos didacticos necesanos para el desarrollo de las activdades
de aprendizaje

Al seleccionar 10s recursos didacticos se debe tener en cuenta
» Los contenidos a ensenar
» Las caractetisticas grupales e individuales.

» La disponibiidad de materiales y posibiidades de acceso a los rmismos en la
inctitucion

- Otfras estrategrae que dispone la institucion para favorecer csos aprendizajes

- La elaboracion de las tareas de prefundizacion ejercitacion y transferencia para que
los alutmos y las aiumnes realicen en o escuela y fuero de o eseneio
paricuylarmente en los hogares



Al pranihear ostas ey I0s Ao entes deberan

1 Considerar s |
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D2 Evaliar ) Jas .
ar lareas pheden ser eahzadas POEIOSTas alimnosss wolos o netesitin

de la ayuda de los padres

.

(o8}

Cn oste :
on st imo caso, definr que tipo de colaboracidn pucden Lrnndarles y offeir
CIoNes para colaborar en 1a realizacion de la tarea

4 Conoc ~ ,
Cel stlos/as alumnosias tienen acceso a fuentes de mformacion

& Conocer
ocer s! los/es alumnos/as pueden movilizarse para la busqueda de informacidn

7 Const
(,mr'derar st hay otros (otres alumnos o miembros de |a comunidad) que pudieran
nvaiucrarse en ia activigad

8 Prever s nay otros espacios, deniro o fuera de la escuela, con actividades cue
permitan abordar adecuadamente la problematica

* Laseleccidn y organizacién de las actividades de evaluacion

Para el disefio de esta actividad el docente tendra en cuenta

Con respecto a la dimensién formativa de la evaluacion:

Para que el proceso de evaluacién sea comprendido y compartido por docentes y

;
=l man foan A ~ iy s bl ey ol e i =
alumnos/as de moas que contribuya al mejoramiento del pioceso de ensefianza y de los
aprendizajes logrados, es necesaro que:

1 Se exprese con claridad la finalidad que se persigue con la tarea o producto

esperado. Los alumnos y las alumnas deben tener claro lo que se espera de elios
cuando se ies pide que investiguen algo, que analicen o que discutan La
comparacion de sus representaciones con las del docente sobre los alcances de la
tarea disminuye el riesge de fracaso y permite acordar los criterios de evaluacién en

funcion de ias posibiiidades de cada grupo
Expiicitar y construir con ios/as alumnos/as los indicadores con lo que van a ser
evaluados, para favorecer su pronia autoevaluacion

N

Los/as estudiantes pueden anhicipar o representar la tarea a desarrollar La
anticipacion permite evaluar aesae el comienzo el impacto de una decisidn particular
sobre ia tarea. Lieva al alumno/as a considerar su trabajo como una sere de tareas
que se combinan y secuencian. Los/as nifos/as mas pequenos/as anticiparan tareas
sencillas y a medida que avancen en sus posibilidades podran disenar procesos de
trabajo que Involucren diferentes tareas. Tener una imagen del proceso permite

w

evaluario en su transcurso -
. Se planifique y se controle la ejecucion de 12 tarea Elfla alumno/a aprende principios
de orden, seiecciona una secuericia de tareas, y mieniras las realiza las va ajustando

Esta etapa exige |a reflexién sobre la actitud

Con respecto a la dimension vinculada con la acraditacion:

En el transcurso del proceso de ensenanza y aprendizaje existen diferentes momentns
en los que se evalla con el objetivo de acreditar 05 aprendizajes logrados

Para la acreditaciér €5 necesario

RN



1 'T”F' l“”" ACHICION Clar de los APendizages & aCCailar Y Comumearla 4 1os sl i s
y 1as alumnas quienes deben spber parn que 1o hacen o (e NACOn y e s papem

de clios

5 " L
& Elaborvar Stuaciones de evaluacldn para la acreditacion con los nbjetiven planteacles, 4
con las caracletishcas de las aclividades de aprendiza)e

7. LOS ESPACIOS CURRICULARES

Caracterizacion y tipos de espacios
Los»conten:dos educativos se distribuyen en espacios curriculares, cuya combinacitn
coniorma la organizacion de este curriculum Los espacios curriculares

« delimitan el conjunto de contenidos educativos provenientes de uno o mas campos
del saber y quehacer socic-cultural, seleccionados por la Provincia y por las
instituciones, para ser ensefado y aprendido durante un segmernto de tiernpo escolar,
y articulados en funcién de criterios (epistemoldgico, pedagdgico, psicoldgico etc )
que les dan coherencia interna,

¢ adoptan aigunas formas de organizacién cumncular materia, taller, seminaric,

laboratorio, entre otras posibles

estan a cargo de uno o mas docentes con FORMACION especifica en el, o los
campos de conocimiento que incluye,

s constituyen una unidad auténoma de acreditacion
Esta propuesta incluye espacios curriculares de dos tipos' de definizidn provincial y de

opcion institucionai.

7.1 Espacios curricuiares de definicidn provincial

Comprenden a los CBC reorganizados en los espacios curricuiares que la
Provincia congsidera pertinente Estos espactos que nucléan contenidos que formaran
parte dei proceso de ensefianza y aprendizaje de todos los/as alurminos/as Gue CUrsen ia

EGB en esta Provincia, son los siguientes:

e Lengua

« Matematica

s Ciencias Sociales

¢ Tecnologia

e Tecnologla

s Lengua Extranjera

e Educacion Anistira

s Educaron Fisica

« Formacién Etica y Ciudadana

L)
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7.2 Proyectos, Orientacion y Tutorias

L tnean onentadony debe eatar prosente cntoda L Oy e vty ot
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2uv esc s v en alqunos casos adultos jovenes
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Jestrade 3 desarrellar proyectes certrades on '3 fared de rnentazian de o
IO A RIS U )

En el espaco de Proyeclos Crentacion y Tulonas de la EGB. la insbitucion tiets: 14
respansabiiaad de

» Promover lzs actividades que facililen que losfas alumnos/as se connzcan mejor A st

MisMOos Yy a su comunidad de pertenancia

e Afipual € fonzoite de posibilidades aceica de las Opolones que 1o3/as alunnos/as
bueden tomar en cuanto a estudio y/o trabajos teniendo en cuenta que estas

nfitidas por el ongen social de los alemnos La escuela puede favorecer el quiebre de

estos estereotipos sociales despertando inquietudes o mostrando posibilidades
inexploradas

s COMINOUIT a3 relencidn de los/as estudiantes que histéricamente quedaban excluidos
y @ SUmejor cesempeno en el dmbito escolar, especialmente en una etapa en la que
se ampla y complepza e universo de conocimientos con los que toma contacto 2
paiur de la escuela, v con el fin de que puedan conciuir satisfactoriamente sus
esiudios obligztorios

St pien !z crientacion es responsabilidad de todos los docentes v parte de la tarea
ccudiana de 'a escuela es clave la figura del tutor a cargo de la cocrdinacion de los
proyeclos de onentacion El tutor es el referente adulto por excelencia y desempena un
rol funcamental para asegurar ciertas continuidades y articulaciones con la EGB2
(especialmente en o relativc a contencidn, estilo vincular, conocimientc de las
paruculandades y probiemas de los alumnos, etc., en el tramo educativo en que se
muitinliczn ins docentes con los cuales el estudiante deber interactuar) Es ademas
Quiein puede hacel de nekd Cori oS demas docentes que ligner a su caigo & imisma
arupe de zlumnosfas y guien crganiza las actividades o coordina los proyectos que

construccion de aiternalivas con miras a decisiones que 10s/as aiurmnos/as deberan
tomar al termine de la EGB En l1a eleccion de los tutores es importante considerar no
scio la formacién especifica sino también sus caracteristicas y actitudes personales

ASimISmMO se tenara en cuenta su concentracion horaria en 1a institucion, a itin de que
pueda rezlizar 2decuzadamente su trabap

Esta tarea contrpuye tambien al logro de un chima instituaional de comprension respeta

y cortenciOn favulecedui de inejuies 10gios acadeniicus

En stidesis la lnahdad del tiaboo e €86 ¢spaciu €5 ue los aluninas/das puedar

e sel Ghierlados respeclo de sus Procesos de aprendiZaje e ias distinlas dreas del
conocimiento

e encayor el anglicis de atternativae 13 tema de decisicnes Y las consecuenclas
denvadas de cllas

W
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cspacios contnibuyendo asi a las decisiones futuras que deban tomar

) AT 1 T I AR R T S

o aprendet a emplear constructivamente Su Iempo ibre v & particinaren i oo o

Desoe osta perspectiva parte de 1os contenidos a trabajar en este espivin ~on por
g:emplo los del Bloque 1 de Formacion Btea y Ciidadana  Apreprlor 3 <ar porsor )

ademds conslituye una atracliva oportunidad para reflexionar y poner en jieqo valone 4
actitudes vinculadas con la participacion y 1a cooperacidn a través de tareas concretas
que sc encuadren en el PEI, asi como para el trabajo en articulazibon con 13 comririclar!
Conocerse, vaiorarse. observarse ser capaz de cnticarse, son capacidades basicas para

desempenarse en la vida e indispensable para tomar decisiones respecto del fiitiro
personal

Por otra panie la expenencias y contactos directos de los estudiantes con alumnos/as e

otras escuelas, de otros niveles educativo, etc pueden favorecer la articulacion con el
Polimadal y cen el mundo del trabajo

7.3 Espacies curriculares de Opcion Institucional

Estcs espacios seran cfrecides per las instituciones conforme a sus posibiidades, a los

ineamientos planteados en este diseno curricular y a los que se considere pertinente en
su ambito de influencia

Las instituciones que cuenten con los recursos necesarnos podran disenar estos
espacios como Instancias para ios/as alumnos/as, ofreciendo diversas alternativas entre
las cuales pueden eleqir sequn sus intereses, preferencias o proyectos personales

Los proyectos a desarrollar pueden tener origen en

[ ]

un area . disciplina o grupo de ellas, fecalizando en este ultimo caso las posibilidades
de un trabajo multidiscipiinarno

¢ cdemandz ce! grupc escclar o de la comunidad

la oferta particular que quiera hacer la institucion segun las caracteristicas de su PEI

Este espacio ca también la posibiidad de trabajar realizando diversos agrupamientos e
alumnos, atenaiendo a la vez a sus Inlereses
A continuacion sc¢ presentarn - a tulo de ejemplo - algunas alternativas

e niensificacion gde Lengua Extranjera o inclusion de una segunaa

e profundizacion de los CBC correspondientes a alguno de 10s capitulos

proyectos que mteqgien contenidos de distinitos capitulos de CHG (b Froyecto sabie
Educacion Ampientzl aue integre contenidtos de s Sociles blague T te o
Naturales -bloque 1y 4y de Tecnologia blogue -1
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8. PRINCIPIOS GENERALES PARA EL TRATAMIENTO DE LA DIVERSIDAD

La Ley Federal de Edt{cacié_n establece la obligacion de asegurar a todos jog
habitantes del pais el ejercicio del derecho a aprender garantizando, entre otros-

., | aconcrecion de una efectiva igualdad de oportunidades y posihilicdades y €l rechazo
5 todo tipo de discriminacion, -

La equidad, considerando la heterogeneidad de la poblacion,

La cobertura asistencial y la elaboracion de programas especiales que posibiliter ef
acceso. permanencia y egreso de todos los alumnos;

. Laintegracion de las personas con necesidades especiales,

« El derecho de las comunidades aborigenes a preservar sus pautas culturales y ef
aprendizaje y ensefianza de su lengua.

Para garantizar la igualdad de oportunidades y posibilidades educativas, es necesaria
una escuela que reconozca la diversidad, y que ofrezca a los alumnos condiciones para
el logro efectivo de sus aprendizajes en Lin marco de equidad

Lo diverso es reconocido como condicion de lo humano, definr lo diverso implieca
reconocer la diferencia

Cada persona, en lanto ser unico, es diferente de las demds, posee propias y
particulares caracteristicas que la distinguen del resto de las personas A su vez, 12
diversidad se manifiesta a través de las diferencias entre distintos grupos que comparten
un conjunto de rasgos producto de las diversas experiencias sociocullurales y politicas -
reglas, creencias, principios, modos de comprender el mundo, formas en que se
expresan y comunican esas concepciones que orientan y confieren determinada
significacion a la conducta de las personas que las comparten

La propuesta de la diversidad debe garantizar la revalonzacion de lo diferente y tiene que
ser entendida como una situacién ennguecedora de las interrelaciones, el aprendizaje y
el conocimiento, sin discniminar espacios U orgarizaciones homogeneizadoids en la
nstitucion o e el aula

Principios orientadores para el abordaje de la diversidad

Valorar Ia diversidad es condicibn para lograr un sistema educativo de cahdad 'y
equitativo

Dwersidad no significa carencla, desventaja ni deficit cultural

"
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La dnersidad e la institucion escolar

Enia nslitucion escoiar la diversidad se maniiesta de muthples formas yd s€a a llavls
de 1a grupalidad o 13 individualidad de los alumnos Por lo tanto 1a institucién escolar

debera a'a2 hera de definir su propuesta curricular, considerar la diversidad en relaciér
con

los dislinlos grupos gue la conforman, considerando sus diferencias scciales y
culturales

- la heterogeneidad de los grupos escolares conformados en el interior de Ia
institucidn;

- las diferencias individuales de los alumncs, especialmente en los procesos de
aprendizaje

Podemos encarar la diversidad desde:

- las caracteristicas comunes del grupo de alumnos que concurren a ung institucidn
escolar especifica (escuelas rurales, escuelas especiales, escuelas en zonas urbano-
desfavorecidas, etc )

— lag nerecidades edurativas indiiduales del 2lumno

Sin embargo, ambos abordajes tienen elementos comunes:

e exigen distintos tipos de adaptaciones del sistema educativo, de uno o varios
componentes del disefio curricular comin y del proceso de ensefianza y aprendizaje:

e pueden requerr la intervencien de equipes de apeyo,

¢ tienen como precondicion cambios importantes a nivel crganizacional e implican 1a
formulacion de un proyecio educativo institucional, de aula y para el alumno
especificamente, estrechamente vinculados y dotados de coherencia,

« implica la movilizacién y compromiso de recursos comunitarios

En este gocumento se Incluyen recomendaciones para abordar el tratamiento de la
diversidad en I nstitucion escolar Se consideran las siguientes problematicas

s Alumnos eon necesidades educativas especiales

s Escuelas rurales

e Ecruelas en zonas urhano desfavorecidas

Alumnos con necesidades educativas especiales

Se definen como alumnos con necesidades educativas especiales a aquellos (ue
pata logiar los apiendizajes s os equieien de una ayada adicon.dl FEsta ayuda
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En el marco de una cducacion de calidad Voequidad s adaplaciones due e tetier
para los alimnes con necesidades educativas especiales o reahZzaran A pate ool
disefio curicalar comim Asl 1y mstilucion esculal, u baves de la claboraoon o ",r‘l
proyecto educativo debera disponer las condiciones matenales necesanas y ee!nhor;ar el
GiReRC cumicatar adaptada o las caractoristicas speciicas de lou grupos ylo de o
aiumnos  censiderados individualmente ‘

Se pueden considerar dos tipos gencrales de adaptacionces

- De acceso, refendas basicamente a la disposicion de recursos humanos matenales y
de comunicacon y a las  condiciones de mteraccidn. reteridas a las modificaciones rle
liempo y espacio

En &l caso de alumnos con necesidades educativas especiales las adaptaciones de
acceso son

+ Recursos materales se adaptan los materiales comunes o se suministran otros que.
al compensar sus dificultades, facilitan los procesos de ensefianza y de aprendizaje
Fueden considerarse. aulas adaptadas, eliminacion de barreras arquilecténicas de
rudos buena luminosidad, material didactico o de apoyo adaptado, espacios de
trabajo aiferenciados, material técnico especifico, ayudas paia el desplazamientc

« D& comunicacion. se refieren al Uso de sistemas complementarios, alternativos o Ge
incremento de la capacidad de comunicacion. Algunas adaptaciones de este tipo
nueden ser: lenguas especificas (lenguaje de sefias) audifoneos, traductores d=
Braiiie, sintetizadores de voz, grabadores, etc.

e Condiciones de interaccion. son adaptaciones referidas a la reorganizacion de
tiempos v espacios para el trabajo del docente integrador o ef maestro comin con los
alumnos con necesidades educativas especiales en forma individual y/o grupal

- Curriculares, refenidas a los componentes de 'a planificacidn y gestidon curricular

« Adaptacicnes en el qué y cuanto ensefiar

Consiste en adecuar, priorizar, introducir, eliminar objetivos/ propdsitos/ expectativas de

logro y contenidos

s Adaptaciones en la metodologia de trabajo

De acuerdo a las necesidades grupales o Individuales se considerara la busqueda de
agruparniento

» Adaplacionas en la evaluacion

La adaptacin de los empos, procedirmientos e insttumentos de 1a evaluacion, debera
corresponderse con las adecuaciones que se hayan realizaco sobre otras componentes
curnculares (ohctives/ propositos! oxpectativas de logro contenides  matadologia de
1raba|o)

Algunas adaptaciongs Currculares pucden  significar -
l‘e'é[)ot'lde;\ a Cretlas difereniids propias de algunos Alnrios de an grano. praclicaniente
no afectan los apiendizajes previstus por ¢l raeno vt uldl comun

modifcaciones e 1 bien
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Las adaplaciones currnculores se elal
J oran en base nf ¢ »
debera ser realizado por el docente con la ayuda del equipo lgiconnrgghw Pt e

El diagnastico pedagogico tiene por ob
Jelivo conocer cual a
considerar en el proceso de aprendizaje del alumno Sl bien el lans?:u’r’w;g?o (;6 p,arlma :
¢ elaborars

institucionalmente, algunas cuestiones a tener en cuenta en ¢ mismo serf
erfan

saberes previos del alumno

- habilidades personales
medalidad de aprendizaje (uso y manejo del cuerpo, de Categorias logica
- 5 e

infralogicas, memoria, concentracic ibili
, . on, posibilidad de traba ‘
, ) cen ! o grupal e
concepto y valoracion de si mismo, creencias significativas, etc ) Sue no";g’r‘:g; .
’ - ue

hacer, o realiza con errores, en qué 4reas o estrucluras
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