RESOLUCION N°O 3 O 3 LT

Expte. Grabado N° (1172807).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

parana; 14 FEB 2011

YISTO:

La Convencién Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad, [.ey
Nacional N° 26.378; que establece en su Asticulo 24° punto 2 inciso b) “Las personas on
discapacidad puedan acceder a una educacién primaria y secundaria inclusiva, de calidad
gratuita, en igualdad de condiciones ¢on los demas, en la comunidad en la que vivan™; la | ey de
Educacién Nacional N® 26.206 y la Ley de Educacion Provincial N° 9.890 en su Capitulo I en «
que expresa, que el Estado Provincial garantizara la Educacion Integral de todos sus habitantes,
en el Capitulo IX Articulo 70° en sus incisos a), b), y ¢) de la Modalidad Educaciéu Espocial,
establece los objetivos de la misma; y

et

CONSIDERANDO:

Que la educacion es un derecho fundamental de cada nifio, adolescente, joven o
adulto;

Que es responsabilidad indelegable del Estado brindar oportunidades, de educacicn a
todos los habitantes de la provincia,

Que es Politica Educativa de la actual gestion brindar una Educacién Integral a los
nifios, adolescentes, jévenes 'y adultos con discapacidad, garantizada en la Convencion
Internacional de las Personas con Discapacidad Ley Nacional N°26.378 que en su Articulo 24°
punto 2 incisos ¢), d) y e) deja establecido que, “se hagan ajustes razonables en funcién de las
necesidades individuales™, “se preste el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el
marco del sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva”; v “se faciliten 2 lus
medidas de apoyo personalizadas y efectivas en entornos que fomenten al maximo el desarrcllo
académico y social, de conformidad con el objetivo de plena inclusién” y sustentadas en la Lev de
Educacién Nacional N° 26.206 y la Ley de Educacién Provincial N 9.890;

Que la Educacion Especial es la modalidad que corresponde a los diferentes niveles v
modalidades del Sistema Educativo promoviendo la integracién educativa e inclusién de los
nifios, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad,;

Que dicha modalidad debe garantizar la atencion educativa integral en las escuclas o
. centros educativos a aquellos nifios, adolescentes, jovenes y adultos que no puedan transitar un
proceso de integracion en los diferentes niveles y modalidades de fa educacion comin;

Que el sentido de la Educacién Especial trasciende su territorialidad y por ende brinda
servicios de acuerdo a las necesidades de cada localidad, debiendo garantizar una educacion
integral; :
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Que la Educacién Integral nos compromete en la construccién colectiva de nuevas
formas de organizacién de las instituciones educativas basadas en la deteccidn de la discapacidad
y el acompafiamiento a lo largo de toda la vida;

Que la Direccién de Educacion Especial ha elaborado en el marco de las normas
Internacionales, Nacionales y Provinciales los Lineamientos “Educacion Especial desde la
perspectiva de la Educacion Integral”, en los que se hace referencia a las miltiples formas de
atravesar la cxperiencia cducativa con recorridos no lineales, de los nifios, adolescentes, jovenes y
adultos con discapacidad,

Que la Educacién Integral procura la constitucién de sujetos plenos de derecho,
independientemente de las condiciones o de las diferencias de cualquier indole;,

Que es infencion de Ja actual gestién crear formatos institucionales, que ofrezcan
propuestas educativas integrales para los nifios, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad;

Que la Resolucion N° 344/02 CGE “Lineamientos generales para el funcionamiento de
Pre-Talleres y Talleres” limifa la oferta educativa en cuanto a formatos, edades, criterios de
admision, permanencia y egreso en contraposicién con la propuesta de la éducacion integral;

Que la Resolucién N° 2817/06  CGE “Educacién Inicial Especial: Servicio de
Estimulacion Temprana, Jardin Maternal y Seccion de Jardin de Infantes”, no contempla los
nuevos espacios, agrupamientos, rolesy funciones que se definen filoséfica, pedagogica y
juridicamente a partir de la transformacién de la Educacion Especial en la Provincia de Entre
Rios;

Que han participado diferentes actores dependientes de instituciones educativas de
gestion estatal y privada de la modalidad, quienes realizaron aportes para la construccidn
colectiva de los lineamientos en el marco del consenso, respetando la especificidad de cada
espacio de trabajo,

Que en la presente propuesta han intervenido las Direcciones de Educacién Especial y
Direcci6n de Educacion de Gestién Privada conforme a su competencia,

Que el Consejo General de Educacién conforme a lo establecido en la Ley de

Educacién Provincial N° 9.890 en su Articulo 173° esta faculiado para dictar la resolucién que
garantice su plena aplicacién;

Up
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Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar los Lineamientos “Educacién Especial desde la perspectiva de la
Educacion Integral” que forma parte del Anexo de la presente Resolucion.-,

ARTICULO 2°.- Dejar sin efecto la Resolucién N° 0344/02°CGE y la Resolucién N° 2.817/06
CGE, atento a los argumentos vertidos en los considerandos precedentes.-

ARTICULO 3°- Régistrar, comunicar, remitir copia autenticada a@; Presidencia, Vocalia,

Secretaria General, Jurado de Concursos; Direceién de Educacién Especial, Direccion de
Educacion de Gestion Privada, Centro de Documentacién e Informacién Educativa, Direccién de
Recursos Humanos,” Coordinacion de Informatica y Sistemas, Direccion de Gestidon
Presupuestaria y Contable, Direcciones Departamentales de Escuelas, y pasar las actuaciones a la
Direccion de Educacion Especial a sus efectos.-

NL/Pmt/MES

Es Copia

Prof. GRACIELA
PRESIDENTE
Congajo General de Educacion oy
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PRESENTACION

Proponemos en el presente documento una transformacién sustantiva en la
Modalidad de Educacion Especial, sustentada en el paradigma de los derechos de las personas
con discapacidad desde la perspectiva establecida en la Ley Nacional (N® 26.378) Convencidn
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, nuestra reciente Constitucion Provincial
Reformada en el afio 2008, las Leyes de Educacion tanto Nacional (N° 26.206) como Provincial
(N° 9.890), la Ley Provincial de Discapacidad (N° 9.891) y el Documento Nacional de la
Modalidad Educacidn Especial.

Es nuestra preocupacion desarrollar estrategias que se alejen de las cldsicas
aproximaciones sectoriales, promoviendo acciones fransversales e intersectoriales y con fuerte
sentido integral en la concepcidn del desarrollo humano.

La presente propuesta se sustenta en la educacién integral de la persona con
discapacidad desde la deteccidn y a lo largo de toda la vida, priorizando su integracion al ambito
comin siempre que sea posible. Para e¢llo, proponemos una nueva forma organizativa y
pedagdgica de la institucién con tiempos y espacios flexibles que contemple las posibilidades y
potencialidades -y no el déficit- de las personas.

Este transcurrir por ¢l sistema formal y no formal, permitira que los alumnos
puedan obtener una certificacién laboral que les posibilitara acceder a formas de insercion
laboral- social. Por ello, se torna necesaric revisar las configuraciones de apovo vy
configuraciones practicas, entendiendo al sistema educativo como tnico y a la escuela de
educacion integral como constitutivo del mismo.

Constituye ademds, una buena oportunidad para analizar, evaluar y compartir las
narrativas como una nueva forma del quehacer cotidiano institucional, desarrollar habilidades y
acceder a saberes que r:o estdn dispuestos de manera sistematica en otros espacios.

Prof. Graciela Bar
Pte. Consejo General de Educacion
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;Son los cambios, las transformaciones, los que producen otras formas, figuras, y
lugares para con los Otres, sujetos de la Educacién Especial?...No necesariamente,

Las normas, los marcos prescriptives, la politica educativa, delinean, demarcan,
orientan el accionar educativo.

El hacer y el quehacer pedagdgico es nuestra responsabilidad, de todos y cada uno
de los que en lo cotidiano, desde cada uno de los lugares, asimos la educacién de un Otro,

Esta responsabilidad puede ser desplegada para reproducir o para re crear, re

configurar aquellos tiempos y espacios fundados y heredados. _
La invitacién es a revisar las précticas, recorrer la histcricidad de la institucion y de

la hoy nombrada modalidad Educacién Especial para abrir juntos nuevas ventanas hacia la
posibilidad, hacia el por- venir de /con el sujeto de la Educacidn Especial, enmarcada en el
principio planteado por Hannah Arendt!, “la pluralidad es la condicién de la accion humand
debido a que, todos somos lo mismo, es decir, humanos, y por tanto nadie es igual a cualquier
olro que haya vivido, viva o vivird

Prof. Flavia Mena
Directora de Educacién Especial

! Arendt, Hanna, La condicién Humana, pig. 22 Ed. Paidés Bs. As. 1993
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DES - ANDANDOC EL CAMINO?

En Entre Rios y més precisamente en Parand, se inicia la institucionalizacisn
basada en una Educaci6n Otra, en el afio 1954° / 1955 con la creacién de la Escuela N° | de
Readaptacién de Menores “General San Martin”; hoy Escuela Especial N° 5 “Martin Ruiz
Moreno” de la ciudad de Parand. En un principio destinada a menores con problemas de
conducta y compromiso intelectual, que luego pasard a ser de Discapacitados Intelectuales.
También, en ésta misma ciudad, ya en el afio 1958 se funda ¢l Servicio Domiciliario
Hospitalario (SDH), cuando el paso de la epidemia de Poliomielitis habia azotado a nuestro pafs
y nuestra provincia.

El Servicio Domiciliario Hospitalario comienza a funcionar por iniciativa del Dr.
Jorge Pedro Uranga, en un primer momento en sede de la Sociedad de Beneficencia,
denominandose Instituto de Rehabilitacién del nmo Lisiado. Posteriormente se traslada jurto
con el primer gabinete provincial de psicometria®, a las instalaciones de la fundacién Heine
Medin. Cabe destacar que, entre los afios 1954y 1958 el Dr. Uranga, realiza varias acciones en
el mismo sentido como: peticionar un espacio, el que le es brindado en la Biblioteca Popular
con el fin de dictar sus cursos sistemaéticos sobre re educacién; difundir periodisticamente la
tarea emprendida sobre la situacion familiar y social de la persona con pardlisis infantil. En el
afio 1959 se crea una comision sindieal en Haedo provincia de Buenos Aires en la que éste
participa y la que tiene el fin de estudiar la reforma de los nuevos convenios laborales,
interpretando la necesidad de incorporar alguna reglamentacién o articulado que facilite a los
lisiados el ingreso al re empleo ya sea por nacimiento o accidente.

También participa del primer congreso argentino de rehabilitacién y cuando
redacta las conclusiones de la mesa redonda, denota, ya definitivamente instalado en sv
propdsite, la fundacidén de instituciones de formacion pedagégica especial y reinsercion a ia
sociedad de los nifios con secuelas de parlisis infantil y otras patologias, por lo que expresa:

La rehabilitacion de los lisiados debe ser infegral: fisica, mental, vocacional,
social y econdmica. La ausencia de cualquiera de estos aspectos reduce el nivel de lu
rehabilitacion a un plano muy cerca de lo tedrico (...) asi como no matariamos un hombee,
tampoco deberiamos matar sus esperanzas,

Como proceso debe ser dindmico y variar de acuerdo a las circunstancias
individuales de cada caso y de cada comunidad. Debe ser flexible a las necesidades dei
momento, de la persona y el lugar”

En 1964 publica en el periédico de la cindad un escrito en el marco de su asistencia
a las Primeras Jornadas Australes Sudamericanas de Pediatria:

“lo que ocurre lamentablemente, por falta de sentido social en unos casos y en
algunos por deficiente cultura o informacién al respecto, es que esos enfermos “"no se ven”,

? En “El nombre de los Otros” proyecto de tesis de Maestrfa FCE - UNER Cohorte 2004-2006. Prof. Flavia Mena
? Segfm documentacién de la Escuela Especial N° 5 “Martin Ruiz Moreno” de la ciudad de Parand
* Segiin Documento rescfia histérica de la de Enseiianza Especial en archivo en ef Consejo General de Educacion
{CGE)
* FI que lestaba siendo organizado por la Srta. Liliana Zapata
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puesto que la unidad familiar lo esconde en el sitio mads sordido y oscuro de su casa, para que
nadie se entere o no dar especidculo de albergar un hijo afectado por una disminucion fisica”

Afios después el SDH ha de tener sede en el hospital de Nifios “San Roque” de la
misma ciudad. Allf trabajaron ad honorem maestras normales nacionales que fueron capacitadas
por el Dr. J. P. Uranga; para los afios 1962 y 1963 se reconocen, por parte del estado, los
anicos dos cargos docentes destinados a ésta tarea.

Durante la década del 60 se produce en toda la provincia de Entre Rios el auge de
Ja institucionalizacién de la Educacién Especial, tanto por parte del estado, como por
motivacién de grupos de padres o movimientos religiosos, quienes dan origen a escuelas
especiales piblicas de gestion privada.

En todas estas instituciones, se decide la escolarizacién del nifio, o joven,
atendiendo fundamentalmente al criterio del Cociente Intelectual (CI), coincidente con la
tendencia adoptada en inicio de la primera mitad de la década anterior en varios paises
curopeos. Bajo los designios de débil mental, discapacitado: intelectual, sensorial; nifio
aminorado con déficit intelectuzl, que pertenecen a la categoria de retrasados mentales
adiestrables y educables, se aftade ademds el de irregulares sociales, que por condicidén de
privacién de libertad no podian concuirir a centro educativos comunes. Todos ellos regulan la
matricula de estas escuelas en pos dela asistencia integral y recuperacién.

A modo ilustrativo podemos afirmar que se crean cinco instituciones educativas
estatales: tres en el departamento Parand, una en el departamento Diamante y una en el
departamento Concordia. Sumado a ello, un gabinete provincial de psicometria con sede en la
ciudad de Parana.

La década del 60 en su itinerario va anclando en fechas de fundaciones las que
podemos reconocer como huelilas de institucionalizacién,

En 1961 por iniciativa de un grupo de padres, y ante Ja necesidad de contar con un
Jugar que contenga e imparta educacién para sus hijos, se funda la Escuela Diferenciada N° 1
“Concordia” en la localidad de Concordia, por Resolucién N° 884 de CGE el 9 de agosto de
1961, para cubrir la gran demanda por aumento de matricula de nifios discapacitados
intelectuales. Inicia sus actividades con tres maestros y un ordenanza, en una casa de familia
alquilada para tal fin, '

En 1962 se funda, la Escuela Diferenciada N° 2 “Helen Keller” para ciegos en la
ciudad de Parand. Con la denominacién de escuela para no videntes y ambliopes de grado
avanzado. El propésito al que obedecié su ereacién fue el de capacitarlos mediante la aplicacidn

de programas educativos adecuados y su reinfegro al medio social

En el mismo afio, (1962) se conforma el primer gabinete de psicometria provincial
en la localidad de Parani, cuyo fin era: Asesoramiento a los maestros de las escuelas de la
provincia, mediante instrucciones directas publicaciones, cursillos, secciones de practica, etc.
Esto era necesario para poder poner al maestro en condiciones de manegjar algunos de los
recursos ofrecidos por la psicometria como medio de atenuar las dificultades en la labor del
aula e incrementar ¢l rendimiento de la accién escolar.
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Con el correr de 1965 se funda la FEscuela diferenciada N° 44 FIDANZA en la
ciudad de Diamante. Y en el mismo afic son inauguradas las Escuelas Carcelarias de Nive;
Primario, con el fin de impartir educacién a un grapo de “Irregulares Sociales”. Actualmente se
depominan de Unidad Penal y funcionan scis en los departamentos: Parand, Victorin,
Gualeguaycht, Concordia, Gualeguay y Uruguay.

En 1966 tiene origen, la Escuela Diferenciada N° 3 “Carolina Tobar Garcia” en la
ciudad de Parand. Su creacién respondid al aumento de la matricula en el 4rea diferenciada en
las dos altimas instituciones que presentaban este Servicio: Escuela Especial N® 5 de Parané y
el Gabinete de Psicometria. El objetivo de la institucion fue brindar: la asistencia integrada de
nifics aminorados con déficit intelectual que pertenecen a la categoria de retrasados mentales
adiestrables y educables.

En el mismo afio (1966) se funda la Escuela Diferenciada N° 2 “Luis Braille” en
la localidad de Concepcién del Uruguay, para ciegos, no videntes y ambliopes de grado
avanzado con ¢l mismo objetivo de la Escuela Especial N° [ “Helen Keller’”” de la ciudad de
Parané.

En el devenir de [968, desde el estado se organiza y brinda la primera capacitacién
a maestras normales nacionales, respondiendo al aumento de la matricula en el diea
diferenciada, La Prof. Lilian Zapata interesé¢ al CGE para que organice un curso de
capacitacion docente, al que accedieron veintiocho maestros. Estos educadores constituyen los
pioneros en Educacion Especial en Entre Rios, los que luego, “diseminados por toda ia
provincia van a enfrentar la problemdtica del nifio discapacitado ™

Asf, la subsecretarfa de Educacién de Entre Rfos y el Consejo General de
Educacion, habilitan el Primer ecurse de Capacitacion Docente para la Educacién dci
Disminuido Inielectual ¢ irregularidades motoras” a cargo del Dr. Jorge Pedro Uranga quien
manifestd al respecto:

“El docente provincial va « agregar a lravés de equipos especializados que
surgirdn de este significativo curso nuevas instancias y otros capitulos en su siempre inquieta,
Sructifera, denodada y civilizadora tarea... ya el maestro no serd un dador de lecciones de wr
programa establecido de antemano para todos en sentido de igualdad, sino que se enfrentard,
se volcard con un nuevo sentido de misién, con una meta distinta a la de siempre y con un
mensaje cerferamente sefialado a través de las diversas alternativas de este curso (..) Uds. van
a trabajar con un material de nifio y de vida nuevo, distinto, que tienen que observar con un
nueve cristalino, con un miraje que nada tiene que ver con la politica educativa a seguir frente
al alumno corriente.

Tendrdn entre sus manos otra calidad fisica, intelectual y psiquica de eclucamnios,
con problemas que no 36lo son los de ellos sino de la familia y la sociedad”.

Los ejes a abordar en este curso fueron: perfil del alumno, el rol social, el afecto
como promator de la educacion y el trabajo en equipos multidisciplinarios.

Ahora, ;qué sucede con la hoy denominada Educacién de Gestidn Privada?

En la década del 60 se fundaron Jas primeras Escuelas Diferenciadas Particularcs,
destacandose aqui que la primera de ellas se cred en el marco del Consejo General de Educacién

“1b fdem Documento Resefia Historica de la Ensefianza Especial en archivo en el Consejo General de Educacion:

8
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debido a que la gestién de incorporacitn y reconocimiento fue previa a la creacién de la
Direccién de Educacion de Gestidn Privada.

Asl, en esta corriente de fundaciones, la Jocalizacidn de las primeras cince fue en
tos departamentos: Uruguay, Colon, Gualeguay, Victoria y Diamante.

En 1964 se funda la primer institucién educativa, la Escuela Diferenciada Privada
para la Rehabilitacién Integral del Nifio Disminuido Mental N° 1 “Surco de Esperanza™ en la
ciudad de Concepcién del Uruguay. Fue la finalidad de la Asociacion civil “Surco de
Esperanza” crear, habilitar y sostener un establecimiento destinado al tratamiento integral de los
nifios execepcionales (débiles mentales, infradotados, con problemas de conducta, etc.). Sin
perjmcm de hacerlo extensivo a los adultos cuando las circunstancias asf lo permltan 4
aconsejen’, Ja escuela inicié su funcionamiento, en 1965%, con veinticinco alumnos, “mimero
muy inferior al que realmente puede tener si se tienen en cuenta que al examen médico de
inscripeion se presentaron 48 nifios. Mds atin, los médicoslocales consideran que como minimao
en C. del Uruguay — Ciudad, existen como mm:mo 200 nifios entre disminuidos de distintos
indices y teniendo en cuenta los fronterizos... 7 Se destaca que el nlimero de alumnos con el que
se iniciaron las actividades estaba determinado por los recursos humanos especializados y
materiales con los que contaba, La Organizacién Escolar comprendia cinco secciones graduadas
de Nivel Pre-Escolar y Preparatorio a-cargo de docentes que habfan cursado, con caracter
obligatorio, el “Curso de Perfeccionamiento Docente para Maestras Diferenciadas” que se
dictara en la escuela con el reconoeimiento del Consejo General de Educacidn (Resolucién N°
82/66 CGE).

Finalmente las gestiones llevadas a cabo para el reconocimientc de esta institucidn
culminaron con la autorizacién del funcionamiento de la “Escuela Particular de Ensefianza
Diferenciada para Disminuidos Mentales, Sordos e Hipoaclisicos “Surco de Esperanza” por
Resolucion N° 964 CGE del 4 de agosto de 1966. Dependiendo del Inspector General de
Escuelas y de la Inspeccidn de Ensefianza Diferencial.

En 1967 fue creada la Direccion General de Ensefianza Privada (DGEP)
dependiente del Consejo General de Educacidn, lo que fue un paso importante en la Provincia
para regular la creacién y funcionamiento de establecimientos educativos de gestion privada.

En ese mismo afio se fundd la Escuela Diferenciada Privada para la Rehabilitacion
Integral del Nifio Disminuido Mental N° 2 “Rayo de Luz” en la ciudad de Coldn, por
Resolucién N° 190 de la DGEP del 30 de mayo de 1967. Las razones de la creacién referfan a
que la zona no contaba con escucla diferenciada, por lo que la citada creacion llenarfa una
sentida necesidad. A la vez que realizarian una inestimable labor humanitaria. Destacan que la
inscripcidn registrada por esa fecha fue de veinticuatro alumnos- Ic que justifica la creacién de
la escuela.

T Estatuto de [a Asociacién para la Rehabilitacién Integral del nifio Disminuido Mental Surco de Esperanza”
Sociedad Civil Sin Fines de Lucro para Disminuidos Mentales de ambos sexos. Fundada el 5/11/1964 Recorocida
Sociedad de Bien Puablico el 7/9/1966.
¥ Su adscripeién se realiz6 a través de la intervencion de la Subinspeccién Escolar, de la Directora del Gabinete de
Psicometria: Prof. Srta. Lilian I. Zapata, de ta Subinspeccidn General de Organizacién Didéctica y de la Inspeccion
General de Escuelas del CGE. _
? Segin Nota, del 19 de julio de 1965, de la Comisién Directiva a la Subinspectora Escolar: Sra. Julia Etchazarreta
de Raya del Consejo General de Educacidn,

9
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Por su parte en 1968 y en la localidad de Gualeguay se reconoce a LEscuela
Diferenciada Privada N° 3 “Lucecitas” por Resolucion N° 5 de la DGEP del 14 de febrero de
1968. La solicitud fue presentada por un grupe de padres requiriende la inscripeién en la DGEP,
la que autorizd su apertura con los grupos: Maternal, Maduracion Primer Ciclo, Preparatorio
Segundo Ciclo y Primer Grupo Escolar contando inicialmente con discinueve alumnos.

En la autorizacidn, se destacd que “los planes de estudios pertenecen a la Direccidn
de Enseflanza Diferenciada™?.

En 1969 se funda la Escuela Diferenciada Privada N° 4 DINAD (Defensa Integral
de Nifios y Adolescentes) en la ciudad de Victoria por Resolucién N°® 226 de la DGEP del 18 de
abril de 1969. Los considerandos de la normativa argumentaban:

“Que es el Gnico en su tipo que existe en Victoria y concurren a €l trein'a

irregulares fisicos e intelectuales™;
Que este ndmero de inscriptos justifica plenamente el funcionamiento de un

establecimiento que les brinde una asistencia y educacion adecuadas y permita su incorporacién

al medio social;
Dejar establecido que la misma funcionard con los siguientes grupos:

ADAPTACION, MADURACION, INICIACION, PREPARACION (...)

También en 1969 la Escuela Diferenciada Privada en Villa Ramirez, Departamento
Diamante, que llevarad el N° 5 y se denominara “Alborada”, por Resolucion N° 245 de la DGEP
del 24 de abril de 1969.

Se destaca en la citada norma en sus considerandos que la entidad patrocinante
tiene como propodsito fundamental €l tratamiento’ del nifio infradotado con el objeto de
incorporarlo a la sociedad.

1

Que la inscripcidn realizada a la fecha alcanza 17 nifios y se prevé aumenio de la
misma segin censo realizado previamente.

Que este mimero de disminuidos fisicos e intelectuales justifica la creacién de una
escuela de ensefianza diferenciada.

Dejandose  establecido  que funcionara con los  siguientes  grupos:
CUSTODIABLES, ADAPTACION Y MADURACION.

~Actualmente (2010) la Direccién de Educacion Especial del Consejo Genera! de
Educacién de la Provincia de Entre Rios cuenta con un total de cuarenta y tres instituciones
distribuidas en dieciséis de los diecisiete departamentos que componen nuestra provincia. Sus
ofertas educativas comprenden todas o algunas de las siguientes formas: Educacion Temprana,
Nivel Inicial, primer ciclo de la Educacién Primaria, Apoyos, orientacién y seguimienfo cn
procesos de Integracidn, Formacidn Pre Laboral y Laboral. Contiene como matricula 2.900
alumnos.

En todos aquellos departamentos en los que no se cuenta con una escuela especial
para los alumnos ciegos y con baja visién y sordos e hipoacisicos se han desighado docentes
para brindar dicha atericién educativa.

' Sepiin Expte, N° 12 (30/08/67) DGEP
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En lo que respecta a los nifios, familia y docentes del Nivel Inicial, especificamente
la educacién maternal, hay en nuestra provincia dos Centros Provinciales de Estimulacidn
Temprana, uno con sede en la ciudad de Parand y otro con sede en la ciudad de Concordia.
Estos estdan conformados por: Psicopedapgogos, Fonoaudidlogos, Trabajadores Sociales,
Psicélogos y Kinesiélogos que trabajan desde la deteccidn, el asesoramiento, la orientacién, el
seguimiento y [a atencion temprana del nifio.

Los procesos de integracién en Educacion Inicial, Educacién Primaria y Educaciin
Secundaria ascienden aproximedamente a un total de 1.300 alumnos.

En funcion de ello, las escuelas primarias y las selas de cinco afios de Nivel
Inicial estatal cuentann con doscientos noventa y seis Madestros Orientadores Integradores
(MOT). Son docentes de Educacion Especial que estdn abocados entre otras funciones a: generar
estrategias desde lo institucional y dulico que favorezean los aprendizajes de los alumnos,
realizar el acompafifamiento, la orientacion y ¢l seguimiento en 10s procesos de integracion.

La Direccion de Educaciéon Especial cuenta con  Servicios de Apoyo
Interdisciplinarios Educative (SAIE), conformados por: Psicopedagogos, Psicélogos,
Fonoaudi6logos y Trabajadores Sociales, quienes orientan, asesoran, acompafian y frabajan
conjuntamente con los alumnos, docentes, directivos, supervisores y familia de escuelas
primarias y salas de cinco del Nivel Inicial.

En el transcurso de los afios 2006 / 2008 se conformaron diecisiete Equipos de
Orientacién Educativa (EQE), destinados al acompafiamiento, asesoramiento y orientacion de
los alumnos, docentes, directivos, supervisores y familia que en'un principio fuera en el 3er.
Ciclo de la Educacién General Bésica y durante el ciclo lectivo 2010 lo hardan en el
recientemente instituido Nivel de Educacion Secundaria de seis afios de duracion. Los mismos
estdn integrados por: Psicélogoes, Trabajadores Sociales y Psicopedagogos. Estos equipos y los
Servicios de Apoyo Interdisciplinarios Educativo tienen su sede en cada una de las Direcciores
Departamentales de Escuelas.

En lo que respecta a la Atencidn Educativa Domiciliaria- Hospitalaria, cada uno los
departamentos cuenta con, al menos, un docente para la atencion de nifios de la Educacién
Primaria.

Cabe destacar que la Ley de Educacién Provincial N° 9890 plantea en su Articulo
95° a la Atencién Educativa Domiciliaria Hospitalaria como Modalidad del Sistema Educativo,
fo que nos implica un replanteo de la actual organizacién hacia el interior del Sistema Educativo
Entrerriano.

La Direccién de Educacion de Gestién Privada dependiente del Consejo General de
Educacién de la Provincia de Entre Rfos tiene incorporadas treinta y un escuelas especiales
distribuidas en trece departamentos de la provincia, de las cuales tres son Sin Aporte Estatal. La
Escuela Especial ptblica de gestién privada N° 31 de la localidad de Mansilla que comienza a
funcionar en el afio 2008 fue incorporada en el afio 2009 a esta Direccién. Estas instituciones
tienen sus origenes principalmente en las necesidades de las comunidades y por la iniciativa de
grupos de padres, y otras personas interesadas en brindar la atencion educativa a personas
discapacitadas o en situacién de discapacidad.

{1
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Desde su inicio hasta hoy, las escuelas han transitado por diferentes paradigmas de
.4 eCucacion especial y se han constituido a través de una trayecioria de valios{simos avances en
ios <iferentes servicios prestados, en pos de brindar la atencién adecuada a 12 realidad de cada
momento de la vida de la personas discapacitadas y teniendo siempre presente las demandas y
a3 iecesidades de [a comunidad en que viven.

Las ofertas educativas que abarcan las diversas instituciones son las siguientes:
£ducacion Temprana, Nivel Inicial, Educacién Primaria, Formacién Pre-laboral y Laboral; y
apoyos a la integracién. La matricula total actual es de dos mil 2.900 alumnos. La planta
fuacional de estas instituciones se caracteriza por contar con equipos técnicos profesionales
macmds del personal directivo y docente lo cual favorece la imirada interdisciplinaria en jas
‘nfervenciones.

Es necesario destacar que la mayoria de estas escuelas tienen Jornada Completa io
que implica atencién integral, acompafiando sus propuestas curriculares con espacios de
expresion, talleres que incorporan intercambios con el medie, con clubes y con oiras
instituciones. Ofrecen entre otros: teatro, percusién, salsa, yoga, judo, golf, tenis, danzas,
zooierapia, actividades acudticas, termas, Iudotecas y bibliotecas, talleres con otras escuela, eiz.

Son catorce las instituciones dé gestion privada que ofrecen Educacion Temuranna
abarcando un total de trescientos dieciséis bebés y niflos.

Algunas de zllas se caracterizan por centrar su atencidn principalmente en un Nivel
0 en un servicio educativo. Otras escuelas ofrecen como formacién especifica la formacion Pre-
Leboral y Laboral.

Con respecto al apoyo a los procesos de integracion se destacan las experiencias en
lus departamentos Uruguay y Gualeguaychi como pioneros en las practicas integracionistas que
impiican la articulacidn interinstitucional. Desde la DEGP la Educacién en el Nivel Inicial y la
Educacién Primaria se realiza a través de setenta y nueve Maestros Orientadores Integradores
{+0OI) encuadrados su rol y funciones en la normativa vigente,

12
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ESCUELAS ESPECIALES DE LA PROVINCIA DE ENTRE RIOS.

Gestion

DEPARTAMENTO LOCALIDAD |NOMBRE DE LA ESCUELA Estatal
San José N° 30 “Dr Augusto Vaneiro” X
Villa Elisa N¢ 29 “Centenaric” X
. N° 2 Centro Educativo Inte al
COLON | Ubajay Terapéutico oY X
N° 2 “Rayo de Luz”
Colén Ne° 24 “El Solar de Coldn”
N° 25 “AD.C.AD.ILS”
N° 1 “Concordia” X
N° 2 “Azahares” X
. . N? 25 “Maria C. de Madrazzo” X
CONCORDIA Concordia N° 17 ARID
N° 20 CEREM
N° 29 “Semillas de Esperanza®™.
N°.15 “San Francisco Javier” X
. Diamante N° 4 “Enrique de Vedia” X
DIAMANTE N“ 21 “Portal de la Esperanza
Ramirez 5 “Alborada”
Federacion N° 16 “Dr. A. Illia” _ X
San Jaime de la | N° S Centro Educativo Integral y
FEDERACION Frontera Terapéutico x
Chajafi N° § “Victoria R. de Fissore” X
N°® 22/“*Ntra. Sra. de la Luz”
FEDERAL Federal N¢ 13 “Julio B. Quirs” X
FELICIANO Feliciano N° 26 “Luis But™ %
Gualeguay N®19 “Lec'm' Martinelli” X
GUALEGUAY N° 3 “Lucecitas”
' Galarza N° 24 “Elba del Carmen Blanco” - X -
N°2 “F. A. Rizzuto”™ X
N° 12 “José Facio” X
Gualeguaychi N° 15 “Taller Prot'egic'io Emmanuel” X
GUALEGUAYCHU N° 18 CPEI “S_anta Rita” X
N° 23 “Emmanuel” X
N° 28 “IDEEA” X
Larroque N° 12 “Horizontes” X
Urdinarrain N° 13 “Arco Iris” X
Pueblo Ibicu « ; . »
ISLAS DEL IBICUY (Holt) Y |N° 32 “Alcancia de Ilusiones X :
Villa Paranacito | “Nuestra Sefiora del Rosario” x i
La Paz N°® 23 “L-uisa Galrnier” ' X !
LA PAZ . N° 6 “Mi Estrellita Guia™
Santa Elena N° 14 “Maria Montessori” X
Bovril N° 14 “Senderos de Luz”
NOGOYA N° 8 “El Arca de Nog”
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| | CEPARTAMENTO LOCALIDAD |NOMBRE DE LA ESCUELA Gestion | Gestion
P Estatal | Privada
N° 1 “Zulema Embén” X
N° I “Helen Keller” X
N° I Centro Educativo Terapéutico X
Centro de Estimulacion Temprana x
N° 3 “Carolina Tobar Garcia” X
) N® 5 “Dr. Martin Ruiz Moreno” X
1 PARANA Parana N° 7 “Edith Fitzgerald” X
: N° 21 “Celia de Montoya” X
N° 9 “San Francisco de Asis” X
N° 1) “Melvin Jones” X
N® 19 “Ntra, Sra. de la Divina
Providencia” . x
N° 30 “C.A.D.- ASPASID” X
Cerrito N° 31 “Portales de Amor™ X
Hasenkamp N° 20 “Lujan Jaime” x
Maria Grande | N° 17 “A. M. Cumar de Rico” X
TARANA Segui N°22 “Juam Francisco Seguf” X
CAMPANA Tabossi N®27 “Antonia L. de Moreyra” X
ci N? 11 “Remedios Escalada de S. %
Martin™
_ Viale N° 16 “Pasitos al Future™ X
SANSALVADOR San Salvador N9 “Luis Agote” X
Tala 4 “Mayor Pastor” X
TALA Mazacia N° 28 * Eva Perdn” X
Mansilla N? 31 “Santa Rita” X
N°18 “Dr. J. A. Marcé” X
_ Uftipuag N° 11 “ Ponce de Leon” X
URUGUAY 1 “Surco de Esperanza” X
N° 26 “E] Solar Uruguay” X
i Basavilbaso N° 10 “Ovidio Decroly™ X
VICTORIA Victoria N°4 DIN.AD. X
: N° 33 X
VILLAGUAY Villaguay N° 7 “Dr. Luis A. Guido” X
N° 27 “Elsa Ovando” X

14
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LA EDUCACION ESPECIAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

La Educacién Especial, a lo largo del tiempo, ha experimentado cambios, los
cuales se han relacionado con el modo de concebir y representarse socialmente la discapa\,idz'ﬁ
La manera que nos posicionamos para ver al “Otro”, nos lleva a \,onstrmr una representacion
social'! que gufa nuestro modo de pensar, sentir y actuar,

Es asi que, pasamos por distintos momentos que van desde, la concepcidn de ia
discapacidad como enfermedad, que debia ser curada, poniendo el acento en la rehabilitacidr
en lo terapéutico; hasta hoy en que se pone el acento en las posibilidades educativas quc tioman
las personas con discapacidad, contemplando la barreras que impiden su acceso a la cultura, 12
educacion, el trabajo v sociedad. Esto es posible desde un corrimiento en la concepeidn de! Sar,
Nos referimos a la linealidad de asir la  discapacidad considerandola- desvio, enfermedad,
slteracién, o falta y rosicionarnas en la de sujetos de derecho. Derecho a una educacion con
equidad e igualdad de oportunidades, como lo expresa la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2006), en su Art. 24% “Los Estados Partes reconocen el derecho
de las personas con discapacidad a la educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho vin
discriminacion y sobre la base de lo igualdad de oportunidades, los Estados Partes asegurdr:in
un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles ast como la ensefianza a lo largo de ia
vida. "

Es de destacar que nuestro pais, adhiere a lo expresado en dicha Convencidn, y gue
por otra parte propone en la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 (LEN), en el apartado
referido a los Fines y los objetivos de la politica educativa nacicral: “Brindar a las personas
con discapacidades, temporales o permarnentes, una propuesta pedagogica que les permita 2!
maximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de sus derechos”,
Ampliando este inciso agrega en el Cap. VIII, Art. 42° que: “La Educacion Especial es ia
modalidad del sistema educative destinada a asegurar el derecho a la educacidn de las
personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades el
Sistema Educative. La Educacion Especial se rige por el principio de inclusidn educciive, <«
acuerdo con el inciso n) del Art. 11° de esta Ley. La Educacion Especial brinda atenciin
educativa en todas aquellas problemdticas especificas que no puedan ser abordadas por i
educacidn comun. El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecrologio, en acuerdo cor =!
Consejo Federal de FEducacién, garantizard la integracion de los/as alumnos/es ©n
discapacidades en todos los niveles y modalidades segin las posibilidades de cada persona ™.

De esta manera la Educacidon Especial es entendida como una modalidad cue
transversaliza el Sistema Educativo, en lo que respecta al quehacer pedagégico de las persenas
con discapacidad. :

Entendemos por modalidad, la forma, ¢l modo o la manera de brindar educacidn
en €l marco del Sistemna Educativo Nacional. Esto permite trazar un itinerario educativo cuc
responda a las posibilidades v necesidades de las personas con discapacidad. En el mismo
sentido la Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad expresa: “Las
personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales,

intelectuales o sensoriales a large plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan

" Moscovici (1984) dice: “fa representacién social es la elaboracién que de un.objeto social realiza una comunicad
a grupo social con le propdésito de comunicarse y actuar”,
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impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las

Pt

demds”.

Esto implica y nos implica trabajar en todos los niveles, modalidades v ambitos,
bajo el criterio de transversalidad, por lo que los recursecs humanos de Educacién special
deberan brindar apoyo en las unidades educativas de Educacién Inicial, Educacién Primarin,
Educacién Secundaria y Educacién de Jévenes y Adultos.

Se requiere de soportes o sustentos especificos y para ello se constituirén
dispositivos que posibiliten la accesibilidad a los saberes y conocimientos socialments
establecidos.

En este senfido adherimos al Documento Educacién Especial, una modalidad de!
Sistema Educativo en Argentina, en tanto consideramos apoyos a las redes, relaciones,
posiciones, interacciones entre personas, grupos o instituciones que se conforman para detectar
¢ identificar las barreras al aprendizaje y desarrollar estrategias educativas para la participacidn
escolar y comunitaria. Estos apoyos procuran disefiar, orientar, conttibuir a la toma de
decisiones educativas para ¢l desarrollo de capacidades y potencialidades del sistema, les
instituciones y los equipos. Acompafian ademés con estrategias pedagégicas a las personas con
discapacidades para desempefiarse en el contexto educativo y comunitario con el menor grado
de dependencia y el mayor grado de autonomia posible,

Es necesario destacar que, un recurso por si solo no constituye un apoyo y séio
pasa a serlo cuando €ste es activado por un agente (persena, grupo) con una intencionalidad o
propoésito educativo. Estos apoyos se desarrollan a través de configuraciones pricticas: atencidn,
asesoramiento y orientacion, capacitacion, provisién de recursos, cooperacion v colaboracion,
seguimiento e investigacion.

Por su parte, las Configuraciones Practicas que pueden adoptar los apoyos serdn
definidas sobre la base de la evaluacién y la valoracién de las discapacidades de los estudiantes,
las barreras al aprendizaje, las necesidades educativas de los alumnos/ as, el contexto v los
recursos de las instituciones. Como intervenciones, las configuraciones de apoyo afecian ia
dimension personal. Es deseable comprender la relacién de apoyo como una forma de vinculo
educativo para y con la persona con discapacidad.

Asi, las configuraciones deben tener un cardcter flexible, complementario v
contextualizado para favorecer la seleccién de estrategias apropiadas, Estas ultimas serdn
documentadas formalmente en convenios y /o acuerdos interinstitucionales. En los procesos de
construccién de acuerdos, se debe privilegiar el interés superior de las personas, especiairoente,
de nifias, nifios y jovenes con discapacidad; vale decir su derecho a ser escuchados.
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LA EDUCACION ESPECIAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO PROVINCIAL

Son los movimientos sociales, las declaraciones de derechos, la revisién critica de
los lugares de las minorfas, los que han llevado a la expresién de lo que una sociedad entiende
en un determinado momento. Expresién que ha cobrado vida en las letras de los texios
normativos, habilitando a la persona con discapacidad, distintos lugares a lo largo del tiempo en
el campo de la educacidn.

Podemos recordar al respecto, el cambio que se produjo a partir de la sancién de la
Ley Federal de Educacion N° 24.195 que reemplazo a la Ley N° 1.420 que rigid la educacion
de nuestro pafs por més de un siglo. L.os cambios permanentes vividos en la sociedad también
repercutieron y/o tuvieron su incidencia en la educacién, lo que ha levado a modificaciones. y
transformaciones en este campo. Muestra de esto es la sancidn de la LEN N°26.206

En ese sentido nuesira provincia integrada.a una propuesta Educativa Federal,
también produjo adhesiones y transformaciones enmarcada en la sancién de la, ya derogada,
Ley de Educacién Provincial N° 9.330. Este texto introduce las concepciones de: Sujeto con
Necesidades Educativas Especiales, Atencién a la Diversidad e Integracién, entre ofros,
enmarcados en ¢l principio de Inclusién Educativa. Esta norma, de tinte entrerriano, habilita
prescriptivamente, por primera vez, un-lugar en la educacion comun para las personas con
discapacidad.

Hoy, ¢l texto de la recientemente sancionada Ley de Educacién Provincial N°
9.890, se escribe e inscribe en/la adhesién a la Ley Nacional N° 26.378 Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo, y comparte un didlogo
sincronico con la Ley de Discapacidad Provincial N° 9.891.

Por ello el ser sujeto con discapacidad es, desde su deécision de nombrarse -persona
con discapacidad- una posicién en relacién con los derechos que como ciudadano le imprimen
en lo que respecta a: participacién, respecto, educacion, salud, accesibilidad, trabajo y empleo.
Es el reconocimiento de Ia persona por sobre la discapacidad y es la construccion de esta dltima
como la resultante entre la dificultad devenida de la discapacidad y las barreras que como
sociedad debemos de-construir.

Ahora bien, deteniéndonos en el capitulo IX de la Ley de Educacion, Provincial la
meta /objetivo, desde la Direccién de Educactén Especial, es ““brindar a la persona con
discapacidad una educacién integral enmarcada en los principios de la Politica Educativa
Provincial, atendiendo las necesidades de aprendizaje de los nifios, jovenes y adulios,
considerando sus diferencias cognitivas, emocionales, sociales y culturales, con propuestas
curriculares y pedagégicas integrados en los diferentes contextos y niveles del sistema
educativo”.

Un proceso de transformacion requiere tener en cuenta la historia de las
instituciones y de las politicas educativas que le dieron origen, asi como la valoracién del
trabajo docente y del compromiso de los alumnes. Implica pensar, ne sélo en los sujetos y tener
en cuenta los marcos legales, filosdficos y politicos vigentes cue permiten comprender e
intervenir en realidades complejas; sino pensar y construir con los sujetos la realidad educativa.
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Parafraseando a Frigerio', consideramos que la educacion va mads alld del formato
~de lo escolar y, aunque, alli se le da curso, no se limita a una cuestién de organizacion y/ o
distribucién, sino que desborda lo curriculgr. Toda educacién implica construccidn social,
saberes para vivir, pensar, trabajar, crear y construir ciudadania; es un proceso de desarrolio de
capacidades entre personas. En tal sentido la Educacién Integral de las personas con
discapacidad es un principio que tiene que estar presente en todos los proyectos educativos.
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Lo anterior nos lleva a considerar a la persona con discapacidad en la realizacidn
de su trayectoria educativa en las escuelas comunes, transitando los distintos niveles y /o
modalidades del sistema educativo. En aquellas situaciones que requieran de propuestas y /o
atenciones: pedagégicas, técnicas y /o terapéuticas, seran, las Configuraciones de Apove,
Escuclas de Educacion Integral y Centros Educativos Integrales quienes ofrezcan y/ o
construyan colaborativamenfe una propuesta educativa adecuada a las posibilidades y el
contexto local. El sujeto de la Escuela Especial, scré aquel que no pueda participar de lag
propuestas ofrecidas por la escuela comin; siempre y euando se hayan agotado las estrategias,
recursos, atenciones e intervenciones educativas posibles en ese dmbito.

Cabe aclarar que distinguimos y diferenciamos la Educaciéon Especial de la
Escuela Especial, siendo la primera una modalidad y la segunda sélo una de las organizaciones
escolares de educacién formal en la que las personas comndiseapacidad pueden concretar parte o
toda su trayectoria educativa. De ser el Unico &mbito en que la persona pueda realizar su
itinerario educativo, ésta debera ofrecer fiempos, espacios y agrupamientos diversificados
acordes a los intereses, necesidades, potencialidades y proyeceiones locales, para que la persona
con discapacidad pueda ejercer sus derechos y practicar sus deberes como ciudadano.

La Educacion es un derecho primordial para derribar barreras que obstaculizan la
inclusién social, en tanto pueda favorecer que un individuo acceda alos saberes necesarios para
conocer, reflexionar e intervenir en la socicdad y posicionarse en su medio reconociéndose a s!
mismo y a los demds como personas diferentes con igualdad ante Jos derechos y deberes.

Hablar y actuar en el marco de una Educacton Integral es comenzar a hacer
presente en todos los principios que rigen los proyectos educativos una politica educativa que,
basada en un enfoque pedagbgico personal critico y activo permita la  preparacién pawa ¢l
ejercicio como ciudadanos.

La Educacion Integral es estimulo de diversas potencialidades: corporales,
intelectuales, fisicas, éticas y estélicas y nos implica, en un proceso de acompafiamiento en el
descubrimiento y la construccién de capacidades, formas y posibilidades de encuentro entre
personas para ser participes de un proyecto colectivo y de la vida piblica.

En este sentido, se destaca la relevancia de la participacién de todos los actores v
la comunidad educativa en la toma de decisiones que los/nos invelucre habilitando la palabra; v
por parte de nosotros los adultos, desarroliando la escucha activa. Es imprescindible desde los
espacios institucionales Ia construccién para una ciudadania plena en el ejercicio de los
derechos culturales, politicos, civiles y sociales.

2 prigerio Graciela (2.000) citado en ;Dénde estd la escuela? Editorial FLACSO- Manantial - BS. As. Cap V pig.
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La trayectoria educativa refiere a multiples formas de hacer, construir y recorrer;
es estar haciendo la propia experiencia con Otros, por lo tanto, no significa recorridos lineales
por/ en e} sistema educativo. Esta puede concretarse en: las salas o unidades educativas de Nivel
Inicial, los grades de las escuelas del Nivel Primario y/ o los cursos del Nive] Secundario,
centros educativos y de capacitacién laboral de Educacion de Jovenes y Adultos y escuelas de
Educacion Integral o Centros de Educacion Integral y/ o Terapéutico, con la participacién de las
Configuraciones de Apoyos desde la modalidad, en un trabajo articulado y colaborativo entre
los actores involucrados, propiciando la complementariedad en/para propender una Educacion
Integral. '

En funcién de la construccién de una adecuada Trayectoria Educativa para/con
nifio/a, y adolescente, joven y adulto con discapacidad, quienes conforman las Configuraciones
de Apoyo, evaluaran y acompaiiaran en forma permanente ¢l ilinerario educativo decidiendo de
manera compartica y participativa, el recorrido y alternativas por/ en el sistema educativo y sus
modalidades, que redunden en el desarrollo pleno de las potencialidades y posibilidades de los
sujetos con discapacidad.

A partir de ello, podemos decir que la Educacion Integral comprende:
e Educacién del nifio/a con discapacidad:
- Educacién Temprana ¢ inicial: _

Se realizara el abordaje de los nifios, niifas en edades temjpranas (desde 45 djas a 3
afios de edad cronolégica) a través de Configuraciones de Apoyo'®, a través de: atencion,
asesoramiento, orientacidén, construccion de redes, seguimicnto y acompafiamiento en las
secciones de Jardin Maternal. Estas acciones tendran continuidad en las en las salas de 4 y S
afios del Nivel Inicial, desde las configuraciones que definan las escuelas de educacion integral,
a fin de garantizar la trayectoria educativa basada en la consideracion de los derechos de los
sujetos con discapacidad evalvardn las posibilidades y necesidades de los nifios/ as vy de
acuerdo a éstas, orientaran el itinerario educativo adecuado.

La propuesta educativa en las escuelas de Educacién Integral sera llevada adelante
a través de Modulos en la modalidad de taller: de Juego, Cuerpo y Lenguaje, tendran
terminalidad a los 6 afios de edad cronologica, momento que coincide en las escuelas de
educacion Integral y Centros educativos Integrales y Terapéuticos con la oferta educativa
ciclada o no ciclada.

- Alfabetizacion en clave de multiples lenguajes:

Reconocemos que existen nuevas formas de alfabetizacion en los procesos de

enseflanza-aprendizaje.

Hablar de alfabetizacién en clave de Multiples Lengugjes, nos permite trabajar con
las potencialidades de cada uno de nuestros alumnos desde propuestas pedagogicas
convencionales: signos y simbolos que permitan acceder al capital cultural socialmente
preestablecido; y no convencionales a través de lenguajes, artisticos, tecnoldgicos, plasticos,
corporales y visuales. Estas pueden organizarse institucionalmente de manera grupal o
individual conferme los intereses, posibilidades y necesidades. Las mismas han de proponerse a
partir de los seis afios de edad, contemplando inicio y terminalidad, siendo uno de los aspectos
fundamentales el de organizacion en cualquier momento de la trayectoria educativa de [os nifios,
adolescentes, jévenes y adultos.

P Conformados por profesionales: psicopedagogos, psictlogos, foncaudidlogos y docenfes que acrediten

- formacion en Educacion Temprana.
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« LEducacion del adolescente, joven v adulto con discapacidad.
- Alfabetizacién en clave de multiples lenguajes: convencionales y no
convencionales en formatos: ciclado y/o no ciclado.
- Orientacién Vocacional-Ocupacional
- Formacién Ocupacionat
La educacién de adolescentes, jévenes y adultos con discapacidad, debe permitir

la participacion real tanto en el ambito educativo como social, a través de un curriculo flexible
disefiado por modulos, que permita desarrollar las potencialidades en funcién de las diferencias,
habilitando a los jovenes en el ejercicio pleno de la ciudadania, el trabajo y la continuidad de su
formacidn. Por esto es necesario brindar una certificacién para lograr una plena inclusién en
igualdad de condiciones en la comunidad en Ja que vivan, la que avala [a culminacion de una
trayectoria educativa dentro de las escuelas de educacién integral.

Educacion del nifio/nifia

En educacidn, no es posible hablar de edades sino mas bien de infancias, las
cuales se constituyen como resultado de un proceso de construceidn social definido por su base
cultural, En esta ctapa educativa se reconocen formas organizacionales de Educacidr:
Educacion Temprana, Educacién Inicial y Educacién Primaria.

La Educacidn Temprana, constituye un Sostén educativo-terapéutico de los rifivs
y las nifias, a partir de su nacimiento y  hasta los 3 afios de edad eronologica, a partir i
equipos interdisciplinarios, formados en dreas, quienes orientardn y sostendrdn a los nifios v
sus familias, brindando la atencidn que se considere pertinenfe en funcion de ceda
singularidad,

Durante mucho tiempo la educacion de los més pequefios no fue considerada. 1.2
Educacion Temprana aparece junto a modificaciones en las ‘organizaciones sociales aque
proponen la atencién de la infancia.

La Educacién Temprana sugiere un proceso en el que se contribuye a o
construccién y constitucién subjetiva del nifio, al tiempo que aprehende el mundo de ics
sujetos y de los objetos que lo rodean en funcidén de su singularidad.

Cuando hablamos de Educacion Temprana, nos estamos refiriendo a la educacicn
que reciben todos los nifios/ as. Cabe aclarar que dentro de la modalidad de Educacion Especiz!
€sta se orientard a identificar tempranamente las dificultades que devienen de la interaccién con
las barreras del medio las que producen la discapacidad del nifio /a e impiden o limitan su plenc
desarrollo.

Es por ello que los nifies/ as con discapacidad recibirén Educacién Temprana en
los jardines maternales comunes, siendo prioritario y fundamental la inclusién educativa. En tai
sentido cobran importancia las Configuraciones Practicas y/o de Apoyo de la Bducacion
Especial (Centro de Estimulacién Temprana, Equipos de Estimulacidn/ Atencién Tempranz)
que acompafian, atienden y asesoran desde edades tempranas, a los nifios/ as con discapacidad, a
docentes de Nivel Inicial y familias en pos de orientar la trayectoria educativa mds adecuada.

Respecto de la Educacidon Inicial, esta implica el inicio de las trayectorias
educativas de los nifios/as en el Sistema Educativo. Su recorrido esta orientado a brindar a todos
los nifios/as aprendizajes que contribuyan a su socializacién a través del cuerpo, el juego y el
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lenguaje, como asi también posibilitar ¢l accese & la alfabetizacion, en clave de muiltiples
lenguajes, que favorezcan y contribuyan los modos de vincularse con ¢l conocimiento, aspecto
que solo se aprende junto con Otros.

Favorecer el desarrollo de competencias lingiiisticas, matematicas, ctentificas,
tecnologicas, artisticas, fisicas, éticas y estéticas; como asi también el inicio de la
estructuraciéon del pensamiento critico contribuird, al ejercicio de la ciudadania. Se ha de tencler
en todo momento a que el nifiofa con discapacidad conforme sus intereses, necesidad:s,
posibilidades y derechos realice su itinerario educativo en la sala de Nivel Inicial, contando con
las Configuraciones de Apoyo de la Educacién Especial cuando fueran necesarias.

Es necesario revisar el lugar institucional curricular - pedagégico- fisico- tempo-al
de las salas de Nivel Inicial en la Escuela de Educacién Integral o en el Centro Educativo
Integral y/o Terapéutico en pos de la construccién de Configuraciones de Apoyo que
acompaficn los itinerarios educativos del nifio en las salas de Nivel Inicial, fundamentalmente
atendiendo el desarrollo de competencias comunicacionales basadas en diferentes lenguajes,
formas y modos de expresién; autonomia, identidad y autoestima.

La continuidad de las Trayectorias Educativas de log nifios con discapacidad se
realizard atendiendo la posibilidad de alfabetizacién a través de distintos lenguajes, asi como la
preparacién y la orientacién para el mundo laboral como ciudadanos activos y sujetos de
derecho. .
~ Latrayectoria educativa también se puede cursar en el Nivel Primario, en procesos
de integracion o en la escuela/de Educacién Integral y/o en el Centro Educativo Integral y/o
Terapéutico a partir de los seis afios de edad. Ambos itinerarios podran complementarse desde
sus inicios con el aporie de la Orientacion Vocacional, que acompafiara al nifio/ adolescente en
¢l camino de construccion de su identidad persopal y social. Se/gencraran espacios y formaios
institucionales que le permitan iterrogarse sobre si mismo. su lugar en ¢l mundo, su relacidn
con los otros, la manera en que quiere ingrésar al mundo del servicio, del trabajo v el seniido
que desea otorgar a su quchacer.

Educacion del adolescente, joven y adulfo con discapacidad |

Si bien esta etapa puede considerarse en su inicio alrededor de los catorce afios de
edad cronolégica, cada momento amerita propuestas pedagogicas bien diferenciadas y acorde a
los intereses, necesidades y contexto local, ete, con el objetivo primordial de atender
pedagdgicamente el acceso a saberes, contemplando la continuidad en la alfabetizacion y en el
desarrollo de competencias para el acceso al mundo laboral. Esto significa una gufa, orientacion
y seguimiento en el “saber hacer”, en ¢l “saber ser”, en el “sentir” y en la convivencia,
contribuyendo a la formacién de ciudadanos que participen en/de la comunidad donde viven.

Las Trayectorias Educativas de los adolescentes, jovenes -y adultos con
discapacidad pueden ser en el Nivel de Educacion Secundaria y/o Modalidad de Educacion
Técnico Profesional y/o Modalidad de Educacién de Jévenes y Adultos, en procesos de
integracion y/o en la Escuecla de Educacién Integral o Centro Educativo Integral y/o
Terapéutico.

La Formacidn Qcupacional es entendida como une instancia de formacion en la
trayectoria educativa del joven- adulto en la que se ha de facilitar el acceso a: saberes
tecnolégicos, artisticos, culturales y al desempefio y/ o formacién en una actividad productiva
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que pueda ser base de un proyecto de independencia personal en la vida adulta. Esta pucde ser
complementaria a procesos de integracién o ser en si la instancia de formacién.

Para la Formacién Ocupacional es fundamental el establecimiento y sostén de
redes interinstitucionales e intersectoriales, referidas al mundo del trabajo y mercado lahoral.
respetando y articulando entre [os diferentes actores: los tiempos, las dindmicas, las expectativas
y las responsabilidades. La formacién implica la ensefianza y la certificacién por parte de la
institucién educativa, en los aprendizajes, en el uso de técnicas, habilidades, competencias,
destrezas y habitos de orden tedrico y practico en diferentes formatos, atendiendo la
potencialidad, los intereses, los descos y las aspiraciones tanto grupales como individuales.

Vale destacar en funcidn de lo anteriormente expresado que el sentido primordial v
esencial gue orienta las lineas y las acciones de la Modalidad Educacién Especial es la
Educacién Integral de nifios/ as, adolescentes, jévenes y adultos con discapacidad.

LA TRAYECTORIA EDUCATIVA EN LOS PROCESOS DE INTEGRACION

“El concepto trayectoria educativa integral hace referencia a miltiples formas de
atravesar la experiencia educativa, las que no implican recorridos lineales por el Sisterns
Educativo. Un conjunto de imégenes simbolizan y suponen itinerarios “normales” configurados
a partir de una particular geometria escolar: escaleras, peldafios y pirdmides, clispides o vértices
que prevalecen en un espacio simbolico. Hay un camino prefigurado trazado con independencia
de quienes son los caminantes, donde las rectas se ubican en un lugar privilegiado. En contraste,
lo sinuoso y curvo del camino se percibe como déficit, desvio o atajo del caminante.

Las formas en las que se configuran las trayectorias educativas de cada estudiante
dependen de un conjunte complejo de factores que han experimentado decisivas
transformaciones y sobre los cuales €s imprescindible profundizar la mirada. Consideramos las
trayectorias como un recorrido de vida, de aprendizajes en contextes institucionales (familiar,
escolar, laboral). Los recorridos posibles de los sujetos son singulares, pero en ¢l seno del
Sistema Educativo deben ser articulados, acompafiados e historizados. Son desarrellados cn
sucesivas propuestas organizadas curricularmente, disefiadas y evaluadas por los ecquipos
escolares interdisciplinares con un posicionamiento de cada uno como sujeto.

En este sentido, se destaca la importancia de la participacién de los alumnos en la
toma de decisiones que los involucren habilitando la palabra y escuchandolos activamente,
propiciando desde la escuela la formacion para una ciudadania plena en el ejercicio de los
derechos culturales, politicos, civiles, sociales, y una educacién que les permita desarrollar su
proyecto de vida. Ello supone el andlisis de condiciones institucionales y curriculares para
ofrecer a los alumnos todas las posibilidades que brinda el Sistema Educativo. Asimismo,
implica la articulacién intersectorial con otros organismos provinciales, nacionales y de la
sociedad civil. :

La trayectoria educativa integral de los alumnos requiere:

e [tinerarios personalizados (desde un méximo de singularidad posible).

« La atencion de las necesidades educativas, sociales y subjetivas de los
distintos momentos de Ia vida del estudiante. '
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e La adopcidon de un modelo social de discapacidad para transformar ias
barreras. Proponer y desarroliar los apoyos para la participacidn de las personas con
discapacidad, apuntado al disefio universal de productos, entornos, programas y servicros v
precisando las ayudas técnicas.

*  Que el sistema educativo en su conjunto considere al alumno como un sujeto
con derecho a educarse.

e  Co-responsabilidades entre niveles y modalidades entre escuela comim,
cscuela especial y apoyos desde la modalidad; ftrebajo colaborativo cntre los actores
involucrados y complementamadad de los equipos en el Sistema Educative en pos de alcanzar
una educacién inclusiva. '

Cuando hablamos de Inclusién educativa, estamos diciendo que todos los alumnos
y alumnas de una determinada comunidad aprendan juntos, independientemente de sus
condiciones personales, sociales o culturaies.

Retomamos la concepeidn sostenida en la UNESCO (2005) que define la inclusidn
como “una estrategia dindmica para responder en forma preactiva a la diversidad de (os
estudiantes y concebir las diferencias individuales no como problema, sino como oportunidades
para enriquecer el aprendizaje”,

Entendermos a la integracion educativa como un proceso complejo, dinamico,
fiexible, que permite a las personas con discapacidad, acceder a los saberes y experiencias que
constitayen nuestro patrimonio cultural; desarrollando competencias a partir de los aprendizajes
[levados a cabo en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo, creando las
condiciones que permitan la accesibilidad, la comunicacién v la construccién ciudadana.

En sintesis, la integracion requiere de la construccidn colaborativa, compromiso,
participacién y trabajo en equipo intra e interinstitucional por parte de todos los actores
involucrados y de una propuesta pedagogica que contcmple las barreras del medio para permitir
el desarrolle de las posibilidades y ¢l pleno ejercicio de los derechos de los nifios/as jovenes y
adultos con discapacidad.

LA TRAYECTORIA EDUCATIVA EN ESCUELAS DE EDUCACION INTEGRAL

La transformacién educativa tiene como uno de sus propésitos fundamentales la
educacidn en el reconocimiente del Otro y del nosotros, vale decir en el “estar siendo juntos™.

Desde esta perspectiva el sistema cducativo cmpieze a transitar un camino ¢on
propuestas desde una concepcién superadora del modelo homogéneo hacia una escuela
inclusiva sustentada fundamentalmente en una educacidn para todos los- alumnos de la
comunidad.

~ Hoy la Educacidn Especial como modalidad plantea esta concepcién de Educar-
nos con otros como forma de comprender que la diversidad no refiere unicamente a la

" El Documento Educacién Especial, una Modalidad del Sistema Educativo en Argentina. Orientaciones 1. Ministerio de
Edugacidn de la Nacién. 2009
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integracion escolar de personas con discapacidad, sino que ademés es una clara definicion v
toma de posicién frenfe a la discriminacién de cualquier tipo, proponiendo una escuela para
todos en la que las minorias encuentren respuestas a sus necesidades educativas,

En este sentido, la escuela esta orientada por la valoracién y la aceptacién de todos
los alumnos por lo que pueden Ser y Son y por el reconocimiento de que todos los alumnos
pueden aprender y para ello es necesario revisar las barreras que muchas veces se lo impiden.

Trabajar por una escuela inclusiva no es tarea ficil, puesto que ain conviven log
modelos de escuelas tradicionales, conservadoras y expulsoras de las diferencias.

El desafic ¢s construir una sociedad y dentro de ella, no en los margenes, una
escuela, que promueva una educacién en la cual las diferencias no sean una imposibilidad sino
una posibilidad de desarrollo y enriquecimiento mutuo.

En este contexto la institucién escolar tiene un valor relevante en el desarrollo
socio cognitivo de los niffos ya que las interacciones que se dan en suinterior son producto de
negociaciones atravesadas por un "nosotros" con un "Otro" muchas veces estigmatizado. Es un
espacio producto de un contexto histérico, de una realidad que es necesaria comprender, de-
construir para poder operar en ¢lla de manera creativa y activa.

Desde esta perspectiva se revaloriza la relacién de los nifias/ os, jévenes y adul(os
con el entorno educativo, planteandose las nccesidades, demandas, posibilidades e intereses on
dicho ambito.

La escuela requiere un Proyecto Formative Institucional que revise y construya
otros tiempos, espacios, agrupamientos y aprendizajes para posibilitar un curriculum abierto,
flexible, amplio, donde todos los alumnos utilicen sus competencias, compartan sus intereses y
construyan nuevos aprendizajes.

La existencia y presencia de personas diferentes en la institucidn escolar, es una
oportunidad para modificar y enriquecer los estilos de ensefianza y no una ocasién para subrayar
el déficit.

Esto serd posible mediante la reflexién que involucra nuestra ideologia mas
profunda.

Un proceso. Una interseccién, Una multiplicidad vy accidén de todos los actores
involucrados en el proceso de educar en el “estar 51endo _]untos

Serd necesario instalar el debate, la reflexién y la toma de decisiones: que no es
exclusividad de fos equipos de conducecidn, sino de toda la institucién educativa.
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El 1econocimiento, la aceptacion de la tarea educativa, por parte de todos los
actores de la comunidad en sus miltiples formas de aprender y ensefiar, es lo que dard sentido y
marcaré el rumbo hacia la concrecién de una escucla que permita que cada uno aprenda aquelle
que, en funcion de sus posibilidades, le permitan construir un lugar en su comunidad,
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Desde esta perspectiva y sin dejar de reconocer la experiencia, €l saber, el saber
hacer y el sentir que caracterizd a la Escuela Especial es preciso hacer un alto en el accionar
para poder reformular la estructura organizativa de la institucidn desde una gestion flexible,
dindmica y critica que permita claborar un Proyecto Formativo Institucional diversificado y
amplio donde el trabajo conjunto sea el pilar del accionar, considerando los interlocutores, ¢l
curriculum y el contexio local.

Ubicada la sttuacidén de contexto, ésta actuard como facilitador permitiendo la
reflexién pedagogica- diddctica, la reformulacion del papel que debe jugar Ia escuela; no
disefiada como “especial”, sino como Eseuela de Edueacion Integral en este nuevo contexto,
generando las condiciones de "una escuela para todas y tedes™.

Asi, la cuestién de como la escuela recibe a los nifios ¥ jévenes se refracta en la
multiplicidad de practicas que cada institucién pone en juego y que deben responder a distintos
contextos.

Hoy, desde la actual gestion de la Direceién de Educacién Especial, se plantea ofra
forma de comprender y mirar la escuela.

Transformar la escuela demanda cambios en la formas en qgue en ella se aprende,
se ensefia, asi como en las modalidades que asume la organizacion (liempos espacius,
agrupamientos) y gestion | (rabajo en equipo, problematizacion de la tarea, enfoque
colaborative, horizontalidad, toma de decisiones) de la misma.

Planteamos este desafio requiere de quienes son parte de los equipos estables
(supervisores, directores, docentes, técnicos) una participacién activa generando nuevos
espacios de crecimiento y desarrollo con nuevas competencias y asi unir teoria y préictica
convirtiendo la participacién en accibn intra e interinstitucional.

Para muchos colegas el andlisis y la lectura de lo expresado, puede patecer como
un simple juego de palabras, pero es necesario retomar todo el camino recorrido. La historia
profesional, rica y amplia que cada uno ha transitado por la Educacién Especial, situada en un
tiempo y en un contexfo determinado, nos interpela para comenzar desde pequefios espacios de
reflexién a transitar una escuela diferente, inclusiva en la que la pluralidad que nos diferencia e
identifica, nos permita construir la posibilidad de educar en igualdad y con equidad para todos.

De esta manera, los invitamos a iniciar el recorrido situdndonos “no frente a un
espejo” sino frente a una ventana, la ventana de la Educacién Integral, mediante la cual
podremos proyectarnos en ofros con nuestras experiencias, recuperando aquellas acciones
atravesadas por sensaciones, satisfacciones, inquictudes, valoraciones, temores y demas que
impregnan cada una de las decisiones tomadas.

Asi se transitard una escuela conocida, vivida, con otra mirada, que nos invite a
caminar otros recorridos, nuevas formas de aprender, que podrd ser realidad en escuelas de
Educacién Integral, Centros Educativos Integrales y/ o Terapéuticos, considerando como ejes
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para su construccién: la Participacidn Ciudadana, €l Cuidado de [a Salud, el Ambiente, las
Autonomias y el Mundo del Trabajo.

Se contemrlard a su vez que, las formas en que se configuran las ftrayectorias
educativas de cada uno de los nifios/ as, adolescentes, jévenes y adultos con discapacidad,
considerando cue dependen de un conjunte complejo de factores que han experimentado
decisivas fransformaciones y sobre los cuales es imprescindible profundizar la mirada, definir
las posiciones y poner en marcha otras formas de actuar.

Entendemos las trayectorias educativas como un recorrido de vida, de aprendizajes
que se dan en contextos institucionales (familiar, escolar, [aboral) y consideramos situaciones en
las que las personas con discapacidad, requieren de una propuesta educativa adecuada y
adaptada a sus necesidades. Asi disefiamos una propuesta pedagdgica que le permita transitar
trayectorias educativas no lineales sino, diferentes recorridos de aprendizajes.

Esto nos exige, implementar una modalidad organizativa y curricular alternativa
er/ de las Escuelas Especial, como asi también disefiar y ofrecer nuevos espacios curriculares
que permitan la acreditacion de competencias a partir de la prierizacién de determinados
nucleos de aprendizaje.

En funcién de ello, proponemos una nueva organizacion curricular-pedegégica-
institucional de la Escucla Especial = Escuelas de Educacién Integral; la que podra ser
Ciclada y gradual y no Ciclada. Es sumisién:

* Propiciar y acompafiar los Trayectorias educativas de los nifios/ as, jévenes y
adultos con discapacidad en los diferentes niveles del sistema educativa.

e Brindar educacién integral desde la deteccién y a lo large de toda la vida, a los
nifios/ as, jovenes y adultos con discapacidad.

Organizacién Ciclada:

T

Implica la construccion de la propuesta educativa institucional en funcién de i»
estructura organizativa del Nivel de Educacién Primaria, es decir, la organizacidn por ciclo que
contemple el 1° 2° y 3er grado. Por ello desde la modalidad, se propone trabajar con los
Lineamientos y/o Disefios Curriculares provinciales formulados para Nivel primario v
Modalidad de Educacion de Jévenes y Adultos, realizéndose a partir de estos ¢l Proveetr
Formativo Institucional conforme los intereses, las necesidades, los deseos y las aspiraciones de
los nifios/ as, jévenes y adultos con discapacidad.

Se han de contemplar los encuadres normativos en lo que respecta a la evaluacion,
promocién, acreditacién y certificacién vigente (Resolucion N° 2421/09 CGE)

Organizacién no Ciclada:

Cuando la propuesta educativa ciclada no responda a las necesidades, intereses,
posibilidades y demandas de los nifios/as, jovenes y/o adultos con discapacidad, se planteara
dentro de la institucién educativa un modelo organizacional que contemple propucstas
sistematizadas atendiendo los ejes comunicacional, recreativo, artistico, deportivo, vocacional
y/o laboral. Todo ello a través de formas educativas que permitan el desarrollo de
potencialidades, posibilidades, competencias y capacidades, tendiendo al ejercicio de los
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derechos como cindadanos. Estas pueden contemplar para su organizacion: tiempos y ritmos
diferentes al del funcionamiento de la escuela ciclada, agrupamientos basados en criterios
tales como 4reas, intereses, objeto de conocimientn, etc, con formatos de talleres vy

estructura bimestral, trimestral cuatrimestral o anual.
Centro Educativo Integral y Terapéutico

Es un nuevo formato institucional, en la modelidad de Educacién Especial que
contempla una estructura organizacional flexible en sus tiempos, ritmos, agrupamientos basados
en una propuesta educativa que, conforme los destinatarios, pueda contener y desarroliar
enfoques, estrategias y metodologias no s6lo educativas sino también terapéuticas individuaies
y/o grupales.

El Proyecto Formativo Institucional se ha de sustentar en una propuesta educativa
que contemple espacios organizados para abordar contenidos de educacion formal ciclada y no
ciclada, en espacios de trabajo que permitan el desarrollo de una propuesta educativa centrada
en el desarrollo de intereses, posibilidades y competencias con vistas a la construccién del
proyecto de vida de los nifios/as, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad, desde su
deteccion, vy a lo largo de toda la vida.

F
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FUENTES CONSULTADAS

Ley Nacional N° 26.378 “Convencion de los Derechos de las Personas con
Discapacidad y Protocolo Facultativo.

Ley Nacional N° 26.061 de Proteccién Integral de Derechos de Nifios y
Adolescentes.

Ley de Educacion Nacional N° 26.206

Ley de Educacidn Provincial N° 9.890

Ley de Discapacidad Provincial N° 9.891.

Constitucién de la Provincia de Entre Rios - Reformada en ¢l 2.008

Educacién Especial, una Modalidad del Sistema Educativo en Argentina.
Orientaciones 1. Ministerio de Educacion de ia Nacion. 2.009.

Documentos Curriculares v Iineamientos Curriculares Preliminares Provinciales
de los Niveles Educacidn Inicial, Primaria. Consejo General de Educaciéon 2.009.

Disefio curricular de la Educacién Secundaria. Resclucién N° 3322/10 C.G L.
Modificada por Resolucién 3490/10 C.G.E.

Educacién e Inclusién para Jovenes. Programa de lag Naciones Unidas para el
Desarrollo. Ministeric de Educacién de la Nacién. 2.007.

Educacion Integral de Adolescentes y Jovenes. Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrolio. Ministerio de Educacion de la Nacion. 2.008.

Fortalecimiento de los Procesos de Ensefianza en la Formacién y Capacitacién para
la Vida y el Trabajo de Jovenes con Discapacidad en su Transicidn al Empleo Productivo.

{Argentina, Chile, Guatemala, México, Nicaragua, Uruguay) México 2.008 CI73Y/
OEA

"
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