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< Introduceidn general

INTRODUCCION GENERAL -

Durante los aios anteriores, la Ciudad ha llevado a cabo un trabajo de elabo-
racion de propuestas curriculares para los seis primeros afios de |a escuela primaria.

debido a que se decidio esperar 1as definiciones normativas acerca de la estructura
del Sistema Educativo que deberia proponer fa Ley de Educacion para la Ciudad. La
definicion de los aspectos curriculares por considerar en el séptimo grado en muchos
casos ha tenido que ser resuelta por cada institucion, y en la mayoria, por cada
maestro aisladamente. Asi lo evidencian los distintos relevamientos y trabajos reali-
zados en las escuelas por la Direccion de Curricula y la Direccidn de Investigacic_')n.
Son variados los recursos que utilizan los docentes para planificar su tarea en
séptimo grado. En algunos €asos, los maestros apelan al Disefio Curricufor del afio
1986, en otros se guian por las propuestas de las diferentes editoriales. En algunos
casos, han distribuido entre los cuatro grados finales (incluyendo el séptimo) los con-
tenidos que el Pre Disenio Curricular para lo Educacion General Bdsico (Educacién
Primaria y Media, segun denominacion vigente) del afio 1999 establece para el
sequndo ciclo. En la mayoria de los casos, la propuesta de ensefianza para séptimo
es el resultado de una combinacion variable de estos componentes. De este modo,
qué es lo que "corresponde” que los alumnos de séptimo aprendan, cudl €s la res-
ponsabifidad del maestro en cuanto 3 lo que tiene que ensedar, son cuestiones que
se responden de maneras muy-variadas. Sin duda, esta-falta de direccionalidad en
cuanto a qué contenidos y qué ejes priorizar en s¢ptimo dificulta la-seleccion de con-
tenidos, la planificacion didactica, la eleccion de textos-de estudio. Por lo anterior, y
dado el presente contexto, se propone encarar Ia tarea pendiente con la elaboracion
y la difusion de estos documentos de trabajo. - : o
Sabemos que ser maestro de séptimo grado constituye para el docente una
experiencia que en parte tiene rasgos comunes con (3 ensefianza en otros grados,
pero en gran medida también presenta caracteristicas, desafios y dificultades propias
de un aflo marcado para los alumnos por la transicién que supone el cierre de una
etapa y el inicio de otra. Sabemos también de las dificultades de articulacién entre
estas dos instancias y de los altos niveles de fracaso que se producen en los dos pri-
meros anos de la actual escuela media, lo que hace necesario atender de distintas
formas a este segmento critico de la escolaridad. En este sentido fueron concebidos
los documentos elaborados en anos anteriores por la Direccion General de
Planeamiento para apoyo a |6s alumnos de séptimo grado y prifier aho en su pre-
paracién como estudiantes.! En €l mismo sentido se producen estos docurhentos de
actualizacion curricular para séptimo grado. :

Desde el punto de vista curricular, el momento actual hace necesario prestar
especial atencién al séptimo qrado y desarrollar algunas lineas de actualizacion para
el afo 2001 que den continuidad al trabajo inigiado desde la Direccion de Curricula
para la EGB, en el marco de los actuales niveles del Sistema Educativo de la Ciudad.
La propuesta que se plantea debe ser entendida entonces como una respuesta a la
sitvacion de transicién en cuyo marco se genera, con el propdsito de desarrollar a
futuro una propuesta completa de disefio curricular una vez que sea definido desde
la normativa el cardcter de este afo en la estructura general del Sistema.

Durante el afio 2000, los equipos de la Direccion de Curricula avanzaron en la
produccién de propuestas para séptimo grado, teniendo como propésito dar conti-
nuidad a la prescripcidn curricular formulada para EGB 1 y 2. La produccidn resul-
tante de cada una de los equipos ha originado una serie de Documentos de

El trabajo de renovacion curricular iniciado no habia alcanzado aun el séptimo grado, |
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- 1 Gobierno de la Ciudad de Buenos Ai-
res, Secretaria de Educacidn, Subsecre-
taria de Educacién, Direccion General de
Planeamiento:

- Apoyo ¢ los olumnos de séptimo grodo
en su ingreso al nivel medio. Documento
ne 1: "Presentacion de la linea de trabajo.
Propuestas de actividades™ (1999); Do-
cumento n® 2: “Estrategias relativas a la
formacién de los alumnos como estu-
diantes: L2 organizacién para estudiar®
(1999); Documento n° 3: “Estrategias
relativas a la formacidn de los alumnos
como estudiantes: comunicar lo aprendi-
do” (1994).

- Apoyo a los alumnos de primer afio en
los inicios del nivel medio. Documento n®
1: "La formacion de los alumnos como
estudiantes. Propuestas de trabajo”
(2000); Documento ne 2: “La formacion
de los alumnos como estudiantes. Es-
tudiar matematica” (2000); Documento
n° 3: "La formacidn de los alumnos como
estudiantes. Las Practicas del Lenguaje
en |a vida académica” (2000).
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Actualizacion Curricular para Séptimo Grado en todas las areas curriculares que va
estan presentes en fos Pre Diserios Curriculares { 1999),

Las propuestas que aqui se presentan intentan responder a las cuestiones plan-
teadas, atender a algunos temas vacantes y algunas dificuitades propias de la ense-
nanza en este grado, aportando recomendaciones y propuestas posibles de ser tra-
bajadas e incorporadas progresivamente por el equipo docente a cargo de este afio
final de la escuela primaria.

Los documentas elaborados no tienen un formato homogénco: algunas areas
han priorizado la seleccion de temas de trabajo para séptimo grado y otras han
hecho una seleccion de contenidos mas exhaustiva. No obstante, todas las produc-
ciones intentan acercar una propuesta de trabajo a los docentes de séptimo grado
para la-transicién que supone el aiio 2001, que por sus caracteristicas pueda ser
retomada por ellos en el contexto concreto.de la ensefianza. - .

[Entre fas dreas que han priorizado la seleccion de algunos temas para ei-traba-
jo en séptimo grado se encuentran Pricticas del Lenguaje y Matematica. El drea de
Practicas del Lenguaje focaliza la mirada en 1a ensefanza de la gramatica haciendo
un aporte al problema de como seleccionar contenidos gramaticales que sean ope-
rativos para resolver problemas vinculados a la lectura y la escritura, y qué hacer
para-no disociar el aprendizaje de la gramética de las practicas del lenguaje. -

Desde el drea de Matematica la entrada en précticas esencialmente diferentes
plantea un juego delicado de rupturas vy articulaciones con el Pre Diseio Curriculor
para el primero’y segundo ciclo de la EGB. Se trata de responder a la pregunta:
{eémo pensar un- trabajo en séptimo grado que colabore en la construccion de
herramientas que permitan al alumno enfrentar en mejores condiciones las inevita-
bles rupturas que se avecinan en el siguiente nivel de la escolaridad? En este senti-
do, se propone un trabajo diferente sobre contenidos ya conocidos como son los
numeros naturales y hay avances en actividades en torno a la busqueda de requla-
ridades y la escritura de formulas. MRl -

Ciencias Naturales desarrolla una propuesta de contenidos para el afo quepro-
cura-dar continuidad a las lineas trabajadas en EGB 1 y EGB 2. Los maestros encon-

trardn también ejemplos y orientaciones para la ensefianza de los contenidos en el
aula. - T ’

Ciencias Sociales focaliza-su atencién en temas y problematicas propios de la
ensenanza en el drea: el pensamiento de los alumnos acerca de lo social y las prin-
cipales estrategias orientadas a la ensefianza centrada en conceptos. Por otra parte,
desarrolla de modo particular la cuestion de las herramientas del pensamiento pro-
pias de las Ciencias Sociales como contenidos de ensefianza por trabajar con espe-
cial atencion, .

Otras dreas han tomado como eje un tema alrededor del cual hacen sus pro-
puestas para el trabajo durante el afio. En el caso de Artes, el tema seleccionado es
el trabajo en el taller; £ducacion Fisica analiza algunos inconvenientes de la ense-
fanza de la disciplina en séptimo grado y propone una serie de criterios para la selec-
cidn de contenidos y la organizacion del trabajo en clase; y Educacién Tecnoldgica
presenta una propuesta para la seleccion de contenidos a partir de tres ideas basi-
cas: los procesos de estructuracidn técnica del tiempo, el control de procesos tecno-
logicos y el sistema de las tecnologias; aporta también sugerencias didacticas para
el desarrollo de cada tema.

Una mencién aparte merecen Informatica y Formacion Etica y Ciudadana,
Cuyas propuestas van mas alld del maestro de séptimo grado o de los profesores.
Informética hace un aporte al maestro de sexto y séptimo grado a propésito del tra-
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. bajo con planillas de €

- Introduecion general

aleulo y como esta herramienta puede‘ser utilizada para orga-
) unicar informacién en el trabajo de Ias distintas dreas. El drea de
mzar ¥ corEn. Ciudadana hace una propuesta que incluye a los maestros de sép-
Formacion tIcla Z royectos transversales planteados en el Pre Disefio Curricular para
timo grado en Io CF;be aclarar que en el caso de Formacion Etica y Ciudadana, fa pro-
el segundo CI;'c;da en una serie distinta de documentos de la Direccion de Curricula,
pueste selré c;b‘ ird en las escuelas durante el afio 2001, serie de documentos que
que se distri ucri cién de experiencias de Desarrollo Curriculas que se han llevado 2
incluye 2 t’_arlise Iaps propuestas de los Pre Diseftos Curriculares (1999).
e :sza:r::nos que la lectura de los documentos sea un aporte al trabajo de los

aestros y coordinadores de séptimo grado de fas escuelas primarias de la Ciudad
m

de Buenos Aires, - . . ot
2 los esfuerzos que el Sistema Educativo realiza para mejorar los aprendizajes en el

nivel primario y asequrar que ¢l pasaje de los alumnos a la escuela secundaria se rea-
lice en las mejores condiciones que la escuela primaria puede garantizar.

Secretarfa de Edueacion . Direccién de Curricula

gue contribuya a especificar la ensefianza en este grado y que sume
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INTRODUCCION

En el Pre Diseio Curriculor para la Educacion Generol Basica, Sequndo Ciclo se
senala:

"El area de ciencias naturales reune contenidos vinculados al conocimiento del
mundo natural. Propone un avance progresivo hacia la apropiacién de algunos de los
modelos basicos que utilizan las ciencias naturales para interpretar y explicar la
naturaleza y, a la vez, una aproximacidn a algunas de las caracteristicas def conoci-
miento cientifico.”

En esta linea, en los Pre Disedos Curriculares de primero y segundo ciclo, el
enfoque para el estudio de! mundo natural estuvo focalizado en la diversidad de
fendmenos, de interacciones y de cambios.! Se trataba de responder a la pregunta
";como es el mundo natural?” (;qué hay en éi?, jcomo cambia?, ;qué relaciones se
establecen?). Esto implicaba que los alumnos pudiéran reconocer la diversidad del

mundo natural, organizarla'y establecer ciertas generalizaciones que dieran cuenta

de'su unidad. Asimismo se esperaba que avanzaran, a'lo largo de esos afios dé esco-
laridad, en el conocimientd de algunas de las interacciones que ocurrén en la natu+
raleza. *

En séptimo afo pretendemos ampliar y profundizar el campo de fenémenos en
estutlio. Para €llo, nos proponémos que los alumnos progresen en sus aprendizajes,
aproximandolos a algunos modelos escolarizados que permiten interpretar vy dar
nuevos sigriificados a los fendmenos que se estudian. Al mismo tiempo, propiciamos
la valoracion de dichos modelos como explicaciones que organizan la comprension
de un conjunto de fenémenos y procesos.

1.2 pregunta es ahora: como se explican estos hechos, fenémenos y relaciones?
£n este sentido se promueve que los alumnos se formen en actitudes de busqueda
activa de dichas explicaciones y también de respeto por las explicaciones fundamen-
tadas. :

El pasaje de un estudio centrado en una perspectiva mds descriptiva de los
fendmenos de la naturaleza a otra mas explicativa implica un cambio en la concep-
tualizacion que requiere ser atendido en la ensefianza.

La ensefianza habra de promover la distincion entre diversos tipos de conoci-
miento -e! que aporta [a observacion, una inferencia o un modelo escolar- estable-
ciendo relaciones adecuadas entre ellos. ,

Ademads, es tarea de la ensefianza ofrecer oportunidades para que los conoci-
mientos se pongan en juego en distintos contextos, ya sean estos experimentales, de
actualidad, especializados, o salidas de campo, dado que los aprendizajes no se

" transfieren espontdneamente de un contexto a otro.

Finalmente, la ensefianza pondra énfasis en la presentacidn de los modelos
como construcciones que los cientificos elaboran con el fin de interpretar y antici-
par hechos y fenémenos; y pondré en evidencia la distancia entre los hechos obser-
vados v las explicaciones mediadas por una elaboracién intelectual.

Este énfasis se fundamenta en que muchas de las explicaciones que se formu-
lan desde el 4mbito de la ciencia son contradictorias con las que las personas apor-
tan desde el sentido comun; y por lo tanto con [as ideas que los alumnos tienen acer-
ca de los fendmenos naturales.

Como va fue planteado en los Pre Disefios Curriculares de primero y sequndo
ciclo, los contenidos por ensefiar en el drea incluyen no solo conceptos, sino los
modos de conocer -procedimientos y actitudes.

En este afo, los procedimientos aprendidos en los afios anteriores progresan

Secretadia de Educacion . Direccion de Curricula ) 15

1 Este enfoque, centrado en la unidad
y la diversidad, la interaccion y el cambio,
se encuentra desarrollado en: Munici-
palidad de la Ciudad de Buenos Aires,
Secretaria de Educacién, Direccién de
Cutriculum, Ciencias Naturafes. Docu-
mento de trabojo n° 2. Actualizacién
curricular. Primer ciclo, paginas 13 a 16,
1996.
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2l bloque "Fuerzas y movimiento” no
se incluye en este ano ya que se conside-
ra que el nivel de abstraccion que se
requiere para avanzar respecto de la pro-
puesta para sexto no resulta adecuado
para alumnaos de esta edad.

3 En el apartado "Contenidos para el
segundo ciclo” del Pre Disedio Curricular
pare la Educacidn General Bdsica,
Segundo Ciclo, se explica qué son las
ideas basicas, los alcances y las situacio-
nes y experiencias.

——

hacia: el disefo cada vez mds auténomo de experimentos, la investigacion en dive;.
sas fuentes de informacion, la autonomia en la seleccion del tipo de registro de datos
y I2 elaboracién de informes mas rigurosos.

La ensefianza en el drea se propone también avanzar en la formacién de actj-
tudes relacionadas con el estudio de fos fenémenos naturales: ef respeto por Ias
pruebas, la desconfianza ante las apariencias, mayor sequridad en la fundamenta-
cion, y flexibilidad en las opiniones.

Asi_rnisrno se continua con la farmacién de actitudes vinculadas con la aprecia-
cion de los seres humanos como parte del mundo natural y con el uso de dichg

conocimiento en el establecimiento de interacciones prudentes y valoradas con |3
naturaleza.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

En la propuesta de contenidos para este afio sugerimos continuar el trabajo con
tres de los cuatro bloques que se-presentan en el Pre Disefio Gurriculor de sequndo
ciclo. Estos bloques son: :

-Los materiales, los seres vivos, y la Tierra y el universo.2

Cada uno de los blogues mantiene la organizacion del Pre Diserio Curricular de
segundo ciclo: una presentacién como encabezamiento y cuadros de contenidos que
incluyen ideas bésicas, alcances de contenidos y situaciones y experiencias.3

Ademas se incorpora, al final de cada bloque, un apartado llamado "orientacio-
nes para la ensefianza”, en el cual se desarrolla un conjunto de recomendaciones y
sugerencias para el trabajo sobre aquellos aspectos de los contenidos que presentan
obstaculos y dificultades para su apropiacién por parte de los alumnos.

*a
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i
LoS MATERIALES

En séptimo grado, el trabajo con el biogue los materiales y sus interac_cior)es
progresa con relacion a Ios' anos anteriores, cpn el apo'rte de un mo@elo explicativo
a partir del cual €s posible mterp‘retar una serie de fenpmenos estudiados con ante-
rioridad bajo una explicacion un|ﬂFada y mas abarcativa. Este 'rnodelo es el modelo
corpuscular de la materia, también IIan.wado mlode!o de particulas, que resulta de
una version escolarizada de las concepciones cientificas sobre la estructura de la
materia elaboradas gurante el siglo XIX.4 Et modelo corpuscular qu'e postula la nlatu-
raleza divisible de la materia describe los materiales como corastltuudgs por piezas
muy pequefas, denominadas particulas, entre las que existen interacciones de dis-
tinta intensidad.

En este blogue se propone el estudio de las propiedades observables de los
materiales en sus distintos estados de agregacion, por ejemplo volumen y forma,
como el resultado de dichas interacciones. De la misma manera se puede interpretar
la formacion de diferentes mezclas y transformaciones quimicas como consecuencia
de interacciones microscopicas entre las particulas que componen los materiales.

£s importante tener en cuenta que €l trabajo con el modelo corpuscular plan-
teado para este ao sienta las bases para la conceptualizacion posterior de! modelo
atémico en los afos superiores de la escolaridad.

EL MODELO CORPUSCULAR DE LA MATERIA

4 El modelo corpuscular es una tra-
duccidn didactica de la teoria atdmica,
de Dalton, y de |a teoria cinética molecu-
lar de los gases.

Ideas bdsicas Aleances
Los modelos utilizados en
Ciencias Naturales son represen-
taciones que construyen los cien-
tificos. Dichos modelos son utiles

= Exploracion de diferentes modelos.

negras”.

- Formulacion de anticipaciones acerca del contenido o ef funcionamiento de "cajas

- Elaboracion de esquemas o maquetas para su interpretacion.

para describir e interpretar feno-
menos naturales.

Todos los materiales estan for-
mados por piezas muy pequefas
no visibles, llamadas "particulas”;
muy diversas en cuanto a su
forma, su tamario y su distribu-
cién en el espacio.

Las particulas estan en continuo

movimiento y entre ellas hay
vacio.

Secreraris de Educacitn Direccidn de Curricula

- Confrontacion y discusion de las interpretaciones.

m Comparacién de las diferencias. entre las caracteristicas de los materiales y sus

- componentes.

- Observacion de distintos materiales a simple vista y con instrumentos opticos.
- Busqueda de Informacion sobre tamafo de particulas de materiales diferentes.

u Interpretacion de ta formacién de soluciones por difusion como el resultado del
movimiento de particulas. :

- Introduccién al concepto de difusion,

- Exploraciones con soluciones de materiales solidos y liquidos, y realizacion de
representaciones graficas y maquetas.

- Analisis de los resultados segun el modelo corpuscular.

- Elaboracion de informes sobre las experiencias.
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Ideas bdsicas

Entre las particuias existen atrac-
ciones de distinta intensidad.

Las particulas de los materiales
en estado solido poseen fuerzas
de atraccién mas intensas que las
de los liquidos, y estas a su vez
son mas intensas que las de los
gases.

Algunos materiales pueden cam-
biar de estado al variar su tempe-
ratura.

Aleances

m Interpretacion de las propiedades observables: volumen y forma de materiates en
diferentes estados de agregacion.

- Exploracidn y comparacion de las propiedades de materiales liquidos, s6lidos y
gaseosos.

- Formulacidn de explicaciones acerca de estas propiedades de los materiales con el
modelo corpuscular.

- Representacién en forma grafica o con maquetas de las particulas que conforman
los materiales en cada estado de agregacién.

- Elaboracidn de explicaciones en forma grafica y oral de-los cambios de estado con

¢l modelo corpuscular.

m Interpretacion de los cambios de estados con el madelo corpuscular.

- Formulacion de anticipaciones sobre el estado de agregacuon de los materiales al
variar la temperatura. .

- Disefio e interpretacidn de experiencias para comparar temperaturas de ebullicion
de distintos materiales.

- Confrontacion de los datos expernmentales con Ios obtenidos de tablas.

- Andlisis de los resultados con el modelo corpuscular.

- Elaboracion de informes.

v Cienas Naturales. Una propuesta de seleccion de contenidos y estralegias de enseitanga

LAS MEZCLAS Y L.AS TRANSFORMACIONES QUIMICAS

Ideas bdsicas

Cuando se mezclan dos o mas
materiales, se obtienen distintos
resultados que se pueden inter-
pretar segun el modelo corpus-
cular como consecuencia de las
interacciones entre particulas.

En algunas mezclas, los materia-
les originales se ‘transforman en
materiales nuevos. Estos resulta-

Aleances

m Interpretacidn de experiencias con distintas mezclas: dispersiones y soluciones, con
el modelo corpuscular.

- Disefio de experiencias.

- Anticipacion de resultados.

- Registro y anilisis de los resultados.

- Representaciones graficas que denoten la distribucion de las particulas en cada
caso.

m Exploraciones con distintas transformaciones quimicas.
- Anticipaciones de los resultados de las exploraciones.
- Comparacion entre las caracteristicas de los materiales de partida y las de los pro-

Situaciones y experiencias

- Buscar ejemplos de distintos modelos {por ejemplo: distintos modelos de cémo se
imaginaban las formas de la Tierra en la antigliedad y de las consecuencias de dichos
modelos).

- Disefiar y realizar experiéncias para comparar las propiedades de los materiales en
distintos estados (por ejemplo: tos'mismos materiales en distintos estados y distin-
tos materiales en el mismo estado).

- Explorar con distintos tipos de cajas negras (por ejemplo: las cafierias de una casa,
el proceso de transformacion de materia prima en producto elaborado, la deduccion
de las caracteristicas de un objeto dentro de una caja cerrada).

- Qbservar detalles de diferentes materiales y objetos, a escala macroscépica (tama-

fio natural) y microscopica con ayuda de lupas o microscopios (por ejemplo: choco-

late en polvo soluble, bifletes, alimentos balanceados, condimentos).

- Buscar informacion de tamartos de particulas de distintos materiales (por ejemplo:
particula de agua, de hidrégeno, de glucosa).

- Preparar distintas infusiones de té o de mate cocido colocando hebras en agua
caliente sin agitar. Anticipar distintos resultados.

- Comparar las temperaturas de fusion y ebullicion de diferentes materiales (por
ejemplo: alcohol, agua y acetona).

- Buscar datos tabulados de temperaturas de fusion y ebullicion.

- Confrontar y discutir las explicaciones utilizando el modelo corpuscular.

- Discutir en forma grupal los informes realizados por cada grupo pequefio.
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ductos abtenidos.
- Anilisis y discusion de los resultados.
- Elaboraci6n de‘informes.

dos se explican como un tipo de
interacciones especiales entre las
particulas de esos materiales.

Situaciones y experiencias : S

- Realizar experiencias con mezclas heterogéneas y soluciones {por ejemplo: aceite y
agua, alcohol y agua, aceite y querosén, azucar y agua, azucar y aceite).

- Analizar y discutir las representaciones graficas para cada una de las mezclas.

- Realizar experiencias con transformaciones quimicas en las que puedan identifi-
carse diferentes sefiales: aparicion de un salido nuevo, desprendimiento de gas, cam-
bio de color {por ejemplo: transformacion de un clavo de hierro con acido muriatico,
de bicarbonato de sodio y vinagre, etcétera).

- Discutir en forma grupal los informes de cada grupo pequeno.

Orientaciones para la ensefianza

El trabajo con modelos, en este afio, ofrece a los alumnos la oportunidad de que
pongan en juego la idea de modelo como representaciones explicativas que elaboran
los cientificos para el estudio de fos fendmenos naturales.’ ‘

En primer lugar, la construccién de la nocion de modelo como una representa-
cion de la realidad, y no la realidad misma, requiére de una enséfanza intencional.

Para ello se propone acercar a los alumnos al trabajo con distintos modelos,
como €l de las “cajas negras”. Estas pueden ser, por ejemplo, una caja con lampari-
tas hacia el exterior, que estan conectadas entre si en el interior de la caja, de mane-
ra que no puedan verse las conexiones. Otros ejemplos de "cajas negras” pueden ser
el juego del cerebro mdgico, las caferias de una casa, el proceso de transformacién
de materia prima en producto elaborado, o {a deduccién de las caracteristicas de un
objeto dentro de una caja cerrada. En cualquiera de esos casos, a partir de sus explo-
raciones y anticipaciones, los alumnos podran construir sus propios modelos, etabo-
rando esquemas de las conexiones, de recorridos de los cafos y de los objetos de las
cajas, como también dando explicaciones que apoyen dichos esquemas.
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5 Estos temas se tratan en el bloque
“los materiales”, Pre Disefio Curricular
pora lo Educacién General Bdsica, Cien-
cias Noturoles. Sequndo Ciclo, tomo 1,
op. ¢it.

También las maquetas, los planos o los mapas pueden ser analizados como
modelos, ya que son representaciones de hechos, objetos o regiones que, por ser muy
grandes o muy pequefias, no resultan accesibles para estudiarlas en forma directa.

El trabajo sobre cajas negras en situaciones sencillas, cuya resolucion esta al
alcance de los alumnos, favorece su acercamiento a la comprensién de que los cien-
tificos producen sus modelos para explicar los fenémenos de la naturaleza.

Al abordar en este blogue el estudio de modelos escolarizados, como el mode-
lo corpuscular, no se espera que los alumnos lo deduzcan a partir de sus propias
experiencias o reflexiones. Por eso es indispensable el aporte de explicaciones'y datos
por parte del docente, que avalan los postulados del modelo.

La apropiacidn del modelo corpuscular por parte de los alumnos se facilitara si
se plantea una diversidad de situaciones que puedan ser resueltas satisfactoriamen-
te a la luz del mismo. Se trata de proponer una variedad de situaciones experimen-
tales y de brindar oportunidades para que reaticen distintas representaciones, for-
mulen explicaciones personales, y de alentarlos a imaginar "qué-sucede” en los
materiales desde el punto de vista microscopico. Asimismo es importante que pue-
dan diferenciar entre la informacién que proviene de la observacién y las inferen-
cias que se realizan a partir de fa utilizacion del modelo. s

En este sentido, también se estimula el acercamiento a los procedimientos pro-
pios de los modos de conocer de la ciencia.

Al tratar los contenidos de este bloque serd necesario tener en cuenta que los
argumentos que se propongan y fundamenten desde la perspectiva 'del modelo resul-
tan contradictorios con fas ideas intuitivas de los alumnos que perciben la materia co-
mo algo continuo € indivisible. Por ello'se propone la realizacion de exploraciones a sim-

ple vista y con el microscopio, con distintos objetos y sus componentes, para reconocer

los cambios de escala observables. Estas exploraciones favorecen que los alumnos com-
prendan "que el todo observable no se corresponde con cada una de las partes”.

Se hace necesario tener en cuenta que el salto de la escala macroscopica a la
microscépica que implica el tratamiento del modelo debe abordarse con mucho cui-
dado ya que los alumnos suelen hacer una correspondencia directa entre los feno-
menos que ocurren en una escala y en la otra. Por ejemplo, al analizar 13 ebullicion
de un ligquido, los alumnos en general suponen que lo que hierve es cada una de [as
particulas y no que la ebullicién es, segun la interpretacion con el modelo corpuscu-
lar, el resultado de la separacién de las particulas que componen el material.

En la medida en que los alumnos vayan comprendiendo el madelo y se fami-
liaricen con sus principios, podran poner a prueba su potencia explicativa al revisar
desde esta nueva perspectiva fenémenos ya estudiados en los afios anteriores. Asi,
las propiedades de los materiales en sus distintos estados de agregacidn, ios cambios
de estado vy las-interacciones entre materiales, descriptos desde un punto de vista

macroscopico,’ pueden ser analizadas ahora en términos de Ias fuerzas entre las par- °

ticulas y su mavimiento.

Por dltimo, y en relacidn con la diversidad de! significado del término "particu-
2", es necesario dejar claro que dicho término suele ser un obstaculo para la com-
prensién y el uso del modelo, debido a sus distintas acepciones. Un ejemplo de esta
diversidad de significados es que se emplea el término “particula” para hacer refe-
rencia tanto a las particulas de polvo que fiotan en el aire de una habitacién como a
fas particulas que constituyen fos materiales segun el modelo corpuscular. Por Ulti-
mo, €s necesario tener en cuenta que la propuesta experimental en este blogue
requiere de un trabajo particular de discusién de las normas de sequridad acorde con
cada experiencia sugerida.
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L.OS SERES VIVOS

En 7¢ grado, el estudio sobre 10s seres vivos retoma y profundiza los concep-
tos relativos a la diversidad. Si en los afios anteriores el tratamiento de la diversi-
dad biolégica fue enfocado desde una perspectiva fundamentalmente descriptiva y
fenomenoldgica, en este afo se propone una aproximacion explicativa para dicho
fendmeno.

Las explicaciones sobre la diversidad biolégica que se proponen para este nivel
se apoyan en dos pilares: por un lado, en 12 teoria de la seleccidn natural, propuesta
por Charies Darwin, y por el otro, en las ideas relativas a fos cambios geolégicos que
permiten comprender mejor la formacidn de nuevas especies por el mecanismo de la
seleccion natural. La teoria de 12 evolucion biologica por seleccidn natural no sélo
aporta un marco explicativo para ef origen de la gran diversidad de especies que hay
en nuestro planeta, sino también para comprender la estrecha dependencia de los
seres vivos entre si y con el medio en que viven; y la relacién que existe entre los
cambios ambientales y la extincion o diversificacion de las especies. De alti la impor-
tancia de abordar algunos conceptos relacionados con fos cambios geoldgicos que
ayuden a comprender que |a inestabilidad y el cambio son también caracteristicos del
planeta. -

En el desarrollo de este ‘bloque se propone aproximar a los alumnos al contex-
to histérico en el que surgen las teorias evolucionistas y a 1as controversias que sus-
citaron respecte de otros modelos explicativos de los mismos fendmenos. La con-
trastacién de las ideas lamarckianas (en muchos aspectos compartidas por los
alumnos) con las ideas de Darwin permite ejemplificar como la interpretacion de los
datos observacionales estd condicionada por los marcos tedricos del observador.§

LA TIERRA, UN PLANETA CAMBIANTE

6 Para ¢l tratamiento de estos temas
¢s importante recurrir al apoyo biblio-
grafico. Dado que no toda la bibliografia
disponible es apropiada para una lectura
comprensiva por parte de los alumnos de
7¢ grado, sugerimos a los docentes reali-
zar una preseleccién de los textos. Entre
la bibliografia que podria adaptarse pro-
panemos: )

M.C. Di Sarli, Del Big Bong a! Homo
sapiens. Una oproximacién of proceso
evolutivo, Buenos Aires, Aique, 1999

D. Aljanati, E. Wolovelsky, C. Tambussi,
Los cominos de lo Evolucién, Buenos
Aires, Ediciones Colihue, 1996 [capitulos
1213

Coleccidén “Viajeros del conocimiento”
dirigida por Victoria Schussheim, México,
Ed. Pangea, 1994, V, Schussheim, “El via-
jero incomparable, Ch. Darwin™; P
Moreno, "El explarador del Tiempo. Ch,
Lyeli”; V. Schussheim, E. Salas, “El quar-
didn de los herbarigs del rey. J. B. de
Lamarck”.

Ideas bdsicas Aleances

La Tierra es un planeta inestable,
sometido a profundos cambios
que ocurren desde su origen
hasta el presente.

El estudio de las caracteristicas
actuales del planeta permite
encontrar explicaciones acerca de
su pasado y de los cambios pro-
ducidos a lo largo del tiempo.

La Tierra tiene gran parte de su

superficie cubierta por agua

liquida. Segun se sabe hasta el
momento, sdlo en la Tierra exis-
ten seres vivos. Muchas de las
caracteristicas actuales de nues-
tro planeta son una consecuencia
de la presencia de seres vivos.

Seccretaria de Educacion . Direccidn de Curricula

a Introduccidn a Ja nocién de eras geologicas y a los principales cambios ocurridos a
lo largo del tiempo geoldgico. .
- Informacion acerca de la constitucidn de la corteza terrestre y explicaciones de los
cambios en la disposicion de los continentes a |o largo del tiempo geoldgico.
- Interpretacion de representaciones de escalas de tiempos geoldgicos. Ubicacion de
los principales eventos.
- Interpretacion de esquemas explicativos sobre la disposicion de los estratos geolo-
gicos segun el principio de superposicion de estratos.
a Informacién acerca de la formacidn de fésiles.
- Relacion entre el principio de superposicién de estratos y las explicaciones sobre el
hallazgo de fosiles.
m Busqueda y organizacién de informacién bibliografica sobre las caracterlsttcas de
la Tierra: composicion de la corteza terrestre y de la atmésfera.

- Informacién sobre el efecto invernadero. Reflexion acerca de su importancia para
el mantenimiento de las temperaturas moderadas del planeta.
- Relacidn entre las temperaturas del planeta y Ia presencia de agua liquida.
Informacién sobre la abundancia del agua liquida en el planeta.
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Ideas bdsicas

Aleances

m Aproximacidn a la influencia de los organismos sobre las caracteristicas ambien-
tales.

- Disefio y realizacion de experimentos que pongan de manifiesto las relaciones entre
los seres vivos y |a formacién del suelo y sus caracteristicas.

- Informacion sobre el origen bioldgico de algunas rocas.

- Relacién entre la composicion de la atmdsfera y el metabolismo de los seres vivos.

LA DIVERSIDAD BIOLOGICA

Situaciones y experiencias

- Comparar tiempos caracteristicos de procesos de distinta duracion, como la com-

bustién de un papel, |a rotacidn y la traslacion de la Tierra y otros planetas, la vida.

humana y de otros animales, la evolucién humana, la formacién de ia cordillera de
los Andes, etc., y elaborar lineas de tiempo que representen dichos procesos.

- Establecer periodos dentro de los distintos procesos representados en lineas de
tiempo segun diferentes criterios y compararlos con periodos estandar ya estableci-
dos (por ejemplo, nifiez, adolescencia, madurez, vejez) con el fin de reconocer que
estos procesos son continuos y que [a divisién en periodos obedece a las finalidades
del estudio.

- Buscar y sistematizar informacion acerca de las caracteristicas de los planetas,
especialmente en relacidn con la atmosfera, las temperaturas medias y la presencia
de agua liquida. Elaborar cuadros comparativos de dichas caracteristicas para los dis-
tintos planetas incluyendo la Tierra. -

.- Disenar situaciones experimentales que permitan visualizar distintas maneras en
que los seres vivos influyen sobre las caracteristicas del suelo: elaborar compost
y analizar ¢dmo evoluciona en funcidn de la actividad de los seres vivos y de la
descomposicion de la materia orgdnica; comparar distintos tipos de suelos en
funcion de la presencia o no de seres vivos, y en funcién de la actividad de plan-
tas y animales,

Tdeas bdsicas

La gran variedad de especies
gue existen en nuestro planeta
se interpreta actualmente como
el resultado de la evolucién bio-
togica.

- Aleances

m Interpretacién de material bibliografico sobre las distintas teorias (fijistas y trans-
formistas) acerca de la diversidad de los seres vivos.

m Informacion acerca de las relaciones evolutivas entre organismos.

- Comparacién entre organismos actuales y entre éstos y reconstrucciones de orga-
nismos extintos. Interpretacion de mapas filogenéticos de vegetales y de animales.
-Ubicacion evolutiva del hombre.,

Ideas bdsicas

La teoria de la seleccion natural.
Postula un mecanismo para la
formacidn de las especies.

La formacidn de nuevas especies
depende de las variedades dentro
de una especie, de las relaciones

_interespecificas y de los cambios
ambientales.

La.teoria de la evolucidn bioldgi-
ca por seleccion natural no sélo
permite reconstruir |2 historia de

la vida sobre la Tierra, sino tam-

bién el surgimiento de nuestra
especie: el Homo sapiens.

Aleances

m Interpretacion de textos relativos a las distintas teorias que trataron de explicar los
cambios de los organismos a lo largo de las generaciones {ia herencia de fos carac-
teres adquiridos de Lamarck, la seleccion natural de Darwin).

» Introduccion a.la nocidn de especie y poblacién.

m Nocién de variabilidad de una especie.

- Reconocimiento de variedades dentro de una especie. Distincidon entre caracteris-
ticas hereditarias y adquiridas. :

u Introducci6n a la nocién de seleccion en la formacion de especies.

- Andlisis de gjemplos de competencia entre poblaciones y la importancia de la varia-
bilidad en la supervivencia de |a especie.

- Establecimiento de relaciones entre la variabilidad de una especie, los cambios
ambientales y las ventajas reproductivas. Relacidn con la seleccidn natural.

m Introduccion a las teorias de la evolucion del hombre.

- Comparacion entre 12 anatomia del hombre'y la de los demas primates.

- Anilisis 'de evidencias fosiles sobre la existencia de ancestros comunes entre los
primates actuales y los extintos.

- Informacion sobre los hallazgos de fésiles mas importantes de la genealogia huma-
na: ubicacion geografica y temporal. Las caracteristicas anatémicas del hombre y su
capacidad para fabricar herramientas. :

Situaciones y experiendias
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- Analizar textos breves relacionados con distintas ideas histdricas sobre la diver-
sidad de los seres vivos. Comparar esas ideas con las propias y discutir sus impli-
cancias.

- Discutir distintas interpretaciones posibles, segun las diferentes ideas, sobre el
hallazgo de restos fésiles.

- Comparar los criterios de clasificacion de los seres vivos utilizados en afos ante-
riores con los que aportan los conocimientos evolutivos.

- Buscar y analizar ejemplos que muestren procesos de seleccion artificial, ya sea en
la agricultura o en la obtencidn de nuevas razas de mascotas. Comparar estos pro-
cesos con los postulados de Darwin sobre la seleccion natural. Establecer similitudes
y diferencias entre ambos tipos de seleccion. :

- Proponer y anatizar ejemplos de variedades dentro de una misma especie y rela-
cionarlos con la seleccidn natural.

- Realizar experiencias de investigacion bibliografica y en instituciones (museos de
Ciencias Naturales, Etnografico, etc.) para recabar y sistematizar informacion relati-
va a las relaciones filogenéticas entre organismos, incluyendo el hombre.

Orientaciones para la enseiianza

Una de las caracteristicas de este bloque es que en €l la magnitud "tiempo geo-
l6gico”, utilizada para interpretar los cambios tanto-del planeta como de los ‘seres
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7 Ver Pre Disefio Curriculor poro la
Educacidn General Bésica, Segundo Ci-
cla, 1999, pag. 176.

8 En el Pre Diserio Curriculor, para fo
Educacion Generof Basico, Segundo Ci-
cfo, 1999, pag. 172, se propone trabajar
sobre la nocion de especie y sobre las
variedades dentro de una especie. Se
recomienda retomar este trabaje para
profundizarlo en relacion con la forma-
cidn de nuevas especies por seleccion
natural.

vivos, no se corresponde con los valores a los que estamos habituados. Concebir una
historia geoldgica y biolégica implica retrotraerse miles de millones de afios en el
tiempo, v la dificultad para imaginarlo puede resuttar un obstaculo para apropiarse
de aquellos temas que requieran abarcar largos periodos. Por ello, se propone reto-
mar el trabajo con magnitudes caracteristicas {levado a cabo en afios anteriores. E|
trabajo comparativo con fineas de tiempo que incluyan tiempos extensos y con otras
relacionadas con sucesos de la historia reciente puede ayudar a los alumnos en esta
tarea. La lectura y la interpretacion de lineas de tiempo o de cuadros de eras geold-
gicas requieren de explicaciones del docente y de un trabajo de ejercitacion especi-
fico, dado que no es una tarea a la que los alumnos estin habituados en las clases
de ciencias naturales.

Al trabajar sobre las caracteristicas de nuestro planeta se propone una articu-
lacion con los contenidos del biogue "La Tierra v el universo®, relativos a las de los
planetas en particular en cuanto a la composicion de la corteza terrestre yde la

‘atmosfera. Se trata de que los alumnos puedan comparar estas caracteristicas con

et fin de destacar las de {a Tierra. En particular interesa que puedan acercarse a la
idea de que el efecto invernadero no es producto sélo de la actividad humana, sino
que ef diéxido de carbono -principal gas invernadero- es an componente natural
de 1a atmasfera terrestre (uno de cuyos principales contribuyentes son los propios
seres vivos). En este sentido conviene distinguir entre el caracter favorable de dicho
efecto en cuanto a mantener unas temperaturas moderadas y los perjuicios que
podria acarrear su aumento, que, cuando es debido a la actividad humana, debe ser
controlada.
El tratamiento de las nociones relativas a la evolucion se plantea en dos etapas,
La primera se relaciona con la idea mas general de que los organismos actuales deri-
van de otros mas antiguos, es decir, la idea de la evolucidn. La segunda se vincula
con los mecanismos explicativos sobre la evolucion de las especies. Esta explicacion
la aparta la teoria de |a seleccion natural de Darwin. Vale la pena tener en cuenta que
la idea de que unos organismas derivan de otros no es obvia, y de hecho, muchas
alumnos comparten con los antiguos fijistas la creencia de que los seres vivos siem-
pre existieron tal cual fos conocemos hoy. C
Una manera de contribuir a que los alumnos se apropien de las concepciones
evolucionistas es ubicarlas en el contexto historico en que surgieron. En este senti-
do, es importante generar situaciones en las cuales los alumnos interpreten infor-
macion relativa a estas concepciones (evolucionistas y fijistas). A pesar de que en
anos anteriores se propone trabajar alrededor de estas ideas,” en 7° grado se espe-
ra que puedan encontrar un. mayor fundamento en las ideas evolucionistas. La orga-
nizacion de debates en clase entorno a las distintas posturas, a la vez que los ayuda
a aproximarse a dichas ideas, acerca a 1os alumnos a algunas caracteristicas del
conocimiento cientifico, como la de considerar que los mismos hechos pueden ser
interpretados de distintas maneras segun la perspectiva desde la cual uno se ubica,
. La comprension de la teoria de la seleccién natural -que es el mecanismo pro-
puesto por Darwin para explicar la forma por la cual unos grupos de 0rganismos
derivan de otros- puede verse obstaculizada por la tendencia de los alumnos a atri-
buir a los seres vivos una cierta "voluntad de adaptarse” al ambiente y a transmitir a
la descendencia las caracteristicas adquiridas durante su vida. ‘
Estas ideas, aunque conceptualmente erroneas, resultan para ellos una explica-
cion satisfactoria para la adaptacién de los organismos al medio, y se requiere de un
trabajo especifico para modificarias. Por ellg es que se propone abordar este tema
haciendo centro en la existencia de variedades deritro de una especie® y en el hecho
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de que estas variedades son anteriores a los cambios ambientales. De este. modo se
favorece que los alumnos puedan pensar en que las adaptaciones se relacionan co‘n
el hecho de que una variedad es mas o menos favorecida que otra, segun las condi-
ciones ambientales {en lugar de pensar que los organismos se modifican "para adag-
tarse” a los cambios ambientales). En este sentido resultara una herramienta inesti-
mable el analisis de ejemplos de seleccion artificial {por reproduccion diferencial)
para la produccion de alimentos y otros productos vegetales o animales, o de casos
de seleccion artificial involuntaria® o de seleccion natural, como el clasico ejemplclo de
las mariposas de [nglaterra. En esta comparacion, el docente hara hincapié en chz dife-
rencia entre el caracter 'dirigido de la sefeccion artificial y el caracter impredecible de
la seleccion natural. - : -

La apropiacion del modelo de evolucion por seleccion natural puede facilitarse
ademas a través de la comparacidn de las teorias sustentadas por Lamarck y por
Darwin. La contrastacion entre ambas contribuira a que-10s alumnos revisen sus pro-
pias ideas y puedan acercarse a las ideas evolucionistas. o '

Ei desarrotlo deé los contenidos de este blogue se vera enriquecido si se for-
mulan actividades que incluyan |a anticipacion de sucesos en torno a situaciones
planteadas por el docente relacionadas con los temas que se proponen. La bdsql:l'f:-
da vy la sistematizacién de informacién seran de utilidad tanto para la confrontamqn
con las anticipaciones como para la realizacion de comparaciones y para el trgbajo
con magnitudes en diversas escalas. Es importante tener en cuenta los variados
modos de obtener informacion, mas alla de las explicaciones de los docentes: la
investigacion bibliografica, 1a visita a museos, las entrevistas a espéc%aiistas, el ana-
lisis y la discusion de informaciones periodisticas o de videos educatlvos. son de un
valor inestimable. : ‘
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Y0 pre Disefio Curricutor pora o
Educacién Generol Basica, Segundo Ci-
¢clo, 1999, pdg. 187.

11 i bien es propio de 7° grado el
comenzar a trabajar con modelos expli-
cativos, el abordaje de modelos para el
Sisterna Solar requiers de explicaciones
que involueran a la gravedad con unos
alcances que exceden los adecuados para
este afo. Por esto, sdlo se pretende que
conozcan la existencia, a modo de infor-
macidn, de otros madelos. El objetivo de
incluirlos como mera informacion es que
puedan reconocer que el modelo helio-
eéntrico no es intuitivo.

EL UNIVERSO

LA TIERRA Y EL UNIVERSO

A lo largo de los ciclos anteriores los alumnos han tenido oportunidad de cono-
cer algunos aspectos relativos a la Tierra y el Sistema Solar, como las diferencias entre
estrellas, planetas y satélites naturales, las caracteristicas de los planetas que compo-
nen el Sistema Solar, la proporcidn de la Tierra cubierta por agua y una aproximacion
a las escalas de distancias y tiempos adecuada para formarse una imagen del univer-
50.'0 En 7° grado se introduce el estudio de nuevos fenémenos, como los eclipses y
las estaciones, y se profundizan y completan otros, como las fases de la Luna.

La propuesta de este bloque para 7° grado amplia la perspectiva desde aquella
que ubica a nuestro planeta como parte del Sistema Solar hacia su consideracidn den-
tro de un escenario mayor como es el de la Via Lictea. Al mismo tiempo, se describen
algunos fenomenos relacionados con el movimiento relativo de fos astros que consti-
tuyen el Sistema Solar. El tratamiento de este blogque propone la comparacion de fas
caracteristicas de los restantes planetas del Sistema Solar con las de la Tierra con el fin
de aproximarlos a la idea de un origen coman para todos ellos. Se retoma aqui tam-
bién el trabajo con magnitudes caracteristicas que ayudaré a formar la nocion de que
el Sistema Solar y también la Tierra se originaron hace miles de mitlones de afos.

Ideas bdsicas

El Sol forma parte de un conjun-
to de estrellas que conforman la
galaxia llamada Via Lictea y es
s6lo una de los cientos de miles
de millones de estrellas que
pueblan el universo.

Los objetos celestes que confor-
man el Sistema Solar difieren en
muchos aspectos y también pre-
sentan muchas caracteristicas
camunes, como el sentido en el
que recorren sus drbitas y el
hecho de que ellas estén aproxi-
madamente contenidas en un
mismo plano,

Aleances

m Caracterizacidn del Sistema Solar como integrante de un sistema mayor: la Via Lictea.
- Nocion de galaxia. :

- Establecimiento de relaciones entre magnitudes caracteristicas: distancias entre
galaxias, distancias entre estrellas, tiempo que tarda la luz en atravesar una galaxia,
tiempo que tarda la luz en llegar a la Tierra desde diferentes estrellas.

m Ubicacion reiativa de los componentes del Sistema Solar.

- Orden de los planetas, planetas interiores y exteriores.

- Ubicacion del corddn de asteroides.

- Cometas con movimiento ligado al Sistema Solar.

-Informacién sobre los planetas: tamafio, temperatura, presencia y composicion de
sus atmasferas.

-Informacidn sobre la existencia de otros modelos para el Sistema Solar; el modelo
geocéntrico.

- Informacion sobre los modelos cosmaldgicos de la antigiiedad.

m Reconocirmiento de las trayectorias en el Sistema Solar.

- Caracterizacion de las oOrbitas de los planetas: érbitas casi mrculares y coplanares.
QOrbitas excéntricas o abiertas de los cometas.

- Descripcion de las caracteristicas comunes a los planetas internos y externos que
hacen pensar en un origen comun del Sistema Solar.

m Distincidn de los movimientos de los planetas en el Sistema Solar: traslacion vy
rotacién.

- Relacién de la traslacién con la duracion del afio.

- Relacién de la rotacion con la duracién del dia.
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Sifnaciones y experiencias

- Buscar informacion bibliografica destinada a comparar diferencias entre astros:
estrellas, planetas, cometas, satélites naturales, asteroides.

- Buscar informacién acerca de las formas caracteristicas de distintas galaxias para
reconocer similitudes y diferencias entre ellas (por ejemplo, forma de lentejas, espi-
raladas, etcétera).

- Buscar informacion relacionada con los componentes del Sistema Solar que per-
mita elaborar cuadros para comparar los tamarios relativos de los planetas entre si,
de los planetas con respecto al Sol y las lunas.

- Buscar informacion sobre 1a duracion del afo de cada planeta para relacionarlo con
la longitud de |a drbita y la velocidad de traslacién.

- Realizar esquemas a escala que permitan distinguir tamafos relativos y posiciones
relativas entre planetas y satélites.

- Realizar visitas al observatorio de la Asociacién Argentina de Amigos de la
Astronomia para observar con el telescopio constelaciones y planetas.

- Elaborar informes. '

EL CIELO VISTO DESDE LA TIERRA

Ideas basicas Aleances

Las fases de la Luna dependen de  m Fases de la Luna.
las posiciones relativas entre el
Sol, la Luna y la Tierra.

las fases.
Los eclipses de Sol y de Luna mEclipses de Sol y de Luna.
también dependen de las posicio-

nes relfativas entre el Sol, 13 Luna
y la Tierra.

ambos eclipses.

- Informacion acerca de que 56lo se ve una cara de fa Luna.
- Descripcion del aspecto visible de |la Luna en fas distintas fases.
- Andlisis de las posiciones relativas entre la Tierra, el Sol y la Luna que determinan

- Andlisis de las posiciones relativas entre |a Tierra, el Sol y la Luna que determinan

Sitnaciones y excperiencias

- Observar y registrar el aspecto de la Luna a lo largo del mes y relacionarlo con la
posicion relativa entre el Sol, la Luna y la Tierra, remarcando que la iluminacién de
la Luna en la posicién de Luna llena es posible debido a que no estan |os tres astros
en el mismo plano.

- Representar graficamente y con maquetas las situaciones en las que se producen
las fases de la Luna.

- Representar graficamente y con magquetas las situaciones en las que se producen
eclipses de Sof.

- Representar graficamente y con magquetas las situaciones en las que se producen
eclipses de Luna.

- Discutir las diferencias en la alineacion Sol-Tierra-Luna que provocan en un ¢aso
Luna llena y en el otro eclipse de Luna.
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La TIERRA

Ideas bdsicas

La sucesion de estaciones estd
determinada por ta inclinacion
del eje de rotacidn de la Tierra
respecto del plano de su drbita y
el movimiento de traslacion de
la Tierra alrededor del Sol.

Alcances

m Relacidn entre I3 inclinacion del eje terrestre respecto de la érbita y los cambios
que permiten caracterizar a las estaciones.

- Reconocimiento del calentamiento de la Tierra (la atmdsfera, los océanos, el suelo)
con relacidn a la inclinacion con que llegan los rayos del Sol,

- Establecimiento de relaciones entre ia inclinacion del eje terrestre respecto de la orbi-
ta y los cambios en las temperaturas maximas promedio en las distintas estaciones.

- Establecimiento de relaciones entre fa inclinacidn del eje terrestre respecto de la
6rbita y las temperaturas minimas promedio. '

= - . .

12 Este tema puede trabajarse coordi-
nadamente con la idea de las escalas de
tiempo, en [as que se producen los cam-
bios lentes en las caracteristicas de la
Tiesra tratados en el blogue “El origen de
la diversidad biolégica” &e este mismo
ano,

W3 Pre Diseo Curriculor pare lo
£ducacitn Generol Bdsico, Segundo Ci-
clo, 1999, paqg. 185,

14 Para la ensefiaza de estos temas se
puede consultar: C. Nufiez, Notas Celes-
tes, Buenos Aires, Fondo de Cultura Eco-
ndmica, 1997.

an

Situaciones y experiencias

- Realizar experiencias para simular el calentamiento de das masas de agua ilumi-
nando con una fuente cuyos rayos de luz incidan con diferentes dngulos sobre el

- agua. Observar las diferencias en la temperatura final del agua y comparar con lo que

sucede con las masas de agua de los océanos en invierno y en verano. Elaborar infor-
mes de |as experiencias.

- Buscar informacién relacionada con la duracién del dia y la amplitud térmica en las
distintas estaciones y organizarla en cuadros =~z

- Represenitar graficamente y con maquetas et movimiento de la Tierra alrededor del
Sol, cuidando la inclinacion del eje.

Orientaciones para la ensesianza

. '

= 2Una de las caracteristicas de este bloque es que en él se trabaja con magnitu-
des muy distintas de las habituales: 1as distancias y los tiémpos astrondmicos. Ef
acercamiento a una comprensién glabal de 1o que se entiende hoy por universo
supone poder distinguir las distintas escalas de distancias y tiempos'? involucradas
en su descripcion. Esto requiere, por parte de los alumnos, de un esfuerzo de abs-
traccidn considerable. En este sentido, es importante que el trabajo con magnitudes
caracteristicas, iniciado en el segundo ciclo,'3 se continde de modo de facilitar la
ensefianza de estas nociones.

La busqueda vy la organizacién de informacion serdn de utilidad tanto para su
confrontacion con las anticipaciones como para la realizacidn de comparaciones y el
trabajo con magnitudes en diversas escalas. Por ¢jemplo, para que los alumnos se
formen una imagen de las distancias relativas, es adecuado imaginar situaciones
como las de un viaje en el que se parte de la Tierra alejdndose de ella y en el que se
describen los distintos objetos que se encuentran en cada escala.4

El trabajo con los contenidos de este blogue se vera enriquecido a través de la
propuesta de actividades que incluyan la descripcidn, por parte de ios alumnos, de lo
que sucederia frente a situaciones hipotéticas planteadas por el docente. Por ejem-
plo, gue puedan anticipar si se producira un eclipse de Luna, o Luna llena, ante la ali-

L

- neacién del Sol, la Tierra y la Luna. La dificultad para imaginarsé movimientos rela-

tivos de tres objetos (Tierra-Luna-Sol) en el espacio es un obstaculo para que los
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e

alumnos comprendan temas particulares como fases y eclipses. s por esto que se
recomienda la realizacion de diversos esquemas y maquetas.

Sabemos que para hacer maquetas que representen el movimiento en distintos
ptanos, el de la Luna alrededor de la Tierra y el de la Tierra alrededor del Sol, se
requicre de un conocimiento técnico fuera del alcance de los alumnos. Sin embargo,
es importante que realicen algunos intentos y discutan fas dificultades.

£l observatorio de la Asociacion Argentina de Amigos de 1a Astronomia (en el
Parque Centenario) ofrece 1a posibilidad de observar maquetas que representan ade-
cuadamente los movimientos relativos que determinan las fases y los eclipses, por lo
que es recomendable que los alumnos tengan oportunidad de ponerse en contacto .
con estas representaciones. Las visitas a lugares como observatorios y el planetario
brindan, ademas, oportunidad de acceso directo, ya sea a la observacién con teles-
copio o a representaciones del cielo muy elaboradas que promueven en los alumnos
la formulacion de nuevos interrogantes.

Frente a esos interrogantes es importante que el docente estimule fa bisqueda
de informacidn en textos, revistas de divulgacion cientifica, videos, etc., que permita
intentar una respuesta a las preguntas, orientando de un modo intencional la adqui-
sicion de nuevos conocimientos. Ademas, la elaboracién de informes en pequefios
grupos y su presentacion a los otros grupos de la clase €s un procedimiento muy
adecuado para desarrollar con los alumnos de este grado.
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INTRODUCCION

Las ciencias sociales escolares son una construccién didactica para la ensenan-
za y el aprendizaje de objetos de estudio referidos a las sociedades. A través de su
enseRanza, se espera que los alumnos conozcan la complejidad de las sociedades, la
existencia de identidades multiples, y que construyan una visién critica de la socie-
dad teniendo en cuenta las posibilidades de su transformacién en un marco demo-
cratico y de respeto a los derechos consensuados universalmente. En funcion de
estas finalidades, de los avances en la produccidn de conocimientos en las diferen-
tes ciencias socialtes, de lo que hoy se sabe sobre el modo en que los alumnos cono-
cen acerca de 13 sociedad y de los saberes culturales que circulan en la misma, se
propone un rea de Ciencias Sociales escolares que incluye y -en algunos casos inte-
gra a nivel didactico- contenidos que refieren a distintas ciencias sociales (historia,
geografia, antropologia, sociologia, ciencias politicas, economia, etcétera).

Situados en fa perspectiva de ensefiar ciencias sociales escolares a partir de
enfoques y propuestas de trabajo orientadas a formar ciudadanos criticos, 13 escue-
la ofrecer situaciones didacticas que fomenten en los alumnos la adquisicién de un
pensamiento acerca de 1a sociedad sustentado en tramas de conceptos y herramien-
tas intelectuales especificas. Las formas de ensenar tendran en cuenta (3 inclusion
de situaciones de tratamiento de informacion con variedad de fuentes; promoveran
fa formulacién de hipotesis, la problematizacion, la sintesis, y favoreceran el des-
arrollo de capacidades para sequir aprendiendo. Vinculado a esto se organizaran
situaciones de reflexion sobre el proceso sequido para aprender y sobre lo aprendi-
do especificamente para la deteccion de dificultades vy la elaboracién y puesta en
practica de estrategias para-subsanarlas. S

1. La ensefianza de las sociedades

Para que los alumnos pasen de un conocimiento simple acerca de qué es una
sociedad a uno mas complejo es necesario disefiar situaciones de ensefianza que
posibiliten que dos alumnos se apropien de conceptos y herramientas intelectuales
especificas. En ese sentido, €5 necesario tener en cuenta ilas caracteristicas del-pen-
samiento de los alumnos acerca dela sociedad.

PRI

+ -

Pensamiento de los alumnos acerca de la sociedad .~ -

1
. . -

Para ir -avanzando «en sucesivas aproximaciones a una comprension de [las
sociedades a partir de conceptos progresivamente mas diferenciados, €s jpreciso
tener en cuenta algunas caracteristicas del pensamiento social de 'los alumnos que
se conocen a partir de la practica docente y de los resultados de las investigaciones
psicologicas y didacticas. Estas caracteristicas, iejos de constituir un limite en las
posibilidades de aprendizaje de los alumnos, deberan considerarse como un insumo
para disefiar situaciones de ensefianza que sean un desafio para que pongan en
juego sus ideas con el fin de enriquecerlas, cuestionarlas, ajustarlas.

La complejidad es una caracteristica propia de las sociedades. Comprender la
sociedad como un objeto complejo supone, por ejemplo, poder establecer relaciones
entre diferentes dimensiones de analisis en un tiempo y un espacio: lo-social, lo eco-
némico, 1o cultural, lo politico; identificar fa participacion de distintos actores socia-

Secretaria de Educacitn . Direccidn de Gurricula 33




ACTUALIZACION CURRICULAR . 7° GRADO

w Ciencias Sociales. Propuestas para la enserianga de las Clendias Sotiales en 7° grado

les, reconocer 1a muiticausalidad, etc. Los nifios establecen relaciones™ parciales y
lineales o "centraciones” en aspectos particulares para explicar diferentes cuestiones,
y esto se debe tanto a sus propias posibilidades de aprendizaje como a las opartuni-
dades que la ensefianza les brinda de producir explicaciones acerca de la sociedad.
La intervencién didactica ha de aportar nuevos conceptos, nuevas informaciones y
nuevas relaciones para que puedan comenzar a entender la complejidad de cada
situacidn estudiada. Aun cuando se trabaje con pocas variables, es necesario ense-
fiar a establecer refaciones entre informaciones que den cuenta de diferentes dimen-
siones para estudiar la sociedad.

o Comprender sociedades y territorios

La intervencion didactica es crucial para ensefiar a pensar el espacio, para favo-
recer el acercamiento al .concepto de espacio geografico que refiere a las complejas
acciones y relaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales que las sociedades
construyeron a través dél tiempo, para poder explicar "los observables® y avanzar en
12 discriminacion entre lo natural y lo construido, lo actual y fas herencias del pasa-
do, lo singular y las tendencias compartidas.

Centrar la ensefianza de la geografia exclusivamente en las regiones geografi-
cas de base natural puede dar lugar a que los nifios piensen que fas mismas existen
en la realidad como territorios recortados, aisladas del resto, que pueden explicarse
en si mismas a través de relaciones lineales o deterministas. En tal sentido, sera con-
veniente ensefiar que las regionalizaciones se construyen intencionalmente en fun-
cion de necesidades especificas de organizacion del conocimiento, de planificacion o
de gestion, mostrando para ello diferentes regionalizaciones e indagando acerca de
los criterios que se utilizaron en cada caso para realizar la delimitacion,

Por otra parte, es necesario ensenar a los alumnds a diferenciar el €5pacio
representado en los mapas del espacio perceptible y del concepto de espacio, Es
habitual que algunos nifios piensen, por ejemplo, que las lineas v los puntos que

‘delimitan territorios o regiones son "reales”, visibles como marcas en la "tierra”. Ls
intervencion didactica debe tener especial cuidado con el tratamiento de la carto-
grafia y sus c6digos, enfatizando su condicidn de representacion realizada para sis-
tematizar informacién de diferente tipo. Tanto en tematicas de! presente como en las
referidas al pasado, la presentacién de variedad de mapas y planos (a distintas esca-
las, que utilicen diferentes codigos, que hayan sido elaborados con diferentes crite-
rios} y la dedicacién de un tiempo al andlisis de la informacién que presentan vy del
modo en que lo hacen, favorecera que los alumnos enriguezcan su conocimiento
sobre localizaciones, posiciones y distancias, pero también que amplien su conoci-
miento semiologico y recaben informaciones variadas referidas a zonas de la super-
ficie terrestre. Realizar croquis y planos permitira que los alumnos establezcan rela-
ciones entre el espacio que perciben y sus formas de representacion.

o Comprender sociedades, sus cambios y permanencias a través del tiempo

Estudiar diversas situaciones y acontecimientos, establecer las relaciones tem-
porales entre ellas, identificar [as épocas en que sucedieron, contribuird a la cons-
truccién de las nociones temporales de sucesion, simultaneidad, duracién, cambio y
permanencia, implicitas en el tiempo histérico.
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El concepto de tiempo histérico permite explicar el conjunto de los cambios -y
de ias permanencias- que se produjeron en una sociedad y la transformaren. Tanto
el estudio de una sociedad del pasado en un momento determinado como el estudio
a través del tiempo de algunos de sus cambios y permanencias contribuyen a la
construccion de las nociones temporales.

La cronologia es un soporte necesario del tiempo histdrico pero no puede con-
fundirse con él. Generaimente asociada a acontecimientos politicos o militares, la
cranologia se ve enriquecida con la incorporacion de situaciones o acontecimientos
pertenecientes a diferentes dimensiones de ias sociedades. Cuando sea convenient;
ordenar la informacion temporalmente, se puede recurrir a representaciones grafi-
cas, como las lineas de tiempo, tratando de incorporar situaciones sociales, cultura-
les, econdmicas, con el objeto de que este tipo de representacién posibilite el esta-
blecimiento de relaciones entre ellas. P

£s frecuente que las personas piensen fos datos del pasado en funcidn de su
realidad presente, proceso que se realiza no siempre en forma consciente, Este meca-
nismo puede generar, por un lado, anacronismos en los cuales se interpretan fos
comportamientos y las situaciones de otras épocas en términos de las normas y los

valores del presente. Por otra parte, esta forma de incorporar informacion puede lle- .

var a interpretaciones esquematicas o prejuiciosas de las situaciones del pasado (el
pasado asociado 2 lo primitivo y el presente, a lo moderno). La intervencién didacti-
ca deberd ayudar a que los alumnos desarrollen la perspectiva histdrica; es decir, la
habilidad para describir el pasado a través de la experiencia de los que vivieron en

"esos momentos que puede ser inferida a partir del analisis de la literatura, el arte, los

artefactos, etcétera,

o Explicar la reafidad social teniendo en cuenta cansas niiltiples

Otro rasgo del pensamiento de los alumnos es la tendencia a explicar las situa-

ciones sociales, sean actuales o del pasado, privilegiando los factores intencionales
(personales) y las explicaciones finalistas (guiadas por razones a futuro). Como las
intenciones o la voluntad de las personas son insuficientes para explicar por qué
acurre u ocurrid un acontecimiento o proceso, la ensefanza deberd plantear situa-
ciones didacticas en las que se incluyan variadas relaciones causales que paulatina-
mente favorezcan la comprension de la multicausalidad.!

o Comprender la existencia de tensiones y conflictos en las sociedades y las estrategias para
su resolucidn

Los alumnos reconocen la existencia de conflictos, pero generalmente los ana-
lizan en funcién de esquemas morales, en términos de "buencs y malos™. Desde esta
vision siempre existe un polo "bueno”, que es el valorado como razonable. La expe:-
riencia de aula indica que los alumnos se sorprenden cuando se les presentan testi-
monios coherentes y razonables "de los malos”. Resulta apropiado que el docente
muestre situaciones en las cuales los protagonistas no puedan ser facilmente cata-
logados en forma dicotdmica, permitiendo el analisis de sus posiciones e intereses.
Para ello, se incorporaran visiones de protagonistas y testigos que sostengan puntos
de vista contrapuestos (por ejemplo, frente a la aplicacion de una determinada ley,
las innovaciones en las costumbres). Asimismo, es conveniente incluir el estudio de
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diversas estrategias y respuestas que diferentes grupos encuentran para resolver sus
problemas, entre ellos, el debate, la busqueda del consenso, los acuerdos, el voto, la
organizacidn y fa movilizacion, la protesta, etcétera.

o Conocer formas de vida diferentes de la propia

La sociedad demanda de la escuela que contribuya a generar actitudes de soli-
daridad, de aceptacion y respeto por las diferencias, de valoracién de la forma de vida
democratica y de interés por cuestiones en debate en la sociedad actual. Mas que
convertir estos contenidos en meros enunciados, éstos pueden ser puestos en accion
en las préctic_as escolares y en la reflexién acerca de situaciones que cotidianamen-
te tienen lugar en las aulas entre pares y entre adultos y nifios.

. Ya desde el primer ciclo, a través de los contenidos del drea Conocimiento del
Mundo, se intenta que los alumnos conozcan que no todas las personas viven del
mismo modo y respeten dicha diversidad en el marco de los derechos humanos con-
sensuados universalmente. Los alumnos suelen ser portadores de prejuicios y expre-
sar representaciones sociales estereotipadas y cargadas de valdres sin analizar {(por
ejemplo, "los hombres primitivos eran salvajes y guerreros”, "en-Estados Unidos todos
viven econdmicamente bien", "en Africa son pobres y atrasados”). Estas representa-
ciones, mas de una vez, se convierten en verdaderos obstaculos para desarrollar otras
actitudes y valores,

A través de la ensefianza se pueden "poner en cuestion” estas representaciones
y analizarlas para descubrir qué valores encierran, por ejemplo, preguntando sobre

sus fundamentos. En 7° grado se propone el estudio de sociedades diversas del pasa- °

do y del presente, para comprender 1a logica (cultural, social, histdrica, econdmica)
de sus formas de vida con el fin de que los alumnos avancen en el conocimiento de
fa diversidad y de los rasgos comunes y globales acerca de! mundo.

o Identificar algunas cansas de situaciones injustas

Muchas veces la desigualdad social es encubierta y a veces justificada con el
discurso de la diversidad. Es necesario diferenciar estos dos conceptos y hacer que
los alumnos comiencen a apropiarse de ellos mediante la presentacion de una cui-
dadosa seleccion de situaciones y del andlisis de algunas causas de las desigualda-
des sociales. Es conveniente favorecer acciones hacia fuera de la escuela para esta-
blecer vinculos con la propia comunidad, conotros nifios y con otras comunidades,
estimulando tanto respuestas solidarias individuales, grupales e institucionales fren-
te a situaciones problematicas o injustas como promowendo la reflexion sobre estra-
tegias de solucion existentes o deseables. -

Enseriar conceptos

Ei conocimiento de cualquier contenido requiere informacion y mucha de ell2
consiste en datos, hechos, acontecimientos. Para que los alumnos puedan interpre-
tar 1a informaciédn es necesario que. establezcan relaciones entre datos y hechos, ¥
para ello deben disponer de conceptos que los organicen y les den significado. Al
mismo tiempo, para poder elaborar y comprender un concepto o grupo de concep-
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tos, necesitan disponer de herramientas para procesar 1a informacién pertinente y
relevante.

Ensenar conceptos posibilita procesos de aprendizaje fecundos que van més
altd de apelar a la memoria mecénica o al estudio repetitivo; favorece que los alum-
nos puedan construir herramientas intelectuales para dar sentido, comprender, refa-
cionar acontecimientos, momentos, lugares, y cuestionar la informacién y sus posi-
bles interpretaciones.

Los conceptos son ideas abstractas y generales cuyo significado y uso estan en
funcion del marco ideologico v fo cientifico del cual derivan y en el cual se emplean.
En las ciencias sociales, los conceptos son dificiles de ser precisados y fijados de
manera durable ya que refieren a situaciones sociales complejas y dinamicas, estan
ligados a problematicas y teorias de las cuales son seleccionados y estan abiertos
para representar experiencias histéricas nuevas (por ejemplo, el concepto de bur-
guesig tiene un significado distinto cuando se lo refiere a la sociedad del 5|glo Xl y
cuando se 1o aborda en sociedades del siglo XX). .

. Los conceptos en las ciencias sociales toman sentido en relacion con otros con-
ceptos que los definen y que a su vez ayudan a definir. No funcionan aislados, por
eso se habla de tramasy redes conceptuales. Por lo tanto, para aprender un concepto
es necesario establecer relaciones significativas con otros conceptos. Su alcance es
diferente en funcién de la situacion de aprendizaje. Un concepto no se construye de
una vez y para siempre. Se requiere brindar distintas oportunidades para compren-
derlo y temas que sefeccionen situaciones sociales del pasado y del presente en las
cuales ponerlos en juego. Ei concepto de trabajo, por ejemplo, serd sucesivamente
enriquecido cuando durante la escolaridad se lo aborde en el estudio de los'procesos
productivos, en ta época de |a inmigracion masiva, el trabajo de los indigenas mita-
yos en la €poca de la Colonia, la organizacion del trabajo en las sociedades no esta-
tales, etcétera. -

Conceptualizar es un proceso, no es una operacién automatica, y el docente
conoce €l horizonte conceptual al cual llegar en funcién de las posibilidades de
aprendizaje de sus alumnos y de la complejidad especifica del concepto o conceptos
en juego. Por |o tanto, la ensefanza de conceptos supone una intervencidn-inten-
cional del maestro para que se diferencien, se enriquezcan y se jerarquicen. Esta

intervencion no se hace en el vacio: la-comprension de conceptos 5610 es posible en

interaccion con informacion particular y a través de procedimientos especificos, que
denominamos herramientas intelectuoles. Por ejemplo, el aprendizaje de conceptos
como sociedad, naturaleza, recurses naturales y tecnologia sera posible mediante el
analisis y la interpretacién de informacién particular, como las caracteristicas del
relieve del suelo, ta disponibilidad de agua, las formas de asentamiento de |a pobla-
cién, las actividades productivas dominantes, las construcciones, etc., y de procedi-
mientos tales como la observacion y 1a comparacidn de fotografias, el andlisis de tes-
timonios de diferentes protagonistas, el establemmlento de relaciones, el estudio de
variedad de causas, etcétera. -

El tratamiento de la informacién

Es necesario dedicar tiempo a la ensefianza de como estudiar.? Buscar infor-
macién, hacer una sintesis, realizar observaciones, descripciones, comparaciones,
explicaciones y formular argumentaciones son contenidos de ensefianza que requie-
ren acciones docentes pautadas y sistematicas. Leer textos, mapas o_gréﬁcbs. mane-
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jar el indice de un libro, extraer y diferenciar informacion y opiniones de un articulo
de diario, manejar el fichero de una biblioteca, utilizar bases de datos en soparte
informatico requiere de tiempos y espacios escolares especialmente planificados.
Esto acercara a los estudiantes a la comprension de como se indaga y construye
conocimiento en las ciencias sociales a la vez que permite y es condicién necesaria
para aprender los contenidos del drea.

Es importante tener en cuenta que el aprendizaje de las ciencias sociales impli-
ca desarrollar capacidades de tratamiento de la informacian en diferentes tipos de
texto que emplean distintos tipos de discurso. Ya desde segundo ciclo se propone 3
los alumnos el trabajo con diversos tipos de texto discursivo, especialmente los des-
criptivos y explicativos, tanto en o que se refiere a la comprensidn de textos escri-
tos por otros como a la produccién por parte de ellos mismos.

Por lo tanto se vuelve necesario, por ejemplo, ensefiar criterios para hacer des-
cripciones mas pertinentes. Se puede recurrir a las comparaciones entre descripcio-
nes escritas por otros identificando, por ejemplo, las variables y los criterios selec-
cionados en cada caso, los adjetivos calificativos usados, el lugar de la subjetividad
del autor y los rasgos mas objetivos.

Los textos explicativos utilizan especialmente oraciones subordinadas y conec-
tores que dan cuenta de causa y consecuencia, Es conveniente efectuar ejercicios
para distinguir causas de mativos, diferenciar causas de efectos, cuestionar las expli-
caciones monocausales, concretar las interrelaciones entre las diversas causas, dis-
tinguir Ia jerarquia entre las causas mas importantesy otras que no lo son tanto.

- Para estudiar las sociedades, tanto de la actualidad como del pasado, fos docen-
tes seleccionaran fuentes que deberan ser contextualizadas para su mejor compren-
sidn. Se prestard especial atencion al analisis de informacién cuantitativa y cualitati-
va, accediendo a ella a partir de entrevistas y abservaciones, o en forma indirecta a
través de documentos, informacidn cartografica, gréficos, fuentes informaticas, testi-
monios escritos, relatos, registros estadisticos, imagenes, producciones musicales.

Es conveniente prestar especial dedicacidn a fa ensefianza de habilidades para
la comunicacion de la informacidn para no dejar esto librado a las capacidades con
las que los alumnos llegan a la escuela. Fs necesario dedicar tiempo a fa reescritura
de textos, a la organizacién.de foros en los cuales se ejercite la expresion oral, a la
preparacion de exposiciones y muestras gue deberian ser vividas por los alumnos
como nuevos momentos de aprendizaje.

2. Estrategias de ensefianza

Las estrategias de enseftanza son decisiones didacticas que toman los docentes
con relacion al tipo de situaciones que buscan generar en el aula para favorecer que
los alumnos aprendan. Dependen de los propdsitos por alcanzar, de los contenidos
por desarrollar, de las caracteristicas de los alumnos, etc. A partir del segundo ciclo,
se vienen diversificando los modos de ensefar, y es posible profundizar los estudios
de la vida cotidiana, recopilar testimonios orales, analizar casos y problemas mas
complejos.

Los estudios de la vida cotidiana

El trabajo escolar con informacion sobre |2 vida cotidiana de personas de dis-
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tintas épocas busca una mayor comprension de los temas estudiados a partir de |a
identificacion de los actores sociales y de su accionar cotidiano que puede integrar
distintos aspectos de la vida (desde lo politico y econdmico hasta las creencias y los
valores de la épaca).

Estudiar la vida cotidiana no es sindnimo de estudiar cosas faciles, ni anécdo-
tas. Este enfoque permite revelar ta informacion que suministran las imagenes (pin-
turas, acuarelas, grabados, fotografias), las cronicas de viajeros, los objetos usados
en el accionar cotidiano, y organizar visitas a museos y lugares patrimoniales. Sin
embargo, como los objetos y las imagenes no "hablan solos”, sino en funcion de las
preguntas que se les formulan, estas deben plantearse en el marco de los contenidos
seleccionados. Por ejemplo, si estamos estudiando una guerra, ademas de conocer
los grupos en conflicto y las acciones bélicas, podemos enriquecer su comprension
indagando acerca de los cambios en el papel de la mujer en el hogar y en el mundo
del trabaja, las formas de cooperacion entre los grupos sociales frente al desabaste-
cimiento o la educacion de los nifios, los cambios. ocurridos en las casas y en el uso
de los objetos, etcétera.

La seleccion de ¢asos

En el ambito escolar, lo que se propone al seleccionar casos arquetipicos es
representar lo general o, si comenzamos ensefiando lo general, tener elementos para
indagar un caso particular. Los casos podran referir a unidades de diferente magni-
tud en un tiempo y en un espacio delimitados: personas, familias, grupos sociales,
una sociedad particular, etc.; de acuerdo con la tematica que se esté tratando, se vera
la necesidad de seleccionar casos similares o contrastantes para facilitar la concep-
tualizacion (por ejemplo, para analizar distintos efectos {...) de la innovacién tecno-
logica, sera necesario abordar dos sociedades diferentes o dos grupos contrastantes
de una misma sociedad). Algunas veces, €l caso es el eje de la unidad de ensefianza
y, en otras oportunidades, puede ser un recurso para una actividad.

Trabajar a partir de problemas

Otro de los modos de organizar los temas de ensefianza es a partir de proble-
mas de lg sociedad, como la emigracion de tos jovenes, el impacto de las importa-
ciones en la economia local, la intolerancia, etc. Sin embargo es preciso distinguir
entre os problemas de la sociedad y los problemas como recurso didactico. Algunos
problemas saciales pueden convertirse en contenido escolar que organiza una uni-
dad didactica, por ejemplo, los problemas que se plantean en los paises pobres en
relacién con el crecimiento demogrdfico; y en otro caso pueden ser un aspecto den-
tro de un contexto de estudio, como el problema def acceso a las innovaciones en
“medicing en las dreas rurales cuando se aborda la caracterizacion de América Latina
desde el cambio tecnoldgico y cultural. Es importante tener en cuenta que no todos
los problemas de la sociedad son aptos para ser abordados en la escuela. Si bien en
algunos casos la enunciocidn del problema puede coincidir, los problemas didacticos
buscan fundamentalmente constituir un desafio para la comprensién vy el aprendi-
zaje de los alumnos.
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Trabajar con testimonios orales en la escuela

Cuando se aborda el estudio del siglo XX, es habitual recurrir a testimonios
orales. A través de la realizacion de entrevistas elaboradas y realizadas en condicio-
nes apropiadas, los alumnos tienen la posibilidad de construir fuentes de informa-
cion. Los testimonios orales permiten acceder a historias particulares "de carne y
hueso” relacionadas con alguna problemdtica social {por ejemplo, un movimiento
migratorio, las razones de decadencia de un poblado, [as razones de la creciente par-
ticipacion de fas mujeres de todos los sectores sociales en el mundo laboral). Este
tipo de estrategias suele ser significativo para los alumnos y la informacion obteni-
da tiene que ser puesta en relacion con informacién proveniente de otro tipo de
fuentes. A partir de un conjunto de testimonios los alumnos pueden encontrar recu-
rrencias y especificidades. Por otra parte, el contacto directo con diferentes personas
de distintos sectores sociales y generaciones contribuye al conocimiento, la com-
prensidn, la aceptacion y el respeto por diferentes formas de vida.

3. Contenidos escolares

En este apartado, pondremos especial atencién en fas herramientas intelectua-
les como contenido de ensefianza, especialmente aquellas que constituyen las for-
mas de trabajo y pehsamiento propio de las Ciencias Sociales. Se propone, por ello,
una séleccion de aquellas herramientas que pueden tener un tratamiento adecuado
en 7¢ grado.

En cuanto a los contenidos de indole conceptual, son necesarias algunas con-
sideraciones que se vinculan con el contexto curricular general en que nos encon-
tramos. Tal como se ha senalado en la introduccién general de este documento, se
presentan aqui algunas propuestas de trabajo para 7° grado que pretenden dar con-
tinvidad a la linea de trabajo iniciada por |a Direccion de Curricula para los prime-
ros ciclos de la escuela primaria. Sin embargo, se trata de propuestas que reconocen
la situacion de transicion que supone el hecho de ser elaboradas en un momento en
que la Ciudad no cuenta ain con una ley que establezca la estructura del sistema;
subsisten por consiguiente indefiniciones en relacién con @l lugar del actual 7° grado
desde un punto de vista normativo.

Como se sedald en la introduccién general, la definicién de los aspectos cu-
friculares por considerar en 7° grado ha sido resuelta por cada institucidn, y por cada
maestro, con recursos variados. Para los contenidos histéricos de 7° grado, los rele-
vamientos efectuados por la Direccidn de Investigacion muestran que coexisten dife-
rentes opciones: hay docentes que ensefian en funcion del Disefio Curriculor de
1986 (historia contempordnea mundial y argentina) y otros que han comenzado a
trabajar con los CBC (mundo antiguo y medieval),

El desafio que nos hemos planteado bajo estas condiciones es contribuir a estas
resoluciones potenciando el trabajo en el aula a partir de aportes que atiendan a las
dos perspectivas de trabajo desarroltadas por los maestros. En consecuencia, se ha
optado por plantear dos propuestas para 7° grado: una que supone la incorporacion
de contenidos histéricos referidos a lfos primeros hombres y mujeres, y al mundo
antiguo y medieval, y otra que consiste en la especificacion de los contenidos histé-
ricos del Disefto Curricular de 1986, que refieren a los principales procesos del
mundo contemporaneo y sus articulaciones con la historia argentina del siglo XX.

Ambas alternativas se presentan y desarrollan como propuestas en un Anexo
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de este Documento, con la expectativa de que cada docente encuentre en ellas
modos de enriquecer la tarea que viene desarrollando en la ensefianza de los conte-
nidos conceptuales de Ciencias Sociales en 7¢ grado.

Herramientas del pensamiento de las Ciencias Sociales

Ensenar en forma articulada contenidos conceptuales y herramientas posibili-
ta la formacion de estudiantes capaces de pensar criticamente la sociedad y sus posi-
bilidades de transformacion. Las herramientas del pensamiento de las Ciencias
Sociales escolares, que tambi€n son contenidos, solo tienen sentido si estan dirigidas
por y al servicio de la conceptualizacion. Las herramientas incluyen “técnicas de
estudio”, pero no se reducen a ellas; abarcan también las formas de conocimiento

especificas del drea de las Ciencias Sociales.

1. Comprension de las sociedades en el tiempo y en el espario

Durante 7° grado los alumnos deberan tener oportunidades para:

« Incorporar, en la efaboracidn de explicaciones acerca de las sociedades, la presen-
cia de diferentes actores sociales con diversidad de necesidddes; la existencia de
conflictos de intereses y el logro de consensos. Considerar miltiples perspectivas
en |as explicaciones.

‘ . - 1
« Identificar probleméaticas confrontadas por las sociedades en el pasado y en el pre-
sente; analizar los puntos de vista y los intereses de’los actores sociales involucra-
dos; evaluar cursos de accidn alternativosy los |mpactos positivos yfo negatlvos de

las decisiones tomadas. T

« Analizar la complejidad de las sociedades y de sus manifestaciones tersitoriales
estableciendo vinculaciones entre hechos y procesas que remiten a las dimensiones

-~ . i

politicas, econémicas, culturales y sociales. s

- Reconocer en los hechos y procesos las instituciones politicas, las jerarquias y las
relaciones de poder, |a funcién del Estado, las politicas referidas a diferentes reas de
la sociedad, el respeto o la violacidn de 1os derechos del hombre, &tcétera.

- Reconocer los sectores, agentes y mecanismos econémicos, la importancia de los
cambios tecnoldgicos en la organizacion de la produccién, en el mercado de bienes
y en [a articulacion de los territorios y sociedades.

- Analizar hechos y procesos del pasado y det presente, incluyendo creencias, actitu-
des, costumbres y experiencias de hombres, mujeres, nifios, individuales y colectivas,
de distintos grupos sociales.

- Reconocer la experiencia cultural de las sociedades a través del andlisis de ideas
y su influencia, obras artisticas y cientificas, descubrimientos, la produccién de gran-
des artistas, escritores y cientificos.
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« Relacionar en el anlisis de las sociedades los factores c}ue remiten a la diversidad
cultural y étnica y los que corresponden a situaciones de desigualdad social.

« Considerar variedad de causas y su jerarquizacion; reconocer motivos; diferenciar
efectos mediatos e inmediatos de un hecho o de un proceso socio-territorial.

« Comparar y contrastar diferentes instituciones, ideas, creencias, temores, valores,
movimientos sociales, en sociedades del pasado y del presente.

« Reconocer las especificidades de un proceso o situacion a escala nacional, regio-

nal o local en relacidn con contextos sociales, econdmicos, politicos y culturales mas
amplios.

« Reconocer continuidades y cambios en una misma sociedad o en un mismo terri-
torio a través del tiempo.

2. Periodizacion :
Durante 7° grado los alumnos deberén tener oportunidades para:

« Ordenar e identificar secuencias que colaboren en la ubicacion temporal de acon-
tecimientos de diferente tipo y del accionar de personas y grupos.

o Utilizar categorias convencionales sobre a cronologia, reconocer sus limites y |

emplear alternativas de las mismas (por ejemplo, "antes y despues de Cristo”, "Edad
Antigua®, "Prehistoria”, Edad Contemporanea).

» Comprender variadas posibilidades de construir periodizaciones histéricas, basan-
dose en distintos criterios y duraciones: a partir de eventos politicos, cambios en la
tecnologia, en !a organizacion social, en movimientos artisticos.

» Interpretar, comparar y crear lineas de tiempo, diagramas, cuadros cronolégicos,
donde se integren sucesos politicos, econdmicos, culturales y sociales de una socie-
dad.y de distintas sociedades.

« Comprender continuidades, cambios y-duraciones relacionados con un proceso o

una problematica particulares dentro de un periodo.

3. Representacion del espacio
Durante 7° grado los alumnos deberan tener oportunidades para:

» Comprender las multiples posibilidades de regionalizar a partir de utilizar diferen-
tes criterios y de la seleccion de variables especificas.

» Reconocer redes a escala mundial (por ejemplo, del comercio internacional, de I3

circulacion de informacidn) e identificar dreas articuladas y marginadas de las mis-
mas.
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. Reconocer la escala territorial de un acontecimiento, un proceso, una problema-
tica (internacional, nacional, regional, local), la escala cartogréf‘ ca y los simbolos
mas apropiados para representarlos.

» Comparar planisferios construidos a partir de diferentes proyecciones cartografi-
cas e identificar deformaciones en las superficies representadas al pasar de la esfe-
ra al plano (por ejemplo, Mercator y Peters).

. Utilizar convenciones para localizar lugares, paises, acontecimientos (coordenadas
geograficas y denominaciones convencionales; por ejemplo, Oriente, Occidente, Orien-
te Medio, Europa Occidental, Sureste asiatico, América Latina, Africa subsahariana).

4. Tratamiento de la informacidn

Los alumnos de 7° grado utilizaran diférentes fuentes de informacion apropia-
das a los temas de estudio, como testimonios orales, documentos histéricos, image-
nes pictoricas, objetos, fotografias actuales o de! pasado (de restos arqueoldgicos, de
paisajes, de actividades cotidianas de a gente, etc.), cartografia referida al presente
y al pasado, imagenes satelitales, estadisticas, graficos. El trabajo con esas fuentes
dard oportunidades para:

« Relacionar las fuentes de informacién teniendo en cuenta quién, como, para qué
y en qué contexto historico o social fueron producidas, y evaluar su adecuacién con
el tema de estudio.

- Identificar coincidencias, contradicciones y vacios de informacion, teniendo en
cuenta, en 1as fuentes histéricas, el vocabulario de época.

- Formular preguntas apropiadas a cada fuente de informacion y elaborar las expli-
caciones correspondientes.

« Analizar la informacidn estadistica teniendo en cuenta su objetivo, las variables
definidas, la formas de medicion, el universo de aplicacion, |as formas de procesa-
miento y de comunicacion.

« Diferenciar la informacién cartografica que puede obtenerse acerca de un lugar,
un pais, una regién, a partir de ia consulta de mapas a distintas escalas, 0 construi-
da con diferentes codigos.

« Analizar informacion provista por mapas histéricos teniendo en cuenta fa locali-
2acion especifica y el territorio en el que se desarrollaron los acontecimientos.

« Analizar imagenes teniendo en cuenta diferentes planos y detalles especificos (por
ejemplo, planos de color en pinturas, objetos y personajes representados, punto de
toma de imagenes fotograficas, etcétera).

» Extraer informacion de objetos museolégicos o de uso cotidiano teniendo en
cuenta el material, la funcion, el uso, la época de construccién, fa técnica utilizada
para su produccion, su valor simbdlico, etcétera).
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« Analizar informaci6n cualitativa (entrevistas y testimonios, relatos, autobiografi-
as, cartas, libros de memorias) a partir de criterios que tengan en cuenta la subjeti-
vidad de los informantes vy la representatividad de los datos.

« Disenar encuestas. o entrevistas, realizarlas y tomar registros (notas, fotografias, §

grabaciones, etc), y sistematizar la informacion obtenida de acuerdo con criterios
establecidos.

« Reconocer. la “utilidad de la. informacion que brindan diferentes tipos de textos
descnptwos expl:catwos argumentativos,

w

i
!

— -

3. Comunicacién de lo aprendido

Durante 7° grado los alumnos deberan tener opoertunidades para:
-
» Comunicar los conocimientos y la comprensién de los ‘contenidos estudiados en
forma oral o escrita seleccionando el modo mas adecuado: "descripciones, narracio-

nes, explicaciones, graficos, e incorporando vocabulario especif‘ ico (faraén vnrrey,
presidente, importacion, exportacian),

e

(L [ ' ) -_ _ . a - - -
» Sistematizar informacion estadistica utilizando las técmcas apropladas para cons- Informatlca .

truir tablas, cuadros de doble entrada, graficos de dlferente tipo (de pastel, de ten- ) . V.
Las herramientas informaticas

dencia, de barras; etcétera).

- hac | ‘ | r sentamon

» Sistematizar informacién en mapas historicos o actuales seleccionando I3 escala . ‘ en la organlzaCIon Y |a rep e

mds apropiada y empleande cddigos cartograficos convencionales o convenidos de la informacion

oportunamente, O LA A . .

whoedoe
LEESR AT S |
,_.,..J‘h _—— 1t
. 4 e v -
AT
. [T : J
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¢Por qué pensamos ¢n este tema, especialmente patra sexto
y séptimo grado?

Frecuentemente, las actividades escolares en Informatica giran en torno al
empleo de las herramientas de produccién de textos y a la bisqueda de informacién.
Elaborar cartas, narraciones, informes, monografias, invitaciones, buscar informacion
en una enciclopedia o libros electronicos suelen ser actividades instauradas en las
practicas escolares.

La habitualidad de algunas de fas practicas descriptas no implica que también se
aborden actividades en torno al tratamiento informatico de los problemas, por lo cual,
una herramienta como la planilla de calculo es escasamente aprovechada en £GB.

Muchos son los factores que inciden en la escasa seleccidn escolar de estas
propuestas de trabajo, por. gjemplo: :

« A diferencia del procesador de textos, herramienta de use social muy extendida, 1a
planilla de célculo es mirada como una herramienta de uso especializado.

a Se piensa que el empleo de la planilia de calculo es dificultoso, que hay que "saber
mucho de matematica®, qué exige de conocimientos informaticos profundos y que
*hacer trabajos sobre ella exige de un nivel de abstraccion que los chicos no poseen”.
» Se supone que es necesario conocer con mas profundidad las técnicas informati-
cas de codificacion, organizacion y representacion de datos, asi como las de "mode-
lizacion” de problemas.

» Se considera quie €s dificil secuenciar actividades que favorezcan en los alumnos la
apropiacion de las técnicas informaticas y la comprension de los comandos de la pla-
nilla"de calculo, segun grados de dificultad creciente.

Nuestra intencion, en este documento, es mostrar a los docentes de sexto y sép-
timo grado propuestas didacticas que involucran' pocos comandos de 1a planilla de
calculo; pero que promueven estrategias de registro y representacion de la informa<
cion, actividades indispensables en diferentes dreas curriculares, y que permiten llevar
adelante propuestas didacticas.que favorecen la construccion de sus conceptos.

¢A qué enfoque del Disesio Curricular nos referimos?

Para Informatica, el Pre Disefo Curricular de EGB2 avanza en séptimo grado
como Recurso diddctico”y como "Herfamienta para el tratamiento de o3 problemos”.

En séptimo grado, momento én el cual los alumnos culminan su ciclo primario,
es donde el aporte de la Informética como herramienta pora el tratamiento de los
problemas tiene especial peso. Centramos fas propuestas didacticas en este enfoque,
dado que los propésitos, contenidos y objetivos de EGB2 se expanden a séptimo
grado, enmarcandose |as diferencias en las actividades a desarrollar, los tipos de pro-
gramas a utilizar y las estrategias de trabajo escolar a implementar.

-~ D m m wR GmrE MG e oW WCERS e, - T - e e S =

"INFORMATICA COMO HERRAMIENTA PARA EL TRATAMIENTO DE PROBLEMAS IMPUCA EL USO DE TEC-
NICAS-HERRAMIENTAS INFORMATICAS QUE SE PONEN EN JUEGO FRENTE A LAS NECESIDADES OE PRODUC-
CION DE CONOCIMIENTOS PROPICS DE LAS DIFERENTES AREAS DISCIPUNARES. EN €STE INTERJIUEGO MUTUG
¥ MULTIOIRECCIONAL, DE APORTES ¥ NECESIDADES ENTRE INFORMATICA ¥ LAS OTRAS AREAS, SE PROMUE- ;
VE LA APROPIACION SIMULTANEA DE LOS CONTENIDOS OE LA DISCIFLINA INVOLUCRADA Y DE LOS CONTE-
NIDOS INFORMATICOS,” (PRE DISEfi0 CURRICULAR, SEGUNDO CICL0, INFORMATICA)
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& ATENDIENDD A LAS POSIBLES NECESIDADES
DE LOS DOCENTES EN TORNO A ESTE TEMA
CURRICULAR, SE PROPONE:

‘e
“Laos tres primeros ejes estan
intimanente ligadas entre si, ) es
ingpasible trabajarios sin atenderlos
en forma  sivltdanea y con
independencia. Su diferenciaciin
Sfadlita a los docentes Ia
rdmz'rjrrrmorr de las competencias
en Informatica que se propuieren
e los aluminos: operar la

- chmiputadora, comprender ef
manejo pevative y ef uso de la
herramienta tnvatiuctada,
desarrollar tecnicas del tratamiento
tnfornsdtico del problema ..."

e
Sugerinos la lectura del Dacisirento
de Desarvallo Crrvicsrtar “"Uin
trabajn eompartidn entre Ciencios
Naturales ¢ Iiformatica.
Termimetros y Temperaturas -
Organizacion y representacion de
da/a.r"(éﬂ])rm.-m)_. donde se expone
uner secuentia de attividades
diddcticas en las que se emplea la
Pplanilla de cilenls con ahimnas de
Grinto grado sin que bubieran
tenido aproximaciones previas a b
herranienta infornratica.

1 Vease Pre Disefio Curricular wparo fa

Educacién General Bdsica, Segundo ¢i--

¢lo, Informitica.

¢Qué nos proponemos?

» ACERCAR UN CONJUNTO DE PROPUESTAS DIDACTICAS, COMO MODELOS O EJEMPLOS DE ACTIVIDADES ESCOLARES,
EN LAS CUALES PARA ORGANIZAR Y REPRESENTAR LA INFORMACION ES UTIL EMPLEAR TECNICAS Y tA HERRAMIENTA
INFORMATICA.

« PUANTEAR SECUENCIAS DIDACTICAS OF APROXIMACION A LAS TECNICAS ¥ HERRAMIENTAS INFORMATICAS POSIBLES
DE SER TRABAJADAS POR LOS ALUMNOS DE SEXTO Y SEPTIMO GRADD.

w MOSTRAR A LOS DOCENTES QUE CON UN COMJUNTO REDUCIDO DE FUNCIONES O COMANDOS DE UNA PLANILLA DE
CALCULO €S POSIBLE LLEVAR A CABO UN VASTO CONJUNTO OF PROPUESTAS DIDACTICAS DE LAS DIFERENTES AREAS
CURRICULARES,

, 1

. J 4
éQué contenidos de EGB2 se ponen en juego?
En EGB2 los contenidos se presentan organizados en los siguientes cuatro ejes:

e Las técnicas de tratamiento informatico de los problemas.
o Las herramientas informaticas y su manejo operativo, °
e La computadora y:su manejo operativo.

o Informatica en 12 sociedad.

La lista de contenidos' involucrados en este documento muestra cémo en
Informatica los tres primeros ejes descriptos estan relacionados de forma tat que al
abordar algun tema de uno de ellos es factible que se comprometan temas de los
otros ejes.

Esta interrelacién de los ejes incide sobre los ¢riterios didacticos de las
siguientes formas:

o La secuenciacién de las propuestas de trabajo no se da, especialmente, por la
secuenciacion de los ejes de contenidos, pero si por la secuenciacion de las dificul-
tades de los problemas.

» Los ejes de contenidos son abordados en forma espiralada, empleandolos interre-
lacionadamente en todos los problemas.

Esta interrelacion de 1os ejes no implica que en todos fos problemas se presen-
te fa totalidad de los contenidos de cada-eje.‘Hay problemas que privilegian algunas
técnicas-sobre otras, por ejemplo, pueden poner ‘mas peso en la codificacion y la
organizacion de los datos, 0 €n las técnicas de representacion, mientras que en otros
seabordan 1as técnicas de transformacion de los datos.

N .
0

¢Con qué criterio secuenciar las actividades escolares?

Ya vimos que €l empleo de las herramientas informaticas escolares o sociales
depende dei tipo de problema a resolver, por lo tanto un criterio didactico consiste en:

« Plantear actividades que permitan el acceso paulatino y reflexivo de los contenidos

informaticos involucrados en las actividades.
= Seleccionar problemas, de las dreas curriculares, que promuevan el acercamiento

de la Informética como "herramientas para el tratamiento de los problemas”.
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De esta forma, el tratamiento informatico de los problemas tiene sentido mas
alld de la apropiacion de los conceptos informaticos involucrados.

Para esto, es imprescindible atender:
« Los distintos tipos de codificaciones y organizaciones que se involucran en el pro-
blema.
» Las estrategias de "modelizacion” y los diferentes tipos de transformacion de los
datos que exige el modelo a plantear.
» Los diferentes tipos de representaciones de datos y resultados, y las formas de lec-
tura e interpretacion que promueven.

Como ya se ha expuesto, solo trabajomos en este documento los registros infor-
mdticos de los datos y sus formas de representacion grdfica.

¢Qué es necesario conocer de la planilla de calculo para llevar
adelante las actividades escolares de orgamzacmn y represcnta-
cion de la informacién? . A .

.

No es necésario el conocimiento de todas las funciones de |a planilla de calcu-
lo para emplearla como herramienta en el tratamiento informaético de los problemas
escolares (muchas personas que la emplean en sus actividades profesionales no las
conocen en su totalidad).

Para las propuestas didacticas p!anteadas én este trabajo, es suficiente conocer
de la planilla de célculo: :

a) La estructura de la pantalla
Representa un gran papel cuadriculado, organizado en filas y columnas que
constituyen las celdas donde se almacenan datos o férmulas.

| A T T B PLEET

o SE (DENTIFICAN O NOM- = £L CURSOR INDICA QUE & SE I0ENTIFICAN O NOM- = ZONA DE INGRESO DE
BRAN 145 RLAS, Fia ™17, Al [columna A, fia 1) BRAN LAS COLUMNAS. "A", DATOS Y FORMULAS,
0 ES LA CELDA ACTIVA, 8" "C, .. Eiempio:
En DS ESTA INGRESADO EL
8.
En E10, LA PALABRA
"GRADD",
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Ne resuelren problesmears pivgne ex
neersario Hegar a aloo gue tiene
sentic dentro de fos conteniios
dsciplineres. Resolver problesis
e v attt olijeln i 5§ piisum.

e
Ann wwis. es dificil gue se
coneian tofalmente las
herramicitas infornticas
profesionales dado que siempre si
exploran y explotan aguellas

Jrriciones que son de uttlidud y se

dejun dv lado aguellas gue na se
inralncran en los problemeas de
cada 1o,

w ZONA DE COMANDOS. LOS COMANDOS DE GRA-
BADO Y RECUPERACION E IMPRESION DE ARCHIVOS
SON ANALOGOS A LOS DEL PROCESADOR DE TEX-
105. TAMBIEM LOS CAMBIOS DE LETRAS, TIPOS,
TAMANOS ¥ ASPECTO.

L—w ZONA DE £DICION DE DATOS INGRESADOS

w UN BLOQUE COMSTITUYE UN CONJUNTO DE CEL-
DAS CONSECUTIVAS, SE SELECCIONA DE LA MISMA
FORMA QUE LOS BLOQUES EN UN PROCESADOR DE
TEXTOS.

u COMANDOS DE DIBUIO. |DENTICO At PROCESA-
DOR DE TEXTOS.
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Justamente porgue el ipo de dato
seleccionado defermina el tipo de
apreracion que Se realiva sobve
ellus. es tan importaic en i
problema  sefoccionar ¢f lipa de
codificacion adecuadn a si
tratannenio.

LI )

b) El ingreso de datos a una celda

Primera opci6n: activar la celda ubicando el puntero del mouse y presionando
el botdn izquierdo. Después ingresar el dato por teclado.

Segunda opcién: desplazar el cursor que sefala las celdas activas empleando
las teclas de cursor y después ingresar los datos por teclado.

En el dibujo anterior se sefala la celda activa. La planilia de célculo ests pro-
gramada de forma tal que todas las acciones se realizan sobre la o las celdas activas.

‘¢) La edicién o correccién de un dato o una férmula almacenada
Primera opcion: activar a celda y volver a ingresar el dato; al realizar esta
accion desaparece el dato anterior y queda almacenado el ultimo ingresado.
Segunda opcidn: activar la celda, en la barra de edicién aparece el dato ingre-
sado v alli presionar el mouse, o desplazando el cursor se selecciona la letra, nime-
ro o simbolo mal ingresado; luego corregir, sin modificar el resto.

d) La modificacidn del tipo de representacién

La planilla de célculo acepta dos tipos de datos: numéricos y textuales. Sobre
cada uno de estos tipos de datos es posible realizar determinadas operaciones. Con
los datos numéricos, entre otras alternativas, es posible operarlos matematicamen-
te, ordenarlos, clasificarlos, reemplazarlos por otros y graficarlos. Con los datos tex-
tuales no es posible operar matematicamente, pero si l6gicamente. Ademas, ofrece
la posibilidad de modificar el aspecto del dato (tipo de letras, color, ubicacion en ia
celda), la expresion de los numeros en pantalla y la forma de representacion pasan-
do de una estructura numérica a una grafica (nunca es posible pasar de la grafica a
la numérica).

Los cambios de aspecto de los datos se realizan de ta misma forma que con un
procesador de textos profesional.

En los cambios de lo expresién numérica de los datos hay que tener en cuenta
que la planilla de célculo sobreentiende que los datos tienen la representacién en
pantalla tal cual han sido ingresados. Para cambiarla, es necesario ejecutar del menu
Formato la opcién Celda y dentro de ella seleccionar la opcién Niumero, desplegan-
dose una pantalla de didlogo que solicita la cantidad de decimales con que se lo
desea representar. Si esta actividad se réaliza sobre un bloque o conjunto de celdas
activadas, se cambia la representacion a todas las celdas incluidas en él.

u CAREZAL DEL CUADRO

o DATOS TEXTUALES

wDATOS NUMERICOS. LA FORMA EN QUE ESTAN
EXPRESADOS EN PANTALLA CONSTITUYE LA FORMA
EN QUE HAM SIDO INGRESADOS.

IR RCA R R T T

D23 U =]
Py ot AT T ]'*- B [ .. C kD
1 by g,Cuénto debe pagar una persona que compro
24|10 gue indica esta factura 7. _
i3 -_.L_.__,.....,.}., - —
b7 Anidda | S TPROER R ]~ atacamcomoe
5 Cmta ,019 3 055 165 MULA MATEMATICA QUE MULTI-
16~ |Eldstico 7 0,35 245 PLICA LA CANTIDAD DE METROS
=7 -1Tela para sabanag 65 345] — 22,43 COMPRADOS POR EL PRECIO DF
{8~|Tela para mantel 3 1,75 525 UN METRO, PERO IMPRIME EN
190 Costo total: . . ‘i‘ e ;r&“."_‘;_‘_"' = S I1578) PANTALLA $U RESULTADO.
S ; i

w S CAMBIG LA REPRESENTACION EN PANTALLA DE LOS RESULTADOS ADJUDICANDOLES DOS DECIMALES
SOLAMENTE. POR E/EMPLO, EL PRECID A PAGAR POR LA TELA DE SABANA DA POR RESULTADO 22,425, PERO
AL MODIRCARSE SU REPRESENTACION EMPLEANDO 2 DECIMALES, EL RESULTADO ES REDONDEADD A 22,43
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En los cambios de representacion de datos numéricos a grdficos, es imprescin-
dible activar primero el conjunto de celdas que conforman los datos a graficar, para
después ejecutar el comando que activa el asistente de graficacion. Este comando
despliega una secuencia de pantallas en las cuales se seleccionan las opciones de
graficos, tipos de escalas, ejes, etcétera,

La seleccion del tipo de grafico es fundamental para delimitar el tipo de repre-
sentacidn que mejor expresa la relacion establecida. En el siguiente ejemplo, como se
desea graficar la relacién funcional entre dos varilables, se seleccionod fa opcidn "XY
{Dispersion)”,

u COMANDO QUE ACTIVA EL ASISTENTE DE
GRARCACION.

n ZONA DE GRARCACION.
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u DATOS SELECCIONADOS PARA GRAFICAR. COLUMNA LADO 1 CORRESPONDE AL EJE HORIZONTAL
Cowumna LADO 2 CORRESPONDE AL EJE VERTICAL

En cambio, en el proximo grafico se presentan las relaciones entre momentos
de las tomas y las temperaturas de los materiales aire y el agua (siempre tomados
los datos en un mismo instante). Como aqui se grafican dos relaciones, 2l seleccio-
nar los datos es necesario identificar las columnas pertenecientes a cada material y
fa columna que contiene los momentos temporales de la toma (eje horizontal).

!’E]FA"]‘!. am;mﬂmnmmmiwwaw*emw”wwmm

_Etalrea mmrtempuralura inicinl quo cl sgus
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EL ASISTENTE SOLICTTA EL TIPO DE GRARCO, EL
RANGO DE DATOS A GRAFICAR, ¥ TITULOS.
TAMBIEN PERMITE DEFINIR EN PANTALLA LA ZONA
DE GRARCACION Df TAMARD VARIABLE Y A ELEC-
CI0N DE LA PERSONA.

u SERIE 2 "AGUA"

» SERIE 1 “AIRE"

= EIE X 0 DE LAS ABSCISAS

Si los datos a graficar se encuentran ubicados en columnas no contiguas, cada
serie se selecciona manteniendo presionada la tecta "Ctrl”, arrastrando el mouse
sobre las celdas que la configuran.
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e) El ingreso de formulas

En este documento no trabajamos la transformacion de datos, por lo tanto, no
es necesario el empleo de operaciones matematicas. Sin embargo, ofrecemos a los
docentes por lo menos una rutina sencilla de ingreso de formulas, dado que es fac-
tible que algun problema genere Ia necesidad del cslculo.

La opcion mas sencilla para ingresar una formula se muestra en el siguiente
cuadro:

. TEHIVE S EdiTon’  YEF T NSErEar S Ebrinate IHEN EiISAE:

w CABEZAL DE LA COLUMNA DE LOS DATOS A
SUMAR '

» (12, CELDA RESULTADD

u PARA COPIAR FORMULAS:

- 1. ACTIVAR 1 CELDA D5 PARA INGRESAR COMO

OPERACION EL PRODUCTO DEL CONTENIDO DE 85
PoR C5.

2. COPIAR €L CONTEMIDO (FORMULA) DE LA CELDA

D5 eN 1AS citpas D6 4 14 D8,

EL COMANDO DE COPIA ACTUA DE LA MISMA
FORMA QUE EN EL PROCESADOR DE TEXTOS.

gr i . 5 - )
h ' al '. w PARA CONSTRUIR 1A FORMULA QUE COM-
PRENDE LA SUMA DE CADA UNA DE LAS
0 : ‘ HORAS DESTINADAS A CADA ACTVIDAD:
LA By - € el [ haenD -l 1-ACTivan LA
. i o .\ - LA CELDA DON
! 2] |aCémo distribuyo mi tiempo dianio? P 3¢ LG &
o ‘ - RESULTADO E INGRESAR EL SIGNO = (IGUAL).
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En el caso de que una misma formula deba ser empleada sobre datos con idén-
tica organizacion ubicados en otras filas o columnas, basta seleccionar la celda que
tiene almacenado el resultado y “copiarla” al resto de las celdas,
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¢Cémo acercar la planilla de calculo por primera vez a los
alumnos?

Para los alumnos que. trabajan con tablas desde un procesador de textos, la
organizacion en filas y columnas no les resulta ajena. Sin embargo, en el procesador
de textos las celdas no tienen nombre, por lo tanto no son identificables formal-
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mente (se accede a ellas por accidn sobre mouse o el cursor), mientras que en una
planilla de caleulo las celdas se identifican.

Al acercar la planilla de cdlculo conviene que los ninos la exploren, recorran sus
celdas, ingresen datos con el abjeto de detectar los elementos conocidos de otros
programas y sus posibles acciones, Es frecuente que los alumnos asocien la planilla
de calculo con el tipico tablero de l2 batalla naval, situacion aprovechable didactica-
mente. 1

Los alumnos que han trabajado con procesador de textos profesionales no pre-
sentan dificultades para grabar, recuperar los archivos y utilizar blogues. El proble-
ma didactico se centra en |a elaboracidn de estrategias para el abordaje del registro
informdtico que implican técnicas de codificacion y.organizacién de fa informacion.

¢Qué situaciones didicticas es necesario atender al plantear acti-
vidades de registro y representacién de datos en una planilla de
calculo?

- - - b

A continuacion se presentan algunas situaciones didacticas en torno al regis-,
troyla representaéién de los datos empleando una planilla de calculo. El andlisis def
estas situaciones permite anticipar.inconvenientes y aciertos de los alumnos, asi
como dificultades didacticas que deberan atender los docentes. L

Ya sea en Ciencias Sociales, Ciencias Naturales o Matematica, muchas activida-
des de aula giran en torno al registro de datos construyendo organizaciones mas
complejas que el simple listado, variar las representaciones, realizar transformacio-
nes matematicas o logicas (promedian, suman, ordenan, clasifican, ...

Se registran datos experimentales, [as respuestas de enciestas, la informacién
de los textos, |as observaciones de campo, las visitas al museo, los resultados de una
partida de juego, etc. Muchas veces el simple hecho de representarlos excede et tra-
bajo escolar dado que implican competencias de organizacion y graficacion no tra-
bajadas desde las dreas curriculares. '

Los alumnos, al registrar los datos, deben decidir: qué van a registrar, cémo los

registran y donde los registran. De la seleccion adecuada del qué, como y ddnde
dependeran |as posibilidades del tratamiento futuro. Estas actividades no son espon-
taneas en los alumnos, €s la escuela el lugar donde se construyen las competencias
neces_arias para llevar adelante un buen registro, que: | o - . -
 Comunique al destinatario la informacién que el emisor se propone comunicar.
« Permita al emisor o destinatario deducir o analizar situaciones inmersas en los
datos, no observables directamente en ellos. . { o
o Permita modificar las formas de representacién empleando otros cddigos comuni-
cacionales sin perder su sentido.

El donde se registra compromete las herramientas que se emplean, las cuales
inciden en las estrategias de codificacion, organizacion y representacion. No se
emplean las mismas estrategias de codificacion al utilizar el Hpiz y el papel, y en pla-
nilla de caiculo. Sin embargo, la seleccién de una planilla de calculo como herra-
mienta para el registro de los datos es justificable si la actividad propicia algunas de
las siguientes situaciones:

« Los datos mantienen regularidades que pueden ser sintetizadas en una tabla.
o El problema provee abundancia de datos.

« Es necesario cambiar las formas de representacién de los datos, graficarlos.
e Los datos deben ser transformados, operandolos matematica o ldgicamente.
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EJEMPLOS DE CONSIGNAS DE EXPLORACION

- DE LA PLANILLA DE CALCULO

t

1. Cada grupo, en su computadora,

almacena los nombres de los miem-
. bros de su equipo en diferentes cel-

das. Los compafieros de otros equipos ‘

deben averiguar ddnde estin almace-
" nados a partir de 1a siguiente infor-
macidn sobre fa ubicacidn de la celda
" que les proveen,
" a) Estd en la celda C17 (por ejemplo).

e

- R,

los nombres, si las columnas coinci-

cada miembro del equipo v las filas
con sus edades.

TT 40 kel Y S

1 b) Ests ubicado en la columna D fila 8. .
2. Averiguar en qué celda dejamos -

den con la letra inicia! del nombre de

Aaey =

=l vegistro de datos no es privade

de estas dreas enrezenlares, pera en

otras in regiitro paede demsandar
el eniplen de un procesadur de
fextas,
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e
{20 una eucuesta se solicifa
informacian a diferentes personas
sabre fas mismas presutas. Von
esta actividad, la planiflla de
calendo constituye nna berranienta
ditil dada que:

- Las vespuestas presentan
regaleridades en la inforaacin
dedicitade: todos respuniden o L
ARSI PIEdinias.

< Ne wecesita calcslor fus

Jrecuencias de las respitestas o

porcentajes de perionas que
respondieron de un determinady
o,

- S dasifican las encnestas segin
deterninadas criferios; pm: cemplo,
e diferencian las respuestas de fos
nizios de lax respiestas de los
addltgs.:

- Posibilita groficar lus frecuencias
de cadit respaesta; por cieniplo, a
trarés de un diggramea de barra o
de foria.

- Las resprestas seran ntilizadas en
redteradas orasiones seonin nneros
intervogantes gue fos alinios

Jarmn en torna al probiema

fratadn,

» CADA ALA CORRESPONDE A UNA POSIBLE RES-
PUESTA DE LA PREGUNTA SOBRE EL "BARRIC DON-
0 VIVE".

2 Descripto en Pre Disefio Curriculor
pore lo Educacién Genergl Bdsico,
Segundo ciclo, Informatica,

1

o Es necesario acceder a los datos en reiteradas ocasiones, de diversas formas.

Estas cuestiones inciden sobre el cdmo registrar. Los reqistros tipicos en una
planilla de calculo son:

- Fichas o planilias.
- Tablas de doble entrada.
- Bases de datos.

Cada una de estas organizaciones posee una estructura particular y relaciones
de semejanza entre ellas. Para ver estas similitudes y diferencias, utilizaremos el
ejemplo de la encuesta sobre consumo de agua potable.? Las respuestas de cada
encuestado son ubicadas en plonillas o fichas como la que se muestra.

Una ficha es uno organizacidn de datos de diferentes tipos, agrupados segun
algun criterio de pertenencio. En el ejemplo mencionado, el criterio es que pertene-
cen a un mismo encuestado.

Los datos de todos los encuestados pueden ser organizados de la siguiente
forma:

FicHA N 1 Nomere | Barmio | Sex0 | €oap | Canmiosp | DistmiBucion
Nowvase: Ara ‘ , PERSONAS | DE AGUA -

Ve en: Caballito Ana |Caballite] F 45 5 hogarefia
Sexo: F M £oap: 45 Juan | laBoea| M 60 3 hogarefa

CANTIDAD Df PERSONAS QUE
VIVEN EN SU CrSA: §

TIPO DE SUMINISTRD

DE AGUA: hogarefia

. Cada filo corresponde o los datos de un encuestado y cada columna a la totali-
dod de respuestas de una misma pregunta. Esta orgamzauén de los datos recibe el
nombre de "base de datos".

Para verificar la hipotesis sobre si es heterogénea la dlstrlbumén de agua en la
poblacidn, reslizamos un.cuadro como el siguiente:

Hoaasea | Pusuca — » CADA COLUMNA CORRESPONDE A LAS POSIBLES RESPUESTAS DE LA
- PREGUNTA “TIPO DE SUMINISTRO DE AGUA".
Cabatlito 20 3
g La Bota 15 5
g : — » CADA CELDA CONTIENE LA CANTIDAD DE ENCUESTADUS QUE POSE-
--------------- EN EL 11PO DE SUMINISTRO DE AGUA QUE INDICA LA COLUMNA Y

VIVEN EN EL BARRIO QUE INDICA LA FILA,

Estamos en presencia de un cuodro de doble entrado. Su lectura puede reali-
zarse tanto por fila como por columna, siempre se arriba a la misma informacion que
contienen sus celdas.

A continuacion planteamos algunas situaciones didacticas en torno al registro
y la representacion de datos en la planilla de célculo.
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PRIMERA SITUACION DIDACTICA: EL PASAIE DEL REGISTRQ MANUAL AL INFORMATICO
EMPLEANDO UNA PLANILLA DE CALCULO

Frente al problema de registrar datos utilizando ldpiz y papel, los alumnos
emplean algunas de estas tres estrategias:

4 Registros norrativos: el alumno esté centrado en responder a las consignas de la
guia privilegiando la comunicacion de los datos sobre su posterior tratamiento.

A Registros parcialmente sintéticos: el alumno hace uso de una incipiente organiza-
cion tabular apoyandose en elementos paratextuales, como utilizar un renglén dife-
rente para cada medicién.

4 Registros sintéticos: el alumno emplea una organizacion tabular de los datos
~aunque hace uso en forma inadecuada los simbolos propios de fas disciplinas.

Ejemplos de estos tipos de registros:3

u EMPLEAN UN REGISTRO DE TIPO NARRATIVO
UTILIZANDO UNA ORGANIZACION LINEAL DE 105
DATOS SIN EXPRESAR JERARQUIAS O DIFERENCIA-
CIONES ENTRE ELLOS.

CoM ESTA ORGANIZACIGN ES DIFICIL ANALIZAR EL
COMPORTAMIENTO DE LOS DATOS DE LA EXPE-

ILL}"J—-H.‘.

II:L?-L*L'.'\MIA%J{H L‘Lh-twmnhuel‘g
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w ORGANIZAN LOS DATOS EN COLUMNAS. — . 8" . it
CADA COLUMNA REPRESENTA UNA VARIABLE, o o

Las organizaciones espontaneas de los alumnos permiten detectar las dificul-
tades naturales que presentan para plantear estructuras sintéticas como las tablas
de doble entrada y las bases de datos, organizaciones de datos por excelencia en Ia
planilla de célculo. Por esto, sugerimos:

« Plantear consignas abiertas que permitan a los alumnos elaborar sus propias estra-
tegias.

» No descontextualizar el registro del problema o la situacion que lo genera. El hecho
de no comprender de qué se trata y para qué sirven los datos inhibe su tratamiento.
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» EL REGISTRO €5 DE FIPO NARRATIVO-
SINTETICO, LOS DATCS $E QRGANIZAN EN tISTA
SEGUN LA SECUENCIA DE TOMAS DE LOS DATOS EN
LA EXPERIENCIA, EL ALUMND PLANTEA UNA ORGA-
RIZACION SEMITABULAR,

» ORGANIZACION SINTETICA QUE MUESTRA LA
RELACION ENTRE EL MOMENTO EN QUE SE REAUZA
LA EXPERIENCIA Y EL DATO RECOGIDO. ESTA

GRGANIZACION TABULAR £S UNA TABLA DE DOBLE

ENTRADA,

3 Estos registros pertenecen a alum-
nos de quinto grade a2 fin del periodo
lectivo, Corresponden a la experiencia
didactica realizada entre Ciencias Na-
turales e Informatica. Documento de
Desarrollo Curricular "Un trabajo com-
partido entre Ciencias Naturales e In-
formdtica. Temperaturas y termometros.
Organizacién y representacidn de datos™.
Direccidn de Curricula (en prensa).
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PRIMER REGISTRO

Para pasar del registro manual a una organizacién en filas y columnas los
alumnos deben identificar los datos, clasificandolos y agrupandolos segan regulari-
dades y pertenencia conceptual. Los registros parcialmente sintéticos de los alum-
nos, favorecen el pasaje al registro informatico.

éComo hacer para favorecer los registros informaticos en los alumnos que
emplean especialmente registros narrativos? Una estrategia didactica es |a de socia-
lizar las construcciones de los alumnos, analizando las formas de lectura de fos datos
que provee cada tipo de registro, detectando el tipo de organizacion efaborada, bus-
cando como exponen los mismos datos con economia de codigos y facilitando el
abordaje de su lectura.

Secuencia de organizacion de datos de un mismo grupo de alumnos después de
discutir las preguntas de reflexidn del docente: - - -

-

PREGUNTAS DEL DOCENTE SEGUNDO REGISTRO

DE UN GRUPO DE ALUMNOS FRENTE A LA ORGANIZACION DEL GRUPOQ DE ALUMNOS

1.éDe qué forma consideran conve- [ T )

i AL ] 2B slse niente volcar los datos en la planilla de [ T, Ay o KR e O T

S [AGUAFRIA  TZGRADDS.  caleulo? T R A

%&GUA CALIENTE 55 GRADOS 2. ¢Qué pueden hacer para organizar ”: i‘lfﬂl}é‘:),\.,

T4REGISTRO TEMPERATURA los datos de manera tal que queden +.GRADOS

5] o o agrupadas todas las mediciones y todas 12

:6-J2 MINUTOS 20 GRADOS las temperaturas? 20

f’:l 4MINUTOS  '30GRADOS’  3.;Qué podemos incluir para identifi- El]

% g :IIEUngg :g; GRADOS  car 3 qué pertenece cada registro? H

i . PBORADOS 4 ;cémo puedo asegurarme de que B

10016 MINUTOS * "% GRADOS p .

RTH - entro de un tiempo recuerde a qué se %
refiere cada dato? !

. '
" A

En las preguntas planteadas, el docente hace referencia al procedimiento pro-
puesto para llevar a cabo el experimento y a las variables fisicas que estan involu-
cradas en €, no asi en I3 estructura abstracta de una tabla de doble entrada. El con-
texto de aplicacion del tipo de registro que depende de la interpretacion del
problema constituye un elemento fundamental para otorgarle sentido a la organiza-
cion de los datos, incidiendo en el abordaje de la planilla de calculo.

SEGUNDA SITUACION DIDACTICA: LA SELECCION DE UNA CODIFICACION EFICIENTE PARA
TRATAR EL PROBLEMA EN {NA PLANILLA DE CALCULO

En los registros manuales e informaticos, los alumnos incluyen las unidades de
medida en los datos (la palabra Grados, la letra C o el simbolo de grado °). Esto no
permite operarlos dado que Ia planilla de calculo sélo trata matemdticamente datos
numéricos. :

Comparemos las siguientes tablas, ambas poseen los mismos cabezales y los
datos de la columna "Actividad" estan codificados de forma textual mientras que se
emplean diferentes estrategias para codificar los datos de I columna "Duracién”.
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m DATO HUMERICO INGRESADD COMO NUMEROQ

;COMD DISTRIBUYO MI TIEMPO DIARIO? ¢COMO DISTRIBUYO MI TIEMPO DIARIO?

ACTVIDAD DuRACION EN HS. ACTIVIDAD DuracioN
Comer 40 Comer 40 hs
Estudiar 20 Estudiar 20 hs
Ir a la escuela 50 | Irala escuela 50 hs
Viajar 05 Viajar 0.5 hs
Ver vV 25 Ver TV 25hs
Jugar 10 Jugar 1,0 hs
Dormir 9,0 Dormir 9,0 hs
Otras 00 Otras 0,0 hs
Total 240 - Total VALOR!

fi _—‘I I

w SE MODIFICG LA REPRESENTACION EN PAN-
TALLA DE LOS DATOS ADJUDICANDOLES UN
DIGITO DECIMAL.

B
Y N L.

’ r

Esta limitacién de la planilla de célculo lleva a los docentes a planteos didacti-.
cos qué permitan a sus alumnos: '
o |dentificar las columnas v filas de forma tal que quede claramente delimitada la
variable que representa. Por ejemplo, en las dos planillas anteriores el cabezal
"Actividod” representa ¢l nombre de una variable cuyos valores son: “Comer’,
“Estudior”, "Ir g lo escuela”, "Vigjor™... La columna "Duracién”contiéne valores que
representan la cantidad de horas {medidas en fracciori decimal de hora).  °
o Informar en los cabezales del cuadro ef nombre de la variable y fos unidades en que
han sido medidos los datos. La unidad de medida “horos” ha sido incorporada en el
cabezal del cuadro; por lo tanto, los datds no necesitan reiterar esta informacion.

o Delimitar el tipo de tratamiento a realizar sobre los datos; es decir, aquellos que
son de tipo exclusivamente numérico y 10s que son de tipo textual.

o Delimitar los datos a tratar incorpordndolos todos dentro de sus columnas, no
otorgandole un lugar especial a datos iniciales, tomas separadas en el momento'de
la experiencia o datos que provengan de diferentes fughtes (varios libros) siempre
que los datos posean coherencia entre ellos. '

El siguiente cuadro muestra las codificaciones iniciales de un grupo de alum-
nos, la. modificacion final de la planilla que motivé las preguntas de analisis y refle-

xidn de la maestra. L4
- . - ™ )

PRIMER REGISTRO INFORMATICO SEGUNDO REGISTRO INFORMATICO

AGUA FRIA 12 GRADOS AGUA FRIA 12 GRADOS
AGUA CALENTE 55 GRADOS AGUA CAUENTE 55 GRADOS

TiEMPO TEMPERATURA Tiempro TEMPERATURA
: €n minutos grados
2 MINUTOS 20 GRADOQS 2 20
4 MINUTOS 30 GRADOS 4 30
6 MINUTOS 34 GRADOS 6 34
8 MINUTOS 35 GRADOS 8 35
10 MINUTOS 36 GRADOS 10 36
12 MINUTOS 37 GRADOS 12 37
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ENTERO O DECIMAL, SEGUN SU DECIMAL SEA DI5-
TINTO DE CERO.

w DATO INGRESADG COMO UNA PARTE RUMERICA
Y QIRA TEXTUAL

a NO SE PUDD CAMBEAR LA REPRESENTACION BE
105 DATOS EN PANTALLA POR LO TANTQ DEBIERON
SER INGRESADOS CON LOS DIGIIOS DECIMALES.

(=4

1‘_!

B

= O8SERVESE QUE A PESAR OF HABERSE UTILIZADO LA MISMA FORMULA PARA REALIZAR LA SUMA EN AMBAS PLA-
NILLAS, EL PROGRAMA EFECTUA LA SUMA $1 105 DATOS SON NUMERICOS, PERD EMITE ESTE MENSAJE DE ERRDR, S
LOS DATOS POSEEN UNA PARTE TEXTUAL EN SU EXPRESION. :




-
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W ALGUNAS PREGUNTAS DE REFLEXION PRO-
PUESTAS POR LA MAESTRA:

LTS Lt 7 5 AUV e 1, AL M0 Pl el ooy *

3
gDssnc EL PUNTO DE VISTA DIDACTICO, u,g
SECUENCIA DE TRABAJO ESCOLAR DEgEAla ]
COMENZAR POR LA INTERPRETACION DE GRAR-~
€05 ¥ EL EMPLEQ DE ARCHNOS Df TRABAIO
QUE PERMITAN “JUGAR™ CON ELLOS. PoR
} EJEMPLO, EL DOCENTE PUEDE CONSTRUIR UNA
PLANILLA SIMPLE QUE POSEE LN CONJUNTO DE
| DATOS DE UNA RELACION DE PROPORCIONALI-
DAD DIRECTA, PARA QUE LOS NIIDS MODIFI-

JELSEOI S

S Tt Sl gl it T A

QUEN SU COEFICIENTE ¥ OBSERVEN LOS EFEC-
705 SOBRE SU REPRESENTACION CARTESIANA.
OBSERVESE EN LA SIGUIENTE SECUENCIA DE
TABLAS Y GRAFICOS REALIZADOS SOBRE EL
MISMO ARCHIVO, COMO AL CAMBIAR EL VALOR
DEL COEFICIENTE DE PROPORCIOMALIDAD SE
MODIFICAN LOS VALORES DE LAS TABLAS ¥ SU
GRARCO. ESTA POSIBILDAD DF AUTOMATIZAR
LA CONSTRUCCION PARA CENTRAR EL TRABAJD
€SCOLAR EN LA INTERPRETACION cousrfruve
UNO DE LOS BENEFICIOS QUE APORTA ESTA
HERRAMIENTA INFORMATICA.

P R S

Bt LI

et T TR LW

s 1- ;COMO PODEMOS HACER PARA NO REPETIR GRADOS EN TODAS LAS CELDAS?, £Y LOS MINUTOS?
m 2- St VAMOS A OPERAR LOS DATOS, JCOMO HACEMOS PARA QUE EL PROGRAMA ENTIENDA QUE SON DATOS
NUMERICOS?

» 3- ;DE QUE FORMA PODEMOS ASEGURARNOS DE INDICAR A QUE PERTENECE CADA DATO SIN REPETIRLO CADA VEZ?

TERCERA SITUACION DIDACTICA: EL PASAJE DE LA TABLA NUMERICA A LA REPRESEN-
TACION GRAFICA.

Las gréficas forman parte del lenguaje cologuial y técnico. ;Cual es el principal
aporte de la representacion matematica de los datos o resultados de un problema?
————® L0 DATOS NUMERICOS SON DE TIPO CUANTHTATIVO MIENTRAS QUE LAS REPRESENTACIONES GRAFI-

CAS, SI BIEN POSEEN ESCALAS Y VALORES DE LECTURA, SON DE TIPO CUALITATIVO, EL LECTOR PRIMERAMENTE
. ESTABLECE RELACIONES "HAY MAS NINOS QUE MINAS™ © "jCOMO BAJA EL CONSUMO DE ELECTRICIDAD
| ENTREEL PRIMER Y SEGUNDO SEMESTRE!", ANTES. DE REALIZAR SU COMPARACION NUMERICA

8 SV LECTURA PARTE DE LA TOTAUDAD PARA ADENTRARSE EN LAS'PARTES. UN LECTOR DE UN GRAR-
CO MATEMATICO PRIMERAMENTE ANALIZA LA TOTALIDAD; POR EJEMPLO, DICE: "jQUE PIRAMIDE DE POBLA-
. CION MAS ELEVADA!",

-
————&  LIMITAN 1A AMBIGDEDAD DEL MENSAJE. LOS GRAACOS SE CARACTERIZAN POR SU MONOSEMIA,
CAPACIDAD DE TRANSMITIR UN UNICO SIGNIFICADD. '

E—] l.A CONSTRUCCION DEL GRAFICO IMPLICA UN TRARAJD DE SELECCION DE VARIABLES, OE IDENTIFICA-

CION DE VARIABLES INDEPENDIENTES Y DEPENDIENTES, DE S_El.ECCION DE LA FORMA DE REPRESENTACION QUE

MEJOR SE ADECUA A LAS RELACIONES ESTABLECIDAS EN EL PROBLEMA,
L : I R

—————8 LA CONSTRUCCION BE UN'GRAACO MATEMATICO SIEMPRE IMPLICA LA CONSTRUCCIAN DE RELACIO-
+ ¢ . NES ENTRE LOS ELEMENTOS DEL PROBLEMA. -

En sintesis, en el tratamiento-didéctico de la graficacién matematica se inter-
ceptan dos aspectos: la interpretacion de los graficos y su construccion. Trabajar este
tema incluye el desarrollo de las competencias de lectura y de construccion de ara-
ficos.
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En el pasaje de datos numéricos a representacion grafica se ponen en juego
conocimientos y competencias matematicas que no son habituzles en los alumnos
de la EGB. Sin embargo, la graficacion de datos es fundamental debido a que por mas
que estén organizados y codificados, las refaciones cuantitativas no facilitan el ana-
lisis de las relaciones cualitativas que se pueden estabiecer entre los datos.

Dado que, estamos planteando situaciones didacticas en las cuales se emplea
la planilia de célculo, vamos a atender solamente la construccion de graficos. Para
ello, el docente debe contemplar las siguientes situaciones didacticas:

o Lean e interpreten las diferentes pantalias de didlogo que presenta el asistente de
graficacion e incorporen los pardmetros de graficacion adecuados al tipo de repre-
sentacion que favorece la comunicacion de 13 solucién del problema.

« Seleccionen los datos a graficar adecuadamente.

« Seleccionen el tipo de grafico sequn el problema vy las relaciones a representar.

o Seleccionen la escala de graficacion adecuada a la informacion a graficar.

« Nombren el grafico, las variables-involucradas, el significado de los ejes como ele-
mento de comunicacion.

-
v

a) La lectura de las pantallas de didlogo del asistente de graficacién
A los alumnos de sexto y séptimo grado la fectura de la pantalla de didlogo no
les trae problemas de interpretacion dado que su secuencia es lineal y los datos que
solicita son precisos. Un procedimiento-que conviene atender es seleccionar el con-
junto de celdas a graficar antes de la ejecucion del-asistente de graficacién, para que
fos alumnos reflexionen sobre lo que van a graficar antes de automatizar la secuen-
cia de comandas que provee el asistente (seleccion de tipo de graficos, escala-e iden-
tificacion de ejes, etcétera). . :

b)La seleccién de los datos a graficar

£n la seleccion de los datos a graficar se realiza un proceso de identificacién de
los datos, las relaciones entre ellos, y especialmente cud! es la variable independien-
te y cudl la dependiente en la relacion que se establece. Las planillas de cdlculo estan
programadas de forma tal que automatizan la construccion de los graficos sobre los
datos seleccionados, por lo cual el sentido de cada columna depende del tipo de gra-
fico a seleccionar. Estan intimamente relacionados la seleccion de los datos con el
tipo de grafico y la funcién que posee cada columna en |a representacion.

. -

¢) La seleccién del tipo de grdfico

La utilizacion de una planilla de calculo para la construccion de graficos posi-
bilita superar el desfasaje entre la comprension de los conceptos involucrados en los
datos y los medios técnicos de calculo y procedimientos de construccion. Si bien en
los ultimos afos de EGB, los alumnos estdn en condiciones de abordar, desde un
punto de vista conceptual, la representacion grafica de datos; operativamente no
cuentan con todos los elementos matematicos necesarios para realizarlo y, en algu-
nos casos, el proceso de construccién demanda tanta atencion que el grafico mas
que un medio se convierte en un fin en si mismo. A continuacion expondremos algu-
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: FRENTE A LA NECESIDAD DE GRARCAR LOS
} DATOS DE UNA TABLA QUE RELACIONAN
LOS MOMENTOS EN QUE SE REALZO LA §
EXPERIENCIA ¥ LA TEMPERATURA DEL AGUA, ©
LA MAESTRA EXPONE A SUS ALUMNOS:

3 El programa posee una ruting que per- :
mite graficar los datos que estan regis- &

»

! trados en Ia tabla. Anites dc esto debe- -
! mos indicarle al programa qué datos !
" van a tomar para hacer el gréfico. Para :
+ ello se selecciona el conjunto de celdas
'. que hacen referencia a los momentos
i de la toma y a la temperatura. .
i Después vamos al menu del programa
Y para seleccionar 1a opcion Insertar y °
t dentro de ella la opcion Gréfico. Con
* esta dltima opcion el programa des-
' pliega una serie de pantallas. \
" Panraua 1: Agui debemos seleccionar ‘
el tipo de grafico (ver préximo punto). :
PantawLa 2: Nos permise confirmar si fa
seleccién de los datos es adecuada.
Observen si el conjunto de celdas -
. coincide con el que les sefala.
Partatia 3 Aqui debemos incluir gl

S e m AT

titulo del gréfico.
" PantAlA 4: Solicita el lugar donde se 3

-

desea insertar et grafico.
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1- UTiuzan

nos criterios de seleccion del tipo de graficos segun las relaciones que se quieren
establecer entre los datos.

Los dotos a graficor corresponden o diferentes series o variables, entonces con-
viene seleccionar barras o fineos segun las relaciones a establecer entre ellos. En el
siguiente ejemplo, los chicos estan graficando las temperaturas maximas y minimas
registradas durante una semana en la Ciudad de Buenos Aires.

GRARICOS DE BARRAS 2- Unuzan GRAFICOS DE LINEAS

B 2 B R OY [ O] N [ F A [ Gt aons s R J 0 T B e R B a e
b [ g ' ' : '
31 ek omaf: hmica | 5 emperturss 63 At dte he
ﬁ?i"dﬁa 10 m i wﬁ;}{f - ,‘{\‘:33 ‘?: . Temperstues reghstracs en s Ay
eda] 1 6] P e —
ol u_ X 9 4 b / \
YD) I P g r
TG IR T P */\\\/_‘ j
Bird) 5 13 7 ik < ._
Y I I I il \\/ :
H’?-_..,.._.___I_.._. - ..._. p :": | =t Ml :
) - a0 HE D .
3 h b L] EU ! = !
4 13 N L T T T
i 1Y i .
(I Sty :

- ‘

Cada unc de estos graficos comunica informacion diferente aunque estén
construtdos a.partir de los mismos datos. Ef gréfico de la-izquierda favorece la com-
paracion cualitativa entre las temperaturas maximas y minimas de un mismo dia,
permite seleccionar la temperatura mayor de la semana. E| grafico de la derecha
favorece la comparacién cualitativa de las temperaturas de un mismo tipo durante
toda la semana. ) :

Muchas veces es necesario graficar las relaciones entre las diferentes partes de
un todo, como se muestra en el préximo ejemplo, para lo cual es posible emplear
grdficos de torto.

RAT R G B S (e A C T SR DA E R e T e Gy
HE| ¢Como distribuyo mi tiempo diario? |
&5 L : B i Distribucién diarlademi [
$38]| |FaTAdtvidad 5T [ Durdtion g tiempo )
#47  [Comer 40|, T Comes )
i51)__[Estudiar 20 ‘
6% [Escuela 5 0! [oores ' )
@ Viajar 05 Ectodin -
8% [verTv 25|
£95  |Jugar 10| i
01 1Dormir g0
1Y [Otras ap srgw Tk ¥
5120  [Totaly st Sn] % aars04 0| VaTY Vi )
U3 SR R o f ...

Obsérvese que, al seleccionar la opcién "Circular”, la columna de Ia 1zquierda de
los datos corresponde a los rétulos de los diferentes sectores circulares en que ha

quedado dividido el circulo. Los datos de la columna de la derecha corresponden a
los valores a representar.
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Los graficos de torta o circulares constituyen un cfaro ejemplo sobre las difi-
cultades operativas que deben enfrentar los alumnos de sexto y séptimo grado al
graficar. Limitar su uso por este problema implica limitar una forma de representa-
cidn de amplia aplicacion (en este caso, todos corresponden a fa variable "Distribu-
cién del tiempo diario”).

Los dotos corresponden a una relacion funcional, como ocurre con las siguien-
tes tablas, de proporcionalidad directa e inversa. Para su representacion gréfica es
preferible emplear la opcidn "XY (Dispersfén]' de 1a planilla de calculo.
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Los graficos de dispersion siempre sébreentienden que la columna de la
izquierda corresponde a los valores del éje horizontal 0. "abscisa", mientras gué la
columna de la derecha al eje vertical u "ordenada”. Sin embargo, comparando los dos
graficos siguientes, el lector podria concluir que la opcién Lineas o Dispersidn cons-
truyen graficos idénticos. -
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Esta aparente igualdad grafica no implica las mismas rutinas de graficacion, Si
los alumnos seleccionan la opcidn Lineas realizando |a secuencia simple de accio-
nes que demanda el asistente de graficacién, el grafico en pantalla seria como el
siguiente;
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LA “SERIE 17 CORRESPONDE A LOS DATOS DE LA 120

SEGUNDA COLUMNA (EJE X)

i

o LA "SERIE 2° CORRESPONDE A LOS DATOS DE us.AJ
PRIMERA COLUMNA (EXE Y)

w EL PROGRAMA SOBREENTIENDE 105 VALORES Y

ESCALA DEL EJE HORIZONTAL O ABSCISA Y EMPLEA
EL MAYOR VALOR DE LAS SERIES PARA DETERMI-
NAR EL EJE VERTICAL O DE LAS ORDENADAS,

15

1234567891011]

por lo cual se incorporaria un error conceptual en grafico dado que los valores del
eje X se constituyen en una serie de datos, rompiéndose la dependencia entre las dos
columnas. :

Otra diferencia en el tratamiento de [as opciones Lmeas y Dispersién constltu-
ye el tratamiento de los datos. En los siguientes graficos, constrwdos a partir de la
misma tabla, observamos que:

I —

m GrARCD "(XY) DISPERSION™, ORDENA AUTD- v |e il AT 'rT__Bp O s Yo o R e N i [T T i Y [ i
) > TAND - "Px OBLACtON
MATICAMENTE LOS DATOS DEL EIE HORIZONTAL Fo] bt et ars | | 2000000 q—m——— 2000000 +
ESTABLECIENDO SU RELACION CON EL EJE VERTICAL 23 433375 E .
F3% 1895 653354 | 1500000 1500000
7H 1904] 050891 N -
57 1814] 1575814 | 1000000 = __ | 1000000 -
TS 1909] 1231638 SR T -
w DATOS DEL EJE HORIZONTAL NO ESTAN ORDE- E5 $00000 S " so0000 .
NADOS. :g.;;._._ St e P -
1 S 1880 1890 1800 110 1920 [-|  ©
- {IE I R — S ) S - —1
17 - -

m LA FAUTA DE ORDENAMIENTO PUEDE PASAR DESAFERCISIDA PARA UN LECTOR NO
EXPERIMENTADO, QUE ACEPTA LA VALIDEZ GRAFICA, CON LO CUAL PUEDE CONJETURAR
INADECUADAMENTE SOBRE EL PICO DE POBLACION QUE SE OBSERVA EN 1914,

a GRAFICO DE "LINEAS”, EL PROGRAMA MANTIENE LA SECUENCIA
DE GRAFICACION SEGUN LA SECUENCIA DE DATOS DE SUS COLUM=-
NAS, POR LO CUAL EL ESE HORIZONTAL QUEDA DESORDENADO.

¢Qué sugerencias diddcticos proponemos para secuenciar 1as actividades en
torno a [a seleccién de los tipos de graficos?
o En las primeras actividades se recomienda que sea el docente quien seleccione el
tipo de graficos. Se fomenta la seleccion de los datos a graficar y la interpretacién
del gréfico.
« Posteriormente serdn fos alumnos los que seleccionen ef tipo de grafico, argumen-
tando los criterios que emplearon en su seleccién.

d) La seleccion de la escala e intervalo de graficacién

El asistente de graficacion automatiza la escala con que se exponen los datos
en pantalla, modificando sustantivamente las refaciones cualitativas entre los datos
que se pueden establecer. Los siguientes graficos han sido elaborados a partir de la
misma tabla; sin embargo, su interpretacion induce a diferencias cualitativas.
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Variar las escalas con el propdsito de analizar el grafico, manteniendo la idea de
que los datos son los mismos por lo cual deberian denotar las mismas relaciones, cons-
tituye una estrategia didactica que permite reflexionar sobre la incidencia de 1a escala.

e) Nombrar los grdficos, ejes y referencias

Los titulos de grafico y ejes tienen una funcion comunicativa, otorgan mayor
legibilidad. Las referencias -llamadas leyendas en algunas planillas de calculo- sir-
ven para proporcionar informacion al grafico, aungue no siempre son necesarias.
Esta funcidén comunicativa promueve en los alumnos la reflexion sobre !a necesidad
de su inclusion y el sentido que se le otorga.

Desde un punto de vista informatico, los alumnos se enfrentan ante un proce-
so que les exige distinguir: la descripcion de las variables, los valores de las variables
y las representaciones graficas mas adecuadas al tipo de variable seleccionada.

De esta manera, a partir de multiples usos del concepto de variable, los alum-

nos van teniendo sucesivos acercamientos a este concepto fundamental en Infor--

matica y en otras dreas curriculares.

¢Cuales son los contenidos de las 4reas de sexto y séptimo grado
que pueden ser tratados informaticamente empleando la planilla
de calculo?

Cada vez que los datos se pueden organizar en tablas en las cuales:
e queda claro el sentido de pertenencia de los objetos a determinadas vanab!es
e 5¢ permiten codificaciones numéricas,
« se establecen relaciones entre datos textuales y numéricos,
es posible seleccionar la planilla de calculo como una herramienta para organizar y
almacenar los datos. Si, ademas, el hecho de representarios gréficamente colabora
en la presentacién y el anélisis de las relaciones que dan los datos, el empleo de la
planilla de calculo favorece estos trabajos.

Acercar esta herramienta significa seleccionar actividades de interés para los
alumnos que impliquen desafios de organizacion y comprension del tema. No es |a
abundancia de actividades reiterativas 10 que permite incorporar estas herramientas,
sino su significatividad. Que las alumnos tengan claro la propuesta de trabajo, el sen-
tido de los datos, las relaciones que se establecen con ellos, las necesidades de gra-
ficacién, el sentido de los graficos, constituyen elementos imprescindibles para que
le otorguen sentido al empleo de la herramienta.
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o EL GRAFICO DE LA DERECHA INDUCE AL LECTOR
A CONSIDERAR QUE LAS TEMPERATURAS DE LOS
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I

INTRODUCCION

La propuesta para séptimo grado en el drea de Matematica retoma los propo-
sitos fundamentates que han sido formulados para toda la escolaridad basica y para
¢l primero y segundo ciclos. Hay una intencion que atraviesa esos diferentes propé-
sitos: lograr que la actividad matematica en las aulas constituya una practica que
contribuya a la formacion ética, social e intelectual de los alumnos.

Convocamos a los docentes de séptimo grado a la lectura del Marco General
del Pre Disefio Curriculor en el que se plantean los elementos centrales que configu-
ran el sentido del trabajo matematico para los estudiantes.!

En ese documento se expresa una idea fundamental a la hora de planificar Ia
ensenanza: "el conjunto de prdcticas que despliega un ofumno 6 propdsito de un con-
cepto motemdtico constituird el sentido de ese concepto para ef alumno”.

Ademas de un andlisis en términos de los diferentes funceonamientos de un
concepto, aparecen alli explicitadas_las posibles interacciones en la clase y su
influencia en la constitucidn del sentido de los conceptos matematicos. Tambien

aparecen delineadas las caracteristicas centrales de cada ciclo. £stamos en nuestra:
Ciudad en un periodo de transicién: ya se han implementado cambios importantes:

en los seis primeros anos de la escolaridad obligatoria, pero aun no se ha decidido si
habra una nueva estructura que contemple 10s siguientes tres anos.

Este documento para séptimo grado tiene en cuenta fundamentalmente su
caracter actual de cierre de la escolaridad primaria, un cierre que, al mismo tiempo,
tienda puentes hacia la ensefianza secundaria.

Actualmente, la mayoria de los alumnos encuentra serias dificultades en su
desempedio en matemética al entrar a la escuelasecundaria. Muchas veces, estas
dificultades estan relacionadas con el corte que fos alumnos sienten entre los cono-
cimientos que ya traian y los nuevos que deben aprender. Este corte sucle producir
una pérdida grande de sentido de los objetos y practicas matematicas nuevas. Y su
correlato es la falta de confianza que se instala y la sensacion de fracaso y de extra-
fieza que invade @ muchos estudiantes en relacién con |a materia.

Es verdad que con respecto @ muchos de los conceptos que venian trabajando
en el primero y sequndo ciclo los estudiantes deberan enfrentar problemas nuevos y
para ello se veran confrontados a la elaboracién de estrategias nuevas, a la produc-
cién y fa interpretacion de nuevas formas de representacion, a la construccion de
nuevas maneras de validar. La entrada en practicas esencialmente diferentes plantea
un juego delicado de rupturas y articulaciones.

{Cémo pensar un trabajo en séptimo grado que colabore en la construccién de
herramientas que permitan al alumno enfrentar en mejores condiciones las inevita-
bles rupturas que se avecinan?. '

Nos centraremos solamente en algunos aspectos sin intencién de dar cuenta,
en este documento, de la totalidad de) trabajo que se deberia desp!egar en séptimo
grado. .

« El tratamiento de lo general, asi como la comprension de qué es un proceso de
generalizacion, comenzé a desplegarse en ciclos anteriores y debe ocupar en sépti-
mo grado un lugar mas importante. Esta perspectiva supone un juego entre lo par-
ticular y lo general que no puede reducirse a hacer surgir -casi magicamente- lo
general a partir de muchos ejemplos particulares. Efectivamente, las propiedades
acerca de los numeros, las figuras o los cuerpos no “residen” en estos objetos espe-
rando ser "descubiertas” por los nifios; son el producto de una construccién intelec-
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tual y los alumnos deben tener la oportunidad de enfrentar los problemas que hagan
observables esas propiedades como producto de su propia accién intelectual sobre
los objetos con los que estdn tratando. En este sentido, los ejemplos cobran valor
cuando -producidos o no por el alumno- estan insertos en el marco de una cierta
problematizacién. La funcién que cumple el ejemplo en la produccién de una ley
general depende entonces de 1a actividad realizada alrededor del mismo, En funcion
de esta actividad, el resultado puede ser que el ejemplo juegue un papel importante
en el andlisis de la validez de una propiedad o, por el contrario, que el alumno no lle-
que a establecer ninguna regularidad a partir de los ejemplos, o sea que el ejemplo
no sea ejemplo de algo.

Muchas veces los alumnos trabajan sobre un caso particular, estableciendo el
caracter necesario de una cierta propiedad a través de un razonamiento sobre ese
caso. Esto es muy diferente de pensar que es suficiente para afirmar Iz validez de una
propiedad probar que se verifica en algunos ejemplos. ;En qué reside la diferencia?
En el primer caso, hay un razonamiento que permite deducir la necesidad de una
cierta ley, aunque ese razonamiento se realice sabre un caso particular: en el segun-
do, la comprobacion es de tipo empirico y no permite acceder a las razones que
hacen posible la validez de la propiedad con la que se esta trabajando. Por otra parte,
ocurre muchas veces que el docente propone un conjunto dé ejemplos para intentar
“mostrar” una cierta regularidad y pregunta a los alumnos qué es lo que ellos obser-
van. Suele ser sorprendente que los alumnos no "observen® aguello que el profesor
espera y en cambio retengan aspectos que no son los gue el profesor pretende iden-
tificar. Esta (ltima practica, propuesta también en varios libros de texto, esta sus-
tehtada en una concepcién del aprendizaje, segun la cual o bien la generalizacion
proviene de Ia "acumulacion” de evidencias puntuales, o bien se hace observable para
el alumno a través del ejemplo dado por el profesor. Sin embargo, cuando el docen-
te muestra un ejemplo tratando de ilustrar un aspecto general, tiene una relacion
con esa cuestion que estd intentando comunicar sustancialmente distinta de la que
tienen sus alumnos. Para el docente se trata de un ejemplo de algo ya elaborado;
para los alumnos se trata de una totalidad y no puede ser visto en principio como
forma de ilustrar un caso general.

« En séptimo grado los alumnos seguiran profundizando sus conocimientos sobre los
distintos conjuntos numéricos. Se explicitan mas adelante en este documento
ejemplos referidos al trabajo con nameros naturales. Un criterio general orientara la
seleccion de actividades que se propongan: solo vale {a pena plantear aquello que,
de una u otra manera, retiene algan aspecto del significado del concepto que se ests
trabajando. En este sentido, se recurrira al uso de caleuladoras para todos aguelios
calculos que solo suponen la puesta en juego de algoritmos bien conocidos por los
alumnos. La complejidad de la sociedad actual ha tornado caducas las finalidades
estrictamente practicas desvinculadas de la conceptualizacion. Como ha sido plan-
teado en ef primero y en el segundo ciclo, el trabajo sobre calculo mental, estimacion
y produccion de estrategias particulares serd elegido como un medio de hacer gue
los alumnos pongan en funcionamiento las propiedades de las operaciones y pro-
duzcan argumentos que validen sus producciones. E! trabajo acerca de los conjuntos
numéricos contemplara la reflexion sobre las relaciones entre los elementos que
componen cada una de las operaciones. Parte de este trabajo constituird una base
sélida en la que puedan apoyarse los alumnos para e! futuro trabajo algebraico que
se despliega a la entrada de la escuela secundaria.

68 Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

3 Materndtica. Algunos elerentos para pensar la enseianga de la Matematica

» Desde este enfoque, se proponen mas adelante en este documento actividades que
marcan un inicio en torno a la busqueda de regularidades y produccion de for-
mulas. Este es un contenido nuevo para el cual valen todas las reflexiones anterio-
res sobre el tratamiento de lo general y el pape! de los ejemplos. Con este trabajo se
prapane una entrada a la escritura simbolica ligada a los procesos de "modelizacion”
de situaciones que dependen de un dato variable. Configura en ese sentido una
introduccion a la nocién de funcién aunque expresamente no se estd pensando en
ninguna definicion formal de dicha nocidn en este grado. La entrada a este tipo de
practica, ligada a la generalizacién y la escritura simbolica, debe ser considerada
COmO un proceso, con sus previsibles marchas y contramarchas. No interesa en abso-
luto que el alumno memorice una gran coleccién de formulas sino que logre verse a
si mismo como capaz de producirlas y con herramientas como para comprobar la
validez de las mismas,

« En el enfoque que se plantea en el Marco General sostenemos que los conoci-
mientos que son puntos de apoye para.|a construccion de un concepto formar parte
del sentido de.ese concepto. ¢Qué sucede cuando en una aula se detecta que los
puntos de apoyo previstos no han sido elaborados por todos los alumnos? Es una
responsabilidad de la escuela hacerse cargo de esta cuestion. Por eso propiciamos
una ensefianza que tenga en cuenta que la diversidad es parte de la realidad de las
aulas. Proponemos la formulacion de proyectos de ensefianza que expliciten en cada
caso cudles son los conocimientos en los cuales los alumnos se van a apovar, pre-
viendo un espacio para la construccion de esos conocimientos si los estudiantes aon
no disponen de ellos.

Pensamos que de esta manera la escuela estara en mejores condiciones de
revertir esa sensacion de imposibilidad que experimentan muchos alumnos frente a
esta disciplina.

PROPOSITOS PARA 7° GRADO

La escuela se compromete a:

- Transmitir a los alumnos la conviccién de que la matematica es una cuestion de
trabajo, estudio y perseverancia, y por lo tanto accesible a todos.

- Concebir la diversidad como un aspecto inherente a |3 realidad de las aulas y ges-
tar en consecuencia una ensefanza que abarque a todos los alumnos,

- Proponer situaciones en las que el trabajo cooperativo resulte relevante para I3

produccion que se espera.

- Generar que las clases sean un dmbito en el que se valora la ayuda entre los com-
pafieros, la aceptacion del error, la descentracion del propio punto de vista, fa capa-
cidad de escuchar al otro, la responsabilidad personal y grupal,

- Desarrollar en los alumnos Ia capacidad de "modelizar® o matematizar problemas,
es decir, de seleccionar objetos y procedimientos matematicos pertinentes para la
resolucion de problemas, sean estos intra o extra matematicos, brindandoles la opor-
tunidad de tener la experiencia necesaria que permita conceptualizar las caracteris-
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de Buenos Aires, Secretaria de Educacion,
Direccién General de Planeamiento, Di-
reccidn de Curricula, 1999,

ticas de los procesos de "modelizacion” y concebirlos como parte fundamental de la
actividad matematica. '

- Gestar una ensedanza que se plantee como objetivo que los alumnos puedan tra-
tar con lo general y comprender el proceso mismo de generalizacion, brindandoles la
oportunidad de: conjeturar propiedades sobre conjuntos infinitos; reconocer la
importancia de formularlas de manera precisa; validarias a partir de los conocimien-
tos que se posean; discutir acerca de la verdad o la falsedad de una cierta propiedad
enunciada para un conjunto dado, ajustar el dominio de validez de un enunciado, si
fuera necesario, restringiendo el conjunto original.

- Prever espacios en los cuales los alumnos tengan oportunidad de revisar los temas
trabajados, de repensar sobre aquellas cuestiones que fes han resultado dificultosas,
de consultar las dudas, de aprender a pedir ayuda y de organizarse para el estudio.
L.
A continuacion se presentan reflexiones y ejemplos de actividades en refacion
con'el trabajo con numeros naturales y en la produccidn de férmulas.

1. NUMEROS NATURALES

Las operaciones con ndmeros naturales vienen siendo objeto de trabajo en la
escuela desde el primer ciclo de la escolaridad. En los primeros afios, los alumnos
abordan distintos tipos de problemas que hacen posible la elaboracién de algunos de
los sentidos que estas operaciones tienen. El segundo ciclo constituye un espacio en
el que se profundizan y enriquecen los sentidos, se explora el funcionamiento de las
propiedades al servicio de 1a produccian de diversos algoritmaos de calculo conven-
cionales y no convencionales, se establecen relaciones entre los diferentes tipos de
problemas que cada operacion permite resolver.2 -t

AY

Creemos importante desarrollar en séptimo grado un trabajo que apunte a for-
talecer el sentido de la multiplicacion y de |a divisidn, ya no solamente como instru-
mentos "al servicio” de la resolucion de diferentes tipos de problemas, sino como
cbjetos matematicos en si mismos. Se apunta a pro\ducir una reflexion sobre estas
operaciones separandolas de los problemas especificos de calculo ligados a los algo-
ritmos. Es decir, el trabajo que proponemos exigira un andlisis de las relaciones entre
los distintos elementos que forman parte de cada una de estas operaciones, asi como
de algunas propiedades que las caracterizan. '

Multiplicacién de niimeros naturales
Presentamos a continuacién dos ejemplos de problemas, que pueden servir
como disparadores de una reflexion sobre un aspecto importante de la relacion

axb=c(a by cnaturales): la variacion del producto a partir de |a variacion de sus
factores. :
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Ejemplo 1
PRIMERA PARTE
Un patio rectangular tiene 38 filas de 22 baldosas cado ung.

a) ¢Serd cierto que si se duplica fo cantidad de baldosas del largo v del ancho, se dupli-
ca la cantidad de baldosas totales?

b} Y si la cantidad de baldosas del largo y def ancho se triplican, ¢se triplica la canti- -

dod total de baldosas? ‘

En este ejemplo, los alumnos conocen cada uno de los factores de 1a multiplica-
cion, lo que hace posible llegar a una respuesta mediante a realizacién de las cuentas.

A partir de este trabajo, e! docente gestionara la clase de tal manera de avan-
zar hacia lo general: si tuviégramos un patio con 1.530 filas de 22 boldosas cada ung,
comao se podrian responder fas preguntas anteriores sin hacer los cuentos? .

Se trata en este caso de que los alumhos puedan anticipar los resultados espe-
rados a partir de fa puesta en funcionamiento de las propiedades de la multiplica-
cion, las que, suponemos, han sido trabajadas en el segundo ciclo.

SEGUNDA PARTE

A partir de |a discusion iniciada en fa parte anterior, se trata ahora de un tra-
bajo sin hacer referencia a un contexto y en el que se.conoce el resultado de un pro-
ducto, pero no cada uno de los factores. Por ejemplo:

El producto de dos numeros es 9.876. /Es posible, a partir de este dato, conocer
el producto del doble def primero por el triple del sequndo? Si pensds que si, explicé
cudnto serd y cémo lo sabés; si pensds que no, explicd por qué.

Esta parte es mas compleja que la primera ya que los alumnos deben plantear-
se la posibilidad de encontrar una respuesta sin conocer cuales son los dos nimeros
de partida.

Frente 2 esta situacion ocurre que, de entrada, muchos alumnos suelen decir
que no es posible saber el resultado de la nueva muitipficacién "porque no se cono-
cen los numeros”, otros apelan a ejemplos y dan la respuesta sin plantearse el pro-
blema de la generalidad, en tanto que algunos logran explicar -con distintos niveles
de precision- por qué el producto es seis veces 9.876.

Desde estos diferentes puntos de partida, los alumnos deben evolucionar a tra-
vés del trabajo con la situacion hasta comprender por qué el resultado es indepen-
diente de cudles sean los factores en cuestion. Queda claro que la situacion perderia
completamente su valor si el docente explicara de entrada el problema sin dar lugar
a la exploracion por parte de los alumnos. Se trata de una actividad que dara lugar
a ensayos y conjeturas. No se estd pensando necesariamente en la escritura “con
letras” para demostrar la conjetura propuesta aunque si se espera que los alumnos
produzcan argumentos de tipo general, apelando o no al uso de letras.

Un razonamiento general basado en un caso particular serd aceptado a es-
ta altura como valido. (Seria el.caso si un alumno plantea que 4 x 2.469 = 9.876;
2x4x3%x2469=2x3x4x2469 =6x9.876, vy luego dice: "y pasaria fo mismo si
en lugor de tomar 4 x 2.469 hubiera tomado 2 x 4.938 porque al final me va a quedar
el resulitado por 6”)
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3 En Pre Disefo Curricular pora lo
Educacidn Generol Bdsice, Sequndo Ci-
clo, op.cit, se pueden encontrar propues-
tas que apunten a este conocimiento.

TERCERA PARTE

Proponemos ahora un caso en el que el producto solicitado depende de los fac-
tores, y, por lo tanto, no es posible determinarlo (se trata de una extension del pro-
blema anterior).

Se sabe que ef producto de dos ntimeros es 9.876. ¢ Cudnto vale el resultado si se
suma 1 al primero de los numeros y se lo multiplica por el sequndo?

Un primer nivel de resolucion estaria dado por aquellos alumnos que propon-
gan numeros diferentes y lleguen a resultados diferentes. En este caso, y para avan-
zar sobre el problema general, el docente podria apelar a la definicion de multiplica-
cion de numeros naturales que los alumnos conocen: multiplicar un numero o por un
numero b es sumar a veces el numero b.

¢Como podria interpretarse el problema teniendo en cuenta esta definicion?

.+ Se trataria de sumar.una vez mas el numero b, por lo que ef resultado deberia
ser 3.876 mas b, y entonces el resultado depende del sequndo nimero considerado.

Si bien la realizacién de dos multiplicaciones que respondan a las condiciones
del problema y que dieran resultados diferentes, seria suficiente para contestar la
pregunta, resulta mas rico que el docente lleve las cosas un poco méas alla y que los
alumnos lleguen a establecer que el resultado es 9.876 + b. La propiedad distributi-
va de la multiplicacion respecto de la suma puede aparecer aqui como uno de los
medios de argumentacidn para la respuesta considerada. Comparar este problema
con el anterior puede dar lugar a3 una discusion que aporte a ta comprensién de
ambos. ;

Para enfrentar problemas como los anteriores, serd necesario que los alumnos
conozean que si a x b es ¢, entonces ¢fb es a v cfa es b. Si el docente detectara que
su grupo no domina estas relaciones, deberd proponer situaciones que apunten a su
elaboracion.?

El ejemplo que presentaremos a continuacién difiere del anterior por el hecho
de que en este caso no se da explicitamente la transformacién por realizar en una
parte del producto sino que son los alumnos mismos los que deben decidirla para
poder dar una respuesta.

Ejemplo 2

Teniendo en cuenta que el resultodo de 1.345 x 96 es 129.120, obtener, sin hacer
la multiplicacion, el resuftado de

1.345x 32

2.690 x 96

2690x 48

Explicar cémo se penso.

Se trata de que los alumnos encuentren maneras de reconocer el calculo dado
en el calculo propuesto y puedan de esta forma utilizar la informacién que propone
el problema. Por ejemplo, en el primero de los casos, los alumnos tienen que reco-
nocer que 96 es el triplo de 32 para poder utilizar el resultado del enunciado; el pro-
blema permitird poner en discusion qué sucede con el resultado de una multiplica-
cion cuando uno de sus factores esta dividido por 3.
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Frente a un problema como el anterior, se alentara a los alumnos a explicitar
las razones en las que se apoyan para proponer el resultado sin que ello signifique
esperar justificaciones formales o escrituras con letras.

Presentamos un tercer ejemplo de actividad ligada a las propiedades de la mul-
tiplicacion de numeros naturales. La propiedad distributiva sera la clave para acce-
der a una justificacion de los resultados del problema. Es una propiedad que los
alumnos conocen, pero al mismo tiempo es fuente de muchas dificultades en el tra-
bajo en la escuela secundaria. Ponerla en funcionamiento como herramienta que
permita fiegar a un resultado, o justificarlo, puede ser valioso para fortalecer los sen-
tidos que se han adquirido de su funcionamiento. Ademas permite volver a trabajar
sobre ella, dando una nueva oportunidad a aquellos alumnos que tengan una idea
"difusa” de esta propiedad. El enunciado formal, con letras, puede ser escrito-por el
maestro y discutido con los alumnos, pero no serd ese el centro de la actividad.

Ejemplo 3
PRIMERA PARTE .

Se trota de un juego que se practica en equipos de 4 alumnos y en el que no es
posible usar calculodora. Ef maestro dird un nimero y coda grupo deberd:

- Poso 1. Multiplicar af nimero dado por 6.

- Paso 2: Elegir otro numero y multiplicarlo por 6, teniendo en cuenta que al elegir
este numero tiene que acurrir que el resultodo de lo sequnda multiplicacion menos el
resultado de lo primera multiplicacion debe ser 18.

El primer grupo que da lo respuesta es el ganodor del jueqo.

El maestro propone diferentes nimeros (por ejemplo, 389, 78.089, 258.789)
para que se desarrollen algunas partidas (la idea de poner numeros cada vez mayo-
res es para que los alumnos se vean en la necesidad de buscar algun procedimiento
para ganar que no implique la realizacion de todas las cuentas).

SEGUNDA PARTE

Se trata ahora de encontrar un método general, paro el mismo juego anterior,
que fes permita ganar af juego répidamente $in usor colculadore- cuolquiera sea ef
numero que se les propongao.

Cade grupo propondrd el método encontrado y explicard por qué funciono para
cualquier nimero y por qué permite gonar répidemente.

La primera parte permite a los alumnos comprender el funcionamiento del
juego y comenzar a desarrollar algunas estrategias para encontrar el nimero busca-
do. La sequnda parte apunta a una generalizacion y tiene como objetivo que los
alumnos puedan reflexionar sobre los ejemplos trabajados anteriormente y buscar
algun tipo de relacion entre el niamero propuesto por el maestro y el numero que
ellos deben encontrar.
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Por ejemplo, si el maestro propone como nimero inicial el 389, los alumnos
suelen realizar lo siguiente:

389x6=2334

2334 + 18 = 2.352
2352.6=1392

Es 392 el numero buscado,

Se ve claramente que se trata de un método que requiere la realizacion de
diversas cuentas. Por esta razén, la idea de que el maestro vaya proponiendo nime-
ros cada vez mayores y de que no se permita usar calculadora tiene que ver con mos-
trar la insuficiencia de este método, o por lo menos sus limites para dar la respues-
ta rapidamente y ganar al juego. De aqui fa busqueda de algun método mas eficiente.
Es posible que esta busqueda comience a realizarse ya en la primera etapa frente al
deseo de querer ganar, es decir, de dar rapidamente el nimero que se busca. St esto
es asi, en la segunda etapa interesa poner el acento en la reflexion sobre la validez
de lo producido vy la posibilidad de que los alumnas construyan razones que permi-
tan asegurar |a generalidad de los procedimientos encontratios.

Algunos alumnos arriban a un método mediante la observacién de regularida-
des: por ejemplo, "observan” que la diferencia entre el namero que tienen que bus-
car y el numero que propone el maestro es siempre 3,

Otros llegan a la misma conclusion pero por otros caminos, diciendo que al
ndmero que nos dan hay que sumarle 3 porque, como después se lo multiplica por
6, de esta manera conseguimos agrandar el nimero en 18 unidades.

Los alumnos estan en este caso usando implicitamente la propiedad distributi-
va de fa multiplicacién respecto de la suma. El maestro podria introducir o hacer uso
de las letras para expresar la explicacion presentada:

5i lamamos a al nimero que da el maestro, el nimero que proponen los alum-
nos esa + 3 porque (a + 3) x 6 =ax 6+ 3 x 6, es decir, un nimero que tiene 18
unidades mas que a x 6. '

El maestro podra mostrar a los alumnos que este razonamiento se apoya en
una propiedad que ellos ya conocen.

Luego de finalizada Ia segunda parte, es posible proponer una generalizacion del
problema planteado: ‘/que pasa si lo diferencia debe ser 24 en lugar de 182, jy si debe
ser 257 (en este caso no habria solucion), intentando arribar a la determinacion del
conjunto de nimeros posibles que se ha de poner como resultado de la diferencia.

Pensamos como actividad impaortante en séptimo grado la busqueda de Ia
generalidad en los diferentes problemas que se resuelven. A continuacién de esta
seccion sobre nimeros naturales se presentan otros problemas sobre busqueda de
generalidades y de formulas que las expresen.

Division entre nimeros naturales.
Anilisis de 1a relacidona =b x q+r(cr<b)

Desde los primeros afos de la escolaridad, los alumnos estan en condiciones de
enfrentarse a problemas que involucren la division, aunque no conozcan el algorit-
mo para dividir.
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En el Pre Diseno Curriculor del primer ciclo se plantea como contenido la:
Resolucién de problemas.de reparto y particion* considerando éstos los primeros
sentidos que puede adquirir la division.

A su vez se promueve el trabajo en torno a diferentes recursos de célculo que
permitan a los alumnos pensar en este tipo de problemas: Resolucion de problemas
de division medionte resta o sumas reiteradas, busqueda del factor y aproximaciones
af afgoritmo...?

En tanto, en el sequndo ciclo, se pretende que los alumnaos puedan resolver pro-
blemas que permitan ampliar los sentidos de la divisidn: Resofucién de problemas de
iteracién..8 como también, desarrollar recursos de calculo cada vez mas econdmi-
£OS, MENQOS ENgorroses.

Pero también se plantea un trabajo en torno a la relacion D|d_
rc
gue se expresa en el Pre Disefio Curricular del segundo ciclo de la siguiente manera:
Utilizacion de la refacion cxd +r = D {r < d} para resolver problemas?

La divisidn entera continua siendo un objeto de trabajo en séptimo grado. La
intencidn es que los alumnos se enfrenten a diversos prablemas a través de los cua-
les deban tratar la férmula. Dividendo = divisor x cociente + resto; resto < divisor, ya
no sdlo como comprobacién de una cuenta ya realizada sino como una refacién que
permite analizar y anticipar resultados. Se busca que puedan centrar el anélisis en las
condiciones que cumple cada uno de los numeros que intervienen en dicha "férmu-
la", haciendo explicita ciertas caracteristicas de larelacion D=cxd +r (r<d).

Veamos algunos ejemplos: '

Ejemplo 4

Proponer una cuenta de dividir en fa que ef divisor sea 45 y el resto 12, sHay una
sola? ;Cudntas hoy? éPor qué?

Evidentemente, se trata de un problema que tiene infinitas soluciones, aungue los
alumnos, en la busqueda de la solucion del problema, no anticipen este fendmeno.

Para hallar distintas cuentas puede ser que algunos alumnos atribuyan arbitra-
riamente un valor al cociente, lo multipliquen por el divisor y sumen el resto a este
.resultado para obtener el dividendo. Sin embargo, no puede esperarse que la maya-
ria realice de entrada este procedimienta. En numerosos casos, buscan azarosamen-
te valores para ¢l dividendo, realizan |a cuenta e intentan corregir, mediante ensayos
y errares, el valor del dividendo, de manera de aproximarse a la solucién.

Ahora bien, esta situacién pone de manifiesto un hecho particular, poco des-
arrollado en el segundo ciclo, que tiene que ver con la posibilidad de aceptar que
ellos pueden atribuir valores arbitrarios al cociente y analizar que estos valores son
independientes del resto y del divisor. Estas cuestiones deberan ser elaboradas como
producto del trabajo con este tipo de problemas.

Al mismo tiempo que un problema como el anterior contribuye a una recan-
ceptualizacion de fa division entera abre el camino a la mavilizacion de la nocién de
variable: en la medida en que se modifica el valor asignado al cociente, se modifica
el valor dei dividendo. Mas adn, si se va incrementando de 1 en 1 el valor del cocien-
te, aumenta de 45 en 45 el valor del dividendo. Para favorecer este anlisis se podria
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ubicar en una tabla los valores del cociente y del dividendo, de modo de poner de
manifiesto la reqularidad de las modificaciones que se van operando:

Cociente | Dividendo
1 57
2 102
3 147
4 192
5 237

El trabajo puede continuarse con distintas preguntas, por ejemplo:
¢Serd cierto que todos los dividendos que se pueden obtener terminordn con 7 0 con
27, ipor qué?
¢FPueden encontrar un cociente y un dividendo de manera que este titimo sea mayor
que 10007
¢Cudles el dividendo mds grande que pueden encontrar?

~ Si'en la-clase ya se ha desplegado un trabajo con férmulas, se puede llegar a
pedir que encuentren una férmula para expresar todos los dividendos posibles.

El trabajo por desarrollar en la resolucion de esta situacién comprende: la pro-
duccion de infinitas sotuciones para un problema, la validacién de una propiedad
sabre un conjunto infinito (todos fos dividendos posibles, que son infinitos, terminan
en2o0en7)y la problematica de la descripcian de ese conjunto mediante una for-
mula que permita obtener cualquier solucién. Es sin duda un trabajo muy fértil
cuando se piensa en la entrada al algebra.

Sabemos que esta entrada al dlgebra suele ser fuente de fracaso para muchos
alumnos €n los comienzos del secundario. Lo que estamos proponiendo es un traba-
jo en séptimo grado que, apoyandose en objetos muy conocidos para los alumnos
~como es en este caso la divisién~, permita comenzar un trabajo que sirva como
punto-de apoyo para aprendizajes posteriores.

Hay otras cuestiones que son interesantes de abordar con los alumnos a partir
de problemas que impliquen la divisién entre numeros naturales. Presentamos uno
que tiene una cantidad finita de soluciones.

Ejemplo 5

Proponer uno cuenta de dividir en lo cual el divisor seo 5 y el cociente sea 12,
¢Hay una sola cuenta? i Cudntas hay?

Una de las ideas centrales que mueve este problema es el hecho de que el resto
puede adquirir inicamente los valores 0, 1, 2, 3 y 4, ya que debe ser menor que el
divisor. Esta condicién no es evidente para los alumnos cuando comienzan a buscar
soluciones af problema. La discusion y la busqueda de dividendos y restos que cum-
plan con las condiciones que plantea el problema deben permitir analizar que, si se
asignan azarosamente valores al dividendo, se puede llegar a obtener restos gue no
responden a las caracteristicas del cociente entre naturales. La idea central es poder
arribar a la conclusién de que solo es posible que los dividendos sean 60, 61, 62, 63
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y 64 pues, para estos dividendos, los restos que se obtienen serdn menores que 5 (¢!
divisor). Y este problema solo admite 5 soluciones.
En este caso también se juega la idea de variable.

Veamos otro ejemplo que pone en juego el analisis de Ia cantidad de solucio-
nes, pero que exige pensar en otro tipo de condiciones.

Ejemplo 6

Buscor cuentas de dividir en las cuoles el caciente sea 12 y el resto seo 6.
Cudntas hay?

tn este caso, los alumnos pueden reconocer la posibilidad de proponer varias
cuentas de dividir que cumplan con la condicién que plantea el problema. Es posible
que, apoyados en la relacién D = ¢ x d + r, identifiquen que al multiplicar 12 por
cualquier nimero (divisor), y a este resultado sumarle 6, se obtiene el dividendo. De
esta manera apareceran diferentes cuentas:

1028 12610 1149
6 12 12

6 6 12

Es muy probable que aparezcan otras que se producen desde la misma relacion,
pero que no verifican [a condicién que plantea el problema, por ejemplo, al hacer la
cuenta

s ]

12 x 4 + 6 se obtiene 54, pero al hacer 54| 4_ se obtiene como cociente 13 y resto 2:

Si este tipo de errores no apareciera, es'el docente el que podra proponer este u
otros ejemplos en los cuales se recurre a la refacion D = ¢ x d + r, pero el resultado
obtenido no cumple con las condiciones del problema. El andlisis de estos casos debe-
ra permitir reconocer que, en los ejemplos donde la cuenta es correcta, el resto es
menor que el divisor y en donde result6 incorrecto, el resto era mayor que el divisor.

De esta manera, no solo se trata de una situacién que permite pensar en un
conjunto de soluciones, sino que podria ayudar a resignificar las condiciones que
debe cumplir €l resto en [a division entre numeros naturales. Se espera poder con-
cluir que hay infinitas cuentas posibles pero hay una que es "la primera de todas" ¢
“la mas chica": aquella donde el divisor es 7 v, en corisecuencia, ¢! dividends resulta
90. "De alli en adelante, se pueden armar todas las cuentas que $é nos oturra.”

Otro tipo de situaciones debera permitir analizar la imposibilidad de encontrar
solucion al problema. Veamos el siguiente ejemplo.

Ejemplo 7

¢Es posible que en una cuenta de dividir ef dividendo sea 32, el cociente 12 yel
resto 17/Por qué?

En este caso se espera que los alumnos puedan identificar que el cociente
admite un Unico valor, ya que es el resultado de hacer 32 : 12 vy su cociente es 2.
Pero en consecuencia el resto debera ser 8 y no 1 como plantea el problema, A par-
tir de este analisis se podra proponer a los alumnos modificar el valor del dividendo
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de manera que si admita solucion. O bien, modificar el valor del resto. Este tipo de
sttuaciones exige un analisis pormenorizado de |as caracteristicas que adguiere cada
uno de los nameros que intervienen en una cuenta de dividir.

Para |a resolucién de los problemas planteados anteriormente no se espera, ni
se pretende exigir a los alumnos, el uso de letras que representen el problema, Si
algin alumno apela a ellas, sera "bienvenido”, pero no estamos pensando a esta altu-
ra que sean las letras el recurso usado para resolver los problemas.

Mas bien estamos imaginando un trabajo en ¢! cual se aceptaran escrituras no
convencionales producidas por los alumnos, argumentaciones basadas en ciertas
propiedades, enunciadas verbalmente o apoyadas en escrituras poco precisas, no
formales. No se apunta en esta etapa a la introduccion de la escritura de [as ecua-
ciones involucradas.

Se piensa mas que nada en actividades de exploracion, y, a partir de alli, a medi- -

da que los alumnos avancen en la resolucion v el analisis de los problemas, el docen-
te podra trabajar sobre el conjunto de condiciones que determinan que dichos pro-
blemas tengan una, varias, ninguna o infinitas soluciones. Los alumnos tendran una
opartunidad para resignificar 1as caracteristicas de la cuenta de dividir, las condicio-
nes que cumple o debe cumplir cada uno de los nimeros que intervienen en'dicha
cuenta. :

El andlisis de la relacion D=cxd +r (0 < r < d) permitira identificar, entre
otras cosas, que, fijados el divisor y ef resto, el cociente es independiente de éstos y
puede atribuirsele cualquier valor. £n tanto que, si se fijan el cociente y el resto, el
divisor podra admitir cualquier valor mayor gue el resto, eteétera.

~ Como deciamos a propésito del ejemplo 4, pensamos que en el trabajo con este
tipo de problemas, los alumnos adquieren algunas ideas concéptuales que son herra-
mientas muy propicias para el trabajo algebraico.

Por otro lado, se considera que la familiaridad que los alumnos tienen con los
numeros naturales constituye un buen punto de apoyo para abordar ef tratamiento
de lo general, que es una de las caracteristicas de aquello que los alumnos deben
comenzar a concebir como parte del trabajo en matematica.

Estamos proponiendo entonces un trabajo en séptimo grado que comience a
grandes rasgos con las transformaciones que tendran todo su despliegue en el ciclo
siguiente.

2. BUSQUEDA DE REGULARIDADES. FORMULACION DE PROCE-
DIMIENTOS DE CALCULO. PRODUCCION DE FORMULAS.
EQUIVALENCIA DE EXPRESIONES '

Planteamos en esta seccidn un trabajo centrado en la busqueda de regularida-
des en procesos -estaticos o dindmicos- pero que dependen de un dato que puede
tomar diferentes valores,

Se trabajard en la direccidn de buscar procedimientos de calculo, formuladas en
principio en lenguaje natural, Se intentara avanzar, con algunos problemas, hacia el
establecimiento de una farmula, expresada en funcién del dato variable. Asociada a
esta actividad de produccion de formulas, aparecera, en el espacio de la clase, |a dis-
cusion sobre la correccion de cada una de las diversas férmulas a fas que hayan lle-
gado los alumnos. En los ejemplos que explicamos a continuacidn, las caracteristicas
de la actividad permiten suponer que esa diversidad aparecera efectivamente. A par-
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tir de ella, Ia Ultima etapa del trabajo consistira en poner en refacion las distintas for-
mas que aparezcan apuntando tanto a validar las correctas y descartar las incorrec-
tas como a interrogarse sobre las razones por las que dos formulas que se escriben
distinto pueden ser ambas correctas.

Exploraremos mas en detalle este tratamiento a partir del analisis de dos acti-
vidades. Pero no queremos decir que con estos dos problemas se agote el trabajo en
esta direccion. Serd necesario todo un conjunto de problemas, en cada uno de los
cuales se ird avanzando un poco més en la produccion de férmulas y la discusion
sobre las equivalencias de expresiones y sobre las escrituras en general. Cependera
de cada clase y queda a cargo del maestro la regulacién del trabajo, con [a mira pues-
ta en al aprendizaje-de la totalidad de la clase de séptimo grado.

Ejemplo 8

En este ejemplo se busca:

- fa formulacidn en lenguaje coloquial de un procedimiento para contar algo en fun-
cién de un dato variable;

- la escritura simbdlica de ese procedimiento en términos de una formula;
- la discusién sobre distintas formulas a las que se puede haber arribado.

Los bordes sombreados de un cuadrado

Eraer

Fase 1

o} Establecer ef nimero de cuadritos sombreados en o figura dada fes la que se mues-
tra arriba).

b} Colculor el numero de cuadritos sombreados en un cuadrado de 37 cuadritos de
tado (sobre el pizarrén se coloca un dibujo de un cuadrado con 37 cuadritos de fado).

En la parte a) los alumnos pueden contar sobre Ia figura que se les presenta;
con esto se familiarizan con la configuracion del dibujo y los cuadrados sombreados.
En Ia parte b), aunque el docente presente en el pizarron un cuadrado de 37 cuadri-
tos de lado, la estrategia de cantar uno a uno no parece muy eficaz y se espera que
los alumnos desarrollen distintas maneras de contarlas de forma gue resulte mas

econdmico.

FASE 2. FORMULACION DE UN PROCEDIMIENTO DE CALCULD.

Consigna: "Ustedes acaban de utilizor un método para colcular el numero de
Cuoadritos sombreados cuando ef lodo del cuadrado tiene 37 cuadritos. Ahorg tienen

Secretaria de Educacion . Direccion de Curricula .9




T

. @ - Matematica. Algunos elementos Dara pensar la ensedanga de fa Matemitica
ACTUALIZACION CURRICULAR . 7° GRADO j

i que explicar por escrito como es el método, de manera tol que sea posible utilizor ese
: \E método para calcular el nimero de cuadritos sombreados, cualquiera sea el numero
de cuadritos por lado. Pueden usar una o varios frases”

formulaciones hon sido rechazodas trabajan sobre alguna de los otros formulaciones
aceptodos.)”

Se invita a los alumnos a que, en su lenguaje habitual, describan un proce-
dimiento general para contar los cuadritos del borde. £l problema de dar ese pro-
cedimiento general queda momentaneamente separado del problema de describirlo
formalmente con el uso de simbolos. Los alumnos suelen encontrar distintas mane-
ras de contar los cuadritos; entre otras, las mas habituales son:

« Los cuatro lados, menos las cuatro esquinas, que se contaron dos veces
(que daria luego lugar a la farmula 4 x n - 4, si n indica la cantidad de cuadritos
de un lado del cuadrado).
« En cada lado, sacarle uno y luego multiplicarta por cuatro
(que daria lugar a la formula 4 x (n-1)).
o La cantidad total de cuadritos del cuadrado grande menos la cantidad total de
cuadritos del cuadrado que quedd sin sombrear
(este procedimiento sequramente sera mas dificultoso de expresar en una férmula,
ya que lamismaesn?-(n-2)2). .
o Dos filas enteras, mas dos ¢columnas con dos cuadritos menos
(que daria lugaralaformulan+n+(n-2)+(n-2)).
- Por supuesto que también es probable que haya alumnos que lleguen a proce-
dimientos incorrectos para el conteo. '
En |a fase 3 se trabaja sobre esta variedad de resoluciones.

FaSE 3. PUESTA EN EVIDENCIA DE LOS DIFERENTES PROCEDIMIENTOS DE CALCULO.

Se muestran tédas las formulaciones producidas. Coda grupo debe:
) rechazar los métodos que no permiten calcular el nimero de cuadritos sombrea-
dos, justificondo su rechazo;
bj reagrupor las formulaciones que considera que corresponden a un mismo método
de cdiculo.

La actividad a) permite que los alumnos puedan validar no solo las formulacio-
nes producidas por ellos sino las del resto de la clase. La confrontacion con el caso
de 5 cuadritos que se tiene contabilizados desde el principio puede servir para des-
cartar procedimientos incorrectos.

La actividad b) es de otra naturaleza; depende de criterios acerca de lo igual y
lo diferente. Es claro que cada grupo puede establecer reagrupaciones diferéntes, y
que éstas a su vez pueden diferir mucho de lo que et maestro pueda reconacer com‘o
formulaciones que corresponden a diferentes procedimientos. Y no se puede decir
que esté ni bien ni mal una determinada reagrupacion. Serad necesario un acuerdo
colectivo que permita establecer criterios compartidos para determinar una reagru-
pacion de las formulaciones admitida por toda la clase. Y en esto el maestro jueg.a
un papel fundamental y delicado, pues, al mismo tiempo que ordena el trabajo y fac'n-
lita el establecimiento de acuerdos, debe cuidarse de no intentar imponer su criterio.

Fase 4. ESCRITURA DE UNA FORMULA.

"Ahora vamos a buscor una formula para poder colculor el niimero de cuadritos
sombreados para cuadrados de cualquier cantidad de cuadritos. (Los grupos cuyos
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La palabra férmula puede remitir al alumno a otras férmulas que conoce, en
1

general en contextos geométricos. La diversidad de maneras de contar los cuadritos
sombreados, como ya vimos, deberia conducir a formulas con diferentes escrituras.
Puede ser que los alumnos encuentren dificultad para piasmar en una formula algu-
no de los procedimientos. Una cuestion importante por destacar es que tienen que
haber tenido alguna experiencia previa con el uso de parentesis, ya que aqui son muy
Necesarios para expresar varias de las férmulas.® Es decir, los alumnos deben haber

tenido alguna experiencia en cuanto a cémo expresar que un numero multiplica al
resultado de una suma o una resta.

FASE 5. PUESTA EN COMUN Y DISCUSION SOBRE LAS FORMULAS PRODUCIDAS,

La actividad de discusion sobre las diferentes farmulas producidas es el "plato
fuerte” de este problema. Por un lado, puede ocurrir que procedimientos que habian
sido clasificados como diferentes por los alumnos se expresen por la misma escritu-
ra. Por otro lado, la aparicion de escrituras diferentes puede hacer creer a los alum-
nos que una sola de ellas serd la correcta. La propiedad distributiva, expresada o no
de manera general, debe ser un conocimiento en que los alumnos puedan apoyarse
para esta fase de! trabajo.® No estamos diciendo con esto que los alumnos deben
"dominar” Ia propiedad distributiva. Pensamos mas bien que este trabajo sobre fa
equivalencia de férmulas permitira una profundizacion del sentido que esta propie-
dad tiene para los alumnos.

La equivalencia de las distintas escrituras propuestas puede ser validada en un
juego entre el contexto y las propiedades de las operaciones: por un lado, todas las
escrituras deben cantar el mismo numero, para cada valor de n, pues cuentan la can-
tidad de cuadritos pintados en el borde de un cuadrado n x n. Por otre lado, apo-
yandose fundamentalmente en la propiedad distributiva, se puede justificar que,
para cualquier valor de n, se obtendra el mismo resuitado con dos cualesquiera de
las expresiones.

Hay también un aspecto importante del trabajo que consiste en el hecho de

‘aceptar que férmulas que calcuien lo mismo pueden escribirse de manera diferente,

Es uno de los puntos fuertes del lenguaje algebraico: permitir distintas escrituras de
la misma expresion.

Como complemento, podria plantearse a los alumnos la siguiente’ prequnta:
Juan y Luis contaron los cuadritos sombreados de un cierto cuadrado. Juan encontrg
6.592 cuodritos sombreados vy Luis halld 6.594. SQuién tiene razdén?

La formula obtenida permite dar la respuesta a esta pregunta apelando a cues-
tiones de divisibilidad.

Presentamos a continuacién otro ejemplo acerca de la produccién de formulas.
Ejemplo 9

Las mesas def banguete

En un saion de fiestas se disponen mesas rectangulares para 8 personas, como
los de lo figura:
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Para cada banquete, se disponen en una sofo mesa larga, como se muestra @
continuacion:

Un determinade dia de banquete, dispuestas ya las mesos, un mozo debe encar-
gorse de toda la preporacion. Para empezor, debe colocar uno silla defante de coda
ubicacion.

1. sPuede ser que coloque exactamente 100 sillas (sin dejor ninguna ubicacion libre)?

Es una pregunta que puede sorprender a muchos alumnos pues no se da la
cantidad de mesas que se dispusieron. La situacién es similar a la Gltima pregunta
que se hacia en el problema anterior. Pero la diferencia es que ahora no se trata de
aplicar una formuta sino de responder sin disponer de ella. Puede esperarse que
algunos alumnos dividan 100 por 6 y esperan obtener resto 2 (dos sillas para ubicar
en las cabeceras). Fsta implicita aqui la relacion entre la cantidad de mesas y |a can-
tidad de ubicaciones, pero no es necesaria esta relacion general para responder: los
alumnos pueden probar con distintas cantidades de mesas y llegar a que nunca hay
100 ubicaciones exactamente. ' .

En la clase puede explicitarse esta variedad de estrategias, sin que se tome par-
tido por ninguna de ellas. Es la proxima pregunta la gue obligaria a todos los alum-
nos a avanzar en |a busqueda de la relacién entre cantidad de mesas y cantidad de
ubicaciones.

- 2. Como lo cantidod de mesas varia en coda banquete, el mozo -jal que le gusta lo
matemdtical- decide encontrar una formula que le permita saber cudntas sillas debe
colocar, contando la cantidod de mesas que se dispusieron. ¢Cudl! puede ser la formu-
lo que busca el mozo? '

Ahora si se busca explicitamente la relacion entre la cantidad de mesas y la
cantidad de ubicaciones. Si este problema es planteade con paosterioridad al de los
cuadritos del borde, es probable que los atlumnos puedan producir formulas para este
problema sin mucha dificultad. Si, por el contrario, se comienza con éste y la activi-
dad de generar una férmula resulta ser de mucha dificultad para los alumnos, el
docente podria proponer diferentes formulas para discutir sobre la pertinencia de
cada una de ellas. Esto dependera de cada clase particular.

El ejemplo 9 puede continuarse con otras preguntas que ponen en juego obtras
relaciones. Como dijimos antes, dependera de cada clase particular la eleccion del
momento mas conveniente para continuar el trabajo con 1a produccién y el recono-
cimiento de formulas. :
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3. Para continuar con lo preparacion, el mozo debe colocar 3 copas en cado ubicacion.
Nuevomente quiere encontrar una formulo que le permita caleulor la cantidad de
copas, sabiendo la cantidod de mesos. Un dia se le ocurre escribiria de una manera,
pero ol dia siguiente duda y escribe otras. Entre todas fas que pensé el mozo, icudles
te porecen correctas y por qué?

Las férmulas que penso el mozo:

3xexn+2
3x(6xn +2)
3x6xn+6
18n + 3
18n+6

Esta actividad de discusidn sobre formulas distintas permite un trabajo en dife-
rentes niveles. Por un lado esta la correccidn del procedimiento para contar. las
copas, y por el otro, gue es el que se juega fundamentalmente aqui, es |2 escritura
formal de ese procedimiento. Como veiamos en el problema de los cuadritos som-
breados, son dos niveles distintos a los cuales los alumnos deben acceder.

Esta en juego nuevamente la propiedad distributiva, y cémo expresar que un
numero multiplica al resultado de una suma. Estan en juego también cuestiones mas
bien relativas a los cddigos de escritura, como ser que "6 x n* se escribe también
correctamente como "6 n”; puede aprovecharse una actividad como esta para intro-
ducir también la notacién "6 . n" para la misma multiplicacion.

Como en el problema anterior, aparece en cuestion si varias escrituras diferen-
tes pueden representar el mismo nimero para todo n. Como dijimos antes, este es
un aspecto importante del lenguaje algebraico. Los alumnos pueden creer que "la
mas correcta” es 18n + 6, porque es la més corta o porque deja menos operaciones
indicadas: "se ve s6lo una suma".

Con intervencion docente si es necesario, los alumnos deberian poder aceptar
como correctas tanto 3x {6xn +2)como3 x6xn + 6y 180 + 6; si bien la lti-
ma de estas expresiones es la mas corta, en la primera se guardan rastros de cémo
se llegé al resultado (cantidad de copas por ubicacion) x (cantidad de ubicaciones),
mientras que en las otras dos formulas, esto no se ve tan claramente.

Las situaciones que planteamos en los dos problemas pueden dar lugar sin duda
a muchas otras preguntas y actividades para hacer en la clase. Presentamos estas a
modo de ejemplo y esperamos que el analisis que hemos efectuado haya servido para
explicitar més claramente el caracter del trabajo que estamas proponiendo.

En este documento no se incluyen actividades de resalucion de ecuaciones con
una incognita, contenido cldsico de primer afo de la escuela secundaria y que a
veces "aparece” en las aulas de séptimo, con la intencién de preparar mejor a los
alumnos.

Preferimas, por el contrario, un trabajo con letras, como el que se despliega en
los ejemplos 8y 9, en los cuales las letras expresan nimeros generales o variables.

Coherentes con este enfogue, las ecuaciones aparecerian al afio siguiente como
condiciones que se imponen sobre estas expresiones, y que por lo tanto determinan
el conjunto de valores de la variable que verifican esa condicion. Sostenemaos la fer-
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* tilidad de este enfoque, que apunta a construir un sentido mas rico de las letras, al
no acorralarlas de entrada en la mera representacion de un numero desconocido,
como es el caso de las ecuaciones con una incognita y 1a mayor parte de los proble-
mas que se presentan para resolver con ellas.
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# Pricticas del Lenguaje. Enseriar gramsdtica en 7° grado

P

EL DEBATE

Ensefiar 0 no ensefar gramatica, qué contenidos gramaticales ensenar, como
hacerlo, cuanto tiempo dedicarle, como justificar la inclusién del analisis sintactico
o el estudio de las categorias gramaticales en relacion con los objetivos que, gene-
ralmente, se enuncian como metas por alcanzar, tales como mejorar la expresion oral
y escrita de los alumnos, formar lectores y escritores competentes...

;Cusantas veces hemos escuchado estas preguntas en CoNgresos, CUrsos de
capacitacion, conferencias, reuniones de docentes? ;Cuantas veces las hemos leido
en diversos materiales dedicados a fa educacion lingiristica en fa escuela? Su rettera-
cién no hace mas que confirmarnos que, sin lugar a dudas, estos interrogantes nos
remiten a cuestiones centrales que no podemos soslayar, ya que siempre se institu-
yen como temas polémicos cuando se analizan de manera critica los contenidos por
ensefiar dentro del marco de nuestra disciplina.

Instatar aqui esta problematica para intentar construir algunas propuestas de tra-
bajo nos exige sostener, una vez mas, de manera imperiosa -como lo enuncidramos
reiteradamente en los documentos de actualizacion curricular! y Pre Disefios Curricu-
fares det primer y segundo ciclo?- que el objeto de ensefianza son las prdcticas dellen-
guaje -los quehaceres del lector, los quehaceres del escritor, fos quehaceres del hablante
y del oyente-, que-estas précticas se aprenden ejercicndolas, y que es en el gjercicio de
esas practicas donde los alumnos van a ir incorporando conocimientos acerca del sis-
tema de lengua, relacionados con contenidos gramaticales.

La gramatica o las gramiticas

El término "gramatica” es uno de los términos de mayor ambigiiedad en lin-
glistica, ambigiiedad que,‘de algun modo, incide en la seleccion de los contenidos
gramaticales involucrados en la ensefianza de |a lengua.

La Gramética descriptiva de la fengua espaiiola® define gramatica como “la dis-
ciplina que estudia sistematicamente las clases de palabras, las combinaciones posi-
bles entre ellas v las relaciones entre esas expresiones y los significados que puedan
atribuirseles™. Y afade: "Esas propiedades, combinaciones y relaciones pueden for-
mularse de maneras diversas y puede haber, por lo tanto, muchas gramaticas de la
lengua espafiola”.

No podemos hablar entonces de una gramtica sino de diversas teorias gra-
maticales que responden a diferentes concepciones linglisticas acerca de la facultad
del lenguaje, de la lengua, de |a norma, del discurso, del texto, etcétera.

Segun la concepcion que se adopte, varia la unidad de analisis (la palabra, 1a
frase, la oracién, el texto, entre otras), se prioriza el estudio de uno o algunos de los
niveles lingiiisticos (la sintaxis, morfologia, 1a semantica, la fonologia), y se inclu-
ye o no fa perspectiva pragmatica (lenguaje en uso).

Los adjetivos "estructural’, "generativa”, "cognitiva®, "funcional’, "textual’,
"normativa” y muchos otros atribuidos a las gramdticas del espanol en las ultimas
décadas, al restringir la denotacion del sustantivo "gramética”, construyen, en cada
caso, un determinado marco conceptual y metodolégico de la disciplina.

Tomemos en consideracion solo algunas de estas gramaticas.

Por ejemplo, la gramatica estructural* se ocupa de las relaciones de los signos
lingisticos en la oracidn y para ello se ubica preferentemente en el plano sintacti-
co. Es descriptiva, clasificatoria, taxonomica. Describe y categoriza los distintos com-
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T GCBA. Secretaria de Educacion,
Direccion de Curricula. Actualizacién
Curricutar, Lengua, Documento de traba-
Jjon* 1. Buenos Aircs, 1995,

GCBA Secretaria de Educacién,
Direccién de Curricuta. Actualizacion
Curricular. Lengua, Documento de {rabo-
jo n° 2. Buenos Aires, 1996,

G.CBA. Secretaria de Educacion,
Direccién de Curricula, Actuolizocion
Curricular, Lenguo, Documento de trabo-
fon* 4, Buenos Aires, 1997,

2 G.CBA Secretaria de Educacion,
Direccion de Curricula. Pre Disesio Cu-
rriculor poro lo Educocién Generol Bé-
sico. Marco Generol. Buenaos Aires, 1999,
Pre Disefio Curricular para la Educacion
General Bdsico. Primer Ciclo. Buenos Ai-
res, 1999. Pre Disedio Curriculor poro lo
Fducacidn Generol Bésico. Segundo Ci-
clo. Buenos Aires, 1999,

3 Gramatica descriptivo de la lenguo
espoafiole, dirigida por Ignacio Bosque vy
Violeta Demonte. Real Academia Es-
pafiola, Madrid, Espasa Caipe, 1999
Introduccion, XIX.

4 Mabel Manacorda de Rosetti et ol,
Lo gromético, hoy, Buenos Aires, A-Z edi-
tora, 1994, tomos b, Il y Il
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5 Antonio Narbona Jiménez, Sintoxis
espofolo: Nuevos 'y vigjos enfoques,
Madrid, Ariel, 1989, pig. 217.

6 Clases de oraciones, diferentes es-
tructuraciones del sujeto o del predicado,
relaciones de coordinacion o de subordi-
nacién cntre los distintos componentes
de la oracion o del texto, etcétera.

ponentes de las estructuras oracionales de manera pormenorizada y exhaustiva,
manteniendo |a unidad de criterio. Cada componente se puede describir desde una

perspectiva sintactica, morfoldgica, semantica o fonoldgica, dejando en claro en .

cada caso el criterio adoptado.

La gramatica generativa designa a |a vez el sistema de reglas que constituye la
competencia lingiiistica del hablante-oyente -gramatica implicita-, que le permite la
formulacion y la comprension de infinitos enunciados, y el modelo explicito que
construye el lingiiista de esa gramatica implicita. Se limita a la oracién, es explicati-
va y sostiene {a autonomia de la sintaxis.

La gramatica textual reconoce como unidad de analisis el texto en tanto uni-

dad comunicativa. Recupera el interés clasificatorio, especialmente en la tipologia

textval, y descriptivo, en lo que atafie a las diferentes estructuras de los textos.
Incorpora el significado desde la semantica y la pragmética.

“Las gramaticas se elaboran efectuando una considerable reduccign del objeto
gque pretenden describir v a través de un proceso de abstraccion [..). Si bien tal acti-
tud es legitima, e incluso necesaria desde un punto de vista cientifico, en la ense-
fianza. no es procedente la disociacion entre fa descripeion del sistema" o de las
estructuras textuales per se "y las condiciones y circunstancias de su uso”S

La gramatica y la ensefianza de la lengua:

- * Es innegable que la gramatica ha sido constantemente un motivo reconocido
de preocupacién entre los docentes; siempre ha concitado interés en el marco de la
ensefanza de la lengua; sin embargo, en estos (ltimos afos pareciera que se han
acentuado mds algunas tensiones en relacion con su ensefianza. Observamaos que se
han planteado, a veces de manera muy artificial y arbitraria, ciertos conflictos entre
el abordaje de los conocimientos gramaticales y la practica de la lectura y de |a escri=
tura, porque la gramatica oracional,-la gramdtica textual, o cualquier otra gramatica
que se adopte, compiten obviamente con la lectura y la escritura en la distribucién
del tiempo didaético, siémpre muy limitado.

Si dirigimos la mirada hacia las posiciones mas radicales de un abanico de pro-
puestas acerca de este tema, en un extremo podremos encontrar aquetlas proposi-
ciones que propugnan “olvidarse” de la gramatica para ocuparse -exclusivamente-
de las practicas del lenguaje, sin incursionar en la conceptualizacion, y menos ain en
la sisternatizacion, de los contenidos lingilisticos® que circulan en esas practlcas dis-
cursivas,

En el otro extremo, aparece |a adhesion tenaz a la ensefianza tradicional de la
gramatica, con una defensa firme de la descripcion estruttural del sisterma de lengua
tomando como unidad de analisis la oracidn para caracterizar los componentes qué
la‘integran en sus niveles sintactico (motivo principal de preocupacion), semantico,
morfoldgico v fonoldgico, y con |a conviccidn de que esta descripcién habra de apor-
tar los conocimientos necesarios ‘para mejorar las capacidades comunicativas del
alumnado.

Entre-ambos limites se instalan, para la discusién y el debate, numeraosas pro-
puestas que, con diferentes matices, tienden a desplazar la gramatica oracional
reemplazandola por otras gramaticas (textual, generativo-transformacional, cogniti-
va, funcional, etcétera).

En nuestro contexto, es la gramatica textual la que parece haber obtenido una
mayor aceptacion en estos ultimos afnos si nos atenemos, por ejemplo, a las pro-
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puestas de los libros de texto de mayor circulacion. Pareciera que en los senderos por
recorrer dentro de nuestra disciplina la gramética oracional va siendo desptazada por
eésta gramatica del texto, o al menos se [a estd subordinando a ella, con mayor o
menor coherencia segun los enfoques que tomemos en consideracion.

La justificacion y, por consiguiente, la adopcion de cualquier cambio constitu-
yen de por si una tarea muy dificil, en la medida en que es necesario tomar en cuen-
ta numerosas variables: la congruencia de fa perspectiva lingiistica adoptada con tos
objetivos perseguidos por la ensefanza de la lengua en la escuela, 1a coherencia con
los contenidos considerados esenciales para la consecucion de estos objetivos, la
transposicion didactica, entre otras.

Las dificultades que subyacen en estos reemplazos -y los trascienden- pueden
concretarse, en parte, en los siguientes :nrerrogantes
A ;Como optar por una de las gramaticas si en el estado actual de la investigacion
lingiiistica ninguna gramatica por si solg peimite dilucidar los distintos problemas
que se plantean en la produceidn y la comprénsion de los textos, aunque se admita
que muchas de las nociones contenidas en estas graméticas ayudan a desarrollar las
estrategias discursivas y permiten trabajar contenidos linguisticos vinculados a los
problemas recurrentes en la lectura, |1a éscritura y el habla de los alumnos?

4 Qué aporta, al mejoramiento de la competencia comunicativa reemplazar el
aprendizaje de definiciones y descripciones de los componentes de la oracidn y de
sus relaciones por definiciones y descripciones de los elementos constitutivos del
texto y de las estructuras de 103 diversos tipos de texto, o de las funciones y posubles
estructuraciones del discorso?

4 ;Como seleccionar contenidos ‘gramaticales que sean operativos para resolver

. problemas vinculados a la lectura y la escritura?

4 ;Qué hacer para no disociar —efectivamente- el aprendizaje de la gramatica de las
practicas?
A ¢Cémo hacer para no transformar las prdcticas del lenguaje sélo en un pretexto
para lo ensefianza de la gramdtica o, en términos més amplios, para el conocimiento
sistemdtico de la lengua?
4 ;Como coordinar las practicas del lenguaje como objeto central de ensefanza con
la necesidad de que los alumnos se aproximen también a los objetos de conocimien-
to de las ciencias del lenguaje ~fundamentalmente de |a psicolingiistica, la sociolin-
glistica, la pragmatica lingiistica, la etnografia del habla-, tal como sucede en otras
disciplinas en relacién con la ciencia que ¢onstituye el contexto de deduccin de los
¢ontenidos por énsenar [matematica, historia, geografia, biologia, entre otras)? -

-

Todos somos conscientes de que muchas de estas preguntas no pueden aun ser
respondidas en forma precisa, s6lidamente fundamentada y tomando en cuenta
todos sus alcances. Para estar en condiciones de hacerlo, ademas de avances mas
consistentes de las teorizaciones lingiilsticas en relacion con las gramaticas vy, fun-
damentalmente, con las gramaticas emergentes del discurso, seria necesario
emprender o continuar investigaciones diddcticas que avalen las decisiones por
adoptar. Es una tarea que necesitamos plantearnos en un futuro cercano- )

Sin embargo, es posible sefialar algunas direcciones, que se instituyen como
respuestas posibles a algunas de las cuestiones planteadas anteriormente:

& Es -primordialmente- en |as situaciones en que, por ejemplo, los alumnos escriben
Y revisan su produccidn o en las situaciones en que se posicionan criticamente fren-
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te a los textos de otros, cuando se impone a reflexion sobre los recursos linguisticos
puestos en juego a fin de evaluar los alcances y la efectividad de las distintas estra-
tegias discursivas desarrolladas para alcanzar determinados efectos de sentido. Por
consiguiente, no se admite una disyuntiva entre las prdcticas del lenguaje y ef abor-
daje sistemdtico de fos contenidos gramaticales, as/ como no se reconoce una dicoto-
mia entre el uso del lenguaje y la reflexidn acerca de éf.

m Hacer explicitos los conocimientos acerca de los recursos del sistema de lengua y
de las convenciones que rigen su uso, y trabajarlos en situaciones didacticas dedica-
das a la sistematizacion de contenidos que han sido objeto de refiexion en distintos
actos de habla, lectura y escritura, permite a los alumnos en tanto escritores, lecto-
res y hablantes detectar los problemas que aparecen en sus producciones y en los
procesos de interpretacion de los textos que leen o escuchan, fundamentar las alter-
nativas seleccionadas para superarlos y hacerse cada vez mas conscientes de sus
decisiones.

a Tiene nulo o escosa operotividad ensefiar a fos alumnos cualquier gramética des-
vinculada de las prdcticas del lenguaje, usando gran parte del tiempo didactico en
definir y describir las distintas estructuras del sistema de lengua o de los distintos
tipos de texto, los actos de habla o las funciones y los componentes del discurso, en
relacion con el proposito de formar hablantes, lectores y escritores capaces de des-
empenarse, en forma competente, en contextos de diversa formalidad.

Ahora bien:

¢En qué medida la ensefanza de la gramatica se torna necesaria en un enfo-
que gque se centra en la formacidn de lectores y escritores competentes? Y, mas aun,
si los alumnos, dada su competencia linglistica, ya poseen un conocimiento implici-
to de la gramatica de su lengua, jpara qué necesitan hacer explicito ese conoci-
miento y para qué llegar a su sistematizacion?

En un intento de explicitar mejor lo que hemos dicho anteriormente trataremos
ahora de esbozar algunas respuestas a esta cuestion centrandonos en el trabajo coti-
diano del aula.

Entremos entonces en el aula...

Los estudiantes necesitan hacer explicitos -a través de la escolaridad y en dis-
tintos momentos de ella- los conacimientos acerca de diferentes aspectos del siste-
ma de lengua:

» Para hacerse conscientes de sus decisiones. Es habitual que los alumnos se vean
enfrentados con alglin problema en el momento de la interpretacion o de la pro-
duccion de un texto. Para resolverlo necesitan descubrir en qué consiste y poder fun-
damentar la forma de resolverlo. :

Por ejemplo, en una situacion de produccion grupal de una nota de opinién
acerca de una decision electoral, dos alumnos proponen diferentes opciones para la
puesta en texto: :

- Los jueces revocaron la medida.
- La medida fue revocada por los jueces.

Ambas alternativas son correctas desde el punto de vista normativo y, sin
embargo, dirigen la atencion del lector hacia diferentes aspectos de la cuestion
tratada.

La eleccidn de la voz activa o de |a voz pasiva responde a la intencién del autor
y al efecto que desea lograr en el lector. Por |o general, cuando el objeto directo pasa

90 Gobierno de la Ciudad Auténuma de Buenos Aires

= Pricticas del Lengnare. Enseriar grandtica en 7° grado

a ser sujeto, adquiere relevancia; cuando €l sujeto pasa a ser complemento agente,
la pierde. Al analizar los efectos del cambio de estructuras, los alumnos comienzan a
descubrir Ias relaciones entre sintaxis y pragmatica.

» Para generalizar las conclusiones a las que se ha arribado en las revisiones de
los textos producidos. Por ejemplo, los alumnos emplean en muchos casos el dis-
curso indirecto, especialmente en las narraciones. Alli suelen aparecer los verbos
introductorios en tiempo pasado y surge un problema de concordancia, que muchas
veces resuelven al revisar los textos. "Le dijo que vaya" o "Le dijo que fuera"?, ¢"Le
pedi que venga" o "Le pedi que viniera"? La revision de las correlaciones entre tiem-
pos verbales les permite anticipar su uso correcto.

 Para estar seguros en caso de dudas o de situaciones ambiguas. Por ejemplo,

en el caso frecuente del tratamiento del adverbio "medio” como un adjetivo, cono-
cer el cardcter invariable de los adverbios y su funcién como modificador de adjeti-
vp permite un uso adecuado: "Estamos medio cansadas” en lugar de "Estamos
medias cansadas”. : '

e Para adquirir conocimientos acerca de los conceptos y 1a terminologia pro-
pia de la disciplina. Las ciencias del lenguaje, como otras discipfinas, tienen su pro-
pio dominio conceptual y su propio campo Iéxico, y los alumnos deben comenzar a
conacerlos para poder hablar acerca de la lengua. Por ejemplo, cuando en el aula se
aborda una produccion grupal y cada uno necesita justificar ante los compareros sus
propuestas para persuadirlos de que la seleccién es adecuada, el uso de la termino-
logia apropiada fes permite a todos saber de quée se estd hablando, los habilita paré
comunicar las propios conocimientos. oo

« Para poder empezar a "ver a través del lenguaje”. En efecto, la actividad verbal
se adquiere tan tempranamente y esta tan incorporada a la vida que resulta dificl
tomarla como objeto de conocimiento, colocarse en una posicién mas distante y*
analizarla. Al hacerlo, los alumnos desarrollan una conciencia critica y van descu-
briendo como el lenguaje es utilizado para dominar, persuadir, manipular, como se

construyen los enunciados segun determinados intereses o ideologias {no es'lo "
mismo hablar en una cronica policial del forajido, €l reo, el defincuente, el sospecho-

s0, el presunto asesino, el acusado, el menor o N.N).

~ Profundizar estas cuestiones supone desarrollar un conacimiento seméntico y
descubrir de qué modo la semantica se articula con la pragmatica, como, mas alla de
los significados convencionales de las palabras, los principios que regulan su uso
pueden depender de factores extralingtisticos. .

« Para organizar el conocimiento lingiiistico. Las respuestas esbozadas anterior-
mente ponen de relieve algunas situaciones habituales en las que los alumnos, a
medida que van apropiandose de las practicas del fenguaje, estan a la vez constru-

. yendo y organizando los conacimientos acerca de la gramatica de la lengua.?

Ahora bien, es de crucial importancia que tomemos en cuenta siempre que fos
alumnos van construyendo el conocimiento sistemdético de la lengua en un juego dia-
léctico del uso a la reflexion y de la reflexion of uso, del uso y la reflexién o fa sistema-
tizacidn diddctica, y de esta sistematizacién al uso o a la reflexién:
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8 G.CBA. Secretaria de Educacion,
Direccien de Curricula. Actuafizacion Cu-
fricutar, Lengua, Documento de trabajo
12, Buenos Aires, 1996, pdgs. 11-12,

9 Véase "El texto® en este documento,

- reconociendo qué contenidos lingiisticos estan en juego en el contexto en que se
estd trabajando;

- advirtiendo que, en ocasiones, un mismo contenido vuelve a aparecer en contextos
diferentes;

- sistematizando, cuando es pertinente, esos contenidos como parte del conoci-
miento sobre la lengua:

- volviendo a usarios en nuevas situaciones en las que son pertinentes:

- dando status de objeto lingistico a algunas nociones que fueron lo suficiente-
mente trabajadas en el contexto para que los alumnos pudieran comprenderlas.

Este complejo trabajo de idas y vueltas entre uso, reflexién y sistematizacion
apunta a que el alumno reconozca progresivamente cuales son los saberes que va
construyendo al participar de la practica de la lectura y la escritura, v, simuftinea-
mente, a que el docente convalide “de manera oficial” que los conocimientos cons-
truidos por los alumnos coinciden, estan ya muy cerca o se estan aproximando a
saberes socialmente reconocidos como tales,

DEL USO Y LA REFLEXION A LA SISTEMATIZACION

Tal como hemos venido sosteniendo en las documentos de actualizacion curri-
cular, en nuestra propuesta, los contenidos linglisticos se instalan, basicamente,
como contenidos en gecidng en las practicas mismas del lenguaje. Aparecen primero
como contenidos implfcitos en una situacion didactica: el docente y los alumngs los
ponen en juego al leer cuentos, noticias, obras de teatro, recetas, avisos; al escribir
reglamentos, cartas, biografias, afiches; al planificar entrevistas, debates, entre otras
multiples y variadas situaciones de lectura, escritura v oralidad que tienen lugar en
el quehacer cotidiano del aula.

Muchos contenidos =sin lugar a dudas- pueden permanecer implicitos en el
transcurso de algunos afos o ciclos de |a escolaridad, o durante toda esta escolari-
dad, ya sea porque no presentan problemas (por ejemplo, la concordancia entre arti-
Culo y sustantivo, salvo los casos especiales de los' nombres propios, de los nombres
geograficos, o cuando individualiza o determina, entre otros), o porque, dada su
complejidad, no es canveniente explicitarlos hasta que los alumnos estén en condi-
ciones de apreciar sus alcances (por ejemple, los recursos mas elaborados de |2 argu-
mentacion, por abordar ya avanzada la escuela media).

La explicitacién de los contenidos gramaticales tiene lugar primordialmente 2
partir de las dificultades que aparecen ai escribir o al leer.

Cuantas veces en el proceso de revision se advierte que se ests repitiendo inne-
cesariamente algunas palabras, o que hay dudas sobre la concordancia entre dos
Sustantivos v e! adjetivo que los modifica ~"mandatos y solicitudes perentorios o
perentorias"-, o que no se ha logrado expresar con claridad una relacion de causa-
efecto... Estos problemas llevan a la reflexion sobre distintos contenidos gramatica-
les que se presentan tanto en el nivel oracional como en el textual,

Previendo las dificultades que se les presentan a los alumnos al leer o al escri-
bir, ¢l docente anticipa cudles son los contenidos gramaticales sobre los que van a
reflexionar y puede sefeccionar aquellos que se van a sistematizar,

Si nos detenemos solamente e un problema muy comun, las repeticiones
innecesarias, el docente puede prever refiexiones sobre distintas estrategias de cohe-
sion, tales como la sustitucion lexical, Ia pronominalizacion o la elipsis.8
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Asimismo, cudntas veces se vuelve sobre el texto para buscar marcas lingiisti-
cas que sustenten una determinada interpretacion de lo leido. Por ejemplo, en una
situacion de lectura de poesla, los alumnas encuentran este poema:

Estar solos las noches y estar solos los dias

esperando alegrias que no van a venir nunca

amargamente tristes sentir que todavia

nuestras horas se quedan como paginas truncas...
(Pablo Neruda, "Desde mi soledad")

Leyendo en pequefio grupo este fragmento del poema, los alumnos se pregun-
tan quiénes estan solos: /se trata de los dias y las nqches, del autgr, de los hombres
genéricamente? Al releer, prestando atencion al adjetivo solos, adwer'@n que no con-
cuerda con noches, que el poeta se refiere a un "nosotros”, enunmadc_)r plural, no
nombrado, del que él mismo forma parte. El docente interviene par? sefialar q‘ue en
e-l caso de la literatura, y especialmente en el caso de la poesia, la libertad de inter-
pretacion del lector es maxima, o _ - .

Los contenidos linglisticos que estaban implicitos se convierten a5|.en objeto
de reflexién, es decir, se hacen explicitos. Sin embargo, es de fundamental_ !mportan-
cia remarcar que para gue un contenido se constituya en objeto de reﬂexmrf e:f, con-
dicion necesaria que haya funcionado como contenido implicito en una practica.

La explicitacién se produce al enfrentar un problema cuya reSfJ!uc:dn 'demanda
construir una nueva respuesta. Por ejemplo, al escribir una biografia S.E quiso na.lrrar'
dos cadenas de hechos simultaneos, pero durante la relectura del escrito se ad\'nerte
que ambos parecen sucesivos. /Cdmoa lograr que el lector los interprete como simul-
taneos? El problema supone reparar en tiempo, modo y aspecto de los verbos emple-
ados, adverbios y frases adverbiales que permiten anclar temporalmente' €s0s

hechos, conectores y organizadores textuales, y tal vez también en el uso de ciertos
signos de puntuacion. ' N

Ahora bien, aunque las revisiones de los textos que se estan escribiendo, o los
obstéculos encontrados en ef proceso de interpretacion de los textos Fie otros, lleven
frecuentemente aa explicitacion de algunos de los recursos lingtiisticos en uso, no
podemos quedarnos en este estadio de la reflexidn.

ES NECESARIQ AVANZAR EN EL DOMINIO DE LA ESTRATEGIAS DISCURSIVAS, Y PARA QUE ESTO SEA
POSIBLE SE NECESTTA CONCEPTUALIZAR LOS RECURSOS LINGUISTICOS, NO SOLO PARA RESOLVER EL
PROBLEMA PLANTEADO EN UN MOMENTO DETERMINADO, EN UNA SITUACIGN DETERMINADA, SIND
PARA PODER UTILIZARLOS EN OTRAS GCASIONES, TRASCENDIENDO EL CONTEXTO ESPECIRICO DE USO,
LA CONCEPTUALIZACION ABRE CAMINO A LA RECUPERACION DEL SABER ADOUIRIDO EN CONTEXTOS
DIFERENTES DE AQUEL EN EL QUE SURGIO EI PROBLEMA,

Los contenidos que aparecen como objeto de reflexion comienzan asi @ siste-
matizarse. El docente empieza a descontextualizarios para trabajar con ellosh separa_u-
damente de las situaciones didacticas en las cuales fueron objeto de reflexl'én a fin
de que los alumnos puedan apropiarse de ellos y constituirlos en herramienta de

control de sus propias practicas.
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11 viéase "Quehaceres del escritor,
estrategias discursivas y recursos lin-
giiisticos”, Pre Disedo Curriculor, primer
ciclo, op.cit, pag. 386.

12 Véase "Escribir como lector, leer
como escritar”, Pre Disefo Curricular, pri-
mer ciclo, op.cit, tomo 2, pag. 642.

13 Véase "Las practicas del lenguaje en
contextos de estudio”, Pre Disefio Cu-
rricular, segundo ciclo, op.cit, tomo 2,
pig. 689.

La sistematizacién sdlo puede tener lugar de forma progresiva, con numMerosos
ciclos de contextualizacion-descontextualizacion. Sistematizaciones parciales y pro-
visorias le han de permitir al alumna avanzar hacia nuevos conocimientos.

Por ejemplo, ya desde el primer ciclo los conectores y organizadores textuales
son objeto de reflexién mientras los nifios escriben cuentos, recetas, cartas, regla-
mentos, 0 transcriben una entrevista. Entonces, en el segundo ciclo el docente puede
comenzar a habilitar situaciones dedicadas especificamente a trabajar algunos de los
conectores mas usados, tal el caso de los conectores temporales, transformandolos
en objeto de un analisis descriptivo-explicativo.

Esta sistematizacion parcial, si bien no los va ayudar a comprender cabalmen-
te el uso de |a totalidad de los conectores, ni a resolver gran parte de los problemas
de cohesion, constituye sin embargo un aporte valorable para organizar e integrar
nuevos saberes acerca de |os recursos linguisticos de cohesion.

La sistematizacion de los distintos tipos de conectores continuara en 7° grado
y se habra de completar al terminar 2° afio cuando ya puedan entender claramente
la funcién que cumplen estos elementos de cohesidn en textos tan complejos como
tos argumentativos. 7 '

La organizacion e integracion de un nuevo saber a los conocimientos adquiri-
dos con anterioridad solo es posible si esos conocimientos han sido construidos soli-
damente.

Un recorrido posible

Los Pre Disefios Curricutares traen ejemplos que permiten observar posibles
recorridos desde el uso hasta la sistematizacion. Veamos algunos de ellos:

En primer ciclo, mientras tos chicos revisan, en grupos, las recetas que estan
escribiendo, van tomando conciencia de que la lengua ofrece la posibilidad de optar
por el infinitivo ("mezclor la crema con la salsa que s¢ acaba de hacer"), el imperati-
vo ("mezcld |a crema.."), la.modalidad de obligacion (“debe mezclarse la crema...”), el
futuro de obligacion ("se mezclord la crema ..") y otras expresiones para dar una ins-
truccion. La decision acerca de cudl elegir les permite observar.y evaluar esos distin-
tos recursos, aun cuando todavia no sean capaces de designarlos, describirlos y cate-
gorizarlos desde una perspectiva gramatical.!!

La lectura y la escritura de otros textos instruccionales, coma los reglamentos
y las consignas, les permitirén ir avanzando en el conocimiento de modos y tiempos
verbales relacionados con este tipo de textos.

En segundo ciclo, los modos y los tiempos verbales se van convirtiendo en obje-
to de reflexion, frente a los prablemas que presenta, por ejemplo, la escritura de
cuentos (alternancia de las acciones -verbos en perfecto simple- y las descripciones
del lugar y de los personajes -verbos en imperfecto-]12 y de cronicas, biografias,
relatos de experiencias, diarios de viajes.!? :

Es posible entonces.comenzar a hacer sistematizaciones parciales de los modos
(indicativo e imperativo} y de los tiempos verbales, y, sobre la base de estos conoci-
mientos ir avanzando en la explicitacion y sistematizacion del paradigma verbal. En
7° grado, dado este recorrido, ya se pueden hacer sistematizaciones mas completas.

Nos apartamos asi de la préctica comun de memorizar el paradigma sin refle-
xion alguna acerca de su uso en enunciados concretos, pero no abandonamos de
ninguna manera el conocimiento de modos y tiempos verbales que circulan en la
construccion de los distintos tipos de texto.
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Tomemas otro ejemplo.

En primer ciclo, en una situacion de escritura de cuentos, los nifios desean
crear suspenso. Entonces prueban, evaluan y discuten con la maestra y los compa-
neros distintas posibilidades de hacerlo: interrupcion de la accién con descripciones
del lugar, con la presentacian de las motivaciones o de las posibles reacciones de uno
de los personajes, con la insercidn de un didlogo.'* Esta evaluacién les permite
comenzar a advertir, por ejemplo, el rol gue juegan las distintas clases de adjetivos,
las construcciones adjetivas, las comparativas, en la descripcion, o detenerse en los
verbos que introducen las "voces” de los distintos personajes que dialogan en e
cuento, o en las signos de puntuacion empleados. Esta situacion puede dar lugar a
una sistematizacién muy parcial y transitoria de los odjetivos que califican, de los
verbos introductorios, de la raya v las comillas.

En segundo ciclo, fas descripciones y explicaciones de esos recursos -adjetivos,
verbos y signos de puntuacion- se van enriqueciendo a partir de nuevos contextos
de usa -verbos en articulos de opinidn; signos de puntuacion usados en entrevistas,
en obras de teatro; adjetivos objetivos en textos informativos, comparados con los
adjetivos subjetivos de uso mas frecuente en los textos expresivos y en los textos
literarios, etc.-, lo cual abrirad paso a sistematizaciones mds completas.

Al teer, y frente a divergencias en la interpretacion de alguna parte del texto
leido, o en el intento de dilucidar las intenciones del autor, el docente les hara obser-
var con mayor atencién cémo se ha expresado ese autor, qué recursos ha usado para

_ trasmitir sus ideas, sus emociones, sus sentimientos... Y asi nuevamente se dara el

ciclo de observar, identificar, conceptualizar, describir, justificar su uso, sistematizar,
volver a usar o identificar en otros contextos, retomar sistematizaciones parciales,
ampliarlas...

Es decir, el ejercicio continuo de las practicas del lenguaje en la escuela, ya
desde el primer ciclo, coloca a los nifios en |a situacion de reflexionar acerca de las
posibilidades que brinda |a lengua para poder resolver los problemas que se presen-
tan en la actividad discursiva con el fin de lograr una mayor eficacia en el cumpli-
miento de los propositos que orientan dicha actividad. Reflexion que da lugar, en el
caso de los ejemplos dados, a sistematizaciones muy parciales y provisorias que van
ampliando y completando a partir del ejercicio de nuevas précticas.

Buscar otras formas de decir lo mismo; pensar en nuevas maneras de ordenar
el texto; elegir las palabras o construcciones mas apropiadas para presentar las
caracteristicas peculiares de un determinado objeto que se esta describiendo o para
secuenciar hechos; decidirse por incluir las motivaciones que se consideren relevan-
tes para justificar la accion de un personaje, o, por el contrario; dejar que el lector las
infiera del desarrollo de ia accién; recurrir a una frase humoristica para aliviar la ten-
sion de un relato; exponer con precisidn los datos acerca de un experimento... todas
ellas son actividades que ponen en circulacion saberes seméntico-sintdcticos y mor-
folégicos, a los que se enfoca -desde una perspectiva pragmdtico- en la construccion
e interpretacion de los enunciados.

Operar sobre el lenguaje para poder alcanzar los efectos de sentido, que se pro-
ponen lograr a través de los textos que estan produciendo, o para poder desenttafiar
las intenciones que han guiado fa produccion de los textos que leen, exige de los
alumnos de 7° grado conocer mejor los procesos par medio de los cuales producen
e interpretan significados al usar el lenguaje: profundizar sus conocimientos gramao-
ticales es un camino apropiado para la consecucion de este propésito.
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ESE JUEGD DIALECTICO DE USQ-REFLEXION=-SISTEMATIZACION IMPLICA UN RECORRIDO POR
HACER EN EL MARCO DE LAS PRACTICAS DEL LENGUALE: 105 ALUMNOS, MIENTRAS DESARROLLAN QUE-
HACERES PROPIOS DEL ESCRITOR, DEL LECTOR, DEL HABLANTE, NG 5010 PONEN EN ACC/ON VARIADAS
ESTRATEGIAS DISCURSIVAS EN RELACION CON LAS MULTIPLES EXIGENCIAS DE LAS SITUACIONES COMU-
NICATIVAS -LOS PROPOSITOS, LOS INTERLQCUTORES, LOS DESTINATARIOS PREVISTOS, LOS REQUERI-
MIENTOS DE LOS DISTINTOS TIPOS DE TEXTQ QUE LEEN O ESCRIBEN-, SINO QUE TAMBIEN COMIENZAN
A EVALUAR ESAS ESTRATEGIAS, Y LOS DISTINTOS RECURSDS LINGUISTICOS INVOLUCRADGS EN ELLAS, EN
FUNCION DE LOS EFECTOS QUE QUIEREN LOGRAR. Y, A MEDIDA GUE IDENTIFAICAN LOS RECURSOS, LOS
CONCEPTUALIZAN, AVANZAN EN LA SISTEMATIZACION Y VUELVEN A USAR ESOS RECURSOS EN NUEVDS
CONTEXTOS, VAN ADQUIRIENDO CADA VEZ MAYOR CONTROL SOBRE LAS ESTRATEGIAS QUE DESPLIEGAN.

UISO-REFLEXIAN-SISTEMATIZACION SON PROCESOS ALTAMENTE RECURSIVOS Y CONSTITUYEN UN
CONTINUD, '

EL LUGAR DEL DOCENTE

sCémo interviene el docente en situaciones de reflexién y de sistemati-
zacién del conocimiento?

La tarea del docente es sumamente relevante para orientar y promover la refle-
xién vy la sistematizacion acerca de los contenidos linglisticos involucrados en las
estrategias discursivas que estdn empleando los alumnos en sus escritos o en sus
producciones orales, o que observan en |os textos que leen o escuchan.

A continuacién enunciamos algunas de estas posibles intervenciones del
docente, desde las mas ligadas a situaciones de lectura y escritura a aquellas otras
que proponen una mayor descontextualizacion y en las que el maestro retoma,
ayuda a organizar y sintetiza cuestiones lingisticas que fueron apareciendo reitera-
damente en la lectura y la produccion de diferentes textos, y sobre las cuales ya se
ha reflexionado en clase, a saber:

o Prevé los contenidos que se van a abordar en funcién de los conocimientos previos
de los alumnos, de los textos que se van a trabajar y de las anticipactones que for-
mula acerca de las dificultades que probablemente aparezcan (por tratarse de pro-
blemas recurrentes en ia lectura o la produccion de estos textos).

o En situaciones de escritura, dilucida las cuestiones gramaticales que se les presen-
tan en las planificaciones de textos mas complejos como solicitudes, cartas del lector,
escritos manograficos.., en los procesos de textualizacion de géneros diversos y en las
revisiones; por ejemplo, problemas de concordancia sujeto-verbo, problemas de cohe-
sion (repeticiones innecesarias, falta de articulacion entre diversos fragmentos del
texto). En estos casos, los ayuda a evaluar alternativas, les ofrece opciones que los
alumnos no habian previsto, ayuda a hacer observable un problema que los estudian-
tes no percibieron, problematiza decisiones que tomaron en el momento de la escri-
tura y les solicita que revisen lo esérito por otros con el fin de sefialar problemas.

o En situaciones de lectura, los alienta a confirmar la interpretacion que van cons-
truyendo a partir del uso que el autor ha hecho de determinados recursos del siste-
ma de lengua; objeta una interpretacién sefialando una determinada marca linglis-
tica que la hace cuestionable y media en las controversias acerca de interpretaciones
divergentes.
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« Aporta contraejemplos, genera problemas, pone a los alumnos frente a desafios
gramaticales para resolver y pide justificaciones acerca de decisiones que se toman
en el momento de escribir.

« Consolida los conocimientos convalidados previamente en clase por el docente y el
grupo de alumnos, los orienta en la busqueda de los recursos linglisticos que pro-
ducen determinado efecto de sentido y colabora con eflos para buscar ese mismo
efecto a través de otras estrategias que involucren recursos distintos.

« Plantea problemas generales que surgen de la produccion de los alumnos, ofrece
informacién y los pone en contacto con determinadas normas (por ejemplo, la que
no permite el uso de la coma para separar el sujeto del predicado); emplea el voca-
bulario propio de la disciplina, los alienta a que se apropien de esa terminologia uti-
lizdndola de modo cada vez mas convencional y propicia la consulta de textos de
diverso género, de diccionarios, de textos de gramatica, de manuales de dudas. ..

« Ensena las denominaciones convencionales referidas a conceptos que las alumnas
ya han elaborado o estdn préximos a elaborar.

» Evalua los aprendizajes y reorienta la ensefianza en funcion de ellos prestando
especial atencion a aquellos alumnos que requieren una mayor asistencia.

¢QUE CONTENIDOS ENSENAR EN 7° GRADO?

En los apartados anteriores hemos intentado construir un recorrido que se ini-
cia en |as practicas del lenguaje para internarse en los intrincados senderos del cono-
cimiento sistematico de la lengua v volver luego, una y otra vez, a esas practicas con
nuevos saberes que las habran de enriguecer.

Conacido el camino, se hace perentorio a partir de aqui dotar de contenidos a
la reflexion y a la sistematizacion gramatical, en este caso, en 7° grado.

No podemos dejar de destacar nuevamente lo ya dicho en el comienzo de este
documento: ni la téorizacion lingdistica sobre gramaticas emergentes del lenguaje
en uso -gramaticas que podrian llegar a tener una mayor congruencia tedrica con la
adopcion de las practicas del fenguaje como objeto de ensefianza- ni la investiga-
cion didactica realizada hasta este momento nos permiten fundamentar de manera
amplia y consistente la inclusion de los contenidos por seleccionar.

La eleccidn que hemos hecho muestra un intento de dar algunas respuestas a
problemas que los alumnos presentan de manera recurrente en el desarrollo de los
quehaceres del hablante, del oyente, del lector v del escritor,'S y reconoce diferentes
marcos de referencia: la teoria de {a enunciacion,'6 la gramatica del texto!? y de la
oracion, y la pragmatica lingiistica.'8 ‘

Tanto la seleccion de los contenidos como su arganizacion y distribucion se han
formulado buscando su compatibilidad y coherencia con el enfoque adoptado para
la disciplina y su adecuacion a las caracteristicas evolutivas de los alumnos, por lo
general plberes o adolescentes tempranos, con posibilidades de acceder a algun
grado de formalizacion,

Los contenidos han side distribuidos en cuatro apartados, que de ninguna
manera planteamos como apartados por enfocarse sucesivamente, sino como conti-
nuos juegos de idas y vueltas desde y hacia la enunciacién y las estrategias involu-
cradas en elfa. Los problemas enunciativos, siempre presentes en todo acto de len-
guaje, van a convertir en observables aspectos vinculados al texto, a la oracién v a
las clases de palabras, lo que implica reflexionar acerca de ellos y avanzar en las sis-
tematizaciones correspondientes:
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9 Emile Benveniste, Problemos de fin-
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- La enunciacién

- El texto

- El enunciado y la oracién
- Las clases de palabras

La enunciacién

La enunciacidn alude a ese momento tan particular y tan complejo en el que el
hablante se apropia del sistema de lengua para lievar a cabo una actividad discursi-
va, en el transcurso de 1a cual tiene lugar 12 produccion y la interpretacion de textos

£t hecho de asumir ¢l lenguaje para dirigirse 2 otros exige establecer un fugar
desde el cual se habla, lugar que esta ocupado por el sujeto del discurso, el enuncio-
dor, aquel que dice "esto”, en esta instancia particular, dirigiéndose a un "tu". El yo
enunciador instaura al "td" enunciatario. Ef habla es necesariamente dialégica: todo
hablante asume el lenguaje para dirigirse a otro. Incluso ef. mondlogo, como lo
recuerda Benveniste, !9 implica una operacion por la cual el sujeto se desdobla y se
habla a si mismo, rene en si los dos papeles de enunciador y enunciatario.?0

Las huellas de esa actividad de apropiacion quedan en el texto; son marcas que
podemos reconocer en los enunciados, en los textos como productos de esa activi-
dad, y que ponen de relieve las refaciones entre el texto y el contexto de produccién.

Hay marcas muy claras, como los deicticos, cuya significacion depende direc-
tamente del contexto (Esto es mio. Esto indica "algo” que solo puede tener referen-
cia si se comparte la situacion de comunicacion con quien lo enuncia), y otras a veces
muy dificiles de desentrafiar, por ejemplo, algunos adjetivos subjetivos que indican
valoraciones propias del enunciador acerca de lo que enuncia (en "Esta triste reali-
dad”, el adjetivo triste puede corresponder objetivamente a la realidad que se inten-
ta describir o, por el contrario, ser una apreciacidn subjetiva del enunciador. Para
dilucidar esto necesitamos buscar nuevas marcas, confirmarlo con otros datos).

Somos conscientes de que estamos introduciendo un tema que, para muchos
docentes, puede ser nuevo, pero lo hacemos tomando en cuenta la riqueza de
muchos de los aportes de la teoria de la enunciacion para hacer observables aspec-
tos del lenguaje que se ponen en juego en cada acto de habla. Observar estos as-
pectos permite un mayor control def proceso de interpretar y producir textes.

En 7° grado, por ejemplo, ya los alumnos, a través de sus experiencias y cono-
cimientos previos:
- Saben, puestos en cualquier situacion de escritura, que pueden optar por ¢l empleo
de la primera o de la tercera persona en razén del destinatario y de algunas caracte-
risticas del tipo de texto (por ejemplo, usar la primera persona singular en las cartas
amistosas; la primera persona plural -nosotros, los alumnos de 7° grado- al escribir
una carta de lector: escribir cuentos en tercera persona O en primera persona).
- Evaluan la incidencia que tiene sobre to que se expresa el hecho de optar por la pri-
mera persona singular (asumir plenamente una responsabilidad y un compromiso
fuerte con lo que se dice) o por la primera persona plural (desdibujar la voz de un yo
a través del nosotros como expresion de humildad; nosotros, voz de todo un grupo),
o por la tercera persona (tomar distancia de lo que se enuncia, referir experiencias o
acontecimientos como hechos y saberes objetivos, ajenos a quien los enuncia).
- Hacen presuposiciones sobre lo que los lectores saben o ignoran, opinan o creen,
para decidir qué exposiciones, explicaciones o argumentaciones se incluiran y cudles
se omitirdn, y acerca de las tramas ~descripciones, narraciones, didlogos- y de los
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recursos linglisticos mas apropiados -frases explicativas, construcciones causales,
concesivas, etcétera.

- Adecuan el registro a las caracteristicas del destinatario; al escribir -por ejemplo-
una carta optan por e! empleo de los pronombres vos/usted: seleccionan el léxico y
eligen, entre diferentes frases de encabezamiento y de despedida, o entre varias for-
mulas de cortesia, o entre diversos apelativos, aquellas expresiones que consideran
mas adecuadas para acercarse-a autoridades y adultos desconocidos, o las que mas
se usan en {a comunicacion con pares, familiares, amigos.

- Deciden incluir 0 no incluir explicitamente al destinatario en el texto. Por ejemplo,
las cartas, tanto las formales como las informales, al establecer una comunicacién a
distancia entre emisor y receptor, incluyen al destinatario como interlocutor, inclu-
sion que se advierte en distintos lugares de la carta: en el encabezamiento, en las fra-
ses de despedida, en el cuerpo mismo. La inclusion explicita del destinatario -a tra-
vés de diversas formas de apelacion- en otros tipos de texto obedece,
fundamentalmente, a una decisidn del escritor, quien quiere asi producir ciertos
efectos discursivos.

Tomar decisiones acerca de qué posicion adoptar como narrador -narrar en pri-
mera o tercera persona-: observar qué efectos tiene sobre los significados que va
construyendo el hecho de que una noticia esté escrita en tercera persona y una nota
de opinidn sobre el mismo tema use la primera: optar por un registro mas formal con
todos los recursos lingiisticos que ello implica para dirigirse a las autoridades de la
escuela a través de una solicitud, entre otros quehaceres, son cuestiones, problemas
que se vinculan estrechamente con la enunciacion. Reflexionar acerca de ellos y sis-
tematizar algunos de 1os recursos lingliisticos que entran en juego ayuda a mejorar
las estrategias discursivas. =

Ahora bien, conceptualizar y sistematizar la totalidad de los procedimientos
vinculados a la actividad enunciativa constituye una tarea que, por su misma com-
plejidad, no estd al alcance de los alumnos de 7° grado. Pero si es posible hacer
observables algunos de ellos y reflexionar acerca de sus alcances.

Para facilitar la presentacion de los contenidos linguisticos relativos a la enun-
ciacién vamos a guiarnos a través de preguntas que, a la vez que tienen vinculacion
directa con quehaceres propios del escritor, del lector y del hablante, implican estra-
tegias enunciativas en las cuales juegan un papel destacado determinados conoci-
mientos gramaticales.

Formulamos
- preguntas acerca de problemas enunciatives sobre los participantes, las modalida-
des, la distancia enunciativa, el tiempo de l2 historia y del relato, la palabra propia y
la palabra del otro, contenidos propios de 1a enunciacion; '

y presentamos '
- contenidos gramaticales involucrados en esos prablemas enunciativos, que sur-
gen al revisar los textos que estdn escribiendo, en los procesos de reescritura de las
distintas versiones de un texto, al planificar entrevistas, entre otras actividades, fac-
tibles de ser sistematizados en 7° grado, siempre y cuando -insistimos- hayan sido
explicitados en esos espacios de reflexion.

= /Como se presenta el enunciador en ef texto? ;Céma se dirige ol destinatario? ;Lo
tiene en cuenta al construir ef texto? i De qué modo lo implica? ;Cudles son fas mar-
cas lingdisticas de esto implicacion?

La lectura y la produccion de diferentes tipos de textos orales y escritos habran
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de ayudar a que los alumnos puedan progresivamente ir tdentificando marcas del
enunciador?! en el texto y diversos modos de dirigirse a fos destinatarios y concep-
tualizando los recursos lingiisticos empleados.

El sistema de lengua ofrece recursos que sirven de marcas del acto de enun-
ciacion, tales como los pronombres personales, posesivos y demostrativos de prime-
ra persona para el enunciador y segunda persona para el enunciatario, y las de-
sinencias verbales correspondientes, los apelativos, las frases explicativas o
parafrasis que orientan al destinatario.

Se propone sistematizar en 7° grado:

a Recursos para seleccionar la informacién y adecuarla a los conocimientos que el
enunciador presupone en el enunciatario:

- Reformulaciones parafrasticas.

- Frases explicativas. Por ejemplo, si estamos escribiendo la biografia de

Sarmiento, pensando como destinatario un alumno de una escuela.espafola,

no bastard con mencionar que nacié en San Juan, sino que sera necesario acla-

rar que San Juan es una provingia argentina.

u ;Qué octitud adopto el enunciodor con respecto a lo que dice? (Dejo huellas de su
subjetividod o, por el contrario, opta por distanciarse de lo diché y presenta un dis-
curso objetivo?

El enunciador, al asumir |a tarea de producir un texto, puede optar por dejar sus
huellas en él asumiendo explicitamente sus opiniones, evaluando la informacion que
presenta, manifestando sus sentimientos acerca de lo que enuncia, o, por el contra-
rio, puede intentar borrar todas sus huellas. En el primer caso, se esté frente a un dis-
curso subjetivo, y en el segundo, frente a un discurso abjetivo. Entre estos discursos
se puede establecer una gradacién que va desde la objetividad plena a la maxima
subjetividad. La mayor objetividad coincide con fa mayor distancia enunciativa.

De los multiples recursos lingiisticos que se relacionan con esta distancia
enunciativa, seleccionamos éstos para trabajar sistematicamente en 7° grado:

a Recursos relativos a la instalacidn del sujeto que enuncia en el discurso: Yo [ no-
sotros. Tercera persona. -

4 Enunciados personales e impersonales.

a Recursos de impersonalidad:

- Impersonalidad seméntica y sintdctica. Impersonalidad con la tercera perso-

na plural, (Liaman a la puerta. Me han ascendido.) Impersonalidad con se. (Se

trabaja demasiado. Se recibié con un gran festival al equipo ganador.}

- Impersonalidad sintctica. Verbo haber. (Hay nifios en la calle.)

a ;Qué relacion establece en el texto el enunciodor con los enunciatarios? éLes infor-
mo, los omonesta, los interroga? ¢Cémo construye ef enuncigdor su enunciado?
+Como una evidencia, como una posibilidad, como una probabilidad, como un deseo?
Estas preguntas se relacionan, en primer lugar, con la manera en que s¢ ubica
el enunciador frente a lo que enuncia, al mundo que construye en su discurso, y
frente a los enunciatarios: el enunciador puede declarar algo, interrogar, ordenar,
manifestar sus deseos ~modalidades de la enunciacién-; en segundo lugar, se rela-
cionan con la presentacién del enunciado como verdadero, falso, posible, imposible,
probable ~modalidades del enunciado.
En relacién con la modalidad proponemos sistematizar en 7° grado:
A Distintos tipos de oraciones segun la actitud del hablante. (Se propone su siste-
matizacién en 6° grado?? y se retoma en 7°.)
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- Oraciones declarativas.
- Oraciones interrogativas.
- Oraciones desiderativas.
- Oraciones dubitativas.
- Oraciones exhortativas.
- Draciones exclamativas.
4 Enunciados asertivos. Verdad [ Falsedad.
4 Verbos modales (deber, poder, haber de, tener que).

w /Cémo se relaciona el tiempo de la historia con el tiempo del relato?

En 7° grado los estudiantes estan en condiciones de comenzar a profundizar
sus reflexiones acerca de las relaciones y de las diferencias entre el tiempo de la his-
toria -el tiempo en que sucedieron los hechos narrados- y el tiempo del relato, el
tiempo en que aparecen los hechos en el texto, y evaluar los efectos discursivos
alcanzados. ‘ Ta

La problematizacion de estas relaciones permite al docente convertir en objeto
de reflexion las vinculaciones entre el aspecto?’ y el tiempo de los verbos, iy afianzar
el conocimiento de las correlaciones termporales: jcuales hechos aparecen conclui-
dos en el pasado, cudles flegan hasta el momento de la enunciacién, como se antici-
pan acciones futuras?, jde qué manera se introducen los comentarios del narrador
en lo narrado?, ;cémo se encadenan los hechos de fa historia en el relato?...

Proponemos sistematizar estos indicadores de temporalidad en 7° grado:

4 Relaciones entre tiempos, modos y aspectos verbales:

- perfecto [ imperfecto;

- perfecto simple [ presente [ futuro;

- pluscuamperfecto | perfecto simple | imperfecto f presente. -

- Modos: indicativo, incluidos el condicional y el imperativo.

A Correlacion de los tiempos verbales.

4 Tiempos del comentario: presente, pretérito perfecto, futuro (por ejemplo, en edi-
toriales, textos cientificos, juridicos).

4 Tiempos de la narracion: pluscuamperfecto, perfecto simple, imperfecto, condi-
cional (en cuentos, novela, relatos de experiencias).

a Distintas formas de anclaje espacial y temporal (adverbios, frases adverbiales,
construcciones de valor adverbial).

u ¢Cémo se introduce la pofabra del otro?

En las diversas situaciones de lectura, los alumnos han podido advertir la pre-
sencia de citas, referencias directas o encubiertas a otros textos, y al escribir ellos
mismos las han usado para dar mayor sustento a sus afirmaciones o especulaciones.
En efecto, todo texto evoca otros textos. '

E! sujeto que enuncia introduce otro locutor en su propio discurso, reprodu-
ciendo sus palabras, ya sea en forma directa, textualmente, reformuldndolas, sinte-
tizdndolas.., ya sea en forma indirecta, o de manera cuasi indirecta o encubierta, con
citas que "no parecen” citas, adoptando ideas ajenas y enuncidndolas como propias,
a veces sin enganar y otras tratando de engafiar al destinatario.

Los alumnos, en las diferentes practicas del lenguaje, se enfrentan constante-
mente con la estrategia de la cita tanto al producir como al interpretar textos orales
0 escritos, es decir, recurren a as representaciones linglisticas -totales o parciales,
fieles o aproximadas, segun sea su intencionalidad comunicativa- de otros objetos
también linglisticos: otros textos.
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13 introduccién de la palabra del otro en forma de discurso directo, en la medi-
da en que sea una transcripcion fiel, y se ajuste a todos los recaudos al citar (reqgis-
trar de manera fidedigna la fuente), da mayor objetividad a lo dicho (cita de autori-
dad que respalda lo expresado, testimonio de quienes presenciaron los hechos que
se narran), pero muchas veces ¢l locutor puede emplear las palabras del otro para
expresarse 61 mismo, puede tergiversarias al incluirlas en contexto diferente, puede
emplearlas para calificar al locutor citado sin expresar juicios de valor acerca de élo
de sus palabras, puede parodiar las palabras ajenas..2¢ :

Dada la complejidad de las marcas lingiisticas de las citas implicitas, estas citas
pueden ser explicitadas en distintas situaciones -interpretacion del discurso de los
medios, de los discursos institucionales, del discurso literario- en 7° grado, como:
parte de una estrategia discursiva determinada, sin llegar a su sistematizacion.

£n cambio proponemos, para sistematizar en 7° grado, los recursos lingdisticos
que circulan en las citas directas:

A Marcas explicitas de citacién:

- Verbos introductorios -aclar6, aconsejd, advirtid, afirmd, amenazé, anticipo,

anuncié, confeso, dijo, enuncid, exclamg, exigio, express, imploré, manifests,

pidio, proctamo, propuso, protesto, reclamé, recomendo, rogo, sefiald, solicitd,
sugirid, entre otros.

- Signos de puntuacion. Comillas, rayas, dos puntos.

A Estilo directo e indirecto:.
- Pasaje de estilo directo a indirecto.

Insistimos, la reflexién acerca de las distintas estrategias discursivas vincula-
das a la enunciacion -y de los recursos del sistema de lengua involucrados en ellas-
tiene lugar durante la produccion y la interpretacion de textos, primordia/mente
cuando surgen cuestiones probleméticas en el desarrollo de los diferentes quehace-
res. £l docente, ante la evidencia de problemas recurrentes, y/o con el proposito de
enriquecer las posibilidades interpretativas y productivas de los alumnos de 7° grado,
descontextualizara los contenidos gramaticales relativos a las estrategias enunciati-
vas para trabajarlos de manera sistemdtica, sin perder de vista los conocimientos
puestos de manifiesto por los alumnos acerca de estos contenidos.

El texto

{Qué es el discurso?, iqué es el texto?, ;cudl es el lugar del texto en las practi-
cas del lenguaje?, isobre qué aspectos del texto reflexionar?, jqué contenidos gra-
maticales es conveniente abordar desde el punto de vista textual en 7° grado?

Intentaremos responder a estos interrogantes retomando la propuesta del a-
bordaje gramatical en refacién con lo construccién de los textos realizada en el Pre
Disefio Curricular del segundo ciclo.

Las definiciones de texto y discurso no son independientes. No existe unanimi-
dad entre las distintas teorias que tratan estos temas. Segin como consideremos el
texto, definiremos el discurso, y a 1a inversa. Hemos optado por utilizar discurso en
el sentido amplio y general de emision linglistico, y texto como producto concreto
de un momento de discurso.25 :

Como actividad lingiiistica, el discurso es una prdctica social, una forma de
interaccion entre las personas. La fengua es su materia prima y le ofrece al hablante
un repertorio de elecciones (fonicas, graficas, morfosintacticas y léxicas), condicio-

102 Gobierno de Iz Ciudad Auténoma de Buenos Aires

-

~ Prcticas del Languaje. Enseriar gramitica en 7° grado

nadas por el contexto, por el propésito comunicativo, por las caracteristicas de los
destinatarios. Todos los ambitos de la vida social activan formas discursivas que a la
vez los hacen posibles. Los discursos nos convierten en seres sociales y nos caracte-
rizan como tales.26 '

Consideramos al texto una unidad semdntica de caracter social cuyo entrama-
do se teje de acuerdo con reglas combinatorias de elementos textuales y oracionales
para manifestar la intencién comunicativa del emisor. Tiene cohesion interna y fun-
ciona como una totalidad. Sus componentes linglisticos se vinculan entre si a tra-
vés de distintas estrategias de cohesion y coherencia.2?

La coherencia es una propiedad esencial del texto, hace que un texto sea tal. Le
da una conectividad profunda y se vincula con su tema. Supone no presentar infor-
macion contradictoria sobre el mismo tema, conceptualizar determinada realidad y
establecer las relaciones entre esos conceptos: causas, consecuencias, contrastes,
tiempo... En este caso hablamos de coherencia temética.

SEn qué marco diddctico podemos abordar las cuestiones referidas a la
coberencia textual?

En situaciones de escritura, cuando los alumnos revisan sus propios escritos, el
docente los estimula para que no pierdan de vista la referencia, y para determinar
qué nuevos datos se deben introducir o han sido introducidos. En situaciones de fec-
tura, cuando se alientan intercambios orales acerca de lo que se lee, el docente inter-
viene para hacer observable la relacion entre el texto y el marco de referencia, para

ayudarlos a encontrar incongruencias o contradicciones, 0 a hacer explicitas dudas -

sobre el contenido. Es muy frecuente, al leer, que los alumnos presten atencion a
aspectos periféricos del texto (referidos, por ejemplo, a cuestiones de su entorno, a
circunstancias, temas o personajes conocidos) aungque en el texto sea informacion
poco relevante con respecto al tema global.

La relevancia de la informacidn estd determinada por el tema del texto, pero
también por otro aspecto de la coherencia: el tratamiento de lo informacién. A tra-
vés del texto se transmiten conocimientos que el productor estima novedosos para
el destinatario. Todo texto se estructura a partir de una tension entre informacion
conocida e informacion nuevo.

Para que el texto sea eficaz, el tratamiento de la informacion, el recorte del
mundo de referencia y los recursos lingiisticos deben estar en funcion del proposi-
to, del destinatario y del contexto de produccion. Pero esta adecuacion miltiple no
€s una construccion sencilla, antes bien es fruto de variados intentos, de reflexiones
explicitas y de lecturas conscientes. '

Para un escritor inexperto es dificil graduar y hacer progresar 1a informacién
nueva gue se quiere transmitir. Por ejemplo, cuando los alumnos planifican un texto
para exponer, es necesario que en el aula se planteen los siguientes interrogantes:
¢qué informacién es relevante y cudl es circunstancial?; sen qué orden presentaran
la informacion?, ;por donde empezar para que todos puedan entender bien y para
captar el interés del auditorio?, icdmo mantener el hilo? y ;como recuperar al final
los ejes tematicos de {a exposicidn? Toda esta problematizacién, que no surge espon-
taneamente de los alumnos, es parte del trabajo docente y caracteriza su forma de
intervencion.28

Se propone [a reflexion sobre estos aspectos vinculados con la construccion de
los textos para trabajar el "texto como texto", para convertirlos en observables y
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apreciar asi con mirada critica lo que se dice y como se lo dice, haciendo en |a revi-
sion las correcciones que se consideren pertinentes,2® o buscando en 1a lectura ele-
mentos del texto que permitan -a los alumnos- comprender mejor, © que sean la
base de la interpretacion.

Los alumnos, ya desde los comienzos mismos de la escolaridad, de acuerdo con
lo propuesto por los Pre Diserios Curriculares® se enfrentan con la tarea de inter-
pretar y producir una diversidad de textos de diferentes tipos, tarea que les permite
ir apropiandose de las estrategias adecuadas para una interpretacion mas profunda
y una produccion mas cuidada. Como componentes de estas estrategias, aparecen
diferentes recursos que encuentran su descripcion y explicacion en el plano Iéxico
gramatical.

Los aspectos globales que describimos anteriormente encuentran su realizacion
en elementos lingUisticos identificables. Esta descripcion pormenorizada de tos com-
ponentes del texto no debe hacernos perder de vista su esencial unidad y el hecho
de que son los factores locales el punto de anclaje para la reflexion sobre el texto
como una unidad coherente.

“ « £/ texto funciono como uno totalidod porque sus efementos lingiisticos estdn
vinculados entre si a través de diversas estrategias de cohesion. La cohesidn hace a la
conectividad superficial del texto y es reflejo y expresion de su coherencia profunda.

Es necesario estudiar las clases de palabras?

Proponemos abordar las distintas clases de palabras desde el punto de vista de
las estrategias de cohesion. Los elementos gramaticales seran considerados recursos
que se ponen en juego para lograr la coherencia local de un texto. Las distintas for-
mas de uso de estos recursos, orientadas a 1a construccion de los textos para asegu-
rar vinculos superficiales, son las estrategias de cohesion:

- repetician, elipsis, sustitucion léxica, pronominalizacion, nominalizacion, definitivi-
zacion, conexién...

Diferentes clases de palabras se ponen al servicio de estas estrategias. En efec-
to, los recursos linguisticos de cohesion son variados: articulos, pronombres, adver-
bios, construcciones adjetivas, sustantivas, adverbiales, verbos, coordinantes, subor-
dinantes...

¢Medionte qué estrategios de cohesion y por medio de qué recursos lingdiisticos
se mantiene fo referencio y se hace avanzar la informacion a lo largo def texto?

£n un texto se usan expresiones, ltamadas correferenciales, que, aunque dife-
rentes, designan el mismo objeto o situacion. La correferencia es una relacién cons-
truida en el propio texto y no implica necesariamente una relacién pérmanente entre
palabras (como puede serlo en el caso de los sindnimos).

La REPETICION total o parcial y la elipsis son estrategias basicas para mantener la
referencia. En el momento en que se pierde de vista el referente (por ejemplo, por
distancia entre una aparicién y otra) es conveniente retomarlo con las mismas pala-
bras o con algunos cambios. Sabemos que una repeticion excesiva puede entorpecer
a progresion de ta informacion aunque, en los escritos literarios, la repeticién puede
asumirse como un rasgo de estilo, como un recurso estético.

La eupsss, es decir, la omision de expresiones redundantes, ya sea porque han
sido dichas o porque otra palabra en la frase recoge la informacion que esta expre-
sion trasmitiria (es el caso, en nuestra lengua, de la omision del sujeto pronominal,
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porque en el verbo ya estd presente esa informacion sobre nimero y persona), es una
manera simple de evitar repeticiones innecesarias.

Las estrategias de cohesion gue desarrollaremos a continuacidn también con-
tribuyen a asequrar la correferencia, eliminando la redundancia:

La SusTTUCION LExica consiste en cambiar una palabra o construccién por otras
que estén en el mismo campo semantico o puedan ocupar el mismo lugar en el sin-
tagma sin que se produzcan cambios importantes en el significado. Los recursos lin-
guisticos que proponemos sistematizar en 7° grado desde el punto de vista de las
estrategias de cohesion por sustitucion Iéxica son:

- las relaciones semanticas de sinonimia, hiperonimia, hiponimia...;

- palabras muy generales {llamadas proformas lexicales) que pueden usarse en-

tugar de otras mas precisas 0 como resumidores: hacer, cosa, todo, persona.

_gente, individuo, cuestion, idea, lugar, hecho,

"Jorge camind durante toda la tarde. Lo hizo sin rumbo fijo en el momento en

que el barrio se apagaba. La calle, las casas, los negocios, todo permanecia en

sombras. Més tarde nos conté que en ese fugor descubrid el secreto del tiempo.”

La SUSTITUCION PRONOMINAL O PRONOMINAUZACION se refiere a a accion de cambiar
una palabra por un pronombre para recoger una informacion previa y establecer asi
una relacién anaférica, o para anticipar una informacién que viene mas adelante en
el texto, estableciendo una relacion cataférica. Los recursos linglisticos que propo-
nemos sistematizar en 7° grado desde el punto de vista de las estrategias de cohe-
sidn por sustituciéon pronominal son: -

- los pronombres demostrativos, personales, posesivos, cuantificadores...; .

- los proadverbios: modales, temporales, locativos.

"Hablamos de un cuento fecundo, pero ne por los acontecimientos, sino por

Maria, su protagonista. Sin eflg, los insignificantes acontecimientos del relato

(e incluso éstos son vistos a través de sus 0jos) no tendrian sentido. Si leemos

sus parlamentos podemos adivinar esto: (2 historia es un invento suyo. Sin

embargo, alli encontraremos palabras sabias.” El pronombre demostrativo neu-
tro "esto” tiene valor cataforico, el resto de los pronombres personales demos—
trativos y posesivos destacados tiene valor anaférico.

La NOMINAUZACION consiste en la transformacion de un verbo en un sustantivo
derivado. Esta estrategia permite mantener la misma referencia mas alla de las cla-
ses de palabras. Proponemos sistematizar en 7° grado desde el punto de vista de las
estrategias de cohesion por nominalizacion:

- los mecanismos morfoldgicos de derivacion de sustantivos abstractos a par-

tir de verbos.

La peanmmazacion corresponde al pasaje de lo desconocido, indeterminado,
incierto,  lo conocido, determinado, cierto. La indefinicion es una advertencia para
que el lector sepa que el objeto presentado no es conocido todavia y que encontra-
rd mas informacidn sobre él en puntos posteriores del texto. La informacién necesa-
ria puede hallarse asimismo en el contexto (extratextual). Este fenémeno se registra
especialmente en la narracion. Los recursos lingiisticos que proponemos sistemati-
zar en 7° grado desde el punto de vista de las estrategias de cohesion por definitivi-
zacion son:

- los articulos definidos e indefinidos (o determinados e indeterminados);
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- los pronombres demostrativos como determinantes de un sustantivo;

- los pronombres indefinidos.

"Una mafana vi en el subte a un hombre muy particular. Lievaba galera, pati-
nes y un cable con enchufe enroscado en el cuello. En un instante, e/ hombre
se pard frente a mi y comenzo a hablarme a los gritos. No recuerdo qué le con-
testé, porque sdlo pensaba en bajar. Si puedo decir que eso manana fue muy
extrafia para mi."

;Qué estrategias y recursos lingdisticos se ponen en juego poro organizar tex-
tualmente la informacion que se quiere transmitir sobre determinado tema?

El tratamiento de la informacion en el texto consiste en hacer progresar el tema
elegido en funcion de los conocimientos que se presuponen en el destinatario y de
la intencion global del enunciador del texto. La progresion tematica es una estrate-
gia basica de coherencia textual que encuentra una primera forma de realizacion
globaf en el plan del texto. La conexion puede considerarse como la-estrategia basi-
ca de cohesién vinculada con la estructuracion global del texto y 1a progresion de la
informacion: .

La CONEXION consiste en unir las oraciones del texto y orgamzar sus partes. Por
ejemplo,3' cuando los alumnos encuentran reiteradamente en diferentes textos una
expresion tipica de los textos expositivos: "En segundo término nos referiremos a -
-aprenden poco a poco a reconocerla como un indicio de que existe una relacion entre
el parrafo que ella encabeza y algin parrafo precedente que iniciaba una enumera-
cidn e intentan recuperar la relacion -releyendo el texto para comprender mejor lo
que sigue-. En 7° grado se¢ propone sistematizar los siguientes recursos linguisticos
vinculados con la conexion del texto:

- los conectores y organizadores textuales, es decir, recursos linguisticos que

expresan refaciones temporales, relaciones logicas: causalidad, consecuencia,

_disyuncion y conjuncion;

- los signos de puntuacién como demarcadores textuales.

¥

sCémo abordar esta sistematizacidn en el marco de las prdcticas del
lenguaje?

Se propondré un ejemplo vinculado con 1a lectura de la prensa. Algunos de los
quehaceres relacionados con la lectura de noticias32 hacen hincapié en la distribu-
cién de 1a informacion en el texto: ampliar fa informacién del titulo y el copete; madi-
ficar, sostener o rechazar anticipaciones; volver atrds paro recuperar infarmacion que
se pas6 por alto en lo primera lectura... Para desarrollarlos, cuando los alumnos leen
diferentes noticias, el docente orienta su atencién sobre estructuras que se repiten,
reflexiona con ellos sobre el tratamiento de la informacidn, los anima 2 extraer sus
propias conclusiones y a generalizar algunos usos y elementos lingUisticos recurren-
tes, retoma estas generalizaciones parciales y las reorganiza, incluye si es necesario
aquellas cuestiones que na surgieron en la lectura.

Trajimos como ejemplo la lectura de noticias porque es un texto especialmen-
te estructurado, asi como ocurre con los cuentos tradicionales y algunos textos
expositivos de lectura frecuente en la escuela. Es indispensable que los docentes ten-
gan en cuenta las caracteristicas de los textos concretos que se van a trabajar para
no generalizar y forzar los andlisis.

El punto de partida didactico no es la clasificacion genérica, sino las distintas
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practicas de lectura, escritura y oralidad en las cuales los alumnos se enfrentan con
los textos. Sucede que toda clasificacion genérica es arbitraria y responde a diferen-
tes criterios (contenido tematico, actividad social especifica, soporte mediatico...).
Ademads, una clasificacion exhaustiva de ios géneros y tipos de textos no garantiza
una lectura y una escritura eficaces; al contrario, puede obstaculizar estas practicas
y ciertamente les quita mucho tiempo de trabajo en el aula. Esto no significa des-
atender los requerimientos del género, sino ubicarlos desde el punto de vista didac-
tico en una perspectiva mas solidaria con las practicas.

Consideramos los géneras como modalidades recurrentes de composicion,
como modelos y guias disponibles, heredados histéricamente en una sociedad y una
cultura determinada. Los géneros han cambiado y cambian a lo largo del tiempo y en
distintas culturas y esta dependencia temporal y cultural es la base de la libertad
genérica (explotada especialmente en la literatura). Desde este punto de vista, es
posible reflexionar con los alumnos sobre los requerimientos del género al que res-
ponden los textos-concretos que se estdn trabajando para recuperarlos como claves
de interpretacion o guias de produccion. Es la estrategio de adecuacion® al género
lo que los alumnos deben adquirir y no listados siempre tentativos de clases de géne-
ros o tipos de texto. .

La organizacion del texto no se agota en los reguerimientos genéricos; al con-
trario, existen segmentos identificables desde el punto de vista de su regularidad:
interna y expresion lingiiistica que le otorgan al texto coherencia secuencial. Son
modos de organizacion del texto que hacen a su entramado textual basico. Todo
texto estd organizado por la dominancia o la alternancia de tramas narrativas, des-
criptivas, explicativas, argumentativas y dialogales.

En 7° grado nos proponemos sistematizar:

- las distintas categorias de verbos que alternan en las diversas tramas de los textos:
verbos de evento, verbos estativos, verbos declarativos, verbos de vida interior...

No se trata de presentar a los alumnos un cuadro esquematico de estas tramas,
tal como aparecen en los libros de lingaistica del texto, sino de trabajarlas en el-con-
texto de las préacticas en donde adquieren sentido y funcionalidad. Por ejemplo, ios
alumnos se enfrentan con:

- la narracién en la lectura de cuentos, novelas, biografias, cronicas, en la oralidad;
- la descripcién en algunos textos vinculados con los contextos de estudio y en la
lectura y escritura literarias; o
- la argumentacion en las practicas que requieren |2 partlcupamén social de Ios alum-
nos para su insercion en la vida ciudadana; :
- la exposicion en la lectura de textos dificiles, en la escritura de un mforme de estu-
dio, cuando preparan un texto para exponer;
- el didlogo en las obras de teatro, las novelas, 1as entrevistas, los reportajes ra-
diales...

El enunciado y la oracidén

Como todos sabemos, los conocimientos gramaticales referidos a la oracién
son los que han alcanzado, sin lugar a dudas, un mayor desarrollo en la ensefianza
de ia lengua en ta escuela, y entre esos conocimientos se ubican en un lugar desta-
cado los relativos al nivel sintdctico de la lengua.

Ubicada en el marco de corrientes linglisticas de matriz estructuralista, dicha
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33 Véase Pre Disedo Curricular, segun-
do ciclo: "Lectura literaria™: adecuar la
modalidad de lectura al género o al sub-
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por parte del lector. "Leer como escritor y
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cuentos: tomar en cuenta las exigencias
del génera y del subgénero elegido en
cuanto a la estructura {marco-conflicto-
desenlace), temas por tratar, personajes,
escenarios del cuento.
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34 Graciela Reyes. £/ abecd de o prag-
mdtico, Madrid, ArcofLibros, 1996,

ensefanza privilegio durante muchos afos I3 descripcién de las estructuras morfo-
sintacticas, descuidando en mayor o menor medida las relaciones entre la morfosin-
taxis y la semantica, y dejando generalmente de lado la perspectiva pragmatica.

La practica escolar coloco en el centro de la escena el analisis sintactico de ora-
ciones descontextualizadas, o con una contextualizacidn aparente a! extraerlas de
textos que los alumnos estaban leyendo, fundamentalmente de textos literarios, ocu-
pando en esta tarea gran parte del tiempo didactico. El énfasis en describir las
estructuras sintacticas termind en muchos casos por automatizar el andlisis sin dar
lugar a la necesaria reflexion acerca de como esas estructuras se imbrican con 105
significados.

Las dificultades puestas de manifiesto por los alumnos para desenvolverse lin-
giifsticamente en situaciones de interaccion verbal de mayor formalidad, la escasa
competencia para interpretar y producir textos académicos, fa pobreza de las estra-
tegias discursivas que ponen en juego al escribir, o al hablar, entre muchas otras
falencias, nos mostraron que algo andaba mal en |a ensefianza, y entre Ja multiplici-
dad de causas enunciadas, |a persistencia del andlisis sintactico como contenido por
ensefhar emergié como una variable para considerar, més que todo por el tiempo que
se le dedica a &) restandolo del ejercicio de las practicas de hablar, leer y escribir,

Si a esto le unimos el hecho de que comenzaran a ingresar en el campo de la
didactica de la lengua enfoques de las ciencias del lenguaje que adoptaron otras uni-
dades de anilisis, como € texto, el discurso, el enunciado, desplazando a la oracion,
encontraremos un terreno propicio para propugnar el abandono del estudio de los
componentes de la oracioén y, primordialmente, de la sintaxis.

Nada mas lejos de 1o que queremos proponer aqui. Hagamos un ejercicio de
observacion. Qbservemos cudntos problemas de escritura y de interpretacion se rela-
cionan con el empleo de determinadas estructuras oracionales, cuantas dudas se
aclaran al reconocer relaciones de concordancia o de subordinacién, o al atender al
orden de las palabras; cuantas posibilidades de eliminar ambigiiedades se abren al
precisar y expandir una informacién agregando modlflcadores a una determinada
palabra o expresion.

Para ayudar a los alumnos a resolver problemas en'Ja construccién y en la
interpretacion de los textos no basta con conocer los mecanismos de relacidn entre
estructuras mas globales sino también aquellos procedimientos sintactico-semanti-
cos que relacionan estructuras internas de la oracién. -

Ahora bien, el anilisis tal como se suele presentar no guarda coherencia con un
enfoque que coloca como objeto de ensefanza las practicas del lenguaje; por consi-
quiente tenemos que buscar otros; fundamentalmente, tendremos que centrarnos en
relaciones sint4ctico-semanticas y enfocarlas desde una perspectiva pragmatica, de
lenguaje en uso, y unir la explicacidn a la descripcion,

Poner énfasis en el lenguaje en uso implica atender a unidades lingiisticas que
estén inherentemente contextualizadas y a los significados del hablante: lo que el
hablante quiso decir mas alla de lo que dijo. Ubicarse en esta perspectiva -perspec-
tiva pragmatica- implica operar con enunciados 0 sea con unidades contextualiza-
das, con estructuras linglisticas que, "aunque no siempre tengan forma de oracion,
se suele decir, para simplificar que son oraciones puestos en uso, es decir, puestas en
contexto™3¢4 El trabajo con los enunciados demanda trabajar con las oraciones, que,
a su vez, son las microestructuras constitutivas de los textos.

A diferencia del enunciado, la oracién en si se define como una unidad linglis-
tica formal, una unidad de sentido con autonomia sintactica, que desde la escritura

se distingue por comenzar con maytscula y terminar en un punto u otro signo equi-
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valente en esa posicion, y en el lenguaje oral, por una determinada figura tonal que
marca sus limites,

La oracién se compone de una serie de elementos Iéxicos que se combinan,
segun las reglas gramaticales, para expresar un significado. Ese significado es el con-
vencional, que se diferencia def "significado del hablante™: esta diferencia se hace
evidente en estos interrogantes: jqué dice eso?, ;qué quiere decir con eso?

Es muy importante desentrafiar "o que dice” para avanzar sobre "lo que quie-
re decir"... Pensemos solamente por un momento en la lectura critica de la prensa;
cuantas veces necesitamos volver al texto de una columna de opinién para justificar
una interpretacién buscando claves que la confirmen: una expresion que se reitera,
un calificativo, un determinado orden de las palabras que constituyen una oracién.

Una de las vias para dilucidar lo que se quiere decir es el conocimiento grama-
tical ~morfosintactico y semantico~ de las estructuras lingisticas.

El abordaje que queremos proponer de las estructuras lingiisticas oracionales
se centra en el analisis de tres tipos de relaciones: las relaciones semantico-sintacti-
cas vinculadas a la referencia y la predicacion, las relaciones semantico-sintséticas
vinculadas a fa expansidn y la reduccién de la informacion, y las relaciones semantiz
co-sintdcticas vinculadas a la coordinacion y la subordinacién de los elementos ora:
cionales.

Hemos seleccuonado estas relaciones, entre otras muchas posibles -con toda la
carga de arbitrariedad y de reduccion que una seleccién implica-, porque a través de
estas relaciones podemos asequrar el control de una variedad considerable de recur-
sos linglisticos que se ponen en juego en estrategias discursivas vinculadas con
modos de referirse a la realidad extralingdiistica, formas de predicar acerca dealgoo
alguien, maneras de controlar el flujo de la informacion, modos de establecer cone-
xiones... Y también porque ellas abren espacios de reflexion para identificar y resol-
ver problemas gramaticales que ayudan a esclarecer diversos usos del lenguaje.

En lo que atafie a estas relaciones, proponemos para sistematizar en 7° grado,
0 para contihuar afianzando las sistematizaciones iniciadas en los grados anteriores,
los siguientes contenidos:

a Refaciones semdntico-sintGcticas vinculodas a la referencia y lo predicacién:
- Oracién bimembre [ oracién unimembre.
- Oracidn, suboracion, construcciones.
- Oracion simple [ oracién compuesta.

- Estructura del sujeto: nucleo y modificadores. - i .
- Estructura del predicado: predicado verbal y no verbal. Verbo y modlf“ cadores
del verbo.

- Agente [ paciente. Voz activa [ voz pasiva.

Las relaciones sintactico-seménticas vinculadas a la referencia y la predicacién
atanien a las relaciones entre el lenguaje y Ia realidad extralingiistica, es decir, a los
modos en que las estructuras linglisticas sirven como instrumentos para concep-
tualizar esa realidad y para predicar acerca-de sus entidades. Veamos un ejemplo
muy sencillo: "El gato juega en el jardin®. Esa oracidn pone en relacién dos elemen-
tos de la realidad (gato-jardin), le atribuye a "gato” un determinado comportamien-
to mediante el verbo jugar, al que agrega una localizacion, "en el jardin". La estruc-
tura sintactica bimembre hace patente esa relacién.

La relacién entre referencia y predicacién encuentra su correspondencia en el
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nivel sintdctico en este caso, y en una cantidad muy importante de fas oraciones de
la lengua, en la estructura basica de sujeto-predicado, cuyo reconocimiento exige
atender a la concordancia entre el sujeto y el verbo. Acudir a la concordancia evita
caer en la trampa del sujeto psicologico. En una oracién como “Me gustan las pe-
liculas de accion”, 1a dificultad de identificar al sujeto radica en la presencia de un
"actor” yo -sujeto psicolégico de gustar-, a quien, Si RO se recurre a la concordan-
cia, se lo puede confundir con el sujeto verdadero de esa particular estructura sin-
tactica -las peliculas de accion.

El contraste de oraciones de diverso tipo, como la que acabamos de mencionar,
las de voz pasiva, las de pasiva refleja, las impersonales, entre otras, permite intere-
santes reflexiones acerca de las diversas estructuras lingiisticas que los alumnos
estan usando en la construccion de los textos o que observan en textos leidos de
diferentes géneros, y amplian el repertorio de los recursos que pueden elegir para
lograr efectos de sentido, al escribir o hablar, o para fundamentar interpretaciones.

Si seguimos operando con las oraciones tomando en cuenta su Uso, aparecen,
ya sea por contigiiidad o por contraste con las formas canonicas, tas oraciones uni-
membres frente a las bimembres, las oraciones que alteran el orden sintactico habi-
tual, 1as oraciones compuestas que encierran dos 0 mas suboraciones o proposicio-
nes coordinadas.

Nos vamos a detener sélo en dos casos donde ef analisis sintactico nos ayuda

a poner en escena aspectos relevantes del lenguaje en uso. Volvamos a la oracién
"El gato juega en el jardin®. Si la comparamos con "Juega el gato en el jardin® y con
"En el jardin jucga el gato”, advertimos que en las tres Ia idea es la misma, pero el
énfasis esta puesto en informaciones diferentes. En "Juega el gato en el jardin”, lo
que se quiere informar es que juega, no ronronea, ni salta... En "En el jardin juega el
gato’, se sefiala que juega en el jardin, no en el patio ni en la sala de estar... L2
rhisma estructura sintactica, pero cambiando el orden de sus componentes, pone
énfasis en informaciones diferentes. Aprendizaje muy simple pero muy importante
para avanzar en el control de estrategias discursivas informativas, explicativas,
argumentativas...

Segundo caso por considerar. Veamos esta oracién: "El desagradecido vold al
amanecer”. ;Qué referencia le podemos atribuir? Sabemos que es "alguien” o "algo"
que debia agradecer algun favor, sabemos que vold (;serd un canario?), o que al
menos se fue intempestivamente. Solo tenemos un dato claro: se fue al amanecer.
Conocemos el significade conceptual de las palabras usadas, estamos en condicio-
nes de describir las estructuras sintacticas empleadas, pero no podemos construir
sentido al desconocer el contexto. Dejemos volar {a imaginacion y contextualicemos
este texto...

La reflexion sobre campos de significacion que se abren desde los niveles mor-
fosintactico y seméntico de la lengua enfocados desde una perspectiva pragmatica
guarda coherencia con el ejercicio de las practicas de leer, escribir, hablar y escuchar,
enriquece estas practicas y hace avanzar a los atumnos hacia un mayor dominio de
las estrategias propias del lenguaje en uso.

w Relaciones semdntico-sintdcticas vinculadas a fa expansion y la reduccion de lo

informocion:
- Nucleos -sustantivos, adjetivos, adverbios, verbos- y sus modificadores.
- Construcciones sustantivas.
- Construcciones adjetivas.
- Construcciones adverbiales.
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Veamos estos ejemplos:
"La casa estd en venta."
"Lz casa de mis abuelos esta en venta.”
"“La Casa, esa casa tan anorada donde pasé mi infancia, se puso en venta."
La casa blanca, de amplios ventanales y galerias abiertas hacia e! ‘ardin.
venta luego de la muerte de mis abuelos.” J peen
Estgs oraciones van expandiendo claramente los nocleos, tanto del sujeto como
del predicado, a través de la inclusion de modificadores de diversos tipos si las lee
mos e.n el orden en que estan presentadas, y si lo hacemos en el orden inverso va:;
reduclen.d.o la informacién con el cambio o la supresién de modificadores Exparlnsién
y suprgsmn son dos procedimientos usuales en la construccion y la recc;nstruccidn
de los textos que producimos o que intentamos interpretar. Son los procedimi
del resumen y del comentario. procecimientos
Los mecanismos sintacticos propios de esos procedimientos constituyen una

vna.para aﬁ:fmzar el control sobre las estrategias de resumir y de explayar los nicle-
os informativos en los diferentes géneros.

= Re!ac:.rotnes semdntico-sintdcticas vinculodos a la coordinacion y lo subordinacién
entre distintos elementos oracionoles:
.. '

- SP_reposncuones, fra§es prepositivas, conjunciones, locuciones subordinantes.

- Signos de puntuacidn como demarcadores de construcciones intra-oracionales.
| IUna de las quejas mas frecuentes de los docentes referidas a la produccion de
05 alumnos consiste en senalar el mal uso de los elementos de-conexion tanto en Ias
estructuras‘ textL.:aIe.s como en las relaciones entre elémentos oracionales, lo que
p.One Ien evidencia dificultades para establecer vinculos entre ideas (problemas para
weniu ar cz?usas y efectos, causas y consecuencias, para establecer fines para indicar

r i i :
ge sir;zn;i‘a a g;tern:;nadas categorias... ) yfo escasos conocimientos de los recursos
rdinacion y de coordinacion que ofrec inclui i
- e la lengua, incluidos |
A g dos los signos de
) Recuperemos a partir de la sintaxis ~donde los coordinantes y subordinantes
we; para enlazar_‘e.le'mentos del mismo o de diferente valor sintactico- el valor
semantico de preposiciones, frases prepositivas, conjunciones, locuciones subordi-
nantes, para ayudar a los alumnos a hacer méds transparentes las relaciones que

quieren establecer y a comprender mejor las relaciones entre las ideas contenidas en
los textos que leen o que escuchan,

o En 7. grfsdo los alumnos pueden ir conceptualizando estas relaciones, atribu-
yén c.>lcs significados y reconociendo las estructuras sintacticas que las vehiculizan
por eJemp!o, al reflexionar sobre distintos modos de designar elementos de la reali—'
dad _extrahnguusu.ca al tomar en cuenta lo que se dice de esos elementos, lo que se
gred;ga,l Zl resumir textos o al ampliar la informacién contenida en las notas toma-

as;’> al buscar los conectores que los a

. yuden a expresar con mayor precisi -
minados argumentos... ' vor precsion deter
. EI! reconocimiento de las estructuras y de sus funciones precede a su descripcion
ormal; por fo tanto, en 7° grado, si bien los alumnos pueden reconocer olgunas pro-

. posiciones subordinadas, especialmente los que sirven pora expondir informacién

{propos:crones_su;tantivos y adjetivas), no es necesario ni conveniente que avancen
hosta su descripcion formal.
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36 Ana Maria Barrenechea y Mabel M.
De Rosetti. Estudios de Gremdtico
Estructurol, Barcelona, Paidds, 1975,

Las clases de palabras

El Pre Disedo Curricular parb fo Educacién General Bésica, Primer Ciclo, funda-
mentalmente en "Quehacer del escritor y adquisicion del sistema de escritura” y
"Quehacer del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico”, propone trabajos
que involucran la reflexion acerca de distintas clases de palabras, reflexién que se
profundiza en el segundo ciclo, fundamentalmente ante los problemas que surgen en
los procesos de revision de ios textos mas complejos.

En 7° grado, al enfrentarse desde la produccién o la interpretacion a géneros
muy variados, los alumnos avanzan en la construccion de conocimientos acerca de las
clases de palabras, convirtiéndolas en objeto de reflexion en relacién con lo que refie-
ren y significan, y en relacion ¢on las funciones que cumplen dentro de la oracion.35

La sisternatizacion -parcial y provisoria- de las distintas categorias gramatica-
les brinda a los estudiantés una importante herramienta de control de sus practicas
de produccion y de interpretacion.

Proponemos sistematizar en 7° grado:

w Enfoque semdntico.

- ‘Palabras descriptivas de significacién- fija -sustantivos comunes, adjetivos

calificativos, numerales cardinales, partitivos y proporcionales, adverbios con-

ceptuales fijos. .

- Palabras descriptivas de significacion ocasionat -numerales ordinales, delan-

te, detrds, primero, ultimo, izquierda, derecha (orientados por circunstancias

objetivas).

- Palabras no descriptivas de significacion fija -nombres propios.

- Palabras no descriptivas de significacién ocasional ~pronombres (orlentados

por circunstancias lingiilsticas).

a Enfoque sintactico.
- Clases de palabras como clases funcionales: verbos, sustantivos, adjetivos,
adverbios, coordinantes y subordinantes.

Este documento intenta abordar una cuestién que constituye un problema para
los docentes. Plantea algunos interrogantes reconociendo que otros aun no pueden
formularse con mayor precision. Esboza algunas respuestas, pero muchas de ellas
s6lo podran construirse a medida que en las aulas se intente generar cambios en las
propuestas mas tradicionales para la ensefanza de la gramdtica, que esos cambios
5€ encarnen €n nuevos proyectos, que esos proyectos sean documentados, corripar-
tidos y discutidos con otros maestros.

Impreso en febrero de 2001

en Impreco Grafica,
Viel 1448, Buencs Aires
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