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PRESENTACIÓN GENERAL 

En el marco del proceso de actualización curricular al que la Dirección de Curriculum ha 
dado comienzo en 1995, acercamos a las instituciones de enseñanza primaria del sistema educa-
tivo de la ciudad de Buenos Aires un nuevo Documento de Trabajo, el n°4 de la serie iniciada por 
entonces. Se trata de documentos que se presentan por área, como los documentos n° 1 y n° 2, y 
que tienen por objetivo apoyar el proceso de transformación curricular que ha comenzado en el 
primer ciclo de la Educación General Básica y debe extenderse, a partir de 1997, al segundo ciclo 
y, de manera específica, al cuarto grado. 

En efecto, conforme ha sido resuelto por la Secretaría de Educación del Gobierno de la 
Ciudad de Buenos Aires (Resolución 746/96), durante 1997 tendrá lugar en las escuelas la incor-
poración del 49  grado de la EGB. Los documentos que presentamos apoyan de diferentes mane-
ras esta incorporación, aunque es necesario aclarar que Uds. no encontrarán en ellos un desarro-
llo ajustado exclusivamente al 4° grado, y ello por dos razones: 

1 El proceso de actualización curricula.r que estamos impulsando requiere horizontes de 
referencia más amplios, porque no estamos proponiendo una sustitución puntual de contenidos 
grado por grado sino brindando elementos para una transformación en las propuestas de ense-
ñanza que tienen lugar en las escuelas y que afectan el conjunto de la experiencia escolar de los 
alumnos. Esta transformación debe guardar continuidad con las muchas experiencias valiosas 
que las escuelas vienen desarrollando pero, a la vez, debe habilitar a las instituciones y a los 
docentes para identificar los aspectos en los que los cambios en la enseñanza se hacen indispen-
sables. Estos cambios no son pensados como modificaciones parciales, sino como procesos re-
flexionados de mejora de la enseñanza que requieren un marco de referencia amplio para que las 
anticipaciones y los ajustes de las propuestas que les acercamos sean posibles. 

2. Contar con marcos de referencia más amplios que un grado determinado permite tomar 
decisiones ajustadas a las condiciones particulares de cada una de las instituciones y de los equi-
pos docentes. En efecto, las escuelas se insertan en el proceso de actualización curricular en 
condiciones diversas en lo que se refiere a la experiencia previa en el trabajo por ciclo, a los 
niveles de discusión alcanzados sobre sus propuestas previas de enseñanza, a las tradiciones de 
innovación, evaluación y reajuste de proyectos de trabajo. El criterio de apropiación progresiva 
de los cambios que se impulsan supone que los equipos docentes puedan tomar decisiones que 
alcancen el equilibrio entre continuidad y cambio que mejor se ajuste a su situación actual. Sabe-
mos que contar con la mayor cantidad posible de elementos permite una mayor variedad en la 
torna de decisiones, variedad que sostenemos por cuanto es respetuosa de las condiciones parti-
culares de las diversas escuelas. 

Atendiendo a estas razones, los documentos que presentamos apoyan de diferentes rna-
neras la incorporación del 4° grado de la EGB. Ninguno de ellos pretende abarcar la totalidad del 
segundo ciclo, o la totalidad del cuarto grado: proponen un recorte específico entre todos los 
aspectos relevantes para un planteo del ciclo o del grado, aspecto priorizado por razones que 
hacen a su pertinencia, su relevancia, su valor ejemplificador de modalidades de trabajo, su valor 
de referencia para la organización de los contenidos o de las propuestas de trabajo, etc. En 
algunas áreas se desarrollan didácticamente temas susceptibles de ser trabajados en 4° grado, 
otras acercan planteos globales para el segundo ciclo, y todos contienen propuestas generales 



acerca de contenidos y enfoques didácticos que enlazan con las que estamos construyendo en 
cada una de las áreas a través de los sucesivos documentos de trabajo. Aunque diferentes en sus 
contenidos y alcances, todos los Documentos de Trabajo n° 4 comparten una característica im-
portante: en ellos se retornan temas que hacen al desarrollo didáctico de las áreas. 1  

Desde luego, los Documentos de Trabajo n° 4 son de lectura imprescindible para los 
doceiites del segundo ciclo, pero su lectura por parte de todos los docentes de la institución 
nos parece recomendable. A quienes hoy se desempeñan en el primer ciclo, les permitirán am-
pliar el horizonte de su trabajo, porque podrán establecer líneas de continuidad del mismo en los 
años subsiguientes de la escolaridad. A quienes hoy se desempeñan en los últimos grados de la 
escuela, su lectura enmarcada en el conjunto de la serie de documentos de trabajo les permitirá 
profundizar las reflexiones sobre las continuidades con el DC 86 y  sobre el sentido de las modi-
ficaciones que estamos proponiendo para la enseñanza de cada una de las áreas. .A todos, la 
lectura de los Documentos de Trabajo n° 4 puede permitirles ampliar los marcos de referencia 
compartidos. 

Vale la pena recordar el sentido de los documentos de trabajo en el marco del proceso de 
actualización curricular. Reiteraremos que documentos como los que Uds. tienen en sus manos 
no son "documentos para aplicar", y esto al menos en dos sentidos: 

• por un lado, no tienen sentido prescriptivo sino indicativo de los cambios que se propo-
nen para el trabajo de enseñanza en las escuelas, 

• por otro lado, no han sido concebidos para todos los contextos particulares, aunque 
tienen la flexibilidad necesaria para que puedan ser retomados y ajustados a tales contextos. 

Sí son documentos para trabajar institucionalmente; esto es, para centrar las discu-
siones de los equipos de trabajo del segundo ciclo en aspectos críticos de las transformaciones 
curriculares que se requieren para mejorar la eneñanza. También son documentos para pro-
bar; esto es, para que en aquellos casos en que la institución, el equipo de ciclo o aún un maestro 
o profesor evalúen que están dadas las condiciones para ello, comiencen a diseñar propuestas 
puntuales, acotadas, que retomen los elementos brindados por los documentos para mejorar la 
enseñanza, y los pongan a prueba en el contexto específico del aula, con todos los ajustes que 
correspondan. 

Tampoco son documentos para leer de una vez y para siempre; consideramos posible 
y necesario que conserven su valor de referencia como movilizadores de debates y propuestas, 
para lo cual es indispensable que Uds. se sientan en libertad para volver a ellos una y otra vez, 
para leerlos en todo o en parte, para hacerlo solos o con sus colegas. 
Finalmente, insistiremos en que no guardamos la engañosa esperanza de que una serie de docu 

1 En las Palabras finales, ubicadas al término de este documento, anticipamos brevemente el contenido de cada documento 

de órea, de modo que tengan Uds. una visión de conjunto de los materiales que hoy reciben en sus escuelas. 

2 El proceso de actualización curricular en el que estamos inmersos tiene una historia en la cual las instituciones educativas 
han ido recibiendo documentación producida por la Dirección de Curriculum. Es importante que Uds. lectores de estos nuevos docu-
mentos, conozcan los textos previos y el trabajo institucional que seguramente se ha desarrollado teniendo a los mismos como insumo. 
Es probable que en su institución hayan tenido oportunidad de tomar contacto con los documentos recibidos hasta ahora e inclusive es 
posible que Uds. hayan sido invitados a participar en los trabajos institucionales que se han desarrollado hasta el presente. Si no es así, 
pueden serles útiles las referencias a la producción documental de la Dirección, que incluimos al término de este documento, en las 
Palabras finales. 

II 



mentos, por bien pensada y desarrollada que sea, pueda garantizar que en las escuelas suceda lo 
que las políticas curriculares pretenden. Como hemos dicho: 

«Nunca, en ningúii caso, la eficacia depende de los (ex/os: un texto de calidad es 

necesario: pero no es suficiente. La eficacia depende ahora más que nunca de 

concebir y conducir al misiio tiempo los procesos de diseio y los procesos de 

desarrollo del curriculum, .' cii contrastar su significado en la práctica escolar 
cotidiana». 

Documento de Trabajo n°1, Pa/abras fina/es. 

Esto implica un ida y vuelta entre las propuestas de los documentos y el trabajo docente, 
de modo que ambas se impliquen y mejoren mutuamente. Estos documentos no sólo habilitan, 
sino que requieren, un trabajo específico de los equipos docentes de las escuelas, con vistas a 
producir propuestas de trabajo que apunten a mejorar la enseñanza en dirección al desafio didác-
tico que compartimos cón Uds.: 

«El principal pro blema didáctico que debe ocuparnos hoy es qué características 

debe tener y cómo es posible instalar en las escuelas z.,n trabajo didáctico que 

posibilite que todos los chicos accedan a los aprendizajes fundamentales, sa-

biendo que no es posible controlar el aprendizaje (buena parte (Je sus niecanis-

mas de producción siguen siendo rclatiramenie desconocidos cual ido los referi-

mos a contenidos determinados), y sabiendo también que las oportunidades so-

cia/es que tienen los niTios que asisten a la escuela municipal de entrar en con-

tacto con una .'ariedad de experiencias significativas cii térn,inos cultura/es son 

desiguales. Este es, desde liueslraperspectii'a, el desafío de la enseianza». 

Documento de Trabajo 17 0 3. 

Es la escuela la institución que tiene como ftmción específica garantizar a quienes asisteú 
a ella en calidad de alumnos, a través de un adecuado trabajo didáctico que se haga cargo de la 
desigualdad de oportunidades con las que ellos cuentan de entrar en contacto con una variedad 
de experiencias significativas en términos culturales, una amplia disponibilidad de saberes que los 
habiliten para una apropiación crítica y responsable. 
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INTRODUCCIÓN 

Este nuevo documento de trabajo, se elabora luego de las consultas sobre el docu-
mento n° 2 que se llevaron a cabo en los meses de mayo-junio con docentes de música, 
supervisores y especialistas. Dichas consultas han sido un aporte riquísimo para la 
reelaboración de los documentos, y para tomar decisiones en cuanto al tipo de material que a 
los docentes podría resultarles útil. 

Enfatizamos la vigencia del DO '86. En el caso particular de música, como lo había-
mos explicitado en documentos anteriores, el diseño curricular del '86 es de avanzada; no 
existen mayores necesidades de modificaciones, más allá de las adecuaciones a la nueva 
estructura educativa, ya que los contenidos y su planteo metodológico son de absoluta vigen-
cia. 

Estamos trabajando en la reformulación de los contenidos, en términos de «conteni-
dos didácticos». Esta nueva forma de denominación de los contenidos, nos permite una for-
mulación integrada de los aspectos conceptuales y procedimentales. La lectura del docu-
mento de trabajo n° 3 (<(Consideraciones generales») nos aporta elementos que facilitan la 
comprensión de este aspecto. 

En este documento, y luego de acuerdos logrados en el marco de las reuniones gene-
rales de coordinación de áreas, hemos abordado en el área Artes el desarrollo de una temá-
tica en particular: el trabajo por proyectos. Incluimos algunas consideraciones generales 
sobre esta modalidad de trabajo, un ejemplo concreto desde la música con un listado de los 
contenidos didácticos que se comprometen en el desarrollo de dicho ejemplo y algunas suge-
rencias de bibliografía sobre el tema. 

Esta propuesta de trabajo por proyectos no es excluyente: la intención es profundizar 
una metodología en particular, de manera de acercar a los docentes que hasta el momento 
no han experimentado con esta modalidad, una herramienta más para su tarea. El objetivo de 
este material estará cumplido si los docentes, partiendo de una reflexión sobre sus prácticas, 
visualizan la posibilidad de incluir esta propuesta como una alternativa más dentro del trabajo 
que vienen realizando; queremos también animarlos a registrar sus experiencias, con el fin 
de promover el intercambio y discusión con otros colegas y realizar mayores aportes en próxi-
mas instancias de consulta. 



TRABAJO POR PROYECTOS 

En diversos estudios pedagógicos que tratan ternas de didáctica general, y en las 
didácticas especiales desde distintas áreas o disciplinas se buscan metodologías de trabajo 
que posibiliten un aprendizaje cada vez más significativo para los alumnos. 

Si releemos los documentos de actualización curricular de Lengua y Formación Etica 
y Ciudadana, encontramos coincidencia en la valoración que hacen de la modalidad del tra-
bajo por proyectos a pesar de las diferencias de los planteos. En el caso del documento n° 1 
de Lengua, cuando se habla de producción de textos, se afirma: 

"El trabajo por proyectos, que supone un producto a lograr y una secuencia de 
acciones del grupo (alumnos y docente) hacia ese producto, puede ser e/ con-
texto ideal para encarar de este modo la enseñanza de la escritura. En un 
trabajo por proyectos, la escritura adquiere significatividad, ( ... ) En todos los 
casos, el texto que se escribe debe (y merece) ser revisado, corregido, con-
frontado, porque va a ser leído por otros. "(par' )! 

Este tema es retomado y desarrollado por el equipo de Lengua en su doc. n° 2 (pag. 
13-14) 

Si tenemos presente que nuestro objetivo primordial es la formación integral de estos 
alumnos, debemos incluir en nuestra metodología todo aquello que nos permita brindarles 
una perspectiva común, que los ayude a comprender que la división en áreas o asignaturas 
tiene sentido únicamente en términos prácticos, que el conocimiento consiste, en gran medi-
da, en la capacidad de interelacionar los aprendizajes, y que todo conocimiento puede, ser útil 
para resolver diversos tipos de problemas. 

Pensamos que el trabajo por proyectos presenta una mayor afinidad con el hacer 
artístico, ya que en cada producción el alumno debe resolver situaciones creativamente en la 
medida en que se van presentando dificultades, y debe tomar decisiones en la marcha de su 
trabajo. 

En el aprender de la música, la plástica, el teatro, la expresión corporal la práctica está 
privilegiada. Es un continuo «aprender haciendo». Y ese aprender haciendo muchas veces 
es para los chicos una suerte de aprender jugando, ya que disfrutan tanto del proceso (cuan-
do se les estimula la creatividad enfrentándolos al desafío de resolver una situación con la 
libertad de elegir un camino entre múltiples opciones), como de los resultados obtenidos 
(disfrutan sobre todo si llegan a resultados «originales»). 

«El alumno tiene que ver por sí mismo y a su propia manera las relaciones 
entre los medios y/os métodos empleados y los resultados conseguidos. Na-
die más puede verlo por él, y no puede ver/o simplemente porque alguien se lo 
«diga», aunque la forma correcta de decir/o pueda orientar su percepción para 
verlo y así ayudarle a ver/o que necesita ver». (Schón, DA.). 

'Actualización Curricular. MCBA Sec. de Educación. Dirección de Curriculum. «Lengua» Documento 
de trabajo N°1 . 1995. 



Los proyectos de trabajo son una forma de organizar la actividad de ense-
ñanza-aprendizaje, en la que los conocimientos se articulan con mayor flexi-
bilidad. 

La función primordial de un proyecto es favorecer la creación de estrategias de orga-
nización de los conocimientos escolares y la relación de contenidos diversos que giran alre-
dedor de un problema o una hipótesis, que van a facilitar la construcción del conocimiento por 
parte de los alumnos, y les permitirá transformar la información en conocimiento propio. 

Podemos organizar un proyecto partiendo de un tema, un conjunto de preguntas rela-
cionadas, un concepto, un problema, etc. 

En un Próyecto de trabajo, cualquiera sea la temática a abordar, se cumplen muchos 
de los objetivos generales enunciados en el OC '86 vigente, como por ejemplo: 

Que los alumnos: 

• desempeñen roles cooperativos en los grupos de aprendizaje. 

• asuman roles alternativos de conducción y ejecución en proyectos grupa/es. 

• participen en la determinación y selección de objetivos, actividades y medios de evalua-
ción. 

• compartan la búsqueda conjunta de soluciones frente a situaciones problemáticas. 

• evalúen críticamente las fuentes de información a las que accedan durante su proceso de 

aprendizaje. 

• desarrollen una actitud responsable en relación con la tarea compartida. 

• desarrollen las habilidades necesarias para la búsqueda, selección, organización y utili-

zación efectiva de la información. 

perciban el valor social del conocimiento. 

• valoren el conocimiento como producción social. 

• ¡nteractúen con los miembros de la comunidad escolar en acciones conjuntas. 

• desarrollen conciencia de integración e identidad nacional. 

Nos proponemos, en síntesis, que nuestros alumnos asuman una actitud de reflexión 
permanente en la tarea para que el aprendizaje sea cada vez más significativo. 

Como docentes, también tenemos la responsabilidad de reflexionar críticamente so-
bre los fundamentos de nuestra propia práctica. Cuando se está satisfecho con los resultados 
cualquier propuesta de cambio en un principio puede parecer innecesaria, ya que no es 
posible visualizar la necesidad de realizar modificaciones. 

La reflexión no nos debe llevar a invalidar los logros obtenidos; muy por el contrario, 
esta posición inicial debe constiuirse en incentivo para, por este mismo camino, ampliar los 
ámbitos de alcance de estos logros. 



Sabemos que los momentos de encuentro con nuestros pares de la asignatura y con 
otros docentes es escaso. Aquellos que cuentan con horas de apoyo podrían dedicar parte 
de ese espacio a la reflexión y a la planificación de estas tareas. El tiempo de discusión e 
intercambio inicial de ideas es muy importante para generar un proyecto, y cuando éste se 
plantea desde varios espacios disciplinares como una tarea compartida, deben existir una 
serie de acuerdos previos para garantizar la coherencia del trabajo. 

Hasta aquí, un primer acercamiento teórico al tema, y una justificación de la elección 
realizada. En adelante, desarrollaremos un ejemplo que puede resultar de utilidad para com-
prender el alcance de esta propuesta. 



EL TRABAJO POR PROYECTOS DESDE LA PERSPECTIVA DE LA MÚSICA 

El trabajo habitual desde nuestra especialidad tiene muchos puntos en común con la 
modalidad de trabajo por proyectos, ya que es frecuente en las clases de música el desarrollo 
de varios contenidos o conceptos a partir de un núcleo o material de trabajo: la canción o la 

obra musical seleccionada para realizar una audición. Siempre nos planteamos trabajar des-
de diversas perspectivas que el material nos ofrece. 

Podríamos pensar que una canción puede convertirse en un proyecto de trabajo. Ya 
se ha realizado un análisis de los aspectos que se tienen en cuenta en la selección del 
cancionero del aula, en relación al nivel de dificultad para la e'ecución, las características de 
los textos, el valor musical, y el interés que las canciones de diversas fuentes pueden desper-
taren los alumnos (documento n°2). Cuando seleccionamos una canción para un determina-
do grupo de alumnos, nos enfrentamos a este objeto y lo cuestionamos desde nosotros en 
relación a los contenidos que podríamos desarrollar, las posibles actividades que podemos 
realizar partiendo de él, y desde las particularidades del grupo de alumnos al que se la pre-
sentaremos. 

Las preguntas que el docente puede hacerse son de una variadisima gama 

Esta canción 'tíene valor cc»no obra tíca[ par ser fruta'ba en la ínterpretací6n' 

Esta canción 'ipre enta a(gtrn caracterítíc Partículare (foni'ia(e, rírmíca, fle(cÍ-
cas) C(ue ler»ítan abor?-ar (a enseñanza e a(gtmn cc>yitení?'c> en 

Este grupo Ce a(uwrncY 'Zya h6 incc}rl Yrabo (O COYlOCI) entcY C{U O}2 la base 

aburír otrc>s nLteVO c{e e ueen Preentr-r a lartír ?e[ trabajo con esta cancíón' 

'E factible realizar un trabajo ?e in wnentacíón ínteresante scbre eUa 

orrepone a a(gdn género o eti(o ?jeconocio íiata el }'noYne.ntc> por el grupo be 
a(w'nno, cue no Perta abor?ar[o a partir -e (a ínc(uíón e (a 'nkma en nuestro 
repertcrío e( aula' 

El teXtO U (a canción 	presentar alguna lr0ble}'tiCa específica (por el terna que 
abora en trnino e contenic, o por e( vocabulariO) que vios exija realizar c.dgó.n 

rrabaio Previo con el grupo' 

un matearíat que no invita a Pe?Yr la particípación en el trabac> e ?ocente ?e otras 

creas (lara  articular ccyntenío ?e cíencía sociales, be lengua, etc 

Las respuestas que vamos obteniendo, de alguna manera nos perfilan el potencial 
trabajo que podemos realizar a partir de la canción. Puede surgir un listado de diversas acti-
vidades: una canción rica podría ser motivo de trabajo durante un mes. 

Hasta aquí, estamos proyectando nuestro trabajo. Podemos ahora pensar en dar un 
paso más y convertir a esta canción en el punto de partida de un Proyecto. Para ello, 
tendremos en cuenta algunas otras variables, ya que en el trabajo por proyectos existen otras 
características en cuanto a la metodología que modifican radicalmente, más que el resultado, 
la modalidad del aprendizaje. 

Las diferentes actividades que se desarrollan en las etapas de trabajo en un proyecto 
permiten que los alumnos sean conscientes de su proceso de aprendizaje y el docente debe 



responder a los retos que plantea una estructuración mucho más abierta y flexible de los 
contenidos escolares. 

Si nos proponemos que el aprendizaje tenga sentido, debemos partir de lo que los 
alumnos ya saben, de sus esquemas de conocimiento precedentes, frente al tema que se 
abordará. 

El docente debe prever cuál será la secuencia lógica de los contenidos. Pero esta 
previsión es un punto de partida, ya que puede modificarse a partir de las propuestas y los 
aportes de la clase. 

Cuando el docente se conecta con los intereses del grupo, los alumnos se enfrentan a 
la tarea con una actitud de mayor compromiso, y esto favorece el aprendizaje, ya que 
posibilita al niño asumir el trabajo sintiéndose «actor» de su propio proceso de aprendizaje. 

El punto de partida para la definición de un proyecto de trabajo es la elección del tema. 
Puede ser que a partir del diagnóstico hayamos detectado un interés particular en el grupo 
por ciertos temas factibles de ser tomados como inicio de un trabajo, o que exista en el grupo 
una «falta» de desarrollo de algún aspecto que nos indica la necesidad de trabajar sobre ello, 
para su superación (por ej.: nos encontramos con un grupo de chicos que tienen un buen 
nivel de interpretación instrumental, y que siempre quiere trabajar con instrumentos, pero 
canta muy poco). La elección del tema debe responder a las necesidades del grupo, desde la 
mirada idónea del docente, quien tiene la capacidad de ir capitalizando las inquietudes de sus 
alumnos, y al mismo tiempo dirigir sus acciones hacia aquellos aspectos que considera nece-
sario trabajar. 

"El docente y el grupo de alumnos deben preguntarse sobre la necesidad, 
relevancia, interés u oportunidad de trabajarun determinado tema yno otro. El 
criterio de elección de un tema por parte de la clase no se basa en un «porque 
nos gusta)), sino en su relación con los trabajos y temas precedentes. Una 
función primordial del docente es mostrar o hacer descubrir al grupo las posibi-
lidades de/proyecto planteado (qué se puede conocer) para superarel sentido 
de querer conocerlo que ya saben. 2  

Si volvemos a nuestro ejemplo anterior, en un planteo más tradicional presentaríamos 
una canción al grupo, e iríamos conduciendo la secuencia de actividades de acuerdo a nues-
tro plan de trabajo, hasta alcanzar los objetivos de aprendizaje pre-fijados. La canción es en 
este caso, el punto de partida para un trabajo pautado por el docente. 

En cambio en un Proyecto, el docente debe plantear el inicio de la tarea desde ciertos 
interrogantes, o hipótesis que tengan como objetivo generar en los alumnos la necesidad de 
avanzar hacia la resolución de los mismos. El maestro sabe hacia dónde se dirige y, sin 
hacerlo totalmente explícito desde un principio, puede guiar a los alt.mnos con la suficiente 
apertura, de manera que exista un margen para aquellas actividades que puedan surgir a 
partir de las inquietudes e iniciativas de los grupos. 

El docente que conoce el nivel que sus alumnos pueden alcanzar en su producción 
orienta, sugiere, acompaña porque puede realizar una cierta previsión con respecto al nivel 
de la producción final. 

2 Fernando Hernández-Monserrat Ventura. «La organización del curriculum por proyectos de trabajo" 



Podría suceder que un trabajo que imaginamos riquísimo, no alcance los niveles de 
profundización o de logros previstos. Los resultados de un trabajo deben ser siempre motivo 
de reflexión para qúe el niño no se conforme con el producto de una primera idea, para que 
vuelva a experimentar, para que dé un paso atrás si es necesario y encuentre aquello que le 
imposibilitó una mejor resolución final de la tarea encomendada. 

El docente en este caso seria como un guía que logra posicionarse de tal forma frente 
a la producción de los niños, que orienta la reflexión, proporciona las herramientas que de 
alguna manera «pide» el alumno para descubrir que tiene posibilidades de mejorar su pro-
ducción. El docente cuestionador, que promueve la discusión, que alienta a sus alumnos en 
la búsqueda de nuevas alternativas de solución frente a un problema que se presenta, que 
brinda la información que el alumno demanda, asume con total responsabilidad su rol en la 
enseñanza. 

El docente debe estar convencido de las ventajas de esta modalidad de trabajo, para 
permitir al grupo hacerse cargo desde un lugar de mayor responsabilidad y autonomía; debe-
rá confiar que, en la medida en que esta modalidad de trabajo se haga habitual, los resulta-
dos serán cada vez más ricos y alcanzarán paulatinamente un mayor grado de profundización 
en sus investigaciones y en sus producciones; para esta afirmación, partimos de la certeza de 
que un ámbito que permita el desarrollo individual y autónomo, favorece la creatividad y el 
deseo de auto-superación. 

Los resultados obtenidos por el trabajo de los docentes de música de la jurisdicción 
muchas voces superan ampliamente las expectativas. Existe en nuestros alumnos un exce-
lente nivel de producción, y una muestra de ello es, por ejemplo, el Noviembre musical. Par-

tiendo de estos logros, podemos dar un paso más, generalizando 3  el uso de esta modalidad 
de trabajo, ya que la misma posibilitará a la totalidad de los alumnos, más allá de sus posibi-
lidades iniciales individuales, hallar un espacio para realizar un aporte significativo al proyecto 
de la clase. 

Si volvemos al planteo realizado en el documento n° 2, acerca de la necesidad de 
integrar en todo trabajo los tres ejes: apreciación, producción y contextualización, con la 
amplitud y alcance que cada uno de ellos implica, veremos que es factible que cada alumno 
encuentre una tarea adecuada a sus intereses y posibilidades dentro de su grupo. 

Uno de los cambios más importantes que el docente debe realizar consiste en ser 
capaz de dejar de lado sus propias respuestas a un problema dado. Ser paciente, saber 
esperar, permitir a los chicos que planteen sus hipótesis, descubran sus errores, transiten 
diversos caminos en la búsqueda de las respuestas. 

"En e/trabajo por proyectos debe existir una instancia de participación del 
alumnado, en la que el grupo plantee sus inquietudes con respecto al material, 
y el docente guíe las acciones necesarias para que el mismo grupo sea quien 
encuentre las respuestas." (F.Hernandez/M. Ventura) 

A MODO DE EJEMPLO 

Supongamos que a partir del diagnóstico, hemos detectado que nuestros alumnos de 
50  grado tienen un panorama muy limitado en cuanto al tipo de música que escuchan (cosa 

Sabemos que muchos docentes ya están trabajando con esta metodología. Entonces, hablamos de 
generalizar en el sentido de que más docentes la utilicen; de ninguna manera pensamos que deba 
generalizarse la utilización de ésta como modalidad única y permanente. 



que es muy habitual: en general, los chicos escuchan solo lo que los medios masivos ofre-
cen). Frente a esta realidad, pensamos que deberíamos ampliar el horizonte de la música que 
escuchan incluyendo otros géneros y estilos. 

Supongamos que, por el contrario, debido a un estímulo particular (la escuela está 
ubicada en un barrio «tanguero»; el papá de uno de los chicos del grupo es bandoneonista) 
el grupo pide trabajar sobre el tango. Entonces, podríamos pensar en la posibilidad de abor-
dar un proyecto de trabajo sobre Tango, y en el desarrollo del mismo abordar los contenidos 
de la enseñanza de la música en relación al género. 

El objetivo del trabajo será que los alumnos conozcan más de lo que conocen acerca 
del género y que puedan determinar qué características debe reunir una canción para que 
sea considerada «tango», todo ello a través de trabajos de análisis (apreciación), investiga-
ción (contextualización) e interpretación y creación (producción). 

Presentamos tres tangos con diferentes características. Vamos a realizar un sintético 
análisis sobre las razones que nos llevaron a elegir estos tangos. 

Buscamos tangos antiguos, que nos posibilitaran algún tipo de acercamiento al inicio 
del género, o al lugar que este tipo de música ocupaba en la sociedad en la época de 
su composición (esto posibilitaría un trabajo más rico desde el punto de vista de la 
contextualización, incluso podría surgir algún trabajo compartido con el área de Cien-
cias Sociales). 

• 	Buscamos tangos de autores prolíficos, que nos ofrecieran un material rico dentro de 
su producción total, para poder realizar comparaciones (contextualizar el tango elegido, 
dentro de la producción total de los autores). 

• 	Buscamos tangos de los que pudiéramos encontrar más de una versión, para con- 
frontar (y a través de la apreciación -escucha reflexiva- llegar a algunas conclusiones 
en referencia a la interpretación vocal e instrumental) 

• 	Buscamos tangos que incluyeran algunos términos lunfardos, que nos permitieran 
trabajar el texto (de la misma forma, podríamos realizar un trabajo compartido desde el 
área de Lengua). 

• 	Buscamos tangos que nos dieran una visión de la época, a través de descripciones o 
imágenes que nos obligaran a buscar en la memoria de nuestros mayores algunas 
respuestas. 

• 	Buscamos tangos que abordaran una temática lo más acorde posible a la edad de 
los alumnos, para que pudieran comprender su significado sin mediar mayores explica-
ciones, desde su experiencia de vida. 

• 	Evitamos elegir tangos de los tantos que existen que hablen del desengaño amoroso, 
de la nostalgia por la juventud perdida, o que hicieran una apología del juego o de la 
haraganería. 

El inicio podría ser, de acuerdo a las características del grupo con el que llevaremos 
adelante este proyecto, muy diverso: 

a. Podríamos iniciar dando copias de las letras de «Garufa» y «ShLlsheta» en sub-
grupos, pidiendo que intenten una suerte de improvisación o trabajo de invención melódica 
sobre algún fragmento de los textos dados. 



Luego de mostrar los resultados obtenidos en cada grupo, hacer una audición de los 
tangos en sus versiones originales, y a partir de allí, comenzar a interrogar al grupo sobre las 
características de los mismos, y sobre la forma que encontró cada subgrupo para resolver el 
trabajo pedido. 

Otra forma posible de iniciar el trabajo, podría ser la audición de « Voz de Tar?go», 

con el texto en poder de los chicos, para que puedan realizar un seguimiento del mismo 
durante la audición. En el texto de este tango se refleja de alguna manera el espíritu del 
género, por lo tanto surgirán espontáneamente una serie de preguntas sobre el mismo. 

Quizás exista alguna versión de un tango hecha por un grupo de rock, de los que 
• conforman el espectro de la música que habitualmente escuchan los chicos, y nos pueda 

servir como un ejemplo interesante para mostrar de qué forma los grupos actuales se nutren 
de la música «del pasado» para realizar una propuesta novedosa. En este caso hasta podría 
generarse un proyecto en el que se aborden ambos géneros (tango y rock). 

El proyecto generado a partir de este ejemplo, supera los límites del desarrollo realiza-
do en este documento, por lo tanto queda como inquietud para aquellos que quieran tomarlo. 

Existen muchas formas de dar apertura a un trabajo como este; cada docente debe 
pensar una que responda a las necesidades y posibilidades de cada grupo. 

La presentación a través de una grabación, o de la ejecución del docente, seguramen-
te tendrá como primera reacción del alumnado el reconocimiento de las canciones como 
pertenecientes al género «tango». 

Luego de la audición de los tangos presentados, se plantea la apertura a los 
interrogantes del docente hacia el grupo, y del grupo entre sí. Partiendo de una serie de 
preguntas podemos hacer un primer diagnóstico de lo que el grupo conoce acerca del géne-
ro. Los interrogantes iniciales perfilan el proyecto. 

A modo de hipótesis, seleccionamos algunas preguntas factibles de hacernos con un 
grupo: 

e 	cue IrYnire c{ue reco>'i.ozc&a &. etc tc}n comc> tgcY» 

'c{( ccr&cterítíc&&" MQ:SícA(&5 bebe r&mr ccyic cncí6-y l<rc cue 	cm 

cnninte, e hbt ?e t& 'itíc en 2 pc>r 4» para referire ( tccgc>. 'e cíerrc> etc>' 
'recd'nente ee e e( c 	en e[ CIUC etc.fl ecritcY [O ttngÓS 

'ZcfLu rectc6n encuentrckn eY1Te etc tras tcmgcY' 'PLteefl 	en alguna cctegcYríc< CLt€ 

( agrupe, c> que k>s ep&re ' 

tíenen &dgc'tn fc iJlic&r que hyc. víví?c> en (c épc>ca en que fuerc>n ecrftc> etó tcngcY' 

'c4uá tc&ngo cc>nocen' 

'2.ckben cctntctr c&( gLn otrc' 

en ccc. 'c<( g in míembrcy ?e tc& fcn(íc&, c»gc> o c i>cí?o ecuch tcmgos, &cJla o tocc< 
c(gú.n ínstrwnento y kc&n ecucho que efecutci.rct tcoo 

en ccc. 'hcy cdgcin Atercit grc&&ct?o (?kco, cc(ette) 



en et Sc&rrk> 'i&y tdgttn etctS1ecíníentc> cue c>frezcc &t[gc> en retc<cí6n &( tcng' (centrc> ?e 
ene?nzt. ?Ye bu íle, 'be Yndc&t, tcnguerí, negc>cío e Ventc ?e ínn-tentcy, ~ e kcc>, ~ e 
(íSrc>, etc.) 

Estos primeros interrogantes (que tienen diferentes niveles de profundidad y genera-. 
lización) nos posibilitarán la realización de una evaluación inicial: cuál es el punto de partida, 
qué saben tos alumnos en relación a lo que nos proponemos que aprendan al finalizar el 
proyecto. 

Es de suma importancia tener presentes todas las características propias de un tra-
bajo grupal. Plantear a los chicos un trabajo en subgrupos implica realizar también una pre-
visión desde la formación misma de los grupos de trabajo, sobre todo cuando deberán abor-
dar tareas de producción musical. De alguna manera debemos garantizar cierto equilibrio en 
la conformación de los mismos, para que la tarea pueda cumplirse de manera homogénea; 
(tener presente qué pretendo que los diferentes componentes de/grupo aprendan con 
elproyectc). Es tarea del docente evaluar si es posible que los grupos se formen espontá-
neamente, o si es necesario su intervención para tal efecto. Existen determinadas cuestiones 
en lo que respecta al trabajo en grupo que debemos supervisar para que no sean resueltas 
por los mismos como una simple «división de la tarea», sin llegar a una integración verdade-
ra. Por otro lado, nuestro compromiso docente incluye la enseñanza de ciertas pautas para el 
trabajo, que van más allá de los contenidos específicos de la asignatura. 1 

4 Recomendamos la lectura del documento n° 1 de Formación Ética y Ciudadana, en el que se hace 
referencia a las características del trabajo grupal en el apartado correspondicente a «La educación en 
la integración grupal y la convivencia en sociedad» (Pág. 23 a 27). 

10 



Transcribimos a continuación, los textos de los tangos seleccionados 5 . 

Voz de tango 

1942. Homero Manzi (letra) y Sebastián Piana (música) 

Farol de esquina, ronda y llamada. 
Len ghe  y piropo, danza y canción. 
Truco y codillo, barro y cortada, 
piba y glicina, fueye y malvón. 
Café de barrio, dato y palmera, 
negra y caricia, noche y portón. 
Chisme de vieja, calle Las Heras, 
pilchas, silencio, quinta edición. 

¡Tango ... ! 
¡piel oscura, voz de sangre...! 
¡Tongo ... ! 
yuyo amargo de arrabal. 
¡Tango ... ! 
chata, pingo, luna grande. 
¡Tango ... ! 
vaina negra del puñal... 
¡Tango...! 
voz cortada de organito... 
guapo, 
recostado en el buzón. 
Trampa, 
luz de aceite en el garito... 
¡todo ... ! 
todo vive en tu emoción. 

Percal y horario, ropa y costura, 
pena de Agosto, tardes sin sol. 
Luto de Otoño, pan de amargura. 
flores, recuerdos, mármol, dolor. 
Gorrión cansado, jaula y miseria, 
alas que vuelan, carta de adiós. 
Luces del centro, trajes de seda, 
fama y prontuario, plata y amor. 

5 No vamos a presentar el análisis musical de los tangos seleccionados ya que excede el marco de la 
propuesta del presente documento. Es obvio que dicho análisis es condición indispensable para el 
desarrollo del proyecto; tratamos de dejarlo de alguna forma explícito en las preguntas que planteamos 
y, fundamentalmente, en los listados de contenidos que se incluyen en págs. 18, 19 y  20. 



Garufa 	 Shusheta 
Roberto Fontaina y V. Soliño (letra) 	 E. Cadícamo (letra) y Juan O. Cobién (música) (1926) 
J. A. Collazo (música). 	 Este tango también es conocido con el nombre de «El 

aristócrata» 

Del barrio La Mondio/a sos el más rana Toda la calle Florida lo vio 
y te llaman Garufa por lo bacán con sus polainas, galera y bastón. 
Tenés más pretensiones que bataclana, 
que hubiera hecho suceso con un gotán Dicen que fue allá por su juventud 
Durante la semana, meta ¡aburo un gran Don Juan del Buenos Aires de ayer 
y el sábado a la noche sos un dotor engalanó las puertas del Jockey Club 
Te encajás las polainas y el cuello duro y en el ojal siempre llevaba un clavel 
y te venís p'al centro de rompedor. 

Toda la cal/e Florida /0 vio 
Garufa! con sus polainas, galera y bastón. 
pucha que sos divertido 
Garufa! Apellido distinguido, gran señor en los salones 
vos sos un caso perdido por las damas sus piraba y conquistaba sus corazones. 
Tu vieja Yen las tardes de Palermo hecho un dandy se paseaba 
dice que sos un bandido y en procura de un ensueño iba el porteño conquistador. 
porque supo que te vieron 
la otra noche Ah! tiempo del Petit Salón, cuánta locura juvenil 
en el Parque Japonés Ah! tiempo aquel de la sección champagne 

Champagne tangó de Armenon vi//e 
Caes a la tnilonga en cuanto empieza todo pasó como un fugaz instante lleno de emoción 
y sos para las minas el vareador hoy sólo quedan recuerdos en mi corazón 
Sos capaz de bailarte La Marsellesa, 
La Marcha 'e Garibaldi y El Trovador Toda la calle Florida lo vio 
Con un café con leche y una ensaimada con sus polainas, galera y bastón. 
rematás esas noches de bacanal 
y al volverte a tu casa de madrugada 
decís; yo soy un rana fenomenal. 
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En una primera etapa del trabajo, se plantea la necesidad de realizar algún tipo de 
investigación para encontrar las respuestas a las preguntas.realizadas a los chicos Para or-
denar el trabajo, alumnos y docentes elaboran en forma conjunta una especie de punteado o 
índice, con los aspectos generales que deberán tenerse en cuenta. En este indice, deben 
aparecer pautas para el análisis musical, que faciliten la tarea de los alumnos, de manera que 
puedan obtener los datos necesarios para que luego, con la confrontación posterior de los 
mismos lleguemos en forma conjunta a sacar conclusiones acerca de los elementos musica-
les que caracterizan al género. Luego la clase se organiza en subgrupos de trabajo, y cada 
uno elegirá algún aspecto para investigar. 

Se determina un tiempo para esta primera etapa de investigación, y un plazo para 
traer material a la escuela. Junto al material producto de la investigación realizada se podría 
solicitar a cada subgrupo que realice una propuesta para la interpretación de uno de los 
tangos dados (vocal y/o instrumental), y la interpretación de otro tango que guarde alguna 
relación con los que presentamos. Dicha relación, surgirá del trabajo de investigación que se 
realice (o por el año de composición, o por compartir la misma temática, o por ser de los 
mismos autores, o por contraste ... ). 

En este punto, cada grupo realiza una suerte de proyecto individual, que responde a 
los lineamientos del proyecto general de la clase. Planifican, de acuerdo a sus posibilidades 
y sus intereses, la tarea de búsqueda de información, estrategias de indagación y organizan 
el trabajo de producción musical (interpretación de los tangos). 

Es importante que valoricen todo tipo de aportes. Los testimonios orales, registrados 
de diversas formas (un relato escrito, una grabación) aportarán datos que quizás no sean 
encontrados en los libros (que son la fuente de datos utilizada con mayor frecuencia por los 
alumnos). Además, nos abren una perspectiva de trabajo diferente, ya que en la confronta-
ción de testimonios pueden aparecer coincidencias o contradicciones, entonces el análisis 
nos llevará a reconocer dentro de los testimonios, hechos en los que el relator fue protago-
nista y otros en los que fue testigo de época, por lo tanto su relato puede responder a la 
memoria colectiva de una generación. 

Una de las mayores ventajas que ofrece el trabajo por proyectos es que se puede 
realizar en una diversidad de contextos: si los alumnos han adquirido en su tránsito por la 
escuela conciencia de que todo tipo de aporte es significativo, se evita la marginación de 
aquéllos que, por diversos motivos se encuentran en una posición desde la que piensan que 
sus posibilidades de realizar aportes son escasas. La intervención oportuna del docente es 
de suma importancia porque conociendo las características personales de cada miembro del 
grupo puede «rescatar» del anonimato a aquéllos que esperan que «los otros», con mayores 
posibilidades, realicen el trabajo de búsqueda y aporten materiales. En estos casos, las suge-
rencias pueden ser un poco más precisas, si esta precisión ayuda a valorizar las posibilidades 
individuales de algunos miembros del grupo. También, para aquellos que no demuestran 
gran inclinación hacia la música, o que se muestran más tímidos en el momento de cantar, 
puede resultar de gran ayuda tener la posibilidad de encarar el trabajo desde un lugar menos 
«expuesto», haciendo alguna investigación que no lo comprometa indefectiblemente con la 
tarea de producción musical, al menos desde un principio. Es probable que en el transcurso 
del trabajo vaya ganando en seguridad y compromiso, y finalmente participe también de la 
instancia de producción musical de su grupo. 

El material que los alumnos aporten puede ser del más variado tipo: desde discos y 
grabaciones hasta fotografías; desde la posibilidad de la visita a la escuela de una pareja de 
baile, hasta una charla con un musicalizador de programas de radio específicos en el género; 
desde anécdotas familiares, hasta grabaciones de fragmentos de tangos cantados por la 



gente del barrio; desde un libro con información sobre el tango hasta una revista con una nota 
a un conocido compositor. 

De alguna forma, el docente debe dejar abierta esta variedad de opciones; sin llegar a 
la sugerencia directa, dar lugar a que los alumnos encuentren su propia forma de resolver la 
tarea, para alcanzar el objetivo prefijado (en este caso, conocer más de lo que conocen 
acerca del género). 

En relación con el trabajo de interpretación también es importante la colaboración que 
el docente brinde a los alumnos: cada grupo debe «saber» que cuenta con su apoyo para la 
preparación de su producción (orientación en la selección del instrumental, pautas para una 
superación en la ejecución vocal, sugerencias durante la audición de un «ensayo:'> previo a la 
presentación frente al resto de la clase, etc.) 

En el tiempo que media entre el inicio del proyecto y la fecha prefijada para llevar los 
materiales a la escuela, podremos desarrollar clases en las que, de alguna manera reforce-
mos aquellos conceptos que pueden sernos de utilidad para el trabajo posterior (ej.: si para 
lograr que los alumnos discriminen al tango de otro tipo de canciones tendrán que realizar un 
análisis formal, rítmico, melódico, podemos retomar estos temas y afirmarlos). 

También dedicaremos algún momento de cada clase para el seguimiento: averiguar 
cómo va el trabajo en los diferentes subgrupos, orintarlos para que realicen audiciones del 
material grabado que han conseguido, ofrecer también algún material complementario, etc. 

Cumplido el primer plazo establecido, ordenaremos la instancia de «muestra» de los 
resultados de la primera etapa de investigación, Cada grupo, (y cada individuo dentro del 
grupo) tiene que tener la posibilidad de contar a sus compañeros cómo realizó el trabajo, y 
cuál es su aporte para el mismo. 

Entramos así en la segunda etapa del trabajo. Es un momento para renovar pregun-
tas, tanto del tema investigado como de las estrategias seguidas por cada grupo para resol-
ver su investigación: 

'qué 1.cc>ntrckroI ccYcY 	 cortn bee el Iluntc> ?e vkta rftnco eyi [o tcgú 
que ecuchtrc>n' 'íy eter 	?&& cé(u( rím'iíc 	que se repfte' 'enccYntrtrn cdgit 

rY.go cc'i Píe tmrío' 

ct(íercyn pc)r el bcurk> a preguYtcrle c (c vecínc> c>bre to.gcY, '&t cuáy.tcy 2regrrcYi' 

'&tguo e negá c cotet<r' Puerc>n ccrnctr d neno pecítc.> be &(gú,n rco'i-

gcy ,  

Trcjerc» veríc Veric»ie e( tcngcY 	ztrufc&».  'f'ícíerc»i cdgun c 	l&rccí6fl' 'qué ptc 

cc» (cY ccn&k> e 	1TL neY1tCI&Y1 ?Ye UJ1.Ck &1 (>1TC 'Zy el teYnpcY», es el 	o' 

Tu AbUCIC> te cc>ntó que l& orquestc trpíccs teYÍcYI un coi.to'te per)eO'1erne. \ny c 

ecuctr c l& cyrc(ue ~sta ?e Trni[c> y c< (a b e D',kríezcy 'qw íferev.ci e'icueY1rroi. ey [c 

fc>rma ?e fiterpretc&cícn eyre (cm c&tntc&vite, y en l&t ,ección ínstrw'nern&d' 

Trcjerc>n ?kcc> be Ptc 'tienen en cau ?6be ecucf&&rlo' 'Zc>n pu er e -,cuchabm en 

un fn6grfc>' 

Estc< p&&rtíturci. 'est&t&c& en tu 	iu?ktc ctverígtw&r c6'nc> l(eg6, quién la había coni.pra- 

?c>?' 'quíeren ecucharla' '?reten arenck%n a la e$,tructura fcrnl. Gí lcY compurum m CYY1 

lo crros rangc> que no'nc> 'exkten íferencia 'cuále 
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'qué ?íferencí enconfl-cron en (o grupos 	trentc<le be (c toio nc 	ti guo con 
(o ii.oerno' 

PArecíera que la guítcrr&t y el bn?c>ne6n soi 	í trumento ccí ínftltc&ble en to ctcowI- 
iiíento ?e rngo. 	t?íeron t&Verígu&r c.&lgo en relccíón ai origen ?e eto 	en- 
tos, o <l ni.ornento en e1 que empiezan a er Utítiza?o en el gnero' 

'averiguaron qué zwn "1_a /-&arellea», «1_a ,ktrca ?e Carí&ali» y «El 	vaor 'por 
qué píenan que alarecen m&raa enno el texto ?e carufa'  'quíeren ecicarla' 

Eta fotos, 'fueron tcY»i&a en una fiesta familiar o en un cluL4 El que &ctila 'es tu a&uelo 
te cont6 ?e la orquera típfca e ea poca 'íempre kabía un grupo inn-w'nenral 

en (o c[ube one nuetro ct(jueto iban a 

1_es traje la grabací6n ?e un ensayo el tango ! ~ reetva, interpreta?c> por (a orqueta ZYe 
Troilo, con (a cay.tante Nel(y \.)c.zquez. El írector, (e bace una eríe ?e mn~ icacíone a la 
cantante i?resten atención, y luego cué.vrene qué mc>ífícó en la interpretación. 

,Aquí hay una revkta con un reportaje a Enrique CaSfcamo. El que la trajo, 'no pue? 
contar qué b íce (a nota' 

'alguna vez vkitaron el barrio e Gan Teb'no' 'etuvíeron lor allí c<lgin ?c»ningo por (a 
rarbe?' 'qué (e llamó la atencíOn' 

En este momento, también se confrontarán los resultados del análisis de los tangos 
realizado por los alumnos, y se intentará sacar algunas conclusiones que nos permitan deter-
minar las características rítmicas, melódicas y formales que debe reunir una canción para ser 
considerada «tango». También podremos abordar los contenidos referidos al canto, partien-
do de la audición de las grabaciones de tangos que los chicos aporten, en las que se reflejen 
los modismos de interpretación vocal propios del género (ej.: portamentos, tempo rubato, 
etc.) y las diferentes formaciones orquestales, que nos darán pie para trabajar los contenidos 
correspondientes (fuentes sonoras, textura musical, juego concertante, etc.) 

En el transcurso del proyecto iremos realizando una evaluación de seguimiento: el 
objetivo de la misma es visualizar qué están aprendiendo, cómo están siguiendo el sentido 
del proyecto. 

Así como fijamos un plazo de tiempo para que los grupos acercaran el material pro-
ducto de su investigación y presentaran sus propuestas de interpretación musical, debemos 
fijar otro plazo para la clasificación, la generalización del mismo (que todo el alumnado tenga 
noticias sobre el trabajo inicial realizado por cada grupo, permite el intercambio y puede dar 
como resultado una variación en los proyectos iniciales de cada grupo) y la confección de un 
nuevo punteo, índice o plan de trabajo para las acciones de esta nueva etapa que tiene como 
objetivo realizar una exposición final de los resultados. 

Es el momento de fijar un nuevo plazo de tiempo, y una fecha en la que cada grupo 
expondrá el resultado de su trabajo. En cualquier tipo de trabajo por proyectos es importante 
la instancia de síntesis o muestra final. Esta puede adoptar el carácter de «muestra inter-
na», o puede también convertirse en una muestra abierta (invitación a uno o varios grupos de 
alumnos de la escuela) incluso a la comunidad (invitación a lOs padres, abuelos, amigos de 
los alumnos que participaron en el trabajo; muestra a los vecinos; muestra «itinerante» que 
visite otra escuela, etc.) 
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La totalidad del grupo comprometido en el proyecto puede optar por un único tipo de 
exposición, o por modalidades diferentes en cada grupo reducido. Puede convertirse en una 
exposición oral con ¡lustraciones musicales, una audición guiada de música, un concierto, 
una dramatización o una mixtura entre todas estas opciones y otras tantas que pueden surgir 
de la discusión e intercambio de ideas entre el docente y el grupo. Es tarea del docente 
prever que se comparta el mismo tiempo y espacio, y coodinar la diversidad de propuestas de 
síntesis para garantizar la coherencia e integración de la muestra. 

El resultado de esta síntesis. no sólo aporta datos a los docentes para la instancia de 
evaluación final (qué han aprendido en relación con las propuestas iniciales), sino que per -
mite a los alumnos hacer tangible el fruto de su aprendizaje, y lograr a partir de éste una 
autoevaluación veraz: cada uno puede establecer cuánto aprendió sobre aquello que estuvo 
trabajando y cuánto esfuerzo realizó para aprender. También es importante realizar una com-
paración entre las metas prefijadas al inicio del proyecto y los resultados, con el fin de esta-
blecer si se cumplieron en forma parcial o total, si existieron desviaciones durante el proceso 
que llevaron a abordar algunos aspectos que no se habían previsto, si recortamos la meta 
inicial para ganar en profundidad, etc. 

Un proyecto de trabajo podría tener como síntesis final una producción para ser pre-
sentada en la fiesta del Patrono de la escuela, en un acto patrio, o en el Noviembre musical. 
Esta modalidad de trabajo nos posibilita una previsión de los compromisos que se asumen 
durante un ciclo lectivo en materia de representaciones o muestras de trabajos con una pers-
pectiva más amplia, posibilitando también a los alumnos encontrar mayor sentido a dichas 
representaciones. 

La flexibilidad del docente permitirá plantearse uno o más trabajos por proyecto al 
año, y posibilitar que los tiempos pre-establecidos se modifiquen sobre la marcha, en la me-
dida en que el proyecto crezca y así lo requiera. 

Existe la posibilidad de que un proyecto que se inicia en el espacio de música crezca 
y paulatinamente se vayan comprometiendo en el mismo docentes desde los espacios de 
otras asignaturas, incluso hasta convertirse en un proyecto institucional. 
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- LA RELACIÓN ENTRE LOS OBJETIVOS DEL PROYECTO Y LOS PROPOSITOS Y 
CONTENIDOS GENERALES 

Al comenzar el desarrollo del ejemplo, nos propusimos un objetivo: que los alumnos 
conozcan más de lo que conocen acerca del tango y que puedan determinar qué caracterís-
ticas debe reunir una canción para que sea considerada «tango», todo ello a través de traba-
¡os de análisis y escucha reflexiva (apreciación), investigación (contextualización) e interpre-
tación y creación (producción). 

Si tomamos los propósitos generales de música del doc. 2 en términos de los 
comrpomisos que la escuela asume con los alumnos, con vistas a ofrecer condiciones favora-
bles para el aprendizaje (doc. de trabajo N° 3)6  podemos ver que en este Proyecto se persi-
guen los siguientes propósitos: 

La escuela deberá proporcionar a los alumnos ocasiones para valorar en las experiencias 
grupa/es, el trabajo propio y de /os otros, con una actitud de respeto tanto frente a los 
aciertos como a los errores. 

La escuela debe crear las situaciones que promuevan en los alumnos una obse,'vación 
crítica de la producción musical propia y ajena, desde las producciones que se realizan 
dentro del ámbito escolar, hasta las que ofrece el medio cultural. 

La escuela debe generar situaciones didácticas en las cuales los alumnos aprecien distin-
tos tipos de música, abarcando todos los géneros y estilos, de diferentes épocas y lugares 
reconociéndolas como manifestaciones culturales. 

El listado inicial de los contenidos que podrian abordarse en este proyecto en particu-
lar es inmenso, porque el tema planteado es muy abarcativo; cada docente realizará una 
selección de contenidos que responda a los lineamientos de su proyecto particular. 

Sabemos, además, que el trabajo con los contenidos del presente listado, no se ago-
ta en este proyecto, ni en un proyecto, sino que son retomados y reelaborados en muchas 
oportunidades durante el período lectivo, con el objetivo de profundizar su aprendizaje. 

Como ya lo explicitáramos en varias oportunidades, el DC '86 en música es de avan-
zada. Por lo tanto no habría mayores variantes en la forma de plantear los contenidos en el 
próximo diseño curricular. 

El hecho de que los CBC aprobados por el CFCyE para la EGB estén clasificados 
internamente en conceptuales, procedimentales y actitudinales permitió tomar conciencia de 
una cantidad de contenidos que tradicionalmente quedaban excluidos de la escuela. 

6 Recordemos que los propósitos planteados en ei Doc. N° 2 de música, son propósitos generales para toda la 
E.G.B. 
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Sin embargo, ello no supone que para la presentación de los contenidos en el curriculum 
deba seguirse esta clasificación. En nuestra jurisdicción se han tomado decisiones generales 
al respecto, como se lee en el documento N° 3: 

(...) la jurisdicción considera que conviene evitar ciertos sesgos que es 
posible anticiparen la comprensión de los CBC -y quelas acciones de consulta 
han mostrado que se están produciendo-, como la disociación injustificada en-
tre dimensiones conceptuales y procedimentales de un mismo contenido, o la 
identificación equivocada entre contenidos procedimentales y actividades a 
desarrollaren e/aula. ( ... ) (Doc. N°3) 

Sólo a manera de proyección, en base a lo planteado en el Doc. 2, al replanteo del 
mismo que se está llevando a cabo y a las decisiones generales de la coordinación de áreas 
plantearemos los contenidos en términos de Contenidos didácticos. De esta manera, bus-
camos la integración de los contenidos conceptuales y procedimentales en una redacción 
conjunta de los mismos, que no está cerrada, se está revisando, pero creemos que será una 
forma válida para los contenidos de nuestra asignatura. Por lo tanto, corresponderían a este 
proyecto los siguientes contenidos didácticos. 
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Esta variedad de contenidos factibles de ser abordados desde un posible trabajo por 
proyecto, nos basta para ejemplificar las potencialidades que un proyecto puede implicar. 

A modo de cierre, reiteramos ciertas consideraciones indispensables en relación a la 
evaluación de un proyecto. 

En el desarrollo de los diferentes momentos del proyecto tomado como ejemplo, ha-
blamos de la necesidad de crear un clima de interés y participación en todos y cada uno de 
los integrantes de la clase, realizar una previsión de los recursos, y plantear el desarrollo del 
proyecto sobre la base de una secuencia de evaluación 

• inicial: qué saben los alumnos sobre el tema (a partir de los interrogantes plantea-
dos en el inicio del proyecto) 

• formativa o de seguimiento: qué están aprendiendo, cómo están siguiendo el sen-
tido del proyecto (durante el desarrollo de las dos etapas de trabajo; es una evaluación 
que compromete más los procedimientos que los conceptos adquiridos, justamente por -

que están en proceso de adquisición) 

• final: qué han aprendido en relación con las propuestas iniciales (se trata de evaluar 
sobre la presentación final o síntesis, teniendo en cuenta los conceptos, los procedimien-
tos y las actitudes) 

Reiteramos también lo planteado en documentos anteriores acerca de la necesidad de eva-
luar tanto el proceso como los resultados, y del peligro de observar puramente lo actitudinal 
en el transcurso del proceso. Desde el área, seguiremos profundizando este tema en futuros 
documentos. 
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PALABRAS FINALES 

Los Documentos de Trabajo eji el proceso de actualización curricular: 

El proceso de transformación curricular sostenido por la Dirección de Curriculum se ha 
corrido de la lógica secuencialista diseío desarrollo hacia una lógica según la cual el tipo de 
documento que conocemos como Diseño Curricular es entendido como producto final, y no 
inicial, del proceso de transformación. La Dirección de Curriculum viene desplegando un conjun-
to de acciones para la actualización curricular en el marco de las cuales el diseño curricular 
constituye el punto de llegada de diversas etapas de trabajo en las que se incluyen el DC 86, la 
evaluación realizada sobre su desarrollo, los avances producidos en los proyectos de 
Contextualización y de Desarrollo curriculares, los CBC de la EGB, y el trabajo institucional que 
se va desplegando sobre los documentos que estamos acercándoles. 

En este marco, no recibirán Uds. en forma inmediata un nuevo diseño curricular, sino que 
se ha previsto la producción de textos intermedios que cumplan diferentes funciones en diferen-
tes momentos del proceso de actualización. Hasta el momento se han producido tres grupos de 
documentos de trabajo (numerados correlativamente del 1 al 3) cuyos sentidos nos proponemos 
presentarles aquí. 

Los Documentos de Trabajo n° 1 se acercaron organizados por áreas, e incluían una 
presentacion general que planteó las líneas directrices del proceso de actualización curricular 
que se iniciaba por entonces, y unas pa/abras finales destinadas a presentar los diferentes tipos 
de documentos que habrían de producirse en este proceso. Desde la perspectiva de cada una de 
las áreas, los Documento de Trabajo n° 1 tuvieron dos funciones específicas: 

hacer explícitas las condiciones de contexto que enmarcaban las modificaciones 
curriculares que la Jurisdicción comenzaba a producir, 

enunciar, para cada una de las áreas, las cuestiones claves que debían comenzarse a 
trabajar en el proceso de transformación curricular, y los alcances y significados que este proceso 
revestía a la luz de la situación en la que se encontraba cada área en aquel momento. Se procura-
ron sintetizar, entre otros aspectos que hacen a la contextualización del cambio curricular en cada 
área, los avances producidos en las didácticas especiales en la última década; y en el caso de las 
áreas de reciente creación, como la de Tecnología, se procuró plantear los principales debates en 
torno a la enseñanza de los particulares contenidos que las ocupan. 

Los Documento de Trabajo n° 1 son de refereiicia imprescindible para la lectura de 
estos nuevos Documentos de Trabajo n°4. En efecto, en aquéllos se planteaban los enfoques para 
cada una de las áreas en el conjunto de la escolaridad básica. Muchos de los conceptos, reflexio-
nes, ejemplos y desarrollos contenidos en aquellos documentos, son retomados en éstos, pero se 
los da por sobreentendidos porque pueden ser consultados en aquellos primeros textos que llega-
ron a sus escuelas. No insistiremos lo suficiente en recomendar la consulta de los Documento de 
Trabajo n° 1 para todo el proceso de actualización curricular. 

Los Documentos de Trabajo no 2 también se presentaron organizados por áreas. En este 
caso, la función de estos documentos fue acercar a Uds. una primera propuesta, área por área, 
para el primer ciclo de IaEGB. Atendiendo a este ciclo, los documentos insistieron sobre todo en 
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plantear las características del trabajo didácticoa impulsar en los primeros grados de la escolari-
dad, avanzando, con diferentes alcances según las diversas áreas, en la propuesta de actividades, 
de formas de organización del trabajo, de secuencias didácticas, etc. 

Como insistimos por entonces, estas propuestas por área para  el primer ciclo no constitu-
yen el diseño curricular definitivo del mismo, sino que deben operar como marcos de trabajo que, 
evaluados en funcion de las practicas que efectivamente se desplieguen en las escuelas y comple-
mentados con los desarrollos que se seguirán produciendo en la Dirección de Curriculum, serán 
la base del diseño curricular definitivo del ciclo, que se irá consolidando con el correr del trabajo 
conjunto. 

Desde luego, los Documentos de Trabajo n° 2 son de lectura imprescindible para los 
docentes del primer ciclo, pero además, y al igual que en el caso de los Documentos de Trabajo 
n°4, su lectura por parte de todos los docentes de la institución nos parece recomendable. 
En efecto, y como puede esperarse dada la consistencia que procuramos imprimir al proceso de 
actualización curricular, contienen desarrollos específicos del enfoque presentado para cada área 
en los Documentos de Trabajo n° 1, y  estos desarrollos son de interés para los docentes preocu-
pados por comenzar a pensar las transformaciones de la enseñanza en el segundo ciclo. En todo 
caso, nos parece importante enfatizar que el equipo docente de cada institución, en búsqueda de 
proyectos compartidos de trabajo, puede aportar a un lenguaje común y a la identificación de 
intereses y problemáticas del conjunto si existe lectura compartida, comunicación de los marcos 
de referencia con los que cada ciclo trabaja, y si se someten los proyectos específicos de cada 
ciclo y de cada grado a la lectura y el aporte enriquecedor de los otros colegas. 

El Documento de Trabajo n° 3, titulado «Consideraciones generales», no se presenta 
por áreas sino que tiene valor de referencia para todas las áreas y para el conjunto de los docentes 
de cada institución, independientemente del grado o ciclo en que se desempeñen. En este docu-
mento se presentaron consideraciones acerca del proceso de actualización curricular que se cre-
yó necesario formular en función de lo que habían arrojado los múltiples contactos establecidos 
con las instituciones a través de las acciones de consulta y seguimiento, y a través del trabajo con 
los supervisores. 

Recogiendo todos estos aportes, en el Documento de Trabajo n° 3 hicimos una referencia 
amplia al proceso de actualización curricular. En ella reafirmamos la vigencia del Diseño Curricular 
de 1986, definimos las funciones principales de la escuela, aclaramos el sentido de los documen-
tos de trabajo en el proceso de actualización curricular, establecimos las diferencias y relaciones 
entre ellos y los Contenidos Básicos Comunes elaborados por el Ministerio de Cultura y Educa-
ción de la Nación y aprobados por todas las jurisdicciones en el marco del Consejo Federal de 
Cultura y Educación, y explicitamos la diferencia de enfoque que supone expresar la direccionalidad 
de las acciones escolares en términos de propósitos institucionales y no de objetivos. 

También sistematizamos aspectos generales del en/oque didáctico compartido por todas 
las áreas. Al respecto, hemos insistido en la conveniencia de respetar una diversidad de enfoques 
entre las diversas áreas que no es caótica, no es ilógica, no es imprevisible, sino que resulta 
funcional al planteo de la especificidad del trabajo didáctico en cada una de ellas. A la vez, hemos 
procurado mostrar la unidad en la diversidad, al exponer las concepciones compartidas por todos 
los documentos acerca de la enseñanza y del trabajo en las escuelas. Como dijimos en el Docu-
mento de Trabajo n° 3, a todos nos preocupa lo que hemos llamado el desafio didáctico: 
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Finalmente, en el Documento de Trabajo n° 3 nos detuvimos en el análisis del trabajo 
institucional que se espera de las escuelas en el marco del proceso de actualización curricular. 
Fundamentamos la necesidad de un trabajo institucional sobre el curriculum, analizamos las ac-
ciones desarrolladas por las escuelas y sugerimos algunas líneas específicas de trabajo tendientes 
a enfatizar la reflexión sobre el curriculum y los procesos de enseñanza a nivel institucional, nos 
detuvimos en la función de los coordinadores de ciclo y en el análisis de las condiciones 
institucionales que hacen posible el trabajo curricular. 

Por sus contenidos, el Documento de Trabajo n° 3 es de referencia imprescindible para 
el conjunto de la institución escolar. Los colegas que se desempeñan en el segundo ciclo y que 
abordan la lectura de estos nuevos documentos, encontrarán en el Documento de Trabajo n° 3 
numerosas consideraciones que -creemos- les serán útiles para situar su propia labor. 

Las referencias que acabamos de realizar no implican que Uds. deban leer todos los docu-
mentos previos antes de abordar los Documentos de Trabajo n° 4. Por el contrario, si el docu-
mento que Uds. tienen en sus manos es su primer contacto con la producción curricular de la 
jurisdicción en los últimos años, es importante que, lejos de postergar su trabajo con ellos, los 
lean cuanto antes en instancias de trabajo compartido con sus pares, los analicen en todo o en 
parte, y pongan a interactuar desde el principio las propuestas que ellos vehiculizan con sus 
propias propuestas de enseñanza. Lo que sí queremos indicar es que una apropiación progresiva 
de los Documentos de Trabajo n° 4 supone su puesta en relación con los demás documentos 
producidos en el marco del proceso de actualización curricular, que brindarán más elementos 
para contextualizar los cambios y para establecer las líneas de trabajo a largo plazo que estamos 
proponiendo para el conjunto de la escolaridad. 

¿Qué contienen los Documentos de Trabajo n° 4? 

Anticiparemos brevemente el contenido de cada documento de área, de modo que tengan 
Uds. una visión de conjunto de los materiales que hoy reciben en sus escuelas y puedan organizar 
el trabajo interno de lectura y análisis de la forma que consideren más adecuada. 

El documento de Ciencias Sociales para el segundo ciclo tiende a la instalación en la 
enseñanza de las Ciencias Sociales, de enfoques exp/icalii'os que superen la enseñanza solamente 
descriptiva, enunciativa o memorística y también los desvíos de la excesiva centración en lo que 
los alumnos ya saben acerca de la sociedad. Se intenta avanzar hacia un conocimiento más con-
ceplual, que apunte al reconocimiento de relaciones, de contextos, de sentidos que hacen de las 
sociedades realidades complejas y dinámicas. 

En cuanto a los contenidos escolares seleccionados en estos documentos: 

• En el abastecimiento del agua en la ciudad, proponemos un enfoque que incluya 
a los agentes responsables de la organización del sistema y de la red de agua, la relación entre las 
diferentes formas de aprovisionamiento de agua y la diversidad de la calidad y condiciones de 
vida de las personas, y la noción de agua potable como mercancía que cuesta y hay que cuidar. 
Este contenido está sugerido para 4° grado. 

• En la propuesta para el trabajo de la sociedad colonial, elegimos el estudio de la 
ciudad de Potosí en el siglo XVII, que es útil para mostrar que la sociedad colonial americana se 
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organizó a partir de la valoración que la metrópolis hizo de los recursos, especialmente de los 
mineros. Este contenido está sugerido para 5° grado, con lo que se establecen líneas de continui-
dad con la propuesta del abastecimiento del agua en la ciudad, en lo que se refiere al trabajo 
conceptual, que apunte, corno dijimos, al reconocimiento de relaciones, de contextos, de senti-
dos que hacen de las sociedades realidades complejas y dinámicas. 

El documento de Lengua tiene, como los anteriores del área, el propósito esencial de 
alimentar las prácticas de la lectura y la escritura en la escuela. 

Teniendo en cuenta los aportes de diferentes investigaciones y experiencias didácticas, el 
documento formula las condiciones que es necesario crear para que esas prácticas sociales con-
serven su sentido en el marco de la institución escolar y ofrece un abanico de proyectos y activi-
dades que tienden a favorecer el desarrollo de los chicos como lectores y escritores. 

Se plantea además una pregunta fundamental: ¿cómo hacer para que esas prácticas ejer-
cidas en el contexto escolar lleguen a ser prácticas libremente asumidas por cada sujeto? Es decir, 
¿cómo hacer para que los chicos pasen de ser alumnos- lectores a ser, simplemente, lectores?, 
¿cómo hacer para que pasen de ser alumnos- productores de textos a ser personas que recurren 
a la escritura cada vez que lo necesitan? 

Este problema constituye el telón de fondo de muchas de las propuestas de este documen-
to, e inspira la progresión de las situaciones didácticas: de la elección por parte del maestro de la 
novela que se va a leer a la elección personal, de la lectura compartida de textos dificiles a una 
responsabilidad creciente de los chicos en relación con la comprensión, de la planificación como 
operación necesaria en toda situación de escritura a la planificación como una exigencia resultan-
te de la producción de textos complejos (artículos cuya elaboración requiere lectura y resumen de 
textos diversos y reorganización de la información en un nuevo texto)... La propuesta intenta, en 
suma, mostrar un recorrido que conduce hacia la autonomía del lector y el escritor. 

El documento de Ciencias Naturales presenta una propuesta de trabajo alrededor del 
tema «Los metales», que puede considerarse una ampliación del tema «Composición del suelo/ 
minerales» propuesto por el DC 86 para 4° grado. La propuesta consiste en dos secuencias 
consecutivas de actividades: 

¿Qué sabemos sobre los metales? 
Las propiedades de los metales 

El documento persigue dos objetivos: 
• ofrecer un ejemplo de tratamiento didáctico en Ciencias Naturales, 
• ofrecer una propuesta didáctica que pueda ser adaptada y utilizada para la ense 
ñanza del terna específico «Los metales». 

Es, entonces, tanto un material de consulta corno una propuesta que puede ser un instru-
mento útil para el trabajo en el área. 

Cada una de las secuencias de actividades va acompañada de un apartado con orientacio-
nes para el docente, en el cual se ofrece información conceptual sobre el tema, y reflexiones 
metodológicas sobre su enseñanza. A través de estas secuencias se concretan algunas de las ideas 
desarrolladas en documentos anteriores, que actualizan el diseño curricular vigente para el área. 
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Con este documento se pretende facilitar la enseñanza, actualizar algunos contenidos del 
DC 86 y ampliar y ejemplificar una propuesta para la enseñanza de las Ciencias Naturales, pres-
tando especial atención a cuestiones como discusión de hipótesis y conjeturas, observación, ex-
perimentación y registro de datos. 

El documento de Matemática aborda la enseñanza de algunos conceptos del eje numé-
rico en el segundo ciclo: la multiplicación, la división, las fracciones, 

Asumido que el propósito central de la enseñanza es que los alumnos construyan el sen-
tido de los conocimientos matemáticos, se busca desplegar los distintos significados que los 
conceptos tratados pueden cobrar. 

Se presenta un análisis global de cada uno de los temas, se incluyen problemas que pue-
den ser planteados, algunos procedimientos posibles de los alumnos ante los mismos y situacio-
nes didácticas analizadas. 

El documento de Formacióii Etica y Ciudadana es el primero de una serie que aborda 
las diferentes perspectivas transversales que se propusieron para su tratamiento en el área en el 
Documento de Trabajo n° 1: la perspectiva transversal de la Educación en lapa:y los derechos 
humanos. En este documento, se busca explicitar de qué manera la organización escolar asumirá 
los compromisos éticos que sustentan los derechos humanos, además de enseñar los conocimien-
tos específicos que ellos demandan. Para ello, se plantean en primer lugar los aspectos concep-
tuales que dan sustento a esta perspectiva: ¿qué son la paz y los derechos humanos? ¿qué reso-
nancias particulares tienen estos conceptos en nuestro país? En segundo lugar, se abordan los 
problemas, los desafios y las propuestas específicas de la educación en la paz y los derechos 
humanos: ¿qué corrientes y experiencias se han desarrollado en este campo? ¿qué se propone 
para la escuela y para los alumnos? ¿qué dimensiones se incluyen en esta perspectiva? ¿cuánto y 
cómo la enseñanza de los derechos humanos y la paz transforma los fundamentos de las prácticas 
escolares? ¿qué contenidos conceptuales es pertinente enseñar y cómo hacerlo? 

El documento de Informática desarrolla en profundidad la incorporación de la informá-
tica como recurso didáctico y herramienta para la producción. Como se recordará. ésta es la 
propuesta para el área que se ha sostenido en el documento de trabajo n° 1 y que complementada 
el documento n° 2 con el análisis de las modificaciones en la organización escolar que se requie-
ren para esta modalidad de inserción curricular del área. 

El nuevo documento expone además una descripción de una variedad de software educa-
tivos desde el punto de vista de su estructura global, forma de trabajo y uso. Se presentan además 
criterios didácticos para el uso y aprendizaje de estos materiales, tanto desde el punto de vista del 
docente de grado como del docente de infbrmática, y se enumeran algunos criterios a tener en 
cuenta en la selección de software educativo. 

El documento de Educacióii Física es una profundización del enfoque didáctico- disci-
plinar para toda la EGB. Está organizado en dos partes: 

en la primera se retoman conceptos ya planteados en los documentos previos (idea 
sobre la Educación Física Escolar, saberes, competencias) para analizar cómo éstos 
definen las propuestas de enseñanza del docente y sus intervenciones en las clases, 
la segunda parte intenta ejemplificar estas ideas a través del registro de las experiencias 
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de los profesores de Educación Física que participaron en el Taller. Los temas en 
desarrollo son: 
• 	el conocimiento del propio cuerpo, 
• 	la construcción de la táctica 
• 	las reglas del juego y la convivencia 
• 	campamentos 
• 	la planificación, 
• 	la importancia de nuestras consignas, 
• 	un abordaje desde la Educación Física de la problemática de la agresión 

en la escuela. 

En el área de Artes se presentan dos tipos de documento de actualización curricular: 
• bajo la propuesta común de poder reflexionar sobre las prácticas de enseñanza 

específicas para proyectar el trabajo didáctico, tanto el documento de Plástica como el docti-
melito de Música desarrollan una temática en particular: el trabajo por proyectos como forma 
de organización de las propuestas apropiada para trabajar desde estas disciplinas, 

• por otro lado, se presenta un documento donde se plantean cuestiones generales 
sobre Teatro y Expresión Corporal y se desarrolla la propuesta de trabajar desde estas discipli-
nas la apreciación, la producción y la contextualización. Dada la situación actual de estas discipli-
nas, que no cuentan con un espacio curricular específico, este documento tendrá lectores varia-
dos: especialistas en la disciplina, profesores de Plástica y Música, profesores de Educación 
Física, maestros de grado con marcados intereses hacia el teatro o la expresión corporal. 

En el documento de Tecnología se retoman algunas de las características distintivas de 
esta área y se propone una serie de criterios a tener en cuenta a fin de situar los propósitos de la 
misma en relación a las restantes. Se presentan los ejes de contenidos fundamentándolos dentro 
del marco teórico presentado en el Documento de Trabajo n° 1, se anticipan los criterios adopta-
dos para diferenciar las tecnologías que serán estudiadas en cuarto grado de las de quinto y sexto, 
y se realiza una presentación razonada y fundamentada de los contenidos propuestos para el área. 
Finalmente, se proponen algunos criterios para facilitar la preparación de las futuras planificacio-
nes anuales, y se analizan algunos de los criterios a tener en cuenta para seleccionar o diseñar las 
actividades de clase. 

La necesidad del trabajo institucional: 

Uno de los criterios que animan los procesos de transformación curricular que impulsa la 
jurisdicción es el de viabilizar el trabajo institucional sobre los temas y problemas que hacen a la 
definición curricular. Nos interesa enfatizar dos líneas de trabajo que venimos impulsando desde 
el principio del proceso de actualización y que han quedado explicitadas en el Documento de 
Trabajo n° 3: 

1. La definición de propósitos institucionalés: en el marco del proceso de actualización 
curricular, se ha decidido expresar la direccionalidad de las acciones escolares en términos de 
propósitos institucionales, y no de objetivos, lo que constituye una modificación con respecto al 
DC 86. Los propósitos expresan los compromisos que la escuela asume con los alumnos, con 
vistas a ofrecer condiciones favorables para el aprendizaje. Por tanto, un trabajo a abordar por los 
docentes del segundo ciclo y a impulsar por los equipos directivos es la reflexión acerca de lo que 
implica la formulación de propósitos institucionales y para el segundo ciclo.' 

Uds. pueden consultar un análisis más detallado de los propósitos institucionales en el Documento de 
Trabajo n° 3, Consideraciones Generales'. 
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2. El fortalecimiento de los equipos docentes, y en especial del trabajo por ciclo: por 
un lado, esto implica privilegiar todas las formas de reorganización de tiempos, espacios, perso-
nal, etc., que apunten a generar yio consolidar formas colegiadas de trabajo y favorezcan la tarea 
por equipos de ciclo, pero a la vez, implica prever modalidades de trabajo que protejan contra la 
fragmentación, especialmente las tendientes a la articulación entre ciclos. 
En línea con el fortalecimiento del trabajo institucional, los documentos de trabajo no contienen 
desarrollos exhaustivos de todo lo que debería entrar en el curriculum, sino que ponen todo su 
esfuerzo en hacer visible la pedagogía que sostiene la propuesta de transformación en conjunto o 
en un área en particular, con el objetivo de incrementar las capacidades y los recursos de quienes 
participan del proceso de transformación curricular para acceder a sus fundamentos y controlar 
su desarrollo. 

Por lo tanto -insistiremos una vez más- los documentos que Uds. tienen en sus manos no 
son documentos para aplicar, sino para centrar las discusiones de los equipos de trabajo del 
segundo ciclo en aspectos críticos de las transformaciones curriculares que se requieren para 
mejorar la enseñanza, y para probar a través de propuestas concretas de enseñanza. 

Esto significa, como hemos dicho, que estos documentos no sólo permiten, sino que 
requieren, un trabajo específico de los equipos docentes de las escuelas, con vistas a producir 
propuestas de trabajo que apunten a mejorar la enseñanza en dirección al desafio didáctico que 
compartimos con Uds.: instalar en las escuelas un trabajo didáctico que posibilite que todos los 
chicos accedan a los aprendizajes fundamentales. 

Hemos enfatizado muchas veces que no daremos por cumplida la transformación curricular 
cuando se sustituya un texto por otro, sino cuando, en la contrastación con el trabajo escolar 
cotidiano, las propuestas que estamos acercándoles se legitimen a través de modificaciones en la 
enseñanza y en la vida cotidiana de las escuelas que recojan el sentido de los cambios que se 
proponen. Por eso hemos dicho: 

«Descontamos que, por mucho que se avance en la definición curricula, las prácticas comen-

zarán a mnodif,cace de imianera gradual y no del rocio previsible.Aclemnás suponemos que los 

cambios reales resultan ele un adecuado eql.0 1/br/o entre contintadad e innovación, de un equi-

librio en el que esta última lic/le Ii.gar sin lesionar los dispositivos que hacen al mantenimiento 

del sistema, que por ningún motivo debe quebrarse». 

Documento de Trabajo a" 3. 

En función de esto es que alentamos a que, en aquellos casos en que las instituciones, los 
equipos de ciclo olos docentes individuales consideren que están dadas las condiciones para ello, 
pongan a prueba los documentos diseñando propuestas que respondan a nuestra preocupación 
común de mejorar la enseñanza en el ciclo. 
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