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funcioriamiento del sistema educativo en esta jurisdiccion. Hasta entonces, el proceso de
-actualizacién curricular se érimarca en la normativa que ha venido definiendo la implementacién
- gradual.y progresiva de la- Educacion General Basica (EGB):

-Resolucién N°-2846/95.

Primer ciclo de EGB.,
“Reésolucién N° 336/96°(1 5/10/96).
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. Escuelas de Gestién Privada. ‘

“Resolucion N° 746/96,(4/12/96).

‘4°grado (1° afio del segundo ciclo de EGB).
“Résolucion N°. 15/98 (9/1/98).

5° y 6° grados (2° y 3°afios del segundo éiclo de
EGB).
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.. “Como s de condcimiento: publico, durante el afio 1998 se ha iniciado en el &mbito de la |
¥ 0s Aires el proceso‘que culminara con ta sancién por la Legislatura de la Ley de
a Ciudad. Esa ley establecerd el marco normativo para la organizacién y el
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Educar al transetnte

1. Circular por la ciudad: derechos y conflictos

Quienes hoy tienen sesenta anos y habitan nuestra ciudad nacieron cuando en ella habfa un
automdvil cada 32 habitantes’. Crecieron en barrios donde todos se conocian y los chicos
disponfan a su antojo de baldfos y potreros. El barrio no era propiedad de nadie, pero todos
lo sentian como parte de cada uno, pues en él echaba raices su identidad y la cuadra era
una prolongacion de la propia casa. Todos confiaban en el progreso de Buenos Aires y lefan
cuentos donde Caperucita tenia miedo de atravesar el bosque porque alli podia esperarla el
lobo feroz. .

Quienes hoy tienen seis afios y habitan nuestra cnudad nacieron cuando en ella ha-
bia un autémovil cada dos habitantes. Crecen generalmente en edificios de numerosos de-
partamentos y tal vez no saben el nombre de sus vecinos. La ciudad se pobld de autopistas
y el ritmo de vida cobré celeridad. Salen poco a la calle, pero ven el mundo a través de su
televisor. Estos chicos leeh menos cuentos que antes y escuchan a sus abuelos diciendo
que el muhdo esté cada vez peor. Segun los noticieros, en la calle no hay mas que peligros
y el auto es iobo del hombre. La ciudad es de todos y eso parece significar. que no es de
nadie.

Buenos Aires ha cambiado y cambid la manera de circular en ella. Los habitantes de
la ciudad transitan durante buena parte de cada dfa, en circuitos estables y variables, en
calidad de peatones ¢ de conductores. Cada desplazamiento se presenta en una situacién
particutar: ir al trabajo, ir a la escuela, salir a pasear, etc. Frente a cada situacion, los tran-
selntes toman decisiones: “;me conviene ir en subte o en taxi?”; ";camino o tomo un colec-
tivo?” Y la respuesta a cada interrogante depende de variados criterios, como la rapidez, la
comodidad o el costo. Asimismo, influye en la decisidn lo que es esperable que hagan los
demds vecinos: “mejor no voy éh taxi al centro, porque hay embotellamientos”, “vuelvo en
subte, porque el colectivo esté lleno”, etcétera.

Para cada habitante de la ciudad, la circulacién es una situacién cotidiana, que re-
quiere un tiempo y una energfa considerables y que, a la vez, tiene un valor econémico ge-
neralmente no desdefable. En la ciudad, es habitual que un trabajo se acepte o se rechace
por el costo del transporte. A suvez, [a electidn de escuela para los nifos, la compra o al-
quiler de una vivienda, fa opcién por una obra social, la inscripcién en un club y muchas
otras decisiones fam|I|ares suelen tener como variable la cons:deracuén de las condiciones
de traslado.

Buenos Aires tiene alrededor de tres millones de habitantes como poblacién estable
residente, pero algunas estimaciones plantean que esa cifra se duplica durante las horas
laborables de los dias habiles, con la presencia de trabajadores del Gran Buenos Aires que
desempenan funciones en la Capital Federal. Este es uno de los fendmenos que dan cuenta
de que, en términos geogréficos, la ciudad es una metrépoli que trasciende los limites admi-
nistrativos entre Buenos Aires y el conurbano.

Esa circulacibn masiva se concentra en algunos puntos claves, como los centros de
trasbordo o centros de transferencia, las autopistas y avenidas de entrada y de salida de la

! Ver Anexo | Poblacién, vehiculos patentados y habitantes por vehiculo en la Ciudad de Buenos Aires en los
anos censales”.



Capital Federal, las calles comprendidas por el micro y macrocentro, etc. Esto genera fric-
cion en la circulacién: a mayor cantidad de transeﬂntee. mayor cantidad y complejidad de los
problemas de transito. A su vez, buena parte de la infraestructura urbana soporta un transito
para el cual no esté preparada. Asi es como un porcentaje alto de los accidentes se produce
en zonas donde [a friccién es alta en determinados momentos del dia®. 3.
La problematica del transito esta presente en las preocupaciones de la op:mén publi-
ca. Tanto los organismos del Estado como diferentes organizaciones denuncian con fre»
cuencia gran cantidad de accidentes en la ciudad de Buenos Aires. Hay consenso en adver-
tir. que las cifras de colisiones y la considerable presencia de victimas fatales plantean una .
situacion de riesgo para la poblacién y de alerta para las autoridades. Como estrategia de:
resolucion, algunas zonas de congestion de vehfculos tienen normativas especiales (micro y,
macrocentro, por ejemplo), pero también es necesario que el Estado promueva alternativas)
de fivjo y el uso de medios colectivos de transporte. i
S L NG CO LU ONYIDAN £
-¢t . Cualquiera de esas alternativas deberia partir de la consideracién del transito comoj
un derecho de las personas, un derecho que el Estado debe reconocer y cuyo ejercicio debe
posibilitar. Esta afirmacién es fruto de una conquista largamente anhelada en el marco de lay
lucha por los derechos civiles que acompaio a las revoluciones francesa y norteamericanaj
en el siglo XVill-Es también-un derecho que fue cercenado en tiempos de dictadura en;

nuestro pais, cuando abundaban los espacios de transito restringido o prohibido, las deten-'j

ciones arbitrarias, etc. Entender que el transito es un derecho individual promoverd en los,
ciudadanos la conciencia de que, como tal, debe ser defendido.

ne .#:El articulo-14 de la: Constitucién de la Nacién Argentina incluye, entre los derechos!
de los habitantes, el de “entrar, permanecer, transitar y salir de! territorio argentino”. Existe,
una relacion entre la libertad,'la dignidad y el poder moverse y transitar. Por tanto, es deber,
del Estado garantizar,su cumplimiento y es deber de cada uno respetar la normativa que;

garantice el goce de este derecho en igualdad de condiciones. 1
ed! ngA suivez;ila Constitucion:de nuestra ciudad asume esta tarea, como un reconoci-)
miento |mpIIc:|to de la importancia que adquiere este problema en el contexto urbano: b
. 12

s ray g5.,401000 nLa, ciudad desarrofla en forma indelegable una politica de planea-
-3 o “wamiento y gestion del ambiente urbano integrada a las politicas de desarrollo,
w. + . econdmico, social y cultural, que contemple su insercién en ef drea metropo{-

' . litana.  Instrumenta un proceso de ordenamiento territorial y ambiental partici-,
e .+ . pativoy permanente que promueve: [...] it
“»kw. . 9 Laseguridad vial y peatonal, la calidad atmosférica y la eficiencia energéti-,

ca en el trénsito y el transporte.” (Constitucién de la Ciudad Auténoma de,

<dtien s Buenos Aires. Art. 27.))o - anetliy -
o pol eingyud £, €2 L' 20 D LY e
sun ¢ Cuando hablamos de que el Estado garantice el transito, lo hacemos desde una con-
cepcion social de la circulacién y, en consecuencia, nos estamos refiriendo a la responsabi-,
lidad social del Estado.  ~ .~ S SR up

En nuestra ciudad, tanto como en el resto del mundo, el transito es un signo de desi-
gualdad social. Asi como, en tiempos de la colonia, la diligencia no era para todos, el tren se
inicié como un medio caro, frente al popular tranvia y hoy es econémico en relacién con los

-

2
Ver Anexo | Intersecciones més frecuentes por accldentes de trénsito registrados por causa segun orden de
tmponanma

o
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taximetros 0 el uso de autos particulares. En este contexto, 1a responsabilidad social del
Estado es ‘garantizar a todos una circulacién digna y adecuada’a las necesidades de cada
sector. x TR

De este modo, un derecho individual que originalmente se entendfa respetado cuan-
do no habia obstaculos explicitos para la circulacion, se entiende’actualmente como un de-
recho social, que requiere politicas activas de promocién del transporte publico para un tran-
sito de calidad en condiciones de equidad. Este es el sentido del Art. 27.de la Constitucién

de la Ciudad At]ténoma de Buenos Aires. El trénsito se garantiza basicamente para todos:

! fraestruct al ad da; S eapt el bl A
- con una in raes ruciura \na a ecua a ) - —
.- hupri fo PR SN | o) ey ol

- conuna orgamzacnén adecuada de los flujos de transito, y w, oploar

— ofreciendo servicios dé transporte pUblICO de calldad y a preclos iccesnbtes
Como todo derecho, su formulacioén para cuartos suletos susmta también responsabi-
lidades. En este caso, el derecho de cada ciudadano a transitar; [mpllca el deber del Estado
de permitir, posibilitar y garantszar el pleno ejercicio de ese derecho ) Y, a su vez, “el deber de
cada ciudadano de ejercer el derecho propio. respetando el de Ios demas BRI, b
82w, Posibilitar y garantizar el transito es responsabilidad gi_gl -Estado, el cuat tiene la obli-

gacién de regular, el gjercicio de los derechos de todos los cmdadanos y este es el origen de»

las normas juridicas sobre circulacién; trénsito y transporte Regular significa:s  pg. i 'x‘-‘

-t ' ‘\ K ~ plma b
"L _ e jagislar (redactar normas publicas) <> g ) N L
BT v TOSNINDOG K40 VT S el gf"'-ﬂba emcsu ’ w, D 204
r. - . —.vcumplir y hacer cumplir esas normasy _ * .  mD.iman S s D
t~uc- 2 sancionar a quienes o las hubleran cumplldo o T AR

f - ﬂ-ﬁ.‘l—“mfﬁ“ T e W‘;{"‘b ﬂ b b LS. e Mt Ll

Ef,_,,. Esa responsabilidad del Estado deberfa permitir. que cada vecmo s.allera de su cé?a‘*.

ll' < CLEy

o
con la tranquilidad de saber que el riesgo de accidente es muy pequeno Sln embargo algu-_.i
nas cifras estadisticas sobre lo que ocurre en nuestra ciudad son reaimente alarmantes’. *:';b

& STwbeT T AL ML RA

v La respuesta al problema no es sencilla y, segun dlversas opiniones, radlca ‘an am-

= IRy o a2 "-"l A -

b:tos diferentes: algunos creen que hay que legislar més y mejor otros piantean que se ne.,

PR RTS ¥

cesuta mayor control en el cumplimiento efectivo de’ Ias normas otr:os |n§|sten en que hay1
que extender ias penalldades a los infractores, para otros Ia culpa recae exclus:vamente en,
Io§__lvecmos De cualquner modo queda claro’ que hay una responsabllldad del Estado que
trasciende Ias posabllldades "de’la sociedad ‘civil y, ‘mas aun, de sus mtegrantes en forma |n-’

d..'d“‘]w--- R T ey T e T L S mee S T e Ly s v-utw-»* LA TRS

VI Ua o, gl ,b £ !lr- _1'!@. jﬁr\. Ja Te i3 IR RN A
g,Qué puede hacer Ia soc:edad frente a _este problema" Por una parte, exigir que, eI‘
Estado cumpla sus tareas bés:cas en este campo Por otra conooer Y cumphr Ia normatwa.

Cradt i s vl e aara MLET I N T

wgente En este sentndo Ia clltura por{ena pareceria reconocer un escaso apego a la nor-

LR VIR ¥ -‘-Jla.---)w

mativa, sobre ‘todo en clestiones de trans:to y Ias transgresmnes suelen ser vnstas com _J
“picardias” o “ploladas aun cuando pongan en r:esgo Ia Bropla vida 0 Ia de los otros o "

" Alli hay uno de los desaros claves pues hay un punto en el cual el transnto nos enla-
za inevitablemente: la segundad del conjunto en la calle depende de las acciones v las actl-
tudes de cada uno. Se encuentra presente entonces, en relacién con el transito, una cues-

tidn ética que involucra las acciones de los distintos sectores: por mas que haya renovacw-q

g e

- -

1 transporte piblico es todo aque! que brinda servicios al pliblico en general, ya sea gestionado por el Estado o
a cargo de empresas pariculares, Es decir, son transportes publicos: el tren, el subterraneo el colectivo, el taxi
Pamculaf etcétera. ' Al

Ver Anexos. '



nes en ia legislacion, no se logran modificaciones inmediatas en las costumbres y mucho
menos en las mentalidades. Pero, al mismo tiempo, serfa impensable una politica de cambio
en el transito que se sustentara sélo en uno de los dos componentes: e! Estado o la socie-
dad. No se puede pretender que el trénsito de la ciudad dependa exclusivamente de la bue-
na predisposicion de quienes circulan, pues la organizacién de las redes, las normas y el
estado de conservacidn de las vias estdn a cargo del Estado. Asi también, el poder de
coaccion, de juicio y de penalizacién debe ejercerse con criterio estable para que los ciuda-
danos adhieran a una legalidad que ven justa e imparcial. Gestar la responsabilidad civica y
la conciencia moral de los transetntes es parte del desaffo mas amplio de construir una so-
ciedad con mayor grado de solidaridad, que permita relaciones mutuas mas humanas, en
una superior calidad de vida. Su conquista sera probablemente un proceso lento, pero que
sin duda debemos recorrer.

. L Low .

2. Reflexiones sobre el lugar de la escuela -
Mientras la circulacioh en la ciudad se complejiza, crece la preocupacién por concientizar a
la poblacién acerca’de 108 riesgos del transito, a través de los medios masivos de comunica-
cién y de politicas especiales’de diferentés reparticiones. Entre estos esfuerzos, aparece un
reclamo persistente hacia las éscuelas para que implementen programas de educacién vial
desde los primeros grados. Se trata de una demanda social, entre otras también muy signifi-
cativas, cuyo sentido el sistema educativo tiene que interpretar, para poder transformarla en
contenidos de ensefianza y aprendizaje.’

El transito instaura un campo jurfdico y una problematica ética. Atafe a la vida social
y exige una regulacién de los deberes y derechos de cada uno. Por eso hay un primer nivel

de analisis que tiene que ver con la norma juridica, su sentido, su aplicacion, sus sanciones.

Pero, como en el resto de fa regulacién de la vida social, las normas tienen que estar basa-

das en principios éticos de justicia. Cruzar un seméforo en rojo no sélo es transgredir una
norma juridica que merece una sancién, sino que es también un acto que puede implicar
desatender la vigencia de principios de justicia. No es justo que los habitantes de una ciudad
no ;iuedan' moverse tranquilamente, sin miedo y con garantias de seguridad. El campo jur(-
dico reune toda la legislacion y jurisprudencia emanada de diferentes niveles de! Estado
para el transito y el transporte. La problematica ética, en tanto, recoge los problemas vincu-
lados a las acciones de los transelntes, sus consecuencias y las responsabilidades que
para cada uno involucra el ejercicio del derecho de transito en el seno de una sociedad.
Ambos niveles interactian entre si y merecen ser ensefiados en la educacion obligatoria.
Sin embargo, la problemdtica ética es quizd mas relevante para la ensefianza, porque es
parte integrante de la formacién de una conciencia moral auténoma y solidaria por parte de
los nifos, que es propdsito prioritario de la escuela.

Se trata indudablemente de una problematica vinculada con el espacio publico, con
su uso y su regulacién, que esta tefiida de una situacién de mayor envergadura que es la
crisis de lo publico en su conjunto. La circulacién reline derechos y responsabilidades de
diferentes sectores, que se traducen en conflictos no siempre faciles de resoliver. La escuela
puede y debe:

*Otras demandas sociales legltimas y persistentes son, por ejemplo, la educacién ambiental, la educacién en
derechos humanos (ambos incluidos en la nueva Constitucién de la Ciudad), la educacién para el consumo, etc.
Para profundizar en este aspeclo, se sugiere consultar el Documento de trabajo n®1 de Formacitn ética y ciuda-
dana.

- preparar a los estudiantes para circular por la ciudad con conciencia de los derechos y
las responsabilidades que le competen a cada ciudadano;

- prepararlos para participar de los debates que se susciten acerca de las modalidades y
las regulaciones de circulacién;

- formarlos para que asuman una actitud de participacién critica y creativa en la resolucién
de los conflictos que atafien al espacio publico.

Sin embargo, es prudente advertir sobre algunos riesgos latentes en la demanda so-
cial: : .
El primero es considerar que la tarea de la escuelaliene una eficacia ilimitada. Pero
por mas que se le dedique tiempo escolar y se priorice su ensefianza, la “educacién vial”,
por si misma, no seré suficientemente eficaz como para revertir las tragedias de transito. Si
es posible pensarla como un ingrediente mas de las politicas publicas sostenidas que debe
implementar el Estado. En consecuencia, resulta necesario acotar 1as expectativas y pautar
claramente cudl puede y debe ser la responsabilidad de la educacién sistematica en este
tema. De lo contrario, la tarea que emprendemos estara destinada al fracaso.

Ante la problematica de! transito, como en buena parte de las teméticas de la Forma-
cién ética y ciudadana, es imprescindible delimitar los dmbitos de responsabilidad de la so-
ciedad y del Estado, respectivamente. En este sentido, e! segundo de los riesgos presente
en el énfasis puesto en criticar a los conductores imprudentes, es que de esta manera se
adjudica toda la responsabilidad sobre e! transito a la sociedad, desconociendo el ro! de los
organismos del Estado. La apelacién a la buena voluntad y al compromiso colectivo como
responsables dltimos y directos terminan favoreciendo una concepcién “voluntarista” del
cambio social. Sin embargo, por todos los aspectos intervinientes en la problematica del
trénsito, este discurso resulta enganoso o ingenuoc. Ademés, en aquellos aspectos en los
que si es pertinente apelar con urgencia a la responsabilidad de los transeintes en el tran-
sito, el interlocutor principal es el ciudadano adulto y no los nifos.® En este sentido, los men-
sajes lineales y crudos que exigen atencién al conductor de automdviles pueden ser ade-
cuados a los medios masivos, pero de ninguna manera corresponden a! contexto de la es-
cuela. ' )

Un tercer riesgo esta dado por la deformacién en la imagen de la ciudad que la en-
sefianza de una problemética como esta puede suscitar. La sensacién de que es dificil vivir
en Buenos Aires se relaciona, entre otras cosas, con problemas de transporte y de seguri-
dad en la via publica. A bordo de taxis o colectivos, desde el propio auto o Ia bicicleta, los
portefios circulan con mas temores que precauciones y cierta nostalgia de tiempos més
tranquilos. Como sefiala F. Tonucci, parece ser que hoy:

“La calle es enemiga y debe ser eliminada, aistada, abandonada. El
ciudadano de bien se cierra en su casa, toma garantfas en relacién al exterior
y recorre la calle sélo en la seguridad de su auto v, si tiene un perro, la utiliza
como lugar donde llevarlo para que satisfaga sus necesidades. Paralelamen-
te, las personas que estén obligadas a vivir en ia calle ven empeorar sus con-
diciones y se alejan progresivamente de los que viven encerrados en sus casas.

® Nos referimos a que son mayores las responsabllidades de quien conduce un vehiculo o quien lleva a un nifio
de la mano. En el nivel de la prudencia y &l cuidado personal y del otro, también asumen una responsabilidad los
chicos de edades medias que circulan solos, aun cuando la responsabilidad juridica de sus actos corresponda a
sus padres o adultos a cargo. .
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3.
Aportes para fundamentar Ia educacién del transetinte

Preferi ]
cas:)enmos hablar de educacion del transeudnte, para poner en el
pUes:ta los alumnos) y no a “las vias” o “los caminos”, que son el
o aes fqrmar al ciudadano que transita por la ciudad
Ma que utilice para desplazarse. ’
Una ensefianza basada en las situaciones reales o hipotéticas de circulacién urbana

sarro”o del pgns,.::lmiento estratégico y la responsabilidag social vinculada al
mos “estratégica” a la toma de decisiones que incluye como variable Ia con

centro al sujeto (en este
eémentos inertes. La pro-
Cualquiera sea el medio o la

transito. Liama
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ducta esperada por parte de los otros actores involucrados en cada problema.” A su vez, la
inclusion del “otro” como parte del problema da lugar también a que cada uno reflexione en
qué medida sus conductas de circulacion facilitan o dificultan el normat desplazamiento del
conjunto. De lo contrario, la ciudad se torna cada vez mas, una jungla donde “todo vale,
mientras no me sancionen”. La educacién del transetinte, entonces, debe recrear las
situaciones de circulacion y centrarse en el anélisis de los criterios mas adecuados
para tomar decisiones en cada contexto de circulacion.

En el marco de una educacién moralizante, la educacion vial asumié desde sus ini-
cios, como objetivo preponderante, difundir las principales normas de transito y promover su
respeto. AUn hoy los paquetes didacticos y los materiales impresos especialmente para la
educacion vial abundan-en réplicas de la sefalizacion de transito, que es la expresion grafi-
ca de la normativa vigente. De este modo; a veces se realiza una.presentacién ostensiva de
las normas, mediante propuestas repetitivas y-mecénicas, que no-permiten analizar si esas
son las unicas o las mejores normas posibles o sihay otros factores que estén presentes en
la problematica del transito. Pero el problema no esta en que sea “normativa”; sino en el
caracter descontextualizado, externo y muchas veces ahistérico de su sentido. Tras una
educacién vial asi entendida, podemos vér que subyacé una educacion moral cuya finalidad
es la socializacién de los nifios én la moralidad vigente, sin aspiracion de contribuir a la au-
tonomia de los alumnos desde la revision critica y creativa de las hormas y los valores so-
ciales. ‘ o R ) o o
Mediante esta ensefianza ceritrada en 13 normativa, se suelen inducif conductas
puntuales en’los alumnos: “no cruces sin mirar”, “espera la indicaciéi del sermaforo”, etc.
Asi, se reproduce en el aula el mismo tipo de mensajes que establecen las campafas masi-
vas de prevencion de accidentes. En ambos casos, se repiten consignas breves sobre con-
ductas muy puntuales y especificas®. Sin embargo; el tipo de relacion entre alumno y do-
cente es muy diferente del que hay, por ejemplo, entre la publicidad televisiva y el televi-
dente. Lo escueto y lineal del mensaje en este caso, no condice con la socializaciér por via
del conocimiento que debe promover la escuela. . o

“Ensefar a convivir no es meramente socializar o-adaptar a los indivi-
duos al orden social dado. [...] Educar es socializar pero mediante la: ense-
fanza de saberes legitimados publicamente, que por lo mismo implican un
aprendizaje en condiciones de sujetos auténomos, capaces de comunicarse
argumentativamente sus razones, de reconstriir histéricamente los .saberes
acerca de las reglas sociales y de convivencia, y de fundamentar éticamente
su pretendida legitimidad.” (Cullen, 1997, pag. 211.)

'En la ensefianza escolar, entonces, se tora necesario plantear una propuesta refle-
xiva y critica, que no intente remedar la misma estrategia de otros ambitos. En consecuen-
cia, proponemos abordar las normas de transito, pero en el marco de una reflexion
sobre la articulacién entre los problemas de circulacion, las normas pensadas para
resolverlos y el contexto geogréfico de la metrépoli. De este modo, las normas adquie-
ren sentido y pueden ser entendidas como una necesidad racional de la convivencia, en vez
de abordarse como decisiones arbitrarias. Este matiz es fundamental para incluir a la edu-

"Por sjemplo, si un viemes llueve, estd prevista una marcha de protesta a media tarde y yo debo ir al macrocen-
tro, jqué me convendrd més: ir en aute particular, en subterraneo o en colectivo? &Cudnto influye en mi decisién
las posibles actitudes de los otros vecinos? ‘

Queda claro que se trala de indicaciones pertinentes y correctas para quien estd por cruzar una calle.
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cacion del transetinte en el marco general de la Formacién ética y ciudadana, ya que uno de
los Propdsitos basicos del 4rea es desarrollar una moral auténoma y solidaria, en la cual las
Normas se respetan por conviccion y no por mera obediencia a la autoridad. '

En consecuencia, sera necesario buscar referentes en el saber socialmente legitima-
bre la base de los cuales se pueda asentar la ensefianza de la problematica del tran-
la circulacién en la ciudad. La educacién del transente incluye contenidos provenien-
tes de diferentes disciplinas y campos de saber, particularmente de tres vertientes:

do, so
sitoy

El DERECHO aporta a la educacién del transednte el estudio de las normas le-
gales desde la formulacién constitucional del derecho a transitar, hasta la normativa vi-
gente para cada aspecto del transito y del transporte. Es importante que la escuela bési-
c_a Se plantee la ensefanza de esas normas (al menos en términos generales) y haga
hlnoapié en los procedimientos a seguir en caso de que fuera necesario recurrir a la Jus-
ticia. Estos aprendizajes permitiran a Ios alumnos saber cuando es legitimo realizar un
reclamo judicial, cémo proceder en caso de haber sufrido o provocado un accidente,
dénde es posible solicitar asesoramiento, etcétera.

- La GEOGRAFIA URBANA aporta una mirada de conjunto sobre la relacién entre
la sociedad y el espacio. Las nociones mismas de transito y transporte, junto con las de
redes y flujos, son motivo de reflexién sistematica por parte de esta disciplina y su ense-
Nanza permitira ahondar en una concepcion social del transito personal. Los alumnos po-
dran reconocer que hay barrios con ciertas caracteristicas especificas de circulacién

- {como el macro y microcentro), que hay razones de conveniencia en la eleccién de uno u
otro medio de transporte, que existen zonas de mayor afluencia y friccién en el transito,
etc. Asimismo, Ia mirada global sobre la ciudad en movimiento, permitira a los alumnos
analizar y realizar ejercicios de anticipacion sobre los problemas actuales y las alternati-
vas de solucién gue se discuten en los cuerpos legislativos y se nombran cotidianamente
en los medios de comunicacién social.

La ETICA aporta principios de valoracién que permiten, simultAneamente, tener
Criterios para medir 1a refacidn existente entre las normas de transito y los derechos hu-
Manos que 'se ven comprendidos en su cumplimiento, y ademéas poder identificar valores
—Como la solidaridad, el cuidado general y del otro— y contravalores, con todas sus
connotaciones culturales y de vida cotidiana que pueden ser comprendidas como signifi-
Cativas por los alumnos. La ensefanza escolar incluird, entonces, una reflexién sobre la
solidaridad en el transito, el cuidado personal y el cuidado del otro, asf como el sentido
de respetar las normas.

En cuanto a la secuenciacién de los contenidos de ensefianza, es comin que se
ensefien en cualquier momento fas normas que debe conocer un conductor de vehiculos.
0bvuamente, para acceder al carné habilitante, un adulto debe acreditar conocimientos y
hflb“idades especificas. Pero ;de qué sirven los mismos conocimientos a alumnos de 8 6 9
anos, por ejemplo? En este caso también, la educacién vial tradicional traspola la experien-
cia de los cursos de manejo al aula, sin un andlisis acerca de cudl es el tipo de conocimien-
10s que es pertinente a cada segmento de la escolaridad.

Entendemos que, como las modalidades de circulacién van variando segun la edad
de los alumnos, eso nos permite establecer una secuenciacién de saberes. La variedad en-
tre diferentes familias, sectores sociales o zonas de la ciudad, es grands, pero es mediana-
mente habitual que un chico de 8 afos camine hasta su escuela, si queda a pocas cuadras,
© Que vaya a hacer mandados por los alrededores de su casa.
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En primer ciclo, entonces, pretendemos formar a los nifios como peatones, centran-
donos particularmente en la circulacién peatonal por la zona de la escuela,

Los chicos de 11 suelen viajar en colectivo o subterréneo, por lo que podemos cen-
trar la ensefianza del segundo ciclo en formar al usuario de transportes publicos, con parti-
cular énfasis en los medios que conectan el barrio de la escuela con el resto de la ciudad.

Recién el tercer ciclo permite abordar la formacién del conductor de vehiculos, si te-
nemos en cuenta que muchos alumnos usan bicicletas® o, un tiempo después, ciclomotores.

Como se puede observar, los ejes propuestos en forma de escala son acumulativos,
ya que nadie deja de ser peatén cuando pasa a usar transportes publicos o al conducir vehi-
culos. A la inversa, hay saberes especificos de las situaciones posteriores, que tienen senti-
do de ensefianza anticipado. Por ejemplo, para un chico pequefio, bien vale saber que los
autos deben detenerse delante de una luz roja o que al sonar la sirena de una ambulancia,
los coches despejan el carril central, para que ésta pueda pasar aun con luz roja. En conse-
cuencia, valdra la pena incluir en cada ciclo ciertos aspectos relevantes de las etapas si-
guientes, aungue sea a modo de informacion. o

En esta gradualidad, los contenidos de ensefianza pueden rapidamente encontrar
significafi,_'Vidad personal y utilidad concreta, lo cual facilita el interés y el compromiso en el
aprendizaje por parte de los alumnos. Obviamente, la segmentacién propuesta debe ade-
cuarse dl.contexto de cada escuela, que distribuira los distintos contenidos, segin las moda-
lidades de circulacién que prevalezcan en sus alumnos.

E:" sintesis, el siguiente cuadro expresa algunas de las transformaciones resefiadas
en lo que va de la educaci6n vial tradicional a la educacién que proponemos :para el tran-
seunte: & ' o

EDUCACION VIAL TRADICIONAL EDUCACION DEL TRANSEUNTE

» Toda la responsabilidad es de los vecinos.  » Andlisis de las responsabilidades de la
sociedad y del Estado.

» Induccidn de conductas puntuales. * Desarrollo del pensamiento estratégico y
la responsabilidad social vinculada al tran-
i sito. '
¢ Centrada en normas, ¢ Centrada en criterios para tomar decisio-
nes. -
» Presentacién ostensiva de las normas. . » Reflexién sobre la articulacién entre pro-

] blemas, normas y contexto geogréfico.
» Saberes propios del conductor de vehiculos. e Secuenciacién de saberes, segan la edad
o *de los alumnos,

4. Propdsitos de la educacién del transednte

La ciudad nos pertenece como escenario publico de nuestras vidas y como espacio de
construccién permanente de nuestra trama social. Con esta propuesta intentamos brindar a
los alumnos y alumnas una herramienta de apropiacién de la ciudad. Se trata de avanzar
hacia la reconquista de este espacio para los ciudadanos, en detrimento del protagonismo

i

el

*un medio de transporte que la escusla puede legitimamente promover, ya que constituye una practica saludable
y econémica, no contamina &! ambiente y, usado con prudencia, no entorpece la circulacién.
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que hoy sustentan los automoviles, las autopistas y otras “vacas sagradas” del entorno ur-
r ! r . i ’ '
bano. . o . ’b)(‘ 'f I I -~ LJnLL

Yogam P X © Vova. ' '

, :o‘,‘ n. Antetodo es necesario devo!ver al ciudadano, a partir de los ninos, la

{ o+ -posibilidad de reconocer a la propia czudad y de reconocerse en ella. Es ne-
PR +. cesario devolver a la cnudad una dimensién compatible con las capacidades
Yo 3?’9 conocimiento y de control.delos ciudadanos y especialmente de 10s. ni-
&0 waise oS g(Tonucci, 1996, pag. 102),. . - -

-

+

sAmr Lot I2D00s D g8t anxmay ool . I EY
-t -,cf,En funcion de Ias consideraciones. anterlores planteamos una secuencia de propo6-

sitos que cada escuela puede adecuar a su contexto socioeducativo: oo

ona.ode gy ‘propositofgeneral 'de la” édicacion del transednte es brindar a los aIurh‘rTiis'
*fi"'!"" oportumdades de analizar 10§ problemas las normas y los desafios del trénsno y
S 51 ™M laTcirculacion’en la'cdiudad? para Arribar a criterios auténomos, solidarios y pru®

«¢  dentes para tomar demsmnes én situacién de desplazamiento. - A
UMDY N 13MNGTKN & 1o BXL PN e

13 2 m!‘:.'n pnmer ciclo, Ia educamén de! transeunte se centra en la formacion del peaton,

v*orlentando alos atumnos en eI conocimiento del contexto cercano, en criterios de
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bo ;culdado en situaciones frecuentes y las normas que permiten la circulacion urba—
B n bE !IUVHV Lo \lan!I\’ vy, lu'u “‘

Are | - Lo ~ b.
anbsA ~ M En segundo ‘ciclo, la educamén del transelinte se centra en la formacién def usua-
-re.t 19 & rio de servicios pubhcos orientando a los alumnos en el conocimiento de los prin-
cupales medios de. transporte urbano, sus circuitos y redes, criterios pertinentes
para seleccionar el uso de” uno u otro medio segun la ocasién y las normas _que

P o S A . .

14 regulan estos serwcms s i
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+ ¥ 2Enitercer ciclo, la educamén ‘del transeunte se centra en la formacién del con-
- Wductor de, vehlculos onentando a los alumnos en el conocimiento de los principa-
v 09meti|gg medlos pamculares de transporte (sus caracteristicas, ventajas y desventajas),
- i, as’ redes wales y sus flujos frecuentes, las principales normas y cédigos de sefia-
Ilzamén y Ias responsabilidades éticas, civiles y penales del conductor de vehlcu-

s e by
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El eje central de la propuesta de enseiianza es la toma de decisiones por parte de Ios
alumnos. Para ello, el docente se servird de situaciones reales (del propio contexto barrlal

de las noticias del momento, etc.) o de situaciones hipotéticas disefiadas a tal efecto- En
todos los casos, el objetivo es que los alumnos interpreten los datos de la situacién
con la informacién y los conceptos de la geografia urbana, analicen las normas lega-
les involucradas en el caso y postulen una decision a partir de criterios de autonomia
responsable, cuidado personal y solidaridad social. Rkt

-~ Conceptos, normas legales y actitudes son la coordenadas basicas que definen la
propuesta de trabajo. Los conceptos y las informaciones provienen fundamentalmenté de la
geografia urbana, que analiza la organizacién del espacio, entendido como una construccion
social, de la cual participan diferentes actores sociales. Se trata de una rama de la geografia

P
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que suscita mucho mterés en ambitos académrcos Y puede brindar herramientas concretas
para abordar estos temas en la ensenanza P R .

La educacién del transeunte requiere un camlno progresnvo para el cual proponemos
algunos ejemplos (ver, méas adelante) pero que requ:ere ante todo clarldad y hab:ludad por
parte del docente. Entendemos que el camino que mejor garantlza una aproplaclén verdade-
ra y duradera de las actitudes postuladas es el que se basa en una construccién paulatina
por parte de los alumnos. En este sentido, la educacién del transeunte comparte las caracte-
risticas de toda estrategia de ensefanza cuya finalidad es la formacns_r_m de actitudes.,

“Encaminar de forma_progresiva a los alumnos ,8_que.tomen decisio-
nes que les atanen directamente [...] es una manera de animar al alumno a
que reflexiones sobre sl mismo, sobre sus actntg.g‘eihama la escuela y la so-
ciedad y sobre sus habilidades, conocimientos y deseos. Esta debe ser una
estrategia progresiva [...). El logro de la autonomia personal se alcanzaré en
paralelo con el desarrollo de las actitudes de participacién, colaboracién soli-
A . - daria y de responsabilidad compartida.” (B. Sarabia, 1994, pags..188-189.)
'S0 e 7 EC D AUBHORL . M e DD 0 ML OG ALtemsinT 2reup G Mle wb roh. .s.
2 --En consecuencia, la tarea del docente pasaré por momento’s diferentes: =~ ¢st b ¢t ...
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- ro- !
0 ‘Al comenzar, como en todo proyecto de ensenanza deflmra Ios contemdos Y los pro-l
* pésntos “del traba;o a emprender teniendo ‘en cuenta las caracteristicas de Ios a!um-
nos, las necesidades del contexto escolar y los criterios planteados en este_docu-_

mento. :
A ! L T¥) [ 200 o Mk w, 51:—':'(-‘

. 0 'Luego se ocupara de seleccionar o disefiar una sutuamén n que sea pertinente, en rela-
¢ £ 1 cidén con los contenidos y propésitos, y potenmalmente sngnmcatlva para el grupo de
- alumnos-b ch t::afxc noo ety M oS vra NG WIRNE Y o g ﬂoJ -

r.' 0 Ya en el aula su responsabllldad serd que cada alumno (lrabajando lndlwdual o gru-'
*" palmente) entienda la situacién y tome posncnén frente a elta. La situacion puede pre-
sentarse oralmente, a través de un texto breve o mediante una salida a una zona
- conereta de la ciudad. o w329 (Q

. 10 A fin de enriquecer ta mirada de los alumnos, facilitard ta informacién y promovera el
analisis de los conceptos mvolucrados En este punto puede recurrir tanto a la-expo-
sicién oral como a textos o recursos de otro tlpo o S o

ok

0 Més tarde, en la mstam:la de anaI|S|s Y, duébate se ocupara de garantizar la e:n:hati.lst‘l&l
vidad en el tratamiento de’los‘témas’ (por ejemplo que no' queden “hilos sueitos_‘g
propuestas y comentarios desdenados sin anallzar) y el respeto de las reglas pro;')las
del intercambio argumentativo.”’ Si no se Iogra un debate pleno y las ideas no se
contrastan a fondo, la actitud del docente puede ser mas “beligerante”?, para cues-
tionar lo necesario y poner sobre la mesa las diferentes posturas presentes en la so-
ciedad. El propésito fundamental de esa “beligerancia” serd suscitar un debate mas
profundo y no anular el didlogo poniendo en juego la jerarquia del rol docente.

9 Existe un Programa de Transporte Urbano, que funciona en e! Instituto de Geografia dependiente de la Univer-
sndad de Buenos Aires (Facultad de Filosofia y Letras, Puan 480, Capital Federal}.

VEste tipo de situaciones brinda una buena cportunidad para abordar la ensefianza de la argumentacion en el
drea de Lengua.
' Ver Trilla, 1992.
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¢ A la hora de concluir, hay un abanico de posibilidades en el marco de los conceptos y
valores que enunciamos mas arriba. Sera responsabilidad de! docente garantizar que
se arribe racionaimente a una de elias y no a resultados contrarios a la dignidad hu-
m:ilna y a la solidaridad social o, con menos pretensiones, contrarios al sentido co-
man.

6. Propuestas de trabajo

6.1. PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL PRIMER CICLO

Muchos caminos para llegar™

A) El problema.

Los recorridos que los transetintes toman para llegar a determinado lugar responden
a criterios de eleccién que se relacionan, por ejemplo, con la adecuacién origen/destino, el
estado de las calles. Estas elecciones también dependen de factores tales como las carac;te—
'r;'sticas del transeunte. (por ejemplo, si se trata de un nifio o de un adulto), los posibles cam-
bioztde flujo de transito en los distintos momentos del dia (saturacion en las “horas pico”),
etcétera.

B} Qué queremos ensenar.

— La circulacién implica tomar decisiones.

— Los criterios de decisién varian seglin las personas y los contextos de decisién.

- E grgdo de autonomia en {as decisiones y en la circulacion varia segun las edades y las
familias.

C) Propuesta de trabajo.

En esta propuesta queremos poner de relieve las decisiones que es necesario tomar
en las situaciones de circulacion.

El docente analizarg con los chicos los recorridos que realizan cotidianamente des-
de las casas para llegar a la escuela, a partir de sus relatos y de un plano. Por ejemplo, en
la Escuela N9 del Distrito Escolar 11, “José Maria Paz’, se podria utilizar un plano como el
que se presenta en [a siguiente pagina:

" Propuesta sugerida para 32 grado.
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» Primer momento: Trabajo con el plano. ' ' o i ) B

Cada alumno tendréa un plano para trabajar. El docente guiard a los chicos para po-
der ubicar la esciela. Se organizard una salida en la que'se llevara el plano, con el objetivo
de identificar y ubicar en él las calles, el sentido de las mismas, las casas de los compaiie-
ros mas cercanas a la'escuela.y otros lugares (por ejemplo, un quiosco, la parada de los
colectivos, etc.). El maestro revisara que los datos en los planos estén correctamente ubica-

dos. o o
Luego pueden establecerse comparaciones entre las distancias de las casas de los

alumnos que quédaron incluidas én ef plano, con respecto a la escuela, Por-gjemplo, los
chicos dirén frases como éstas: “Mi casa esta mucho mas cerca que la tuya®, “Nuestras ca-
sas quedan igual de cerca pero para-otro lado”, etcétera. - . . ’ :

» Segundo momento: Los recorridos.

El maestro pedird a los alumnos, como tarea para la casa, que reconstruyan oral-
mente con ayuda de los adultos el recorrido .que hacen .desde la casa hasta la escuela.
También consultaran.los motivos de eleccion de estos recorridos: C

Para organizar la tarea,.el maestro puede proponer una serie de preguntas:

¢ Qué medio utilizas para llegar a la escuela? C

¢ Venis solo? ; Quién te trae? ¢ Todos los dias es igual?

¢ A qué hora salis de tu casa? ;A qué hora llegés a la escuela?

¢ Quién o quiénes eligen el recorrido que realizan?

» Tercer momento: ¢ Por qué tomamos ese camino para llegar a la escuela?

En la clase, con la orientacién del docente, los chicos marcardn en el plano el reco-
rrido que realizan cotidianamente. Luego, compararén los distintos recorridos y plantearan

otros posibles.
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Respondiendo a la pregunta: “¢ Por qué tomamos ese camino para llegar a la escue-
la?”, los chicos pondrén en comun los motivos de las distintas elecciones. Por ejemplo: “se-
ria mas corto tomar por Diaz Vélez pero vengo en auto y Diaz Vélez es contramanc”, “por tal
calle seria mas directo pero siempre tiene tréfico, entonces tomamos por tal otra”, “como
tenemos que llevar a mi hermano al colegio, nos desviamos un poco”, “serfa mas directo por
tal calle pero como venimos solos con mi hermano mis papés dicen que tal otra es menos
peligrosa para cruzar”, “nos gusta comprar golosinas en el quiosco y el de la otra cuadra es
mas barato asf que tomamos por ahf”.

. Este pequefio relevamiento permite poner en com(in los datos obtenidos tratando de
establecer relaciones entre la toma de decisiones y estos datos. El docente organizara estos
motivos en “criterios” que haré explicitos a los chicos: la comodidad, la rapidez, el costo
econdémico, ia seguridad, etcétera.

> Cuarto momento: Las decisiones de los chicos.
A través de un plenario en la clase, los chicos analizaran:
- el grado de decisién que tienen en la eleccién de los caminos, y
- laautonomia con que se manejan en e! recorrido que realizan cotidianamente.
Ei maestro formulard, a modo de inicio, preguntas como:

“¢Qué cosas me dejan hacer solo cuando vengo a la escuela?” (cruzar la calle, com-
prar tas golosinas, sacar el boleto). “; Por qué?”

“¢Qué cosas me dejan hacer en la calle que antes no me dejaban? ;Por qué?”

“¢Queé cosas le dejan hacer a mi hermano/primofamigo que es mas grande que a mf
no me dejan?”

“¢A todos los chicos del grado nos dejan hacer las mismas cosas? ¢ Por qué?”
En 1a medida en que el grado de decisién y autonomla de los chicos dependen de lo

. que cada familia cree conveniente en ese sentido, habré diversidad en las respuestas. Por

€s0 resulta interesante valorar que es licito que haya diferentes criterios.

D) Recomendaciones y criterios de adecuacion.

“Durante la salida es importante que cada chico lleve goma, l4piz y alguna tablita o
carton dufo para poder apoyarse al completar el plano.
Es conveniente que cada chico tenga mas de una copia del plano ya que suelen co-
meter errores en los primeros trabajos de ubicacion.
Las preguntas indicadas para los momentos de pienario constituyen una orientacién
para el docente, quien podra adecuar su orden y formulacién al contexto del aula.
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Cruces de calles

A) El problema.

El cruce de las calles es uno de los espacios mas complejos en la circulacién de los
transeuntes. Por eso, hay normas que ordenan los desplazamientos que alli se realizan. Su
conocimiento es una herramienta necesaria para poder circular. Al-mismo tiempo, las situa-
ciones en las que se aplican estas normas son muy variadas (segun los dias, segun las ho-
ras, etc.} y requieren de un constante ajuste ante los casos concretos.

B) Qué queremos ensenar. |

La idea es que los alumrios conozcan las normas que regulan ¢l ¢iuce de las calles
asi como la utilizacién y e! funcionamiénts de distintos seméforos y de la senda peatonal. El
objetivo es que, junto con este conocimiento especifico, elaboren criterios eficaces para de-
cidir cémo,.cuéndo.y tomando en cuenta qué, deben cruzar la calle. :
C) Propuesta de trabajo.

‘

» Primerf momento:

En el aula, el docente planteara al grupo de alumnos la siguiente pregunta que orga-
nizara el trabajo: “; Qué esquinas les resultan mds dificiles de cruzar?”

Probablemente, los chicos hagan referencia a esquinas préximas a sus casas y
planteen dificultades relacionadas con el tréfico, los seméaforos, etcétera.

> Segundc momento:

Se organizara una salida a varias esquinas cercanas a la escuela. Las esquinas de-
ben tener diferentes caracter(sticas en cuanto al trénsito y la presencia o la ausencia de se-
maforos. También se eligira alguna que cuente con seméforo de tres tiempos que habilita
para girar a la izquierda.

El docente explicitara el objetivo de la salida: “Vamos a tratar de descubrir por qué
algunas esquinas son mas diffciles de cruzar que otras”.

Guiar4 a los chicos sobre aspectos que deben ser tenidos en cuenta: presencia o no
de semaforos, orientacién de la calle eh cuanto a la circulacién de vehiculos, ubicacién de la
senda peatonal.

En las esquinas con seméforos los chicos se fijaran en los tiempos de cruce de las
distintas direcciones, la sefializacién de los semaforos para peatones y de los seméforos
para vehiculos. En las esquinas con semaforos de tres tiempos, los chicos observaran dicho
funcionamiento y en qué se fijan los peatones al cruzar la calle.

En las esquinas sin semaforo, los chicos centrarén su atencién especialmente en
las conductas de los peatones antes y durante el momento de cruce. :

» Tercer momento:

En el aula, se organizard una discusién para recuperar lo observado, tomando en
cuenta las diterentes variables:

- esquinas con semaforos de dos tiempos,

- esquinas con seméforos de tres tiempos,
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- esquinas sin semaéaforo.

E! docente debera guiar la charla y presentar el contenido de las normas para el cru-
ce de las calles asf como las informaciones necesarias en relacién con el funcionamiento de
los distintos semaforos, la senda peatonal, los aspectos a tomar en cuenta al cruzar la calle.

Para sintetizar el trabajo, los alumnos elaborardn una lista de “consejos utiles y ne-
cesarios para poder cruzar [a calle”. En ellos apareceran las normas y otras informaciones
que posibiliten los ajustes necesarios para los diferentes tipos de esquinas o para algunas
esquinas particulares cercanas a la escuela.

D) Recomendaciones y criterios de adecuacion.

- Sugerimos la actividad para 2° y 3° afio de la EGB. Como las esquinas a observar deben
tener diferentes caracteristicas; es necesario que el docente previamente defina qué es-
quinas se vusntarén

— Se puede orgamzar una nueva salida en la que los chicos, divididos por grupos, superw-
sados por el docente y algin otro adulto de la escuela, crucen diferentes calles. Ante los
diferentes cruces, los chicos deberdn elegir por qué esquina les conviene cruzar péfa‘
llegar a encontrarse con el resto de la clase. Para esta actividad, sugerimos invitar a al-
gunos papas que.acompafien y colaboren en la salida. |
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Veo veo

A) El problema.

Los transetntes circulan por la ciudad de diversas formas; incluso un mismo tran-
seunte puede modificar su “estilo” de circulacién segun los momentos del dia, segun las ca-
lles, segtn lo apurado que esté por llegar a destino, etcétera.

Las diferentes modalidades de circulacién de los transeuntes influyen en el aumento
o en la disminucién de los riesgos de friccién que la circulacién urbana trae aparejados. Por
ello, existen algunas normas que regulan dicha circulacién.

B) Qué queremos ensefiar.
Algunas !deas )
~La c:rculamén genera fncc:én - S

- Las diversas modalidades de cwculacufm de 1os transeuntes pueden aumentar o dlsmmwr
los rlesgos

1"'.‘

- Las dwersas modahdades de circulacién influyen en el cmdado del espacno publlco
El contenido de algunas normas:

— Uso de la zona de espera cuando-el semaforo estd en “no cruce” para los peatones.

~ Dénde tienen que parar los autos cuando el seméforo esté en rojo para ellos.

- Reglas de funcionamiento de los semaforos para peatones y conductores.

- Dénde tienen que parar los colectivos.

r

C) Propuesta de trabajo.

A través de esta propuesta se anallzarén las dlferentes modalidades de circulacion
de los transeuntes.

» Primer momento: ¢ Quién dijo, qu:én duo?

El docente organizara el sugmente 1uego con los chicos. Elegira la foto de una situa-
cién de calle: un conductor de autos, Un colectivero, un peatén en la parada de colectivos
esperando abajo, otro peatén en la parada de colectivos, un conductor que para encima de
la senda peatonal..., un auto que quiere doblar, un peatén en la esquina esperando en la
calle, otro peatén cruzando por la mitad de calle. Junto con elta, planteara varias frases
sueltas: : :

“Este para en el medio y no deja que pasemos los demas.”

“Si paro justo en la parada, seguro que me agarra el seméaforo.”
“iQué peligroso!”

“A ver si viene... no veo nada.”

“s Justo ahi se tenia que poner?”

(\s
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“Justo acd en frente tengo 1a panaderia.”

Se presenta la foto y los carteles con {as frases. Hay que descubrir a qué personaje
le corresponde cada frase. Es probable que no haya acuerdo entre los chicos ya que algu-
nas frases pueden haber sido dichas por mas de un transeunte. Precisamente la idea es que
los chicos puedan explicitar, poniéndose en el lugar del supuesto “autor” de la frase, los mo-
tivos por los cuales puede haberla dicho.

Luego, el docente recuperard las modalidades de circulacion de los chicos a través
de preguntas como: ;Por ddnde cruzés la calle? ;Dénde esperds el colectivo? ;Qué cosas
de las que hacés te parece que ayudan a que todos circulen? ;Qué cosas de las que hacés
te parece que dificultan que todos circulen?

> Ségundo momento:

Luego de la charla, el docente propondra realizar una salida con el objetivo de que
los chicos observen las conductas de los transelntes durante un tiempo determinado (e'ntre
20 y-30 minutos) en funcién de analizar qué actitudes ayudan o dificultan la circulacién y por
qué. ' ol

Antes,.el docente dividira a los alumnos en equipos que centraran su atencion en
distintos aspectos Para onentar a cada grupo, es conveniente realizar una lista de puntos
por mirar:+ S

< Equipo “los que cruzan”
- dénde esperan los peatones qlie cambie el seméforo para cruzar la calle, -
- por dénde cruzan la calle los peatones,
- si respetan o no la indicédcién de los semaéforos. o
4 Equipo “colectivos” e
- dénde espera la gente a los colectivos, .
- donde paran los colectivos, I

- si respetan o no la indicacién de los seméforos.

v

% Equipo “autos” PR
- donde paran los autos cuando el semaéforo esté en rojo,
- doénde estacionan los conductores de autos, '

- su respetan ono {a indicacién de los’ seméforos e

. .. % Equipo "peatones y gente de la zona™

- actitudes de la gente que camina: si se “atropellan” o0 no, si corren en la vereda,
etcétera, o

Tyl )
- comerciantes de la zona y/o a algun vigilante de la esquina: realizacién de en-
trevistas con la idea de buscar informacién sobre problemas que ellos observan

en las conductas frecuentes de circulacién.
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» Tercer momento:

En el aula se pondra en comun lo observado y se analizaran las diferentes conductas
en términos de riesgos que implican o que evitan, segun los casos.

Luego de este momento, sugerimos trabajar con los chicos el contenido de algunas
de las normas existentes que regulan la circulacién de los transeuntes. El docente debera
plantear 1a diferencia entre aquellas situaciones observadas para las que existen normas y
aquéllas para las que no.

¥ Cuarto momento:

En esta etapa, la propuesta es que los chicos realicen una devolucién a la comuni-
dad de lo que han analizado y aprendido en relacién con el tema. Para ello, deberan elabo-
rar alguna manera de mostrarlo y comunicarlo. Se puede hacer a traveés 'de diversas vias:
afiches en la escuela con tablas y cuadros construidos a partir de los datos recogidos (por
ejemplo, horas observadas, cantidad de gente que cruz6 la calle, quiénes lo hicieron por la
esquina, etc.}, campafas publicitarias de las normas en la escuela y/o el barrio, etcétera.

D) Recomendaciones y criterios de adecuacién.

Segln las caracteristicas de los diferentes grupos y barrios en los que la escuela se
encuentra se pueden sugerir diversas modificaciones. Por ejemplo, podrian introducirse dis-
tintas variables para la observacién en la calle:

~  Dia: hacer la observacién en diferentes dias de la semana y apuntar diferencias.
— ' Hora: hacer la observacion en diferentes horarios de un mismo dia.
~ “Calles: realizar la observacién en calles con mas y menos transito.

d -

S - Lt

L oaheny e e
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Andar y dejar andar

A) El problema.

Las diferentes modalidades de circulacién de los transetntes también se refacionan
con el estado en que se encuentran las calles. Las distintas caracteristicas del espacio ur-
bano y su mantenimiento por parte del Estado y de los vecinos facilitan o dificultan la circu-
lacion; por ello, se encuentran relacionadas con la posibilidad de ejercer el derecho de tran-
sitar de todos y cada uno.

B) Qué.queremos ensenar. e

Algunas ideas: - TR

i SR SR

- Transutar es un derecho o C e

- P05|b|I|tar reqular y garantlzar el trénsﬂo es responsabilidad del Estado.
- Ar—r -
- El estado en que se encuentran las calles influye en ia posibilidad de cuidarlas.
Canales lega1es que existen para reclamar ante casos concretos en los que el deré-
cho a transitar no pueda ser cumplldo 0 se vea obstacullzado

C) Propuesta de t}ab'ajo.- S L _-

Esta propuesta tiene relacién directa con “Veo veo”, pero en este caso el acento esta
puesto en e} estado en el que se encuentran las calles.

Si en la primera el foco estaba-puesto en la conducta y la responsabilidad de los
transelntes, en ésta el acento se coloca en la responsabilidad que tiene el Estado de garan-
tizar el derecho a transitar asl como de cuidar el espacio publico.

Creemos que los dos aspectos completan la mirada de las situaciones porque estan
relacionados (por ejemplo, podemos ver que una persona con un cochecito de bebé cruza la
calle usando la bajada del cordén de un garage que se encuentra a mitad de cuadra; nues-
tro analisis quedara incompleto si en la esquina correspondiente no observamos si hay ba-
jadas para cochecitos y sillas de ruedas).

» Primer momento:
El docente planteard las siguientes preguntas a los chicos:

¢ Qué obstaculos encontramos en las calles que dificultan nuestra circulacién por
ellas?

¢ Qué cosas encontramos en las calles que ayudan a que todos podamos circular?

Para contestar estos interrogantes, se organizara una recorrida con los chicos por el
barrio en la que relevaran la presencia o la ausencia de diferentes elementos. El docente
orientara a los alumnos en los aspectos que deben fijarse. Por ejemplo:

- semaforos en esquinas que lo requieran, buen funcionamiento de los mismos,
- semaforos sonoros,
- bajadas para sillas de ruedas y cochecitos de bebés en las esquinas,

- carteles para indicar las paradas de colectivos y/o taxis,
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- tachos de basura, cuantos hay por cuadra y en qué estado se encuentran,
- pozos y baches en las veredas y las calles,

- operarios realizando arreglos en calles y veredas.

» Segundo momento:

En el aula, el docente organizarad un plenario para que los chicos categoricen lo que
observaron en:

- elementos que resultan obstculos para la circulacién de los peatones,
- elementos que resultan obstaculos para la circutacién de los autos,

- elementos que resultan facilitadores para la circulacién de los peatones,
- elementos que résultan facilitadores para la circulacién de los autos.

Luego de esto, la idea es establecer posibles relaciones entre el estado de las calles
y las modalldades de circulacién (por ejemplo, podrian aparecer coincidencias: en una cua-
dra donde hay muchos pozos, la gente suele caminar por donde circulan los’ autos) Para
ello, es necesario retomar los andlisis realizados durante la actividad “Vlgllante de la esqui-
na”. También es importante que en este momento se analice la presencia de las bajadas
para sillas de ruedas, los semaforos sonoros y el estado general de las calles, en relacién
con la posibilidad de las personas discapacitadas de ejercer su derecho a la circulacién.

» Tercer momento:

En esta etapa, Ia propuesta es que los chicos puedan elaborar conclusiones en rela-
cion con el tema, con la idea de comunicarlas a la comunidad escolar y/o barrial. Para esto,
también se trabajara con ellos sobre los mecanismos legales para presentar reclamos al
gobierno en casos de necesidad. En funcién de lo que hayan observado y analizado, se elfi-
giran diferentes formas y destinatarios: cartas, afiches, boletin informativo, etcétera.

D) Recomendaciones y criterios de adecuacion.

Como la propuesta tiene relaciéon con la anterior (en la que se analizaban las con-
ductas de los transeuntes), podria realizarse al mismo tiempo que la otra centrandose en el
aspecto que cada una trabaja. Esto facilitard establecer retaciones entre uno y otro tema.
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Circular por la escuela

A) El problema.

En este caso no nos referimos a circunstancias de la via publica, pero si a las difi-
cultades y los problemas de circulacién en un espacio piblico, como es el que define a la
institucion escolar, con caracteristicas y situaciones de circulacién y convivencia analogas a
las de aquella.

B) Qué queremos ensefar.

Es necesario que los alumnos aprendan a establecer normas de convivencia como
un principio de solucién a dificultades y problematicas reales, en el sentido de contextualiza-
das. Para ello deberan considerar las variables que estdn en juego en la defini-
cién/configuracién del problema (elementos presentes, por ejemplo, objetos materiales; as-
pectos personales, individuales y grupales). También es deseable que los alumnos apren-
dan que la norma debe ser controlada y revisada (una especie de evaluacién) para verificar
su eficacia, y —de ser necesario— modificarla y/o reemplazaria. Por supuesto, la experien-
cia de construir normas debe incluir el debate, la argumentacién, la confrontacién, dispositi-
vos todos que requieren del trabajo grupal (consenso - disenso).

C) Propuesta de trabajo.

La vida cotidiana en una escuela presenta continuamente situaciones problematicas
en las que la cuestién de la circulacién, la convivencia y, en consecuencia, las normas que
regulan las relaciones de todos los sectores de la institucién, se ponen de manifiesto. Por
ejemplo:

- un “accidente” en un recreo; el mismo espacio para todos;

- el descenso y el ascenso por las escaleras en momentos de gran circulacién: el ho-
rario de entrada, la salida y el regreso de |os recreos/algunos recreos; '

— salida de la escuela: el “efecto embudo” ante la puerta/hall; los chicos en la calle; la
actitud de los chicos, de los padres, de los maestros; etcétera.

» Primer momento:

Primera etapa. Puede tomarse cualquiera de esas situaciones y presentaria a los
chicos con el pedido de que caractericen, describan (definan) el problema, si se decide to-
mar uno solo. Sera necesario poner en comun las diferentes caracterizaciones y llegar a una
formulacién Gnica que tenga en cuenta los diferentes aspectos que presenté cada equipo.
Luego puede solicitarseles que expliquen, piensen, realicen hipétesis acerca de las causas.

En una segunda etapa debe pasarse revista a las normas estipuladas en la institu-
cién para circunstancias como la elegida. Es muy probable que aqui deban enfrentar dife-
rentes versiones de la misma norma, e incluso normas contrapuestas; esta circunstancia es
muy rica para el aprendizaje en general y sobre todo para el proceso de construccién nor-
mativa en particular. Aqui el docente puede volver a pedir hipétesis acerca de tales circuns-
tancias e ir registrando las formulaciones de los nifios.

La tercera etapa puede consistir en salir e indagar a representantes de los diferentes
sectores de la escuela, acerca de si conoce el problema (es decir: si sabe de su existencia,
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si lo puede reconocer como tal), si sabe de la existencia de normas que podrian ayudar a
que no ocuriiera o a prevenirlo. Muy importante es que los chicos indaguen acerca, por
ejemplo, de las siguientes cuestiones: -

- como los encuestados se han enterado de que tal/es norma/as existe/n,
- cémo y quién/es las formularon, :

— quién/es la/s controla/n,

- lavigencia de las mismas y qué determina esa vigencia.

También solicitar opiniones personales: si estédn o no de acuerdo con la normativa, si
la medificarfan o la cambiarfan, cudl propondrian. Aquf cada grupo puede ocuparse de un
sector (otros alumnos ——del mismo ciclo y de otros—, docentes, directivos, auxiliares, pa-
dres). Es obvio mencionarlo pero, dada la edad de los alumnos de este ciclo, debe estipular-
se una cantidad manejable de indagados. Esta etapa termina con una puesta en comun, en
la que es el docente quien muestra c6mo va organizandose la informacién. |

» Segundo momento:

El segundo momento de esta actividad consiste en conversar con 10s chicos acerca
de situaciones analogas en otros espacios publicos que ellos conozcan. Es importante que
puedan explicitar como se han resuelto dichas circunstancias, en los casos que .asl haya
ocurrido. Hay multiples experiencias que los chicos viven con frecuencia: como peatones y
usuarios de transporte, en |os paseos de compras, incluso cuando ven TV. Agui no nos im-
porta tanto que mencionen la existencia de normas, lo cual es muy probablé que suceda de
inmediato —sobre todo luego del primer momento de esta actividad—. Lo que sl interesa es
trabajar sobre la materializacion de esas normas: carteles con sefnales, con logos™, ‘etcétera,

¥ Tercer momento: . } '

Estamos ya en condiciones de'p'roponlerles a los chicos la formulacién de normas en
relacién con los problemas seleccionados, es decir que regulen la circulacién en el estable-
cimiento, y de carteles que materialicen dichas normas. Estos productos son, por supuesto,
el resultado de procesos distintos en la medida en que ponen en juego diferentes competen-
cias, aungue ambos refieren al campo comunicacional.

" Los logotipos, si bien no son una noma en el sentido de prohibicion, restriccién, prevencién, son imégenes
nomadas. Bien pueden utilizarse, en este ciclo, para trabajar lo normativo y la produccién de simbolos. Las se-
fales viales también lo son. ’
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Circular por [a plaza

A) El problema.

La plaza es un espacio pablico no institucionalizado en el que la circulacién presenta
una complejidad particular. Las dificultades que un sujeto tiene que resolver para circular en

y a través de este espacio, hacen necesario que tenga en cuenta las normas y los acuerdos
que regulan su utilizacion.

B) Qué queremos enseiiar.
- Los diferentes espacios que se recortan en la plaza y su aprovechamiento.

- Normas y acuerdos que regulan la delimitacién de los espacios en la plaza y el uso de
i0s mismos.

- La complejidad en ia circulacién por los espacios publicos y su relacién con los diferen-
tes intereses, individuales y grupales, de los usuarios.

C) Propuesta de trabajo.
» Primer momento:

El docente propondra realizar una salida a la plaza mé4s cercana pero que serda como
trasladar el aula hasta alli. Comunicara entonces que elfios por qué y para qué'® realizaran
la misma; e invitara a los chicos a formular algunas reglas “para que todo salga bien”®,

Los chicos se agruparan de a dos o tres, y cada grupo recibird un plano de la plaza
en el que estan indicados los puntos de referencia méas notables o reconocibles, en el caso
de que la plaza sea un lugar ya conocido por ellos. En un papel afiche, que se colocara en
lugar visible, se presentaré un plano igual al anterior pero de mayores dimensiones.

Una vez identificado el lugar, el docente preguntara para qué sirve la plaza, para
qué la usa la gente (¢conviene plantear: “esa/esta plaza”?). Las respuestas de los chi-
cos permitirdn ir completando los croquis/mapas que poseen, y al mismo tiempo, ir confec-
cionando un registro con la informacién mas pertinente. Por ejemplo:

-+ . Personas que van a esa plaza, lugares que ocupan y si los mismos estan prede-
- terminados (demarcados} o no, actividades.

- Relacién entre esas personas y diferentes horarios y/o dias.
- Caracter(sticas generales: higiene, estado de los juegos y demds elementos.
- Conservacién de la vegetacion; etcétera.

Solo en caso de ser necesario se solicitaran explicaciones mas amplias o justifica-
ciones; por ejemplo, ante el surgimiento de desacuerdos o de diferentes opiniones acerca
del mismo punto.

'* Los propésitos de la salida deben relacionarse con situaciones que se hayan planteado previamente en rela-
cién con el tema que nos ocupa, a fin de contextualizar la actividad. Podria darse el caso de que los chicos tam-
blén pudieran plantear algunos propdsitos para la actividad.

® Ver Formacién ética y ciudadana, Documento de trabajo n2, Actualizacién curricular, Gobiemo de la Ciudad
de Buenos Aires, Direccién de Currfcula.
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El Ultimo paso previo a la salida es la realizacién de dos gufas: de OBSERVACION y de
ENTREVISTA. Diferentes grupos pueden ocuparse de ir a observar diferentes espacios y a
entrevistar a las personas que esten ocupandolo en ese momento. En ese caso cada grupo
realizard su propia guia en funcién de lo que crea posible observar y preguntar. El trabajo de
cada equipo puede ser monitoreado en una puesta en comun en la que los demés colaboren
corrigiendo o sugiriendo. Otra posibilidad es que los instrumentos sean Unicos y comunes y
la designacién de espacios y encuestados se realice en el lugar.

¥» Segundo momento:

Una vez en la plaza serd necesario establecer de antemano tiempos para la tarea,
recordar las normas que se hayan acordado prev:amente en la escuela y fijar un punto de
encuentro.

Los grupos se distribuirdn por la plaza con el objetivo de llevar a cabo las siguientes
tareas:

-~ Observar la parte de la plaza que les haya correspondido y el compdrtamlento de
las personas que estan ocupando ese espacio:

v ¢es un espacio abierto o con arboles?, ¢ con césped o sin &17;
v si posee juegos y en qué estado se encuentran;

v .;,cémo incide el accionar de cada uno respecto de los demas usuarios con
quienes esta compartiendo momentaneamente el lugar?,

v ¢ como se relaciona con los elementos del lugar y con el lugar en general?
- Entrevistar a esas personas:

v indagar acerca de por qué y para qué estan en la plaza; con qué frecuencia
concurren: jtodos los dias o algunos?, ;en qué horarios?, ¢durante todo el
afo o en alguna época en especial?, etcétera;

v indagar acerca de: ;qué creen ellos que pueden hacer y qué no?, ;quién dice
qué se puede hacer y qué no?, ;cémo hacen Ias personas para poder utilizar
la plaza sin molestarse?, etcétera. : '

Terminadas estas tareas, 10s grupos deberén reunirse en el que se haya acordado.
para informar brevemente al resto de sus companeros acerca de lo que han observado y
escuchado y, fundamentalmente, para realizar una evaluacién acerca del trabajo que aca-
ban de llevar a cabo. '

» Tercer momento:

Este momento sucede en la escuela. El dia siguiente al de la salida, el docente reto-
mara la actividad a partir de preguntas del tipo: “;Han pensado algo mas acerca del trabajo
de ayer?”, “;Qué han conversado en sus casas respecto de la actividad de ayer y qué les
han comentado?”, etcétera.

Luego solicitara a los equipos que relean sus apuntes, que los organicen, etc. Trans-
curridos unos minutos propondrd una puesta en comun y registrard lo que vaya surgiendo
(aclarando que no se repetird en la pizarra lo que dos 0 més grupos mengcionen de la misma
manera: al lado de la frasefidea se colocara el numero o el nombre de los grupos que coin-
ciden). El registro se realizara en dos columnas “OBSERVACIONES” y “ENTREVISTAS".
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A continuacion solicitard a los equipos que a partir de lo que ha quedado expuesto en
el cuadro escriban sus ideas acerca de:

- Las normas que estan presentes en la plaza de ddnde surgen, quién las estipula.

- Otras formas de lograr convwlr en la plaza: los acuerdos; quiénes los realizan, c6mo se
realizan.

~ La relaci6n de diferentes personas y grupos con las normas: ;las normas inciden sobre
las conductas o sucede al revés?

- Soluciones posibles a los diferentes problemas que se plantean en relacién con las si-
tuaciones anterlores

- Finalmente podré proponer escribir acerca de:

L. ¥ ;qué debe hacer cualquier persoha que quiera utilizar la plaza o parte de ella?
v ¢,qué se puede normatlzar y qué debe solucionarse mediante acuerdos’?

v (,qué es necesario tener en cuenta para establecer acuerdos?

v icomo establecer acuerdos'?

Este trabajo puede contmuar con una nueva visita a la plaza en Ia que los chicos re-
partan volantes con frases o slogans que hayan surgido de las conclusicnes a las que arri-
ben, y vuelvan a conversar con la gente para solicitar opinion respeéto de la pertinencia de
su trabajo y apoyo en la-difusién'y el cumplimiento de las mismas siempre que haya acuer-
do. Esta instancia final constituye de por si la evaluacién de la actividad.

D) Recomendaciones.

Es necesario terier siempre presente que el docente debe conocer con anterioridad
el lugar al que concurrira con € grupo de alumnos.'Una visita previa le brindara informacién
importante acerca de varias cuestiones, a saber: viabilidad de la propuesta/visita 0 necesi-
dad de cambiar de lugar; diversos aspectos a tener en cuenta, que faciliten, complejicen u
obstaculicen la tarea; etc. También en el caso de que sus alumnos conozcan el lugar, reco-
rrerlo con anterioridad le permitira comprender mejor lo que los chicos digan del mismo.

Dos cuestiones a tener en cuenta respecto de las entrevistas: a) pueden simularse
entrevistas en la escuela’ (prlmer ‘momento), y b) el docénte debe estar atento en la plaza y
colaborar con aquellos grupos a los que les resulte mas dificil concretar la_entrevista en par—
ticular.” Se sugiere que el docente favorezca la iniclusién de otras preguntas que surjan en el
momenito de la entrevista en forma espontanea.

Serifa interesante intercambiar la informacién obtenida con otro grupo de la misma
escuela o de otra/s que realicen la actividad en un horario contrario, o que tenga mformac;én
de lo que sucede en esa plaza los fines de semana.
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6.2. PROPUESTAS DE TRABAJO PARA EL SEGUNDO CICLO

Centros de trasbordo

A) El problema.

Los centros de trasbordo son lugares de intercambio de pasajeros entre uno y otro
servicio de transporte, nudos de transferencia donde la circulacién es protagonista de la vida
cotidiana. Por eso mismo, circular por alli requiere conocimientos particulares sobre las re-
des de transporte y las caracter(sticas de los flujos, como también criterios especificos de
orientacion y precaucién personal.

B) Qué queremos ensenar.

— Los centros de trasbordo: concepto, caracteristicas relevantes y relacién con la cir-
culacién en la ciudad;

- Anaélisis de un centro de trasbordo significativo para 1a poblacién de la escuela (por
su proximidad o por su funcionalidad).

C) Propuesta de trabajo.
» Primer momento: andlisis en el plano.

Los alumnos se dividirdn en equipos de cuatro a seis integrantes”. Cada equipo
contara con un plano o una guia de la ciudad. El docente planteard como consigna que es-
tablezcan los recorridos y medios de trasnporte que utilizarfan para viajar desde la escuela
hacia tres o cuatro lugares relevantes. Por ejemplo:

v ¢{Cbébmo irian desde la escuela hasta la Casa Rosada?

v ;C6mo irian desde la escuela hasta la cancha de River Plate?

¥ ¢ Cémo irian desde la escuela hasta el Centro Cultural San Martin?
v ¢ Coémo irian desde la escuela hasta el Parque Chacabuco?

v 1 Cémo irfan desde la escuela hasta la Feria de Mataderos?

Luego, en plenario, cada grupo expondré su respuesta para cada pregunta y evalua-
ran entre todos la pertinencia del recorrido propuesto. L.o mismo se hara con cada pregunta.

Al final del plenario, el docente llamaré la atencién sobre aquelios lugares donde hu-
bo cambio de medio de transporte y preguntard por qué varios equipos propusieron pasar
por allf. Es probable que los alumnos respondan frases como estas:

“Porque ahi se cruzan el colectivo y el subte.”
“Porque ahi se juntan muchas lineas de colectivo.”

“Porque siempre tenemos que pasar por ahi para ir a diferentes lugares.”

"7 Toda vez que en esta y olra propuesta de enseiianza se hace referencia a la cantidad de integrantes de cada
equipo, se trata de una sugerencia operativa que, cbviamente, cada docente adecuard a su grupo concreto y
particular.
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Frente a estas respuesta, el docente planteard que se trata de Centros de trasbor-
do'®, cuya caracteristica fundamental es que los pasajeros cambian de un medio de trans-
porte a otro. En numerosas ciudades, se trata de espacios que se fueron generando por los
flujos mismos y luego dieron origen a redes especificas. En ciudades que se planificaron
integramente (como Brasilia, por ejemplo) se los previé desde la fundacién, pero en las que
crecieron mucho mas que su traza original, como Buenos Aires, se ubicaron por motivos
histéricos: donde estaban los Corrales de Miserere, donde se ubicaron las tres terminales
terroviarias que van hacia el norte y el noroeste de la ciudad, donde habfa un gran mercado
de frutas y verduras, etc. De este modo, existen actualmente centros de trasbordo que po-
demos clasificar segun la cantidad de personas que circulan diariamente por cada uno. Se-
gun estimaciones, los mas importantes, en orden decreciente son: Retiro, Once, Constitu-
cion, Chacarita, Liniers, Puente Saavedra, Puente Uribury, Barrancas de Belgrano, Pacifico
y Primera Junta.

Tras la explicacién del docente los alumnos volveran nuevamente al plano, para ubi-
car los centros de trasbordo enumerados y observar algunas de sus caracteristicas:

v ¢Cudles se ubican en terminales ferroviarias?
¢ Cudles cuentan con estacién de subterraneo?
¢Cudles se ubican en torno a una plaza?

¢ Qué avenidas pasan por alli?

DL N NN

¢ Cudéntas lineas de colectivo pasan por all(?'®

Tanto la exposicion del docente como la respuesta a estas preguntas quedaran re-
grstradas de algin modo en la carpeta de cada alumno.

» Segundo momento; visita a un centro de trasbordo.

De los diez centros de trasbordo enunciados como principales, seleccionardn uno
que sea significativo para los alumnos y realizardn una salida hasta allf. El objetivo general
de la salida es analizar como funciona un centro de trasbordo. Los alumnos se dividirdn en
tres equipos, cada uno de los cuales tendra una tarea diferente: realizar una encuesta a pa-

sajeros, realizar una entrevista a un trabajador y realizar un croquis de la organizacién espa-
cial.

>

< Equipo 1: encuesta a pasajeros.

Su objetivo es analizar el origen y el destino de los transetntes que circulan por ese
centro de trasbordo, los motivos del viaje y los medios que utilizan. Para ello, encuestarén a
una cantidad considerable de personas, con las siguientes preguntas:

v ¢De dénde viene?
v {Adbnde va?

v ¢ Por qué motivo?
v

¢ Qué medios combina en este viaje?

1
8 Otra denominacion es “Centros de transferencia”, mas frecuente entre los urbanistas.

* Los planos de venta en quioscos y las gufas de la ciudad suelen usar cuadriculas para ubicar zonas de Bue-
nos Aires e indicar qué coteclivos pasan por cada casillero. Los casilleros donde hay centros de trasbordo suelen
ser los que tienen mayor cantidad de lineas de colectivo.
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s Equipo 2: entrevista a un trabajador.

Su objetivo es analizar tas caracter(sticas del flujo de pasajeros y peatones por el
lugar. Para eso, convendra que entrevisten a alguien"’° que trabaja en un medio de trans-
porte o en una actividad vinculada con el transito (vendedores de comida, quiosqueros, etc.).
Realizar4n una bateria de preguntas que podrén ir reformulando de acuerdo con las res-
puestas que vayan recibiendo: ;en qué momentos del dia hay.mayor circulacién de gente?
(hay dias de la semana con més movimiento? ;por qué cree que es asi? ;qué pasa los
fines de semana? ;cambia la situacién en los meses de vacacmnes’? {POr qué cree que es
asi? jsuele haber accidentes de transito? Ly peleas o msultos entre’ Ia gente‘7 Lpor qué cree
que es asi? 4qué opina de la organizacién del lugar? ¢habria modrf:cacuones que seria con-
veniente hacer" (,cuéles Y por qué? etcétera.

< Equipo 3: croquis de la organizacién espacial.

Su objetivo es registrar qué elementos hay en el centro de trasbordo y como se dis-
tribuyen. Para eso, contaran con un croquis del lugar®', en el que iran ubicando: paradas de
colectivos, semaforos, comercios en las veredas y en las plazas, paradas de taxi, bocas de
subterraneo, franjas de cruce peatonal, etcétera.

» Tercer momento: conclusiones y sugerencias.

Luego de la salida, el mismo dia o al dfa siguiente, se dara un tiempo de clase para
que cada equipo se reuna y sistematice la informacién que obtuvo: el equipo 1 trasladara las
respuestas a uno o mas cuadros de doble entrada; e! equipo 2 sintetizara y pasara en limpio
sus apuntes de las entrevistas realizadas; el equipo 3 pasaréa toda la informacién a un unico
croquis del equipo, preferentemente en un papel afiche o similar.

En plenario, cada equipo presentara la informacién obtenida y dara respuesta al ob-
jetivo que se le habia planteado. Con dicha informacién discutirdn:

v ;cudl es el sentido de que existan centros de trasbordo en la ciudad?

v ¢ qué sucederia si no los hubiera?

v ;qué normas especiales deberian existir para quienes circulan por ellos?
v

£qué precauciones y responsabilidades especmcas deben tomar los chicos que
circulan por los centros de trasbordo?

Las conclusiones de este plenario se asentarén en la carpeta de cada alumno y, de
ser posible, se sintetizara de algun modo para su comunicacién al resto de la escuela (por
ejemplo, a través de una cartelera, una dramatizacién cuando esté toda la escuela reunida,
una clase especial para grados inferiores, etcétera).

® pyeden realizar més de una entrevista, pero es importante que la realicen a fondo, con variedad y cantidad
suficiente de preguntas ya que, a diferencia de la encuesla, la entrevista provee mucha informacién acerca de
matices y opiniones del entrevistado.

Puede ser una fotocopla ampliada de ese punte en el plano de la ciudad o en una guia. También pusde ser un
dibujo esquemdtico realizado por ¢! docente en una escala no inferior a una pdgina de tamatfio oficio o similar.
Conviene que cada alumno tenga su propio ejemplar para anotar y luego chequear con sus companeros de
equipo.
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D) Sugerencias y recomendaciones.

- Siempre que se trabaja por primera vez con un plano o una guia de la ciudad, tanto los
adultos como los nifios tienden a “ubicarse” en ellos. Surge espontaneamente la frase: "a
ver donde queda mi casa...” También es usual que se busquen otros puntos que son
significativos para cada uno: la cancha de Boca, el shopping, el Parque Centenario, etc.
En consecuencia, conviene que el docente deje un tiempo para la exploracién esponta-
nea del plano, que en sl misma ayudara a su posterior utilizacién sistemética.

~ En estay otras salidas a la ciudad, serd conveniente contar con una cdmara fotogréfica
para registrar observaciones puntuales de o que se est4 analizando y registrar también
la modalidad de trabajo de los alumnos. Las fotos serdn un buen material para usar
posteriormente en carteleras, reuniones de padres, clases abiertas, publicaciones esco-
lares, etcétera.
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Planos

A) El problema.

Las diferentes representaciones del espacio urbano en el plano presentan algunas
caracteristicas y c6digos que es preciso poder interpretar para acceder a la informacién que
aquellas contienen.

B) Qué queremos ensefar.

- Plancs de la ciudad. Caracteristicas generales. Elementos que los componen, cédigos y
criterios para su elaboracién y para su interpretacién. La referencia: colores y lineas, di-
mensiones y escalas, limites, direcciones y sentidos, calles, avenidas y autopistas.

- Diversidad de planos y de usos.

C) Propuesta de trabajo.
» Primer momento;

El docente comenzara la tarea en el aula presentandoles a cada grupo de alumnos,
por escrito, diferentes situaciones en las que sea necesario dar indicaciones a una persona
para que se traslade desde un lugar a otro. Por ejemplo:

o Una sefiora estd en (sefalar ias coordenadas: nombres de las calles) y les pre-
gunta cémo debe hacer para llegar a (la iglesia, la plaza, el Centro de Gestion y
Participacion, etcétera.).

o Dos senoritas acaban de bajar del colectivo (indicar el nimero) en (indicar la di-
reccion de esa parada: calle y nimero); ustedes se dan cuenta de que estan per-
didas y se acercan para preguntarles qué buscan. Ellas les dicen que necesitan ir
a (indicar una direccién en particular: calle y nimero).

o El maestro necesita saber cémo llegar en auto a fa casa de (un alumno en-parti-
cular, aquel que viva suficientemente alejado de la escuela).

El docente solicitard 12) que cada grupo escriba las indicaciones que hayan realizado
y 22) que expresen graficamente esas mismas indicaciones.

Finalizada esta parte de la actividad, el representante de un grupo elegira una de las
situaciones, leeré el enunciado que recibi6 al comienzo, las indicaciones que han escrito y
mostrara el gréfico realizado. Los equipos restantes haran sus exposiciones —oral y grafi-
ca— de la misma situacién, también a través de un representante.

Es probable que se presenten diferencias —en mas de un sentido— entre los traba-
jos realizados, lo que permitird a los chicos observar los distintos modos de representar una
misma situacién, sefalar cuél de ellos es el mas adecuado y evaluar por qué. Las demas
situaciones recibirdn el mismo tratamiento.
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» Segundo momento:

Ei docente debera reunir, para este momento, un conjunto importante de planos de la
Ciudad de Buenos Aires o de materiales impresos que contengan dichos planos, de manera
que haya por lo menos uno para cada equipo de chicos.?

Una vez que haya repartido los materiales entre los grupos, esperara que los chicos
se familiaricen con ellos y los examinen. Luego formulara una pregunta generat:

v ;Para qué sirven estos materiales?,

y tomara nota de las repuestas de los chicos. A ellas debera volver, al finalizar el trabajo con
los materiales, con el fin de ratificar o rectificar las afirmaciones registradas.

Les entregaré fmalmente algunas preguntas que ayuden a los chicos a explorar el
matérial. Por e]emplo

o

v SI 'son I|bros (guias) ¢Cc5mo es el formato del material? ;Tiene tapas?
cCémo son? ¢ Tienen palabras sueltas, frases o textos? ;Cudntos colores? -
¢Cudntos tipos de letras? ;C6mo estéd encuadernado? ;Qué secciones o
partes pueden encontrarse? ;Tiene indice? ;Qué contienen cada una de
ellas? ;Cémo estdn ordenadas? ;Qué relacion tiene cada una con el resto?*” -
¢ Existe alguna hoja en la que se explique como hay que usar la gufa? S

.*m¥ . Si es un folleto: ¢ Cudntas partes pueden reconocerse en é/? ;En cudnlas
= -partes estd doblado? ;Por qué? ; Cémo queda distribuida la informacién en
refacion con los pliegues? - .

1 El trabajo con los planos es una muy buena oportunidad para trabajar los diferentes
modos de tratamiento de {a misma informacién. Un ejemplo claro de esta situacién es, por
ejemplo, la forma en que puede presentarse la cuadricula de distribucién de los colectivos.
Poner especial anterés en estas cuestiones, esta en relaciéon con lograr que un usuario pue-
da buscar y reconocer formas de orgarizacién de la informacién distintas de las que conoce.

El cierre de este momento lo constituye, como se menciond anterlormente la vuelta
al registro de [as respuestas a Ia primera pregunta, acerca de la utllldad de’ estos materiales.
Es probable que sea preciso sefialar ~—si no ha sido mencionada— la presencua de planos
de barrios del Gran Buienos Aires y de planos de la red de subtefrdneos; pueden estar pre-
sentes planos de ruta$ fiacionales y.provinciales; etc. La importancia de sefalar estos ele-
mentos ayuda a construir criterios de seleccién de estos materiales y a tomar la decision de
qué guia utilizar en funcion de la neceS|dad que se plantee

- R 2

> Tercermomento®™ =~ . \ A bt

El docente planteara a sus alumnos la siguiente sﬂuac:én -

+

"Ariel es un companero nuevo que hace"apehas dos dias ha llegado a
Buenos Aires. El sdbado pasada Ilegé desde su provincia natal y hoy,
lunes, se ha mcorporado a nuestro grupo en Ia escuefa ”

a -

# pueden ser planos editados por dficinas y agencias de turismo, las conocidas 'gulas' que todos consultamos
para averiguar cdmo hacemos para llegar a algin punto desconocido de la ciudad.

Este tercer momento quizds cobre mas sentido luego de haber trabajado las actividades que tratan de las
diferentas opciones de transporte en la ciudad.
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No ha tenido tiempo de conocer casi nada del barrio, y mucho menos
de la ciudad. Vamos a ayudarlo para que pueda trasladarse hasta al-
gunos lugares qus, seguramente, le resultardn interesantes.”

Entre todos pueden ‘elegir y determinar’ el domicilio de Ariel y ubicar ese dato en el
plano correspondiente, utilizande lo aprendido en el momento anterior. Es decir: se elige la
calle y el nimero del domicilio supuesto,”se busca en el indice de calles para determinar las
coordenadas en el plano correspondiente, etcétera.

El docente puede preparar de antemano algunas ampliaciones (una para cada equi-
po) del plano en el que se halla ubicada la escuela. También tendrd que determinar el radio,
respecto de la escuela, en el que los chicos podran ubicar eI domicilio de Ariel’, radio que no
podra exceder 16s limites del plano elegido.

En esas ampliaciones los chicos podran hacer las anotacione_s y marcaciones que
necesiten para llevar a cabo las actividades: escribir nombres de calles que por alguna ra-
z6n no aparezcan, resaltar la numeracién de las calles, ubicar los domicilios propios, indicar
el sentido del trénsito, indicar la ubicacién de lugares que pueden ser tomados como refe-
rencias, y todo 1o que a ellos se les ocurra y necesiten senalar.

Cada equipo recibird una tarjeta como la siguiente:

Salida I 2T |
Ustedes quieren invitarlo a Ariel a conocer el Zooldgico de Buenos Alr'es y el Rosedal.
Tienen que hacer todos los arreglos necesarios:

v Fijar dia-horay lugar {(que no puede ser la casa de ninguno) de encuentro. .

v Hora aproximada de Ilegada al lugar y organizacién de recorridos y tiempos en el lugar,
Tener en cuenta si hay horarios establecidos, etcétera.

v Horay lugar para el regreso.

v Medio/s de transporte a utilizar: Dinero necesario; quuén se encar‘ga de juntar la plata
y de pagar boletos, fichas de subte,” - . - - : -

v Adulto que los acompafie y otras cuestiones que tienen que ver con la segurided. Regis-
trar los teléfonos de c/u, etcétera,

v Otros.

Es deseable que cada grupo realice una salida diferente y que en cada caso el do-
cente incorpore un elemento 0 més, a fin de introducir alguna dificultad. Por ejemplo, que
fiien un lugar de encuentro diferente de Ia casa de alguno (ficha de Salida ).

El docente tendra previstos diferentes lugares y actividades que es posible visitar y
realizar, para sugerirles a los chicos si éstos no tienen ninguna ocurrencia: Plaza de Mayo y
alrededores, barrio de la Boca ir a ver un estreno a un cine del centro, son algunas posibili-
dades.

Sugerencias de dénde y cémo se encuentran, pueden ser: en la puerta de la escuela,
uno pasa a buscar a otro y ellos a un tercero, en un bar cercano al primer medio de trans-
porte que deberan utilizar, en la parada de! primer medio de transporte, un remise los pasaré
a buscar por diferentes casas y deberan preparar el recorrido para la ida y el de la vuelta
tomando en cuenta que cada chico debe llegar hasta su casa.
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También el docente puede proponer situaciones para el regreso en cada oportuni-
dad: en el mismo lugar del encuentro para la salida, llegar a casa de alguno de ellos, espe-
rar en un bar en el centro pues por alli los pasard a buscar un adulto, fijar el lugar de en-
cuentro con el remisero y el recorrido de vuelta.

Cada situacion permitira, ademas, realizar preguntas acerca de precisiones y ajuste
en funcién de lo que cada grupo haya desarrollado. Por egjemplo: cuestiones relativas a la
seguridad; a las previsiones de gastos; averiguaciones de horarios de eventos, funciones de
cine, de visita; célculos de tiempos que insumen los transportes en diferentes horas del dia,
y segun se acerquen o se alejen de zonas de alta concentracién de publico; etcétera.

Un posible cierre de esta propuesta lo constituye la realizacién de alguna de las visi-
tas que han trabajado los chicos, para lo cual habré que hacer los ajustes necesarios.

D) Recomendaciones.
Otra manera de llevar a cabo el primer momento de esta propuesta:

1. Cada grupo recibe una situacién, con la consigna de realizar por escrito las indicaciones y
el grafico correspondiente (un pequeno plano).

2. Puesta en comun. Pasan dos representantes de dos grupos distintos. Dramatizan la si-
tuacién que recibi6 uno de ellos. Por ejemplo:

Alumno A. — ;Estoy en (las calles mencionadas en la situacién A)?
Alumno B. — Si, exactamente.
Alumno A. — ;Cémo hago para ir a {la direccién mencionada en la situacién A)?

3. Cotejar si lo que el Alumno B indicé coincide con o que el Grupo A escribi6 y graficé para
la situacion A.

De esta manera los chicos también podran hacer observaciones acerca de qué co-
sas se ponen en juego (0 es necesario poner en juego) en cada una de las maneras de dar
las indicaciones: oral, escrita y gréafica.
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Taxis y remises

A) El problema.

Los taxis y los remises son dos medios de transporte de pasajeros con los que tam-
bién cuenta la Ciudad. Existen diferencias y similitudes entre ambos —y entre ellos y los
demas medios— que determinan en parte su aprovechamiento. Pero un uso mas eficaz de-
pende también de que los usuarios cuenten con algunos conocimientos de diferentes as-
pectos de la via publica, por ejemplo: numeracién y sentido del transito en calles y avenidas,
sefales fijas e indicaciones para la circulacién en diferentes franjas horarias, entre otras.

B) Qué queremos ensenar. |
-~ Taxis y remises: Caracteristicas generales: similitudes y diferencias.

- Diferentes maneras de organizacién del trabajo: la “flota de taxis”, el radio-taxi, los due-
nos y los peones; 1a “parada” de los taxis y la oficina de remises. Horarios y turnos.

— La tarifa: el “reloj” del taxi, el cdlculo por distancias para los remises.

- Normas oficiales que regulan el funcionamiento de taxis y remises. Oficinas de verifica-
cién en Lugano para los taxis. -

- Controles que puede ejercer iin pasajero.

- Acuerdos entre conductores para ia circulacién y el ascenso de pasajeros.

C) Propuesta de trabajo.
> Primer momento:

El docente preparara tarjeta en las que se planteen situaciones como las siguientes.
Entregara a cada grupo una para su lectura.

a Lunes.30 de marzo de 1998. Fin de mes. Emanuel O. no escuchd el despertador,
y “siguié de largo”. Se desperté sobresaltado a las 7:20 y se dio cuenta de que
apenas le quedaban.cuarénta minutos para llegar a una entrevista de trabajo a
las ocho en punto en Corrientes y Suipacha. jNo podia faitar! Salté de la cama;
se bafio, afeitd, vistié y tomé un vaso de leche frfa; todo casi al mismo tiempo. A
las 7:45 estaba en la calle. Mir6 el relof y calculd cudnto podria tardar en colectivo
desde Jujuy al 400 (esquina Venezuela) donde vive, hasta el Centro. Escudrifié
su billetera, puso cara de “bueh, qué le vamos a hacer”. Y, mientras que con una
mano terminaba de arreglarse la corbata, alz6 la otra y detuvo un taxi.

a Elmiéreoles a la tarde Carola C. fue a casa de Valeria M. porque hablan arregia-
do que se juntaban a la tarde para estudiar para el examen de la Facultad del
martes siguiente. Entre una cosa y otra se quedaron estudiando, y charlando,
hasta las dos de la madrugada sin darse cuenta. Cuando Carola miré el reloj se
puso intranquila. Ella vive en Flores, pata volverse a su casa en colectivo tenia
que caminar cualro cuadras oscuras hasta la parada mds préxima y esperar mds
que de costumbre porque a esa hora la frecuencia de los colectivos es menior.
Valeria fue hasta la cocina y se fij6 en unos imanes que habla sobre la heladera,
Trajo dos uno decfa Radio-taxi y un nimero de teléfono, el otro anunciaba Remis-
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car y numeros de teléfonos y de un celular. Llamaron a ambos y averiguaron pre-
cios y demoras. Carola opté por el Radio-taxi porque tardaba entre cinco y diez
minutos en llegar; ademés, Valeria le dijo que su pap4 siempre usaba ese servi-
cio.

Q Ef viernes pasado Adridn S., como todos los viernes, salié de la escuela y se fue
al club San Lorenzo a entrenar basquet, porque jusga en las inferiores. Después
de la actividad se quedd tomando una gaseosa con los amigos. Cuando se dio
cuenta de que se le habia hecho més tarde que de costumbre, arreglé répido lo
de la bicicleteada del sabado y salié corriendo hacia la parada del colectivo. Bus-
¢6 en el bolso la billetera. Nada. Revolvié con la mano para ver si encontraba al-
gunas monedas. Nada. Pens¢ en pedirle al colectivero que lo llevara graltis, pero
se acordd de las advertencias de su madre: “Si te pasa algo enseguida llaméme,
que si puedo yo te voy a buscar’. Llamé. Nadie. Su madre ya habia salido hacia
lo del médico porque Facundito, su hermano, estaba enfermo. Traté de calmarse.
Cuando lo logré supo cémo resolver la situacién. Volvié hacia el club, porque se
acordo que justo enfrente habfa una empresa de remises y que seguro se acor-
darfan de él pues su madre alguna vez habla hablado con los duerfiocs. Tuvo
suerte, la sefiora que atiende los pedidos lo recordaba, y hasta tenia anotados el
teléfono y la direccion de su casa. Adridn respiré profundo. Estirado en la parte
trasera del auto que lo llevaba a destino pensaba que su madre era “repiola”. .

Finalizada la lectura entregara otras tatjetas con una o dos preguntas —para todos
los grupos la/s misma/s— que apunten a la comprensién de las situaciones planteadas. Por
ejemplo: ;Cudles son las ventajas y las desventajas que obtiene Emanuel (o Carola, o
Adrian)?

Cada grupo tendra que discutir la o las respuesta/s durante algunos minutos. Luego
debera escribirtas para poder comunicérselas mejor al resto de los compafieros.

En una puesta en comun cada grupo leera a los demas la situacion que le tocé en
suerte y las respuestas a las que arribaron. En segundo término se abrird la posibilidad de
que todos opinen respecto de todas las situaciones, siendo quizds necesario en este punto
repetir las lecturas. ‘ '

El docente debe guuar la reflexién de manera que los ChICOS puedan considerar las
ventajas y desventajas en cada caso. Por ejemplo: Emanuel, yendo en taxi tiene amplias
posibilidades de llegar a horario ¢ de no llegar demasiado tarde. También puede pedirle al
conductor que vaya por calles mas rapidas, aungue en principio se aleje y aumente el costo
del viaje. Pero no puede exigirle que se desplace a altas velocidades por la ciudad, aunque
las calles elegidas estén poco transitadas, pues cometeria una infraccion.

Todo lo relacionado al costo de estos transportes es en general una desventaja. Pero
las cuestiones que tienen que ver con la seguridad de los pasajeros —un problema que es
muy significativo para los chicos— abre Iz posibilidad de plantear preguntas tales como:

v ¢qué habra que hacer para poder utilizar taxis o remises tratando de garantizar la
maxima seguridad posible?

v ;como aparece esto en las situaciones leidas?
v ilos personajes podrian hacer algo mas para tomar resguardos?

Es importante que en este primer momento los chicos puedan establecer como ca-
racteristicas ventajosas y sobresalientes de estos transportes /a velocidad, la comodidady la
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seguridad. El docente, para colaborar en ese sentido, puede ir agrupando las argumentacio-
nes que surjan durante la puesta en comun, segun esas categorias pero sin mencionarlas, y
solicitarles al finalizar que busquen una palabra que abarque a cada grupo de enunciados.

» Segundo momento:

El objetivo de este momento es el de escuchar la voz de los conductores de taxis y
remises, de manera que los chicos conozcan cuales son las dificultades y beneficios, ven-
tajas y desventajas de ese trabajo.

Para tal fin pueden organizarse diferentes salidas:

- visita a las oficinas de una flota/empresa de taxis,
- visita a una “parada de taxis”,
- visita'a una oficina de remises.

En cada caso se encontraran con diferentes interlocutores. Sera necesario que pre-
paren una entrevista que tenga en cuenta a cada uno de ellos. También existe la posibilidad
de que elaboren una entrevista tipo y que le agreguen diferentes preguntas segln se trate
de un dueio de taxi o de un peén. En este ultimo caso qwzés haya diferencias si trabaja
para un particular ¢ para una empresa.

Si la visita es a una oficina de remises se encontraran con diferentes roles: choferes
y empleados administrativos (que pueden ser los duefios o no). La visita a una empresa de
radio-taxis ofrece la posibilidad de conocer el desempefio del operador del radio asi como
una organizacién del trabajo muy particular.

El proceso de elaboracion de la entrevista tendra seguramente un primer momento
en el que las preguntas surgirdn espontdneamente y de manera desordenada. El docente
con su intervencién guiara a los alumnos en la identificacién de los criterios necesarios para
lograr una entrevista organizada, como la que se presenta a continuacién sélo a modo de
ejemplo.

Presentacién
¢ Presentacién del entrevistador (o del grupo).®*
+ Explicitacion del motivo y del objetivo de la entrevista y del objetivo.

Este primer momento de la entrevista es sumamente importante. Los chicos deben
aprender que no puede dejarse de lado; entre otras cosas, porque predispone positivamente
al entrevistado. Deben conocer muy bien el motive —/flevar a cabo una propuesta de trabajo
sobre educacién del transeunte®®— y el objetivo —conocer mds a fondo a fos trabajadores
de estos medios de transporte y las caracteristicas de su trabajo— de la entrevista, y deben
estar en condiciones de comunicarlos.

% Pueden realizarse dramatizaciones previas en la escuela. Son actividades muy ricas en su posibilidad de mos-
trar las dificultades que pueden presentarse y las formas de solucién de las mismas. Asi, es mas facil que los
chicos comprendan, por ejemplo, que si van en grupe tendrdn que presentarse todos, pero que la entrevista la
llevara a cabo uno de ellos o dos. Los demds pueden tomar notas, controlar que las preguntas vayan siendo
formuladas indicarle al entrevistador que no pase por alto algunas muy significativas, etcétera.

® Los chicos deben conocer |a diferencia entre Educacién det Transeinte y Educacién Vial, sobre todo porque la
mayoria de los adullos que entrevisten quizds hayan tenido algiin tipo de experiencia educatlva enmarcada en la
segunda.
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Cuestionario

Deben ser los chicos los que hagan las preguntas. El docente intervendra para ajustar
las ideas, evitar repeticiones, completar si algunos aspectos no han sido tenidos en cuenta
por los chicos, organizar el cuestionario por tematicas y explicitarles por qué lo hace de tal o
cual modo.

v ;Coémo se inicia su jornada de trabajo? ;Tiene que presentarse en algun lugar
determinado, registrar su ingreso?

v i Como decide el recorrido? ;Siempre hace el mismo? ;Por qué razones decide
cambiar el recorrido?

v ¢El trabajo tiene variaciones? §Cémo y por qué varia? (;,Cémo varia durante el
dfa? ¢y durante la semana? ;en el mes? ;en el afo?)

v" ¢ Cuantas horas trabaja? ¢ Toma algun descanso? ;En qué momento? ;Qué ha-
ce en ese tiempo? ;Cuéantos dias trabaja en una semana? ;Puede tomarse va-
caciones?

v Qué es necesario hacer para trabajar como taxista? ;Qué tiene gue conocer,
saber, un taxista? ;Do6nde lo aprende? ;Debe rendir algun examen?, ;dénde;
ante quién? (En qué consiste el examen? Si la respuesta a la pregunta anterior
es afirmativa: ; cuantas veces debe rendir?, ;por qué?

v Qué normas tiene que respetar un taxista? ;Quién las estipula? ¢Quién contro-
l[a? ¢Son vélidas? ;Por qué (sf 0 no)? ;jHabria que cambiarlas, modificarlas?
¢ Qué normas propondria usted? '

v iHay acuerdos entre los taxistas para las horas de trabajo, es decir, que organi-
cen el trabajo? ;Cudles son, en qué consisten? ¢Quién las establecié? ;Quién
controla que esos acuerdos se cumplan? ;Qué sucede cuando algun taxista no
las cumple? ¢ Son justas? ;Cémo se modifican esos acuerdos?

v i Qué debe conocer un pasajero para hacer un uso adecuado de este transporte?
£ Qué puede pedirle un pasajero a un conductor de taxi y qué no?

v 1 Qué debe ofrecer este medio de transporte a los usuarios para convertirse en
un buen servicio?

> Tercer momento:

Este momento es el cierre de la propuesta. Es muy probable que durante la entre-
vista los chicos hayan podido escuchar el relato de anécdotas de parte de los choferes. Son
situaciones interesantes para dramatizar en la medida en que los chicos pueden ponerse en
situacién. Se puede proponer también, en la medida en que dichas situaciones lo permita,
ver qué elementos habria que modificar para que sucediera lo mismo con el desenlace.
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Topos urbanos

A) El problema.

La red de trenes subterraneos es una de las alternativas de transporte de pasajeros
con que cuenta la Ciudad de Buenos Aires. Las ventajas y desventajas de la misma guardan
estrecha relacién con diferentes aspectos que la caracterizan, con distintas circunstancias
que la tienen como escenario, y estan determinadas, también, por la relacién que existe en-
tre aquella y los otros medios y sistemas de transporte.

B) Qué queremos ensefar.

- Los trenes subterraneos: una opcién de transporte urbano. Caracteristicas: las dife-
rentes lineas, horarios, frecuencias, caudal de pasajeros. Historia de los subterra-
neos de Buenos Aires. Subterraneos de otras ciudades.

- La red de subterrdneos. Las estaciones y las combinaciones. Ventajas y desventajas.
- Latoma de decisiones para trasladarse en la ciudad: aspectos por considerar.

- Normas que rigen para el uso del transporte subterréneo: lo explicito, lo implicito.

C) Propuesta de trabajo.
» Primer momento:

Una manera adecuada de comenzar el trabajo puede ser la formulacién, por parte
del docente, de preguntas como las siguientes: ;qué conocen ustedes de los subtes?, ;qué
piensan acerca de por qué se habra inventado un transporte con esas caracteristicas? ;c6-
mo son los subtes en nuestra ciudad? ;cuantas lineas hay y cudles son sus recorridos?
¢por qué? ;todas las lineas empezaron a funcionar al mismo tiempo? ;para qué los utiliza
la gente?

E! docente registrara las respuestas de manera selectiva y aplicando criterios de cla-
sificacion de la informacién, y lo hard en un papel afiche con letra suficientemente grande
{como si lo hiciera en la pizarra) para que pueda ser consultado por los chicos cuando les
sea necesario. De esta forma quedara explicitado tanto lo que los chicos ya saben acerca
del tema como los puntos sobre los que sera necesario indagar.

Posteriormente repartird entre los grupos cuatro sobres con algunos materiales pro-
ducidos por fa empresa Metrovfas S.A., con informacién acerca del servicio®. Por ejemplo:

1. Mapas de la red de transportes subterraneos.

Hay gran diversidad de mapas que se pueden conseguir en las oficinas de la
empresa mencionada, en planos de turismo, en las guias de planos de la Ciu-
dad, en las agendas personales, ‘etc. Es importante que los chicos tengan acce-
s0 a todos los formatos en que se presenta esta informacién: algunos muestran
el tendido de la red sobre planos de la ciudad, otros son una sintesis de la red, y
entre ambos hay mas opciones.

% Estos textos fusron extraidos del CO ROM Institucional ©1997 Metrovias. EI mismo incluye una cantidad im-
portante de informacion acerca de la Empresa y de las caracterfsticas de! servicio que brinda.
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2. Textos en los que se presenta resefiada la historia del subterraneo en general y de
cada una de las lineas en particular.

3. Informacidn del servicio.
Horarios, frecuencia, tarifas, combinaciones.
4. Datos utiles.

Centro de Atencitn al Pasajero (C.A.P.), Informacién de Superficie, Seguridad,
Franquiciados, Libro de Quejas, Credenciales Estudiantiles,

Los chicos tendran el tiempo suficiente para explorar los materiales. Transcurrido el
mismo, el docente solicitarad que indiquen:

- ¢qué conacimientos que ya posefan se han confirmado con la lectura?,

- ¢qué conocimientos han podido ampliar y cuéles han tenido que ser corre-
gidos?,

- ¢que conocimientos nuevos han adquirido a partir de la lectura?

Una manera operativa de llevar a cabo la actividad es proponerles a los chicos que
presenten las respuestas de manera grupal. Para tal fin, el docente puede proveer fichas
como las siguientes:

Es probable que los chicos descubran caracteristicas o situaciones que no fueron
previstas en el momento de realizar las preguntas al comienzo de la actividad. El docente
debera advertir que esto puede ocurrir y que en ese caso registren esa informacién en algu-
na de las columnas. Las que siguen son posibles formulaciones que Ios chicos pueden reali-
zar, por ejemplo, en relacién con los materiales del Sobre /-

“Toda la red estd en lo que se llama el centro de la ciudad”,

“La red es muy chica en relacién con el tamafio de la ciudad”,

“Los subtes no alcanzan para toda la gente”,

“Hay barrios que no tienen subte o que estdn muy alejados de los subtes"

“Se puede ir para el centro desde distintos lugares pero no se puede ir de un barrio al otro
sin pasar por el centro”, etcétera.

Estas observaciones que los chicos seguramente podran realizar refieren directa-
mente a la configuracidn radial de la red y a la poca conectabilidad que poses. Tanto e! do-
cente como los alumnos descubrirdn y sefalaran otras caracteristicas que aqui no se han
tenido en cuenta. Es importante y necesario profundizar esa busqueda y explicitacién, pues
es la que brindard mayor cantidad de informacién para trabajos posteriores, a la vez que
desarrolla la observacién y el establecimiento de relaciones.

» Segundo momento:

La informacion contenida en cada sobre permite, ademas, realizar otras propuestas. Por
ejemplo:

44

A partir de los planos del Sobre |.

Ubicar los diferentes domicilios de los chicos del grupo respecto de fa estacién inter-
media y/o terminal de la red mds cercana. Incluir el uso del subterraneo en la planifica-
cidn de una salida a dos sitios distantes del barrio en el que se halla la escuela (paseos
histéricos, museos, ferias artesanales, cines, parques, clubes, estadios, etcétera).

A partir de los textos del Sobre /I,

La construccién de los diferentes ramales fue registrada y comentada en los medios
periodisticos: diarios, revistas, radio, televisién, cine, segln la época y la relevancia que
hayan tenido. Otros informantes claves pueden ser las personas, familiares y vecinos,
que fueron testigos mds o menos cercanos del desarrollo de las obras. Lecturas e inda-
gacion en los medios, entrevistas personales, etc., son actividades posibles y attamente
significativas

A partir del contenido de los Sobres Il y IV.

La planificacién de una salida que incluya la utilizacién de este medio de transporte
puede ser una buena oportunidad para corroborar si la informacién que la empresa brin-
da respecto de las caracteristicas y los beneficios o ventajas del servicio, es cierta. Du-
rante el viaje los chicos deberan registrar los datos necesarios segun los criterios pre-
sentes en el material que han leido:

— Horarios y frecuencias. Aqui es importante considerar su pertinencia en
las horas pico en la medida en que eso esta en relacién con los horatios de
ingreso al trabajo, colegios, universidades y con el regreso al hogar, también
con los horarios de apertura o inicio de actividades que tienen que ver con el
esparcimiento (cines, teatros, recitales, etcétera).

— Tarifas y franquiciados. Cémo se tramitan las franquicias, duracion de las
mismas, etc., es el aspecto relevante en este punto.

- Combinaciones y sefalizacién general. Respecto de |as primeras indagar
acerca de las ventajas de su utilizacién; en el caso de la sefalizacién sera
importante considerar: su pertinencia y claridad, ubicacién, tamario, colores,
legibilidad. Un trabajo previo con ayuda de materiales adecuados y/o especia-
listas, podria tener como objetivo el aprendizaje de las cualidades y caracte-
risticas que una sefal debe presentar para constituirse en tal y cumplir con
eficacia su funcién.

De regreso en la escuela podrén realizar las comparaciones correspondientes. Exis-
ten oficinas de Atencién al Usuario a las que pueden concurrir o comunicarse teleféni-
camente en caso de que las diferencias entre lo explicitado y lo observado sean dema-
siado significativas, y averiguar a qué se debe la incongruencia.

Otro aspecto que merece atencion es:

- Seguridad. Hay miltiples cuestiones en relacién con la seguridad que es
importante que los chicos indaguen. Por ejemplo: las sefales correspondien-
tes, las normas estipuladas para el uso y la permanencia en trenes, andenes,
escaleras, el cumplimiento de las mismas tanto por parte de la empresa como
de los usuarios. La necesidad de nuevas normas.
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Anexo |

Los siguientes cuadros forman parte del Boletin sobre accidentes de trénsito ocurridos en
1992 en la Ciudad de Buenos Aires producido y editado por la Direccién General de Esta-
distica y Censos de la Municipalidad de ta Ciudad de Buenos Aires. La informacién sobre los
afios mas recientes fue producida por la Direccién General de Organizacién, Métodos y Es-
tadistica del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Sugerimos trabajar con el analisis de estos cuadros a partir del segundo ciclo. Luego
de su lectura, el docente podré establecer con los alumnos posibles conclusiones asi como
elaborar conjuntamente estrategias; por ejemplo, para transitar en momentos particulares
del dia.

Cuadro 1: Poblacién, vehiculos patentados y habltantes por vehiculo, en la
Ciudad de Buenos Aires en los afios censales.

ANO [ POBLACION VEHICULOS HABITANTES
PATENTADOS POR
VEHICULO
1887 - - 433375 - - - 9,109 476" ™ .
1895 £63.854 15.259 435
1904 950.891 30.441 31,2
1909 1.231.698 57.966 21,2
1914 1.575.814 46,791 337 .
1936 2.415.142 ‘ 74.707 a2al’
1947 2.981.043 188463 . 158
1950 2.966.634 257.467 11,5
1970 2972453 469.304 .63
1980 2922829 ¢ 852,697 ls4l
1891 2.965.403 * 1,397.455 2.1

* La cifra corresponde al padrén del 30/09/92 de la Direccion General de Rentas
Fuente: Direccidn General de Estadistica y Censos.

Los vehfculos patentados indicados en el cuadro anterior comprenden distintos medios
de locomocién, que fueron cambiando con el transcurso del tiempo (carros, bicicletas, motos,
automdviles, etcétera).

El cuadro nos muestra cémo el incremento de la poblacién se corresponde con
un fuerte crecimiento del parque automotor. Ambos crecimientos, junto con otras va-
riables no presentes en el cuadro, dan como resultado un sistema de transito suma-
mente dificultoso dado que hay mas personas y mas autos transitando por la ciudad.

- Clasificacion de los accidentes segun tipo
(Esta clasificacion permitird leer y analizar los cuadros 4 a 10 presentes mas adelante}
810- Accidente de trafico por colisién entre un vehiculo de motor y un tren.

Excluye: -
- colisidn de vehiculo de motor con objsto impetido por tren ferroviarde.
- tren ferroviaro golpeado por obleto Impelide por vehiculo de motor.
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812- Otro accidente de trafico por colisién entre vehiculos-de motor.

Incluye:
- colisidn de vehiculo de motor:
SAI"
. con otro vehiculo de motor estacionado, parado, detenido, atascado, con desperfecto mecénico o abandonado en la
carratara.
Excluye:
- colisidn:

. con objeto impelido por otro vehiculo de motor.
. de reingresa, con otro vehiculo de motor,

813- Accidente de trafico por colisién entre un vehiculo de motor y otro tipo de
vehiculo.

Incluye:
- colisién entre vehlculo de motor, de cualquler clase, y: .
' . ofro Vehfculd de Carmetara (no motorizado) fales ¢omo:: - SR T 4 [
animal montado por persona. P . . oo
vehlculo de traocuP:n gnimal. U R L
velocipedo (biciclata, triciclo)
. tranwvia.
Excluye:
- colisidn con;
. objeto Impelido por vehiculo de camatara no motorizado.

. peatén, : . Lo ot ot 4
- vehiculo de carretera no motorizado golpeado por objeto impeiido por vehiculo de motor.

P ¥

) . o b . S
814- Accidente de tréfico por colisién entre un vehiculo de motor y un peatén.
Do
Ingluye: T L
- colisién entre un vehicuto de motor de cualquier tipo y un peatdn,
e - peaton arrastrado, arrollado, atropellado, golpeado por vehleulo de motor de cualquier tipo
xcluyea: o
- Peatén golpeado por objeto Impelido por vehiculo de motor.

»
815- Otro accidente de trafico por colision de vehiculo de motor en carretera.

Incluye:
- colisién {debida a pérdida de goblemo del vehiculo) (en carretera) entre vehiculo de motor da cualquier tipo y:
. animal (sin guarda) {piara, raebafio).
. érbol, pledra, poste, sefial de trdfico caidos.
. contrafuerts, estribo, pilar(de puenta) (pase a desnive!).
. derrumbe o deslizamiento de tierra (estaclonaric).
. estructura divisoria Intercamretera.
. indiéador provisional del tréfico,
© % 7. .urd de contencion 6 paréd para carretera,
~ cobjeto:r - .
". arrojado contra vehiculo de motor.
. Impelido por:
tren ferroviario.
. . vehfculo de cametera (motorizado) {no motorizado).
. pretil de seguridad. e ‘
. valla divisoria o guarda carrit, =~ | - ) -
] . otro objeto fijo, movible ¢ en movimiento. )
Excluye: R S ot .
- colisidn con; v - ; . "
. cualquier objeto fuera de la via publica (resultante de la pérdida de gobiemo).
- cualquier objelo que nommalmente se encuentra fuera de la via y no se Informa como ublcado en ella.
- derumbe o deslizamiento de tierra en progresién. .
. vehiculo de motor estacionado, parado, detenide, atascado, con desperfecto mecdnico o abandonado en la carretera,
. vahiculo de motor golpeado por objeto:
. arrojado dentro de o sobre un vahiculo.
. impelido por tren ferroviario o vehlculo de cametera
{motorizado) (no motorizade). “u

A T

%* SAl abreviatura de tres palabras latinas que signffica "Sin Especificar".
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816- Accidente de trafico por pérdida de gobierno sobre un vghl‘culo de motor, sin coli-
sién en la carretera. -

Incluya: ~
- vehicuto de mator {con, que): y:
. falla al tomar una curva - colisién con objeto
. pérdida de goblemo debida a: tuera de la carretera.
desatencién del choter,
escape de alre o ruptura de - parada brusca fuera
una llanta. de la cammetera.
falla mecdnica. - vuglco.
somnolencia del chofer.
valocidad excesiva. o
Excluye:

" colislén en cametera consecutiva ala pérdida de goblemo sobre el vehiculo de motor.. -
- pérdida de gobismo del vehiculo de motor subsigulente a cocolisién en carretera.

817- Accldente de tréfico sin colisién ocurrido al subir a o al descender de un vehiculo
de motor.

Incluye: : o ‘

%+,"* ¢~ atrapado por las puertas da un bus. | euti al. s TRkl 2 Tl AL .
- lesionado por parte mévil de un vehicule. alsublrao L e R
- calda: porea descenderde &1, i DY OFTTIQ Ly el

. de un auto, en fa calle.

. en la escalera de un autobis. .
-t

. 4

818- Otro accidente de trafico de vehiculo de motor, sin colision.
L . 1 f
Incluye: Taa . ) .
- calda, salto o empujén accidental desde. . \ " ey
- envenanamiento accldsntal ascape sy - .
de gas generados por. - , e
- explosién de cualquier parte de. _ ‘
- fuego surgido en. -~ unvehiculo
- golpe por objeto amojado dentro © .. demotor -»
sobre. estando en-
- lesién al ser amojadoe contra alguna - marcha. - 5
parte u objeto en. ) - e
- lesién causada por pleza.o parte L. e L
en movimiento de. : . IR
- objato amojado sobre. : .
- objeto que cae dentro o sobre.
- rotura de cualquier parte de. - J . ‘ .

- colisién de tren ferroviario o de vehiculo de cametera no motorizado contra objeto Impulsado por vehiculo de motor.
- goipe a peatén, tren ferroviario o vehicuto de carretera {motorizado) {no motorizado) por objete Impulsado por vehiculo
de motor. ‘
- go'pe a vehiculo de motor por objeto impulsado por tren ferroviario o por vehiculo de carretera (motorizado) {no motorl-
zado). ..
Excluye: o
- collsion de un vehiculo de moter contra abjeto:
. amojado hacia el vehfculo de-motor. e -
. Impetido por tren ferroviario o por vehicyto de cametera(motorizado)(no motorizado). )
- envenenamiento por monéxido de carbono generado por motor en funcionamiento.de vehiculo estacionado fuera ds ia
carmretera. e .

819- Accidente de trafico de vehiculo de motor, de naturaleza no especificada.

Incluye:
- accidente de tréfico SAI .
- accidente de tréfico de vehiculo de motor SAI °.

826- Accidente de vehiculo de pedal.
incluye:

- accidente de vehiculo de pedal SAl ",
- calda de un vehiculo de pedal.
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- colisidn entre un vehicuto de pedaly: .
. animaf {en manada) (montado) {sin guarda).

. otro objeto fijo, mmdbleoennto\dmiemoperomtmpmadopowehfcmodemotor tren terroviario ni asronave,

. otro vehicuto de pedal.
. peatdn.

. vehiculo de cametsra no motorizado, cualquiera.

- enredamiento en una rueda

del

- goipe por objeto que cae o es amojado sobre ef

- rotura de cualquier parte del
- vuglco del

Fuente: Organizacién Mundia] de la Salud, “Clasfficacion intam-admai de Enfetfnedades" Revision 1975, Volumen .

, v
v

Cuadro 2: Victimas de accidentes de trénsito ocumdos durante el periodo 1888

a 1923 en la Ciudad de Buenos Aires.

vghfcu!o de padal.

. 243 -

087 |- -

ANDS . ACCIDENTADOS POR VEHICULOS
_ .. | Aplastados Cafdas Ohoquas . - Totales |
1888 110 168, — 77 353
1889. . 116 115 13 244 |
1890 at 113 17 211
1891 72 100 - 16 188
16892 73 % A1 SRR | R
1893 107 123... “13
1894 111 129°-  © .21 . 285
1895 191 118 - 16 . 245
1896 130 - 149 .29 . a08].
1897 - . . 141" 166 20" a27.
1898 211 168 27 ' a0
1889 203 - 239 ar 479
1800 197 295 55 547 |
1901 167 221 42 430
1902 149 482 49 390
1903 253 185 69 " 807
1904 232 ‘208 .75 S
1905 253 285, Y] 636
1908 289 288 124 639 |-
1807 .26 180. 92 538 |
1908 203 259" 139 . 601
1909 180 ‘265 128 -s71°
1910 141 251, oo 119 511
1811 157 K-y s N 143 876
1912 190 €63 134
1913 167 579 150 - - @98 |
1914 15 - T 1279° 200 - 2609 "
1919 7407 . 697 173 - 1s10] &
1920 807 929 . -. 128 - ‘1864
1921 a7 638 . -° 105 1774
1922 - 731 852 88 1681
1923 998 1057 133 2186

Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos,
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Cuadro 3: Victimas de accidentes de transito ocurridos durante el periodo 1948
a 1956 en la Ciudad de Buenos Aires.

Afio | Total | Peatdn Conductor | Ascenso y | Contramano o | Choque | Exceso Impericia | Otras
distraldo distraido descense | vuelta de enel causas

de incorecta velocidad | manejo

vehlculo

en marcha
1948 4402 1697 127 226 72 1143 254 42 B4l
1849 4121 1705 197 155 20 1122 103 81 = 738
1850 4032 1074 219 272 53 1302 603 47 462
1951 3597 1587 138 246 ’ 29 761 463 18 355
1952 3636 1692 128 288 14 801 317 AN 365
1953 3083 2009 13 183 20 281 212 16 231
1954 3756 2295 227 224 15 359 273 11 352
1955 3583 1436 249 208 . 8 357 310 33 . 482
1956 3789 1837 232 . 269 22 461 326 4 631

Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos.

Cuadro 4: Victimas de accidentes de transito ocurridos durante el pérl‘odo 1980
a 1992 en la Ciudad de Buenos Aires.

Aﬁo ]Toml - 810 812 813 814 815 816 817 818 819 826
1980 - 7553 38 2382 44 2289 180 79 175 946 1412 8
1981 - . - Ea .

1882 7218

Ano_ [ Total j812 | 814 | 815 |87 | 818 | 818 |# Otros
1983 7353 3108 2029 179 189 B57 818 173
14984 7349 2588 2109 143 181 L1 1240 202
1985 6997 2152 2310 a1 159 792 1346 157
1986 6926 2539 2238 103 139 812 047 148
1887 6647 2861 1993 137 308 594 579 175
1988 6160 2601 1930 108 414 520 380 207
1989 6439 2806 2140 115 427 330 287 274
1980 . 5928 2655 1860 113 391 ~304- -~ 283 222
1991 7234 3435 2300 18 512 .. 387 . 204
1892 8548 4367 2280 276 495 759 1043 328

* Sin informadién,
# Incluys cédiges 810, 813, 816 y 826.
Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos.

La lectura de los cuadros anteriores permite realizar un andlisis a lo largo de la histo-
ria en relacién con los accidentes de transito. Puede notarse que, mas alld de que en algu-
nos periodos se registran fluctuaciones en la cantidad de victimas, la tendencia general es
de un incremento del nimero de victimas a lo largo del tiempo. Esto puede relacionarse con
lo sefialado en el cuadro 1.
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Cuadro 5: Hechos y victimas de accidentes de transito, por causa, registrados
en Hospitales Municipales de la Ciudad de Buenos Aires. Afios 1983 a 1992.

Codigodecausa [1883 [1984 [1985 [1986 _]1987 | 1988 1990|1990  [1891 _ [1992
Total | Hec. 5841 6038 5753 5667 5448 5246 5216 4829 5812 7565
Vic. 7353 73489 6997 6926 6647 6160 6439 5928 7234 9548
812 | Hec. 2055 1758 1490 1718 1962 1946 1872 1802 2283 2859
Vic. 3108 2588 2152 - 2538 2861 2601 2806 2655 3435 4367
874 | Hec, 1920 2007 2200 2121 1890 1850 2038 1879 2160 2184
Vic. 2029 2109 2310 2238 1993 1930 2140 1960 2300 2280
815 | Hec. 128 100 64 67 99 83 79 71 77 18
Vic. 179 143 81 103 157 108 115 113 119 276
817 | Hec. 185 177 158 139 - 300 383 418 376 489 491
Vic. 189 181 159 139 - 308 414 427 391 512 485
818 | Hac. 778 781 692 725 533 47 345 273 255 685
| vie. 857 886 792 812 594 520 390 304 277 758
B19 | Hec. 642 1056 1052 792 517 349 268 254 358 906
Vic. 818 1240 1346 047 574 380 287 283 387 1043
Ctros | Hec. 133 159 97 104 147 164 196 . 174 174 259
Vic. 173 202 157 148 175 207 274 222 204 328

:ﬂuer;é?: :Jir; Gral. de Estadistica y Censos a parir de datos del Dplo. Estadistica de la Secretarfa de Salud (Hospitales
unictpales). . " T

RO . O oW

El cuadro muestra el nimero de hechos y victimas a lo largo de 10 afios clasiti-
candolos segun las causas explicadas anteriormente. Analizando el cuadro podemos
observar un aumento tanto de los hechos como de las victimas. Las causas més fre-
cuentes son las siguientes: colisién entre vehiculos (812), colisién entre un vehiculo y
un obleto fijo (815) y accidentes sin colisién al subir o bajar de un vehiculo de motor
(817). Un dato interesante es que si bien el nimero de accidentes entre un vehiculo de
motor y un peatdn es elevado en todos los afios, éste no sufre grandes modificacio-
nes a lo largo del periodo tomado.

. N
Cuadro 6: Cantidad de hechos de accidéentes de transito por causa, segin mes.
Afio 1992, Ciudad de Buenos Aires. '

Mes Tota! Codigo de causa
810 | 812 | 813 [ 814 | 815 | 816 | 817 | B8I8 | 819 | 826

Enero 547 1 228 12 129 14 B8 33 51 65 6
Febrero 503 0 . 174 18 141 14 6 32 38 78 4
Marzo 596 1 204 16 170 11 5 50 53 83 3
Abril 597 2 216 - 12 193 ] 4 40 - 43 75 3|
Mayo 613 3 214 io 195 13 2 53 54 67 2
Junio 663 1 228 12 221 13 2 44 58 82 2
Julio 599 1 215 5 181 14 5 36 59 80 3
Aqosto 855 2 261 10 196 16 4 27 63 71 5
Sellembre 674 2 252 14 197 21 2 43 68 73 2
Octubre 686 1 279 22 196 16 5 43 57 64 3
Noviembre 706 3 288 7 176 22 4 47 71 87 1
Diciembre 726 0 300 14 189 18 4 43 70 81 7
Total 7565 17 2859 150 2184 181 51 497 685 906 41

;ue,?ct:?pal Dir.) Gral. de Estadistica y Censos a partir de datos del Dpto. Estadistica de la Secrataria de Salud (Hospitales
uny es).
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El cuadro nos muestra que los meses en los que mas accidentes se producen se
encuentran en el 2? semestre del afio, sobre todo en los meses de noviembre y
diciembre. Podemos atribuir dicho incremento, entre otras cosas, al grado de cansancio
de los ciudadanos en esa época de final de aiio. Por otra parte, el hecho de que enero y
febrero sean los meses con menor nimero de accidentes es explicable dado que en
dicho periodo disminuye la poblacién de la ciudad con motivo de las vacaciones.

Cuadro 7: Cantidad de hechos y victimas de accidentes de transito por causa.
Ao 1992,

Codigodecausa | Cantidaddshechos | % [ Cantidaddevictmas | %
810 17 0,2 48 0,5
812 2.859 37,8 4.367 45,7
813 150 2,0 150 1,6
814 2.1684 28,9 . 2.280 23,9
815 181 24 276 29
816 51 0,7 88 - 0.9
817 491 6,5 495 5.2 B
818 685 9,0 759 8,0
819 06 12,0 1.043 109
826 41 0,5 42 0,4
Total | 7.565 100,0 9.548 1000

Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos a parir de datos del Dpto. Estadistica de la Secretarfa de Salud (Hospitales
Municipales). ; N C

El cuadro muestra, seguin la causa, los nimeros totales de hechos y victimas y
los porcentajes que representan. De la lectura del cuadro se desprende que la causa
de los accidentes de trénsito esta totalmente vinculada con los vehiculos de motor.

Cuadro 8: Cantidad de hechos de accidentes de transito por causa, seglin dias
y hora. Dias habiles. Afio 1992. Ciudad de Buenos Aires.

Hora Total Cédigo de causa (")
810 812 813 |814 BE [816 [817 | 818 | 818 | 826

0-0.59 106y ~ 0 47 K| 26 4 3 <~ 3¢ 4 18 0
1-1.59 75 1 41 2 8 3 0 1 5 14 of,
2.2.59 64 1 27 1 11 7 0 0 2 15 0
3-3.59 49 0 <« 24 1 I 4.7 0O 1. 0 10 0
4-4.59 55 0 26 0 9 .8 2, 2 3 6 o
5-5.59 81 2 36 0 13 7 0 8 7 7 0
6-6.59 118 0 46 1 26 5 3 13 " 12 1
7-7.58 189 2 73 2 51 5 0 17 17 22 0
8-8.59 263 1 100 5 81 4 0 26 26 20 ]
9-9.59 327 0 116 6 101 4 0 28 34 38 0
10-10.59 330 0 11 2 115 3 1 25 43 29 1
11-11.59 a2s 0 112 8 109 2 1 27 a7 31 1
12-12.59 305 0 110 3 99 2 5 19 26 41 0
13-13.59 329 1 126 5 99 5 1 23 33 33 3
14-14.59 286 0 97 3 83 1 1 24 37 38 2
15-15.59 300 0 119 7 88 3 3 22 33 25 0
16-16.59 346 1 121 1 105 4 4 25 38 a6 1
17-17.59 343 1 117 10 17 6 2 as 25 30 0
18-18.5¢ 268 0 102 9 141 4 0 34 a6 38 4
19-19,59 as7 0 106 14 131 4 1 22 28 39 2
20-20.59 308 2 107 4 107 4 0 19 27 35 3
21-21.59 186 1 62 8 56 1 1 13 17 29 1
22.22 59 176 1 70 1 55 3 0 10 15 18 3
23-23.59 140 0 65 1 31 0 1 ] 7 26 1
Total 5433 14 1961 105 1671 93 29 406 521 610 23

(") Ver definicién de codigos en el Capitulo N1 "Mestodologia®. )
Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos a partir de datos de! Dpto. Estadistica de la Secretaria de Salud (Hospitales Municipa-
las). .
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Cuadro 9: Cantidad de hechos de accidentes de transito por causa, segun dias
y hora. Sdbados, domingos y feriados. Afio 1992. Ciudad de Buenos Aires.

Hora Total Cédigo de causa
810 | 812 | 813 | 814 | 815 | 816 | 817 | 818 | 819 | 826

0-0.59 61 1 24 0 " 2 2 3 4 13 1
1-1.59 92 o 46 2 19 3 o 0 8 14 0
2-2.59 63 0 29 0 15 6 1 0 2 9 1
3359 75 o 41 1 14 4 0 1 5 9 0
4-4.59 70 ¢ 40 V] 10 2 1 3 3 10 1
5-5.59 72 0 39 1 10 6 2 o 3 11 0
6-6.59 11 Y 47 ¢ 26 8 3 3 2 12 0
7-7.59 100 0 47 o 16 7 2 4 1 23 o
8-8.59 61 0 26 ¢ 12 5 1 3 1 13 0
9-9.59 &7 1 25 3 19 2 1 4 7 5 o
10-10.59 80 0 26 ] 3 1 1 5 4 11 0
11-11.59 79 0 26 2 23 2 1 6 10 7 2
12-12.59 104 0 42 4 a2 2 1 3 7 13 0
13-13.59 97 0 39 2 26 1 0 7 12 10 0
14-14.59 88 0 30 5 21 5 2 s 8 12 0
15-15.59 101 0 42 0 19 4 0 8 14 14 0
16-16.59 105 0 42 6 24 1 0 4 9 18 1
17-17.59 106 0 44 2 23 5 0 6 15 11 0
18-18.59 123 0 39 5 26 8 1 7 15 18 4
18-19.59 114 0 43 1 33 0 0 2 13 19 3
20-20.59 101 0 51 c2 25 3 1 5 4 8 2
21-21.59 106 Q 42 5 34 4 1 1 5 12 21
22-22.59 82 0 30 2 26 4 1 2 3 12 0
23-23.59 84 1 38 1 18 3 0 3 7 12 1
Total 2132 3 898 45 §13 88 22 85 164 296 18

(") Ver definicién de cédigos en el Capitulo NH *Metodologia®. '
Fuente: Dir. Gral. de Estadistica y Censos a partir de datos del Dpto. Estadistica de la Secretaria de Salud (Hospitates Municipa-

les).

Los cuadros 8 y 9 nos permiten analizar el numero de accidentes de transito toman-
do como variables tanto la hora como el dia en que suceden (habil o sdbado/domingo/feriado).

Podemos apreciar, comparativamente, una disminucién de la cantidad de acci-
dentes durante los dias no hébiles.

En relacién con la hora pico de accidentes, observamos que ésta es la misma
para los dias habiles como para los no habiles: de 18 a 18:59 hs.
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Cuadro- 10 Relacién entre Ias victimas de accldentes y la poblacién de la Ciu-
dad de Buenos: Alres‘ ’

Gnupos ds edad | Poblacién de {a ciudad - Cantidad de victimas () Tasaedxdwoo da victimas
por eda

0a9 365.255 423 1,16
10a 19 413.708 1.446 349
20a29 430.064 2.634 6,12
30a3g 402 245 1423 | 3,54
40a 49 ja73.123 .1.137 3,08
50a59 324.094 a7e 2,69
.|60a69 - .| a30.062 815 247
|70a7r90 . | 220511 474 2,15
80y mas . - 1106251 180 1,69
Total . 2965403 ' 9.404 . 317

(") No se tnduyefon 144 vfctimas de edad ignorada.
Fuente; Cerso Naclondl do Poblacin y Vivienda 1991,
Dir. Gral. de Esmfsﬁea Y censos a panirde datos da! Dpto. Estadistica de la Secretaria de Salud (Hospitales Municipales).

EI cuadro relaciona, tomando en cuenta la variable edad Ia cantidad de habi-
tantes y la-cantidad de vfctlmas por accidentes de trénsito. La tasa establecida permi-
te répidamente sacar conclusiones: la franja comprendida entre los 20 y los 29 afios
es la- que'muestra fmayor nimero de habitantes al mismo tiempo que mayor ntimero
de.victimas. incluso, ho s tan grande la diferencia de esta franja en relacién con
otras en cuanto al nimero de hablitantes pero siloesen cuanto al nimero de victimas
por accidentes de trénsito

B i C . .

-
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ANEXO I

LOS TEXTOS Y CUADROS QUE APARECEN A CONTINUACION HAN SIDO EXTRAIDOS DEL CD ROM
INSTITUCIONAL DE METROVIAS S.A. 1997.

Un poco de historia

Breve reseiia histérica

Durante la segunda mitad del Siglo XIX, cuando no se conoclan otros medios de trans-
porte que los tranvias de tfaceién animal y los dmnibus, nacia la necesidad de idear un
sistema capaz de traslada_r aceleradamente a los pasajeros, entre el centro y la penfena de
Tiie ag grandes urbes,
- ' L. "Muchas ciudades del viejo continente —especlalmente
Londres™'se preocuparon por establecer ferrocarriles urbanos
..t a-nivel y ‘subterraneos, aunque en principio no dieron los re-
i i sultados esperados, fundamentalmente debido al uso de loco-
|'§j motoras a vapor. La Ingenierfa encontré en la electrificacion la
solucién al anacronismo de los sistemas de transporte y asi
i 3y comenzd fa revolucion del tréfico urbano.
E! crecimiento de la Ciudad de Buenos Aires y su tréfico
Coche inglés "English eran tan asombrosos que, segun crénicas de la época, la
Flectric Preston” construccion de transportes subterraneos acelerados se con-
vertia en una solucién adecuada para “este fenémeno de las

épocas modernas”.

Las estadisticas indicaban que en sélo diez afos, entre 1903 y 1913, el nimero de
habitantes crecié de 895.381 a 1.457.885; los automéviles de 60 a 7.138; el numero total de
coches y automéviles de 4.851 a 13.649 y el nimero de pasajeros que viajaban en tranvia
pasé de 133.719.298 a 407.252.540.

Desde 1898 comienzan a sucederse proyectos, leyes y ordenanzas sobre transporte
ferroviario subterrdneo de pasajeros, hasta que, finalmente, el 21 de diciembre de 1909, la
“Cla. de Tranvias Anglo Argentina” fue autorizada a construir y explotar lo que hoy conoce-
mos como Linea A.

S6lo 12 ciudades del mundo disfrutaron del subterrdneo antes que Buenos Aires:
Londres (1863), Atenas (1869), Estambul (1875), Budapest (1896), Glasgow (1897), Viena
(1898), Paris (1900), Boston (1901), Berlin (1902), Nueva York (1904), Filadelfia (1907) y
Hamburgo (1912).
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LiNEA “A”

La obra y la explotacién de la Linea A fueron concedidas a '
la empresa “Cia. de Tranvias Anglo Argentina”, que tardé §
26 meses en llevaria a cabo. '
Fue el presidente Roque Séenz Pea, acompafado por |
el intendente municipal doctor Joaquin de Anchorena, quien
inauguré las obras de construccién de la Linea “A”, el 15 de ¥
setiembre de 1911. '
La primera etapa, hasta Plaza Miserere, fue inaugurada
el 12 de diciembre de 1913; el 12 de abril de 1914 llegb hasta |
Rio de Janeiro, y 90 dias mas tarde se inauguraba el tramo
final hasta Primera Junta, completando un recorrido de 7.035
m, dividido en 14 estaciones.

Construccién Estacién Once

De su construccion puede sefialarse que fue la Unica obra de este tipo realuzada in-

‘tegramente “a cielo abierto” e insumié el trabajo de 1.500 personas y se excavaron 440.000

m? de tierra que fueron utilizados para rellenar las zonas bajas aledaiias al cementerio de
Flores y la Avda. Vélez Sarsfield. Fueron necesa-
I rios para su realizacién 31 millones de ladrillos,
{ 108.000 barricas de 170 kg de cemento, 13.000
3 toneladas de tirantes de hierro y 90.000 m? de
capa aisladora.

‘ Los detalles de su terminacién, ilumina-
L] Cion, ventilacién y estética, fueron cuidadosa-
£\ mente elaborados, destacandose como ejemplo la
g utilizacion de distintos colores de azulejos para
las guardas de cada estacién, al efecto de que
¥ quienes no supieran leer pudieran ubicar senci-
== |lamente su estacion de destino. Los diarios de la
Construccién a cielo abierto de los  €poca comentaron extensamente la marcha de
tineles las obras y su inauguracion el 12 de diciembre de
1913. '
Al dia siguiente, primera jornada de habilitacién al publico, viajaron en el subte
170.000 pasajeros.

Como curiosidad, cabe mencionar que durante-algunos afios, entre 1915 y 1926, los

trenes salian a la superficie y completaban el recorrido hasta Lacarra y Rivadavia.

LiNEA “B”

113 de Febrero de 1912, el H. Congreso Nacional, por Ley N2 8870, otorgd a "Lacroze

Hnos. y Cia.", el derecho de construccién y explotacién de una doble linea férrea

subterranea de tracci6n eléctrica, para el trafico de pasajeros y carga, entre-las inme-
diaciones de la estacién Lacroze y el Paseo de Julio (hoy L. N/. Alem).
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Las tareas de construccién fueron inauguradas 12 de octubre de 1928, y su primera
etapa, CHACARITA - CALLAO, culmind 24 meses ma4s tarde,
el 17 de octubre de 1930.

Durante los dos dias iniciales del servicio, sdbado 17 vy
domingo 18 de octubre, viajaron en la linea 380.000 pasaje-
ros, repartidos en sus 32 coches iniciales.

‘ Dos verdaderas innovaciones contaba este servicio: la
s instalacion de molinetes, y las escaleras rodantes de las esta-
~ ciones Aglero, Pueyrreddn, Pasteur y Callao, que costaron “la
friolera de 70.000 pesos oro cada una”, al decir de un periédi-
Desembarco de nuevos coches co de la época. :

A Otra particularidad fue que el clésico cornetun que utili-
zaban los guardas de la linea A para dar salida al tren, fue suplantado por una luz anuncia-
~ dora. Siguiendo los pasos de su precursora los azulejos de las estaciones presentaban
guardas de distintos colores.

Ocho meses después de aquelia inauguracién, el 22 de Jumo de 1931, quedaba ha-
bilitado el segundo tramo hasta CARLOS PELLEGRINI, y cinco meses después, se maugu-
raba su estacién terminal L. N. ALEM, lo que completaba un recorrido de 8.715 km y trece
estaciones.

En la actuahdad esta linea transporta 240.000 pasajeros por dia, con un plantel de
128 modernas unidades rementemente adquiridas en Japén.

Linea “C”

L a concesién para la construccién y explotacion de esta linea fue concedida a
“CHADOPYF” Cia. Hispano Argentina de Obras Publicas y Finanzas, en el afio 1930,
pero su ejecucion comenzé recién el 24 de abril de 1933.

lLas crénlcas de la época relatan que existia una creciente desocupacién, lo que ori-
giné que hombres de todas partes. llegaran hasta
Plaza Constitucion en busca de trabajo.

Pernoctaban en el mismo lugar y cada mafia-
na se producia el acoso de los obreros sobre los ca- b £
pataces y técnicos para lograr empleo. Este hecho ;;
sin duda fue un factor preponderante en la velocidad
de las obras. ;

Su primer tramo, PLAZA CONSTITUCION - |3
DIAGONAL NORTE, fue librado al servicio plblico el Pazgg
9 de noviembre de 1934, con 2,750 km de longitud,
que en aquella primera jornada recorrié el sr. presidente de la Nacién, gral. Agustin P. Justo.

Quince meses después, el 6 de febrero de 1936, se inauguraba el segundo tramo,
hasta la estacién RETIRO. La estacién SAN MARTIN fue habilitada recién el 17 de agosto
de 1937.

El trayecto original de la obra debi6 ser modificado reiteradamente durante su cons-
truccién, como consecuencia de serios inconvenientes provocados por canalizaciones de
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agua, al encararse excavaciones debajo de la calle Carlos Pellegrini. Su extensién fina! al-
canza los 4,400 km y posee 9 estaciones.

La linea se caracterizé por la incorporacién a los subterraneos de un elemento deco-
rativo de gran belleza y jerarquia: las artisticas maydlicas que ornamentan sus estaciones.
Los cuadros murales con paisajes tipicos -de distintas regiones de Espafa son un exponente
del exquisito gusto que predominé en la ejecucién y pertenecen a dos artistas argentinos: el
arquitecto Martin S. Noel y el ingeniero Manuel Escasany.

Linea “D”

E | primer tramo de las obras de esta linea (CATEDRAL - TRIBUNALES) se inaugur6 el
dia 3 de junio de 1937, con 1,700 m de tlnel, incluyendo un empalme con 1a linea C,
de 200 m:de extensién.

Las obras habian comenzado el afic anterior —1936— , pero la apertura de lineas
subterrdneas ya no constituia una novedad, por lo cual, las autoridades nacionales y comu-
nales postergaron su presencia hasta que la obra se culminara. _ L

La etapa final hasta la estacién PALERMO se con-
| cret6 el 23 de febrero de 1940, alcanzando una extensuén
de 6,560 m.

Al igual que la Linea "C", CHADOPYF fue también
la responsable de la construccion, repitiendo el detalle
aportado a la linea “C”, de engalanar las estaciones con
‘murales ejecutados por eximios artistas argentlnos como
Rodolfo Franco y Alfredo Guido.

" El 28.12.87 se prolonga hasta la estacién Ministro
. Carranza incorporando 1.000 m de tunel.

Coche Fiat en estacibn
Olleros - - ‘ 0
Finalménte el 31 de mayo se produce la inauguracién de la Estacién Olleros y se es-
tima para antes de fines del ano 97 la habilitacion de la Estacién José Hern4ndez.

Linea “E”

[

L a construccion de esta linea tuvo varias etapas.
Los trabajos comenzaron en el afio 1940 y su
primer tramo de 3,085 km comprendido entre
Plaza Constitucién y la interseccién de las calles San
Juan y Gral. Urquiza se inauguré el 20 de junio de }
1944, para llegar seis meses mds tarde a o que hoy
es [a estacién Boedo.
A partir del 24 de abril de 1966, la linea co-
menzS a funcionar entre la estacién Av. La Plata y
Plaza de Mayo, utilizando al efecto dos nuevos tra- |

Inauguracién de la Linea C
con ¢l presidente Illia.
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mos del tinel, uno, entre San José y Bolivar y el otro entre Boedo y Av. La Plata. Con este
nuevo trazado inaugurado por el presidente Arturo lliia, el tinel alcanzé una longitud total de
7,360 km.

La antetltima etapa fue inaugurada el 23 de junio de 1973, cuando su cabecera fue
prolongada hasta fa actual estacién José Marfa Moreno.

La siguiente prolongacion se inauguré el 7 de octubre de 1985, cuando se arrib6 a Ia
estacion EMILIO MITRE; el 27 de noviembre a la estacién MEDALLA MILAGROSA; el 31de
octubre a la estacién VARELA.

Por Gltimo el 8 de mayo de 1986 se inauguré la estacién PLAZA DE LOS VIRREYES,
actual cabecera del servicio, que sirve de conexién con la estacién de transferencia JULIO
CESAR SAGUIER del PREMETRO. :

También esta Iinea cuenta con belllsimos murales en sus estaciones, correspondien-

do en este caso a motivos netamente argentinos. La longitud actual de la linea es de 9,186
km.

Linea de Preinetro

[ 11 de Junio de 1986, se inicio la instalacién de las vias
sobre la Avenida Lafuente, entre las calles Zuviria y Bal-
bastro.

Poco més de un aho llevé el tendido de la doble via que,
partiendo desde la Estacién de Transferencia “INTENDENTE
JULIO C. SAGUIER", continué por tramos de las calles Castana-
res, Mariano Acosta, Valparaiso y luego bordeando la Avenida
Francisco Fernandez de la Cruz hasta Larrazabal, para seguir
por esta Ultima Avenida Coronel Roca y terminar en la intersec-
cién con Soldado de la Frontera, en el Barrio General Savio,

recorriendo una extensién de 7,400 km. I AR
‘ Tendido d
La inauguracién del Premetro tuvo lugar el 27 de agosto  vias del Pre-
de 1987. La ceremonia conté con la presencia del Intendente Mu- metro

nicipal; la sefiora Matilde Noble Mitre
de Saguier, viuda del exintendente; legisladores, concejales de
diversos partidos y funcionarios municipales.

Posteriormente, con cuatro coches se realizaron los viajes
inaugurales, en los que se llegd hasta la unién de las Avenidas
Larrazabal y Coronel Roca, en el Barrio General Savio.

Coche de Premetro
actual
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Informacion del servicio

Tarifas
ISubte: $ 0,50
iPremetro con comblnacién: $ 0,50
lPrem_et_r_o sin combinacién: $ 0,35
Horarios
al | | wasnes | sasaoo | POLY
% '§'CAB,E.CERA _“ j T2 '1er | UR. {1er. { UIt. { ter. | UIL .
\ ' ‘| Tren | Tren |Tren|Tren| Tren {Tren|
T1-Viaje entre Cabeceras (min.) / T2 - Viaje Redondo (min.)

{ Primera 05:00 {22:02 {05:00 §22:02 | 08:00 {22:02
| Junta ; ]
|AFsss—119]45

azage los:15 |22:20 |os:15 | 22:20 | 08:15 {22:20
Mayo ‘ : ]
‘ Lacroze | : 05:00 {22:00 | 05:00 | 22:00 {08:00 }22:00
Bi——121]49 , —
em 05:15 {22:22 J05:15 {22:20 {08:15 {22:20
| Constitucién Jos:00 §22:20 {os:00 |22:00 | 08:00 {22:00°
c —l 131 33 =
Retiro 105:00 122:20 |0s:00 | 22:00 Jo8:00 22:00
Olleros {0s:00 {22:00 | 05:00 | 22:00 fo8:00 [22:00
| r-wveyrmrene 4 I 120 pum ma e
D Catedral | 05:16 | 22:21 | 05:15 }22:23 Jo8:15 [ 22:22
Ps?frg;e::s ‘ 05:00 {22:00 {05:00 {22:00 ] 08:00 | 22:00
Er—oo—122]48 .
ofivar | |os:09 {22:22 {05:09 {22:24 |08:09 [22:21
| '"é‘;’gfj?;’:e J05:30 {21:00 [05:30 |21:00 }08:00 {21:00
P Centror 120130 |
\ {05:54 §21:26 |05:54 | 21:26 Jo8:26 {21:27
Civico
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Datos atiles - !

| '“é‘;’;‘:}?::e | J05:37 | 20:52 | 05:37 | 20:52 J08:06 | 20:51
| P General | 22150 - ] ' - cat
! Savio 106:00 ]21:16 106:00 | 21:16 108:30 |21:16 | Informacioén de superﬁc'e
v Servicios Varios v Esparcimiento v Universidades Cutural
i i ¥ Comisarias v Est. de Ferrocarril v Teatros vy Centros Culturales
Combinaciones v  Museos v Hospitales/Sanatorios v Shoppings Center
. : : — P ¥ Cines v Bibliotecas
Corre bajo la Avenida Rivadavia desde el microcentro (Est. Plaza de Mayo)
, A hasta Caballito (Est. Primera Junta). Combina con la .inea “C” en la estacién Servicios varios
Lima y con las Lineas “D" y “E” en la estacién Perd. B -
Corre bajo la Avenida Corrientes desde el microcentro (Est. L.N. Alem) hasta] Direccién Nacional |, g4 = : o
: : . enz Pefia Telecom Argentina |C San Martin
| B |Chacarita (Est. F. Lacroze). Combina con las Lineas “C” y “D” en la estacion de Rec. Previsional _ : 9 _ :
| |Carlos Pellegrini, y con la Linea Urquiza en la estacién terminal F. Lacroze. 5‘9'53:“?;2;?35"09“' A |ssenz PeRa Rizgsg?n?;;ts;?. D |[Tribunales
] Une las estaciones ferroviarias de Retiro y Constitucién. Es la linea que une g o " P . —
c toda la red. Combina con la Linea “A” en la estacién Avenida de Mayo, con la Loteria Nacional A  |Sdenz Pena D.G.I. D |Tribunales ;
| ™ |Linea “E” en la estacién Independencia y con las Lineas “B" y “D” en la esta- Telef6nica de Argen- jo fgy oo Registro Nacional dejy 1~ 00 qrat
cién Diagonal Norte. o ] tina i las Personas
. D Corre desde el microcentro (Est. Catedral) hasta el barrio de Belgrano (Est. Correo Central ‘1B L.N. Alem Aguas Argentinas : |D. |[Callao
{ L) |Olletos). Combina con las Lineas “B” y “C” en la estacion 9 de Julio y con las - . Direccién Municipal g - i
| JLineas “A” y “E” en la estacién Catedral, o D.G.l.-Rentas |C - |Lavallé de Transito® o Pq_; G. Ezeiza ..
{ {Corre desde el microcentro (Est. Bolivar) hasta el barrio de Flores (Est. Plaza Registrode laPro- 1 - i iene |Estacién Terminalde [~ |poyire~"
|E {de los Virreyes). Combina con la Linea “C” en la estacién Independencia y piedad Micros
| — Jcon las Lineas “A” y “D” en la estacién Bolivar. También-combina con el Pre- L ' ’
] Jmetro en la estacién Plaza de los Virreyes. , R Comisarias d
| _ ]|Comienza su recorrido en la estacién Intendente Saguier donde combina con i
| P {ia Linea“E”, llegando a dos cabeceras, que son: la estacién Centro Civico y Comisaria 12 p [Florida Comisaria 15 C [san Martin
1 ] Gral. Savio en el barrio Gral. Savio. . i ,
— = - s - - —— . I Comisaria 39 - B Uruguay . Comisaria 162 E f _San José
. N . ] . _ 1S
- . t Comisaria 42 c-E [Independencia |Comisarfa 182 E iEntre Rios
Frecuencias programadas o - Comisaria 5 | B [Callac Comisar{a 19° D |agiero
- - . .
‘ . | 4 H o 1 N
Promedio horas pice (julio 1997) Comisaria 7¢ B Pueyrredon Comisarfa 20 £ |dujuy
: | ' - ' - Comisarfa 82 A Miserere Comisaria21® | D |s ortiz
[ Linea_J]_Winutos i - Comisarfa 9¢ p |Agiiero '~ |Comisaria 23° D' |Piaza italia
“A v 2:45 0 Comisarfa 11¢ A [Rio de Janeiro
. B,, ] . 245 - Hospitales/Sanatorios
[ \ X - . . 5c
i C | 245 -|- - . . Facultad de
D | 2:45 1 - . - Sanatorio Mitre A |Pasco .Hospltél de Cllrtlcas D Medicina
.  E——— 0 ) ! Sanatorio Antartida A |Acoyte Matemldad Suizo Argen-.-D Pueyrredén
E 4:00 * tina
S : Hospital Odontolégico | A |Rio de Janeiro {Hospital Francés E_|Urquiza
, P | 6:00 Hospital laliano B [Medrano Hospital Pifiero E |Vérela
- - Casa Cuna C [Constitucién  |Hospital de Quemados E ;l‘zSé M. More-
Hospital Alemdn D [Pueyrreddn Hospital Santa Lucia E |Entre Rios
Hospital de Ninos D jAgiiero
62 63




Museos

Bibliotecas
Para Ciegos A C.Barros Goethe B [Florida
De! Congreso A_[Congreso Cancilleria C San Martin
ICaja Nacional de Inst. Histérico de la
Ahorro vy Seguro A [Congreso Cdad. de Bs.As. D [callao
Del Correo B [LN. Alem Colegio Nacional de | g \ggfivar
s.As,

Universidades

If:\acunad de Psicolo- A |lLoria EZ?:Itad de Odonto- D IF. de Medicina
Universidad Argentina - Facultad de Ciencias
). Kennedy _ A [Séenz Pefa Econémicas D [F. de Medicina
Centro de Altos Est. " " Facultad de Ciencias - .
de Ciencias €xactas-| A [Sdenz Pena Sociales D [F. de Medicina
Universidad Tecnolé- | | Facultad de Farmacia -

ica Nacional | B , edrano Bioquimica D [F. de Medicina
Universidad del Mu- Facultad. de Filosofia T
Eeo Social Argentino. B Calla_c_>_ Letras E [Emilio Mitre

niversidad de la - Universidad Catélica

arina Mercante B Carlqs Gardel Argentina D [Callao
Instituto Tecnoldgico ' Universidad Argentina
e Bs.As. » | B [L.N. Alem o la Empresa C-E [Independencia
Facultad de Medicina | D . de Medicina | iversidad del Sal- | ooy
Cines

. TAD [Perti - Boll'val" - . .

Avenida E |Catedral Suipacha1-2-3 B Carlos Pellegrini-
IAmbassador C [Lavalle T;o?gdero 1-2-3- 4‘ C |Lavalle
Atlas Lavalle “C_{Lavalle Metro 1 - 2 D [Tribunales
Lorca1-2 B _Mruguay Premier1-2-3-4 D _[Tribunales
Los Angeles1-2-3 | B [Callao Alto Palermo 1 - 2 D Bulnes
Losuar1 -2 8 [Callao América D [Callao

axi1-2 _|.. B [Carlos Pellegrini |Atlas SantaFe 1 -2 D |F, de Medicina
iﬁonumental 1-2-31 o Lavalle Capitol D [Callao
pormandie1-2-3- 1 ¢ I avatle Gran Splendid D [callao
Ocean1 -2 C |Lavalle SantaFe 1 -2 D [Callao
Teatros
Liceo A [Saenz Peria “PPresidente Alvear B [Uruguay
Manzana de las Luces | A |Perd Lola Membrives B_ [Uruguay
Opera B [Carlos Pellegrini |La Plaza B [Uruguay
San Martin B Uruguay Ricardo Rojas B [Callao
Astral B Uruguay Roberto Payré C _[San Martin
Astros B [Florida Colén D [Tribunales
Maipo B [Florida Cervantes D [Tribunales
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Casa de Gobiermo A Plazade Mayo Policial B Florida
Antiguo Recinto del . L

Congreso A Plazade Mayo Musicologia C San Juan
De la Ciudad A Plazade Mayo Caricatura C SanJuan
Del Cabildo A Perd Botanico D S, Ortiz

r?: la Nacion Argenti- 5 plaza de Mayo Del Teatro D Tribunales
Arte Moderno B Uruguay Teatro Colon D Tribunales
Ciencias Naturales B Ange! Gallardo

Esparcimiento

Tranvia Histérico A [Primera Junta Zoologico D [Plaza Ralia
Parque Rivadavia A [Acoyte Sociedad Rural D |Plaza ltalia
Puerto Madero B [Alem Jardin Boténico D [Plaza. Italia
Parque Centenario B Angel Gallardo _|Fl| Rosedal D _[Palermo
Observatorio B Angel Gallardo |Autédromo P [General Savio
Plaza San Martin ¢ ISan Martin - Parque de la Ciudad | P ::‘rjque de la Ciu-
Shoppings Center

Spinetto A Pasco / Alberti

Caballito A Acoyte

Galerias Pacifico C-B San Martin / Florida

Solar de la Abadia D Dlleros

Alto Palermo D Bulnes

Estaciones de Ferrocarril

. Mitre (Est. Carranza)

[Ministro Carranza

. San Martin {Est. Palermo)

Palermo

. Gral, Belgrano Sur

" |Pte. lllia

IF. Sarmiento (Est. Caballito) A [Primera Junta

F. Sarmiento (Est. Miserere) A [Plaza Miserere

F. Gral. Urquiza ] B |Lacroze

F. San Martin (Est. Chacarita) B |Dorrego -
F. Gral. Roca (Est. Constitucién) | . €  [Constitucidn -

F. Mitre / F. Belgrano / F. San Martin C _ Retiro

F D

F D

F P
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Seguridad
bh &
. Para un viaje seguro,
. ‘le’recomendamos respetar los siguientes consejos:

r L] . wF B ]
L TS

En pasillos y andenes.

»

= Nocorra. +# =~ ' ..

= No se pare sobre la franja amarilla del borde de anden’ Tt ]

= Esta prohibido caminar por las vias. RYRTENE R,
= ‘Circule por su derecha, permitiendo el paso en dlreccusn

= Tome ‘e la'mand a 108 ninds_ e ‘*_oirs; S; ¥k mc_z s A T_ 4x C e
*:"r;' AR A Yo O IS A 27 | b"ﬁ.?‘ iy e “‘1— 57 mar e
e Gemrge o 1 FlIAE am :i‘ﬁ:’“ W&‘nmo_&g,m. i =K : 1 tede!

A
R Ao -«*"1' et El oE

Sea prudente en'el USG de las escaleras’. . i s LA ,3‘;4

_onrTat ‘*J“"‘**c"'l'""“.- T -J“t"""‘"" el ot‘vo"‘mh

LE!! IVEE [ ,-..r:f}u "‘F‘"l' o
. "'\ I 3y ;i isae v . ‘ - r--: -
= L_Ieve de Ia_mano‘a los nlnosm'bu’j”"“I . P e n:'j . J ,.Q}mM nee Y S
= Tenga cu1dado con 10s cordones sueltos del calzado 2 — o
= No corra. a f:vtoa&:u A KT I - = 53X koD cpaldgon2

. Levante Ios pies al salir de las escaleras rodantes. ™

=_ Al subir o bajar témese dél pasamanos! immé‘f r '“: ho T we
JIpesA ¢ ’ T
20wl - -~ —abe ik : - - o e
' DA€Y S T
Suba Vi ba]e del Subte con cuidado. . zo1eC S
b' ‘\.‘{ _— e . — I _ 5 -ﬂLI"‘ - — LTI YR 2N
< -Recuerde que el toque de snlbato o] chlcharra indica el inminente cnejre de puertas; no Io
L4 [ A T R A «* -
impida. h_u R 3T T
= No se apoye en puertas ni ventanlllas . ey A . e

b .u'__ - . v
= No se asome ni saque los brazos por Ias ventanillas ™™ " @‘f ar ! SR
= Colabore’en la cwculacnén No se estacuone en. Ias puertas de los coches Aty
= Permita e! d descenso de pasajeros ‘antes de ascender a los coches: W"t RS

<> No ascienda ni descuenda una vez tmc;ado eI cierre'de !as puertas ‘ .
Lt l' A h . -

C T : RELPTRr ’h"i

-..,._-..;.:3'.‘ -

El Subte est4 a su servicio. Ayudenos a cuidarlo .

-Fh—' - ‘— \1 - . ——
wrefl~
= Arroje los residuos en los 'Cestos ubicados en las estaciones.

= No esté permitido fumar en las estaciones ni dentro de los coches. -
= No consuma alimentos y bebidas en {os coches.

Sea atento con el préjimo. "=

= En el Subte tienen pnondad Ios n:nos Ias mujeres embarazadas, ios ancianos y las per-

sonas discapacitadas. ' A
= Lleve su mochila, bolso o paquete de modo deno mcomodar

PP
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. . - . ., -,
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‘Nuevos: proyectos © e mrendsils

4 cie YL * 11':1“{01

E n los Uitimos afnos se han agudrzado fuertemente los problemas de transporte en la Rei
gién Metropolitana de Buenods Aires. Sus habltantes perc1ben dlarlamente la congestlén

vehicular, 168 prolongados tiempos de vigje, los humos de
- -75-“?'-'~-’-t' -los escapes, los frecuentes ‘accidentes viales y el escaso

“ 3 d ‘ é:onfort que ofreéen los serviciog.™* 47 .4 . o Bed T
d. iRt |2 (TR UL 1) RPN I+ L T
N Todos estos fenémenos ponen en ewdenma que el

B '
S|stema de transporte de'la Cludad se encuentra en CI‘ISIS "
<l ) * N

- ﬂ-'“-vl*vl

Metrovias, como concesuonana de los servicios del

EEL R RS S et L e )

Subte de Buenos Aires, desde ‘el inicio de su gestlén ha
dirigido sus esfuerzos humanos‘,’teconémlcos y ‘téchicos'a’
la optimizacién del funcionamiento de la Réd concesiona®™
da, dentro del marco del estricto cumplimiento dé 188’ obli*
gaciones contractuales y con una clara’ orientacion a°la’
satisfaccién de! cliente. ML TAMHADLO e, gD

ToOAnn  EL LT Rg
Este compromiso con el. desarrollo Y. crecimiento.

del sistema ha llevado a la Empresa —més al!é de Ias
mejoras introducidas en calidad y confuabllldad de Ios ser-
-~ Vicios—, auna legitima preocupamén por Ia sﬂuacrén que
. enfrentaré la Ciudad en los préximos afios, ante el co!apso

g~

que producwén el creciente congest:é‘namnento vehtcular Y,

ASLY I ~ N "'H ~ PRI e
la contammacnén amblentai que hoy caractenzan al transito en superficie. Lo -
1 LN N - o ; ...‘ - &

Las tendenmas de la demanda |nd|can que para hacer frente a esta problemétlca

Buenos Aires requiere [a urgente expansnén de su Red de Subterréneos tanto medlante la
e bt
extensuén de las Iineas existentes como con la construccnén de otras nuevas. . -
* St 0 OIOD By L VLD
Desde esta perspect[va la’ Empresa ha avanzado en el andlisis de diversas alternatl-
T

vas, considerando 'que los nuevos proyectos deben tender a la solucnén de dos de. las princi-
pales‘restnccnones que presenta lared actual su baja conectlwdad Y, el hecho de que
sus Imeas radiales no alcanzan a algunos barrios densamente poblados, que podrlan

conectarse al sistema extendiéndolas. T

" ctzet A w .
Sobre la base de estos criterios, y considerando los _antecedentes, estudlos y pro-
yeccmnes exustentes se ha optado por trabajar |n|C|almente sobre dos proyectos: . O
“La extensuﬁn de Ia Lmea ‘A hasta F!ores mcluyendo tres nuevas estaciones...  -Ahpd

“Ld construccion de una hueva Linea, la F, que unlria Constitucion y Plaza ltalia corriendo:
por debajo de las avenidas Entre Rfos, Callac y Las Heras. Esta linea:incorporaria 6
nuevos puntos de combinacién con las actuales, fortaleciendo sustancialmente la conec-
tividad de la Red.

Lejos de constituir un estudio definitivo, se trata de un informe preliminar; la primera:
etapa de una tarea que Metrovias propone desarrollar en conjunto con el Gobierno Nacional:
y el de la Ciudad de Buenos Aires, para la elaboracién de un proyecto Unico e integral; con-
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el objetivo comun de satisfacer las necesidades de transporte de la Regiéon Metropolitana,

colaborando asi a la mejora en la calidad de vida de sus habitantes.
Svis s

Proyecto de extensién de la Linea “A” .- -

l Proyecto de extension de la Linea A supone la construccrén de tres nuevas estacro-
®hes;’ denomrnadas Puan, Carabobo y Plaza Flores.

B T S TR < | o B o L A1 D S e 1'!:‘:

., = }EI futuro tramo deberd habilitarse con posterioridad a la actualizacion tecnolégi-
ca del ya existente, de manera de asegurar la compatibilidad técnica de la totalidad del tra-
yecto permmendo retlrar del serwmo los antiguos coches La Brugeoise que funcionan desde
fa mauguracrdn de Ia Linea en}1913 y reemplazarlos por unrdades similares a Ias que circu-
lan en1as Lingas'C, Dy E. YN & 1 910G 05 Lo :

t s ‘ D ¥ SI‘\P:‘\"\LFH""'A. 1h/\"’ihr\ }\m:v& 5:'1{ - '
Estrmaclon de demanda y esquema operativo ", .
50 IOU2CD UE 8D oI 15 BDE N ,29Mm BINCWD 7 .
Los estudros han,concluido que como resulta- ;. g

‘do de la habilitacién de Ias tres estaciones se_

V_H'l‘lhil‘"’

transportanan aproxrmadamente 50 000 pasa-
jeros pagos mcrementales por. dfa hébil, Io que.
representar aproxrmadamente 13" mrllones de .

L 2l & | nl LI L

pasajeros pagos “anuales. Para poder trans-

portar,| la demaﬁaa ~é‘sftrr'ﬁa'da para "atotalidad
de la Irnea (210 000 pasajeros en eI tramo Pla-
za’ 'ae”Mayo“‘rPrrmera Junta”’ v 50 000 “en el -
nuevo“ﬁramo) se requerlrfa dar servrcro cada
{dos mlnutos yd17 segundos en la hora prco EI; o
trempo de vraje ‘e 'la’ vuelta redondal D.a, ‘E‘:I(?t? 'e’synw\a_grq‘en tlg mlrny‘t‘os por lo cual se requen-

rlan 21.trenes de crnco coches cada uno para el servicio, ‘méas dos trenes de reserva, 1o’ que
|mplrcarla 30 coches incrementales. ASq cup nedibni Fonmin. o Bl eh es.. S

Layout Qo Pro‘ifé‘ct yoaimetdyd oA 1o b ndlnsgxe einegw sl marupm 2ONA 20f 1
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El proyecto, tlene como objeti-

vo mejorar la’ acces:brlrdad del?]
4rea de mfluencrafﬁe Jlas nuef‘“

vas estacrones ¥ consiste en
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= Extender la'Linea A hasta .y :

Plaza Flores. ~>'nabeoeti ' 2¢ oL . vobened y A A P STUR A - -
= Construir tres estaciones,} ubicadas en:las intersecciones 'de la'Av. Rivadavia con las
calles Puan, Carabobo y Artigas (Plaza Flores).¥: = wie & &7l «v . v ¢
Construir una cochera a continuacion dé la terminal de' Plaza Flores! '~ -
Proveer material rodante adicional. ¥ 0sltfic ~CF ab i - y
Reforzar las instalaciones de mantenimiento de Primera Junta. - - chem

.anlobng hnetxs ¢ nataln In =, - o v

0038

La extension de la linea tendria una longitud de 2400 m, incluyendo cola de manio-
bras y cocheras ubicadas a continuacién'de’la estacién’ Plaza Flores. El disefio de las dos
estaciones intermedias serfa con andén lateral y vestibulo intermedio. Ei disefio de la esta-
cién terminal (Plaza Flores) serfa con andén central y cola de maniobras. En todas las esta-
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ciones se contempla que varias de las escaleras que vinculan el nivel del anden con el ves-

1 r v
tibulo, y éste con las calles: sean mecanicas. » + "’;u"'“u R LR = PR
S Ay Cam e obl pAL - Lo e ,
Se estima que un plazo realrsta para ejecutar el proyecto es de dos afos.y medro

inaugurando la primera estacién (Puan) a prmcrpros del segundo aiio, la segunda (Carabo-
bo) a fines del segundo afio, y la tercera (Plaza Flores) al promedrar el tercer afio.

A I L

ot

Proyecto de construcc:on de la Linea F~ -~
e i 3 %) L Mol ol B T T T T,
E | proyecto elaborado para |a Linea F consiste en la construccion de_ una nueva linea de

,subte que unrria dos puntos vutales de la Ciudad: Constitucion Y. Plaza Italra Se trata
P S |
- de una Linea transversal, que correrla en ran arte
> MOWCLS por rw..- 3'9 ‘ili d g p

por debajo de las avenidas Entre Hios Callao y ‘Las

Heras con una extensién de 7,6 km | ¥ 12 estaciones.
| e N L w00 INie00nL S
.,ﬂ -4 r+ -Su ventaja fundamental sera aumentar-la co-

= nectividad de la Red, que actualmente cuenta con 64
estaciones y solamente cuatro puntos,posmles de

R rIf'

,transferencra entre lineas. La nueva traza lncorpora-
ra a otras 6 conexiones, llevando a fa Red una_ cgnfl-
guracién de 76 estaciones y 10 puntos “dé combina-

T PaIba U

cién. Esta conectrvrdad permltrrla un mtenso lnter-
cambio de pasajeros al acortar Circuitos entre esta-

S b R ey

ciones existentes, generar v:a]ee adicionales y ab-

Al Mo Ar Al s

sorber algunos a'ue hoy 'se 'realizan por otras lineas®Ademas, contard’ con, estacrones en

et

zonas de muy alta densidad urbana, que actualmente no estan servidas | por el Subterraneo
posibilitando el origen de nuevos viajes. .- - 2 ‘wc - 2220706 o?nr:ua n3

RO
AV

cl noo ndidulliaod o . 4

2. Ly La estacrén Constrtucrén tamblén cabecera de Ia Lfnea c, se destaca por “Contar con
el mayor “movimiento'de pasajeros de Ia Red Y, con el centro de transferencra tren- subterraneo

mas importante de la ciudad; sus proyeccrones 'de demanda ‘indican: ‘que habra’un creci-
miento continuo, porlo tanto la nueva Linea ayudara a descongestionar a la Linea C:

i~ mtilint

Una situacién similar se espera en la Linea “D” con la extension de’sa ' traza hasta
Belgrano: en el pico matutine los trenes se saturan desde el comienzo del recorrido, impi-
diendo abordarlos mas alla de Palermo. La posibilidad de transferencia-en Plaza Italia con la
Linea “F alrvrarra sensiblemente Ia carga de Ios trenes yaque pem-ntrra optar por esta nue-
vé Linea P B o WE AL T f

o

TICAN0 reReLY & L 2010 nY L M Oub . 2E ¢ ..Sb“.}t. MEARR ) e T

La traza de la nueva Linea ha sido objeto de un profundo analisis que incluyé un es-
tudio exhaustivo de las caracteristicas de las zonas por las que atravesaria, en el nivel de
s ,. ‘ [
superficie, en el de suelos y de la interferencia de la red sanitaria. ”

B oo nitralfeciinng oo TR g - almie cnos st el oy,

“De este modo se desarrollé un esquema de Ifnea que mlnlmlza las alteramones en
superﬂae y prevé la forma de solucronar la" mayor parte de”los obstéculos derrvados de
construir en Un medio Urbano altamente congestronado

Estimacion de demanday esquema operativo ) .

Las estimaciones realizadas han conciurdo que el flujo incremental de pasajeros producto de
la construccién de la nueva linea seria de aproxrmadamente 225. 000 pasajeros pagos por
dia habil, que representan 59 millones de pasajeros pagos anuales, quienes accederian al
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sistema a través de las diversas estaciones de la red. Para transportar esta cantidad de pa-
sajeros (incluyendo ademds los franquiciados y las combinaciones), se requeriria despachar
25 trenes/hora. La vuelta redonda ha sido estimada en 47 minutos, lo que implica intervalos
de 2 minutos con 24 segundos entre trenes y 100 coches en servicio. A ellos deben sumarse
dos trenes como reserva, lo que arroja una necesidad de material rodante de 110 coches.

Layout de!l Proyecto

La extension de la linea alcanzaria aproximadamente los 7,6 km, con doce estacio-
nes que han sido ubicadas en fos puntos en que el trazado, la densidad de poblacién o la
combinacién con otras lineas subterrdneas o justifican. Las mencionadas estaciones se
denominarian: Constitucién, San José, Chile, Rivadavia, Corrientes, Cérdoba, Arenales, Re-
coleta, Gelly y Obes, Bllllnghurst Ugarteche y Jardfn Zoolégico.

Se trata de una linea basicamente transversal y se vincularia en Constitucién con el
Ferrocarril Roca. Las combmacnones de subterrdneos se producirian con la Linea C en
Constitucién, con la Linea E en San José, con la Linea A en Rivadavia, con la Linea B en
Corrientes y con la-Linea D én Cérdoba y en Jardin Zooldgico. El trazado de la linea debe
ajustarse a las’ almeacmnes de las avenidas involucradas, y las desviaciones en planta que
se proponen son sélo aquellas que derivan de determinadas condiciones técnicas, como el
radio mfnlmo en las’ curvas y las transiciones entre curvas y rectas.

El tunel se desarrollarfa partiendo de Constitucién, aprovechando los espacios ffsicos
que brinda el actual taller de la Linea C, que deberla ser trasladado a otro sector en inme-
diaciones de la Plaza Constitucién. Se utilizarian las vias que vinculan Constitucién con la
vieja estacion San José, de la Linea E, desafectada del servicio actual de pasajeros, que se
rehabilitaria e mcorporaria a la nuéva linea.

En cuanto a las cocheras e instalaciones de mantemmlento se ha previsto construir
nuevas instalaciones para la Linea F, bajo el Parque General Las Heras. También seria pre-
ciso construir nuevas instalaciones de mantenimiento para la.LInea C, ya que la futura esta-
cién Constltumén ocuparia el lugar del actual Taller Constntuc:én

Se estima que-los trabajos pueden insumir un plazo de hasta cuatro anos, permitien-
do habilitaciones parciales. -

Beneficios sociales derivados de los proyectos propuestos

R esulta pamcularmente importante conocer no sélo la factibilidad de los proyectos sino
también su interés para la sociedad, en este caso los beneficios que pueden ofrecer
para los habitantes de la Ciudad-de Buenos Aifés.

Ellos son:

= Los ahorros de tiempo de viaje y el mayor confort y conveniencia para los pasaje-
ros derivados de otros modos de transporte.

= Los ahorros de tiempo para los pasajeros de otros modos de transporte publico,
debido a que otros pasajeros se derivan a los nuevos subterraneos.

= Los beneficios de los viajes generados por la existencia de nuevas instalaciones,
por lo que habré pasajeros que antes no viajaban y ahora sf lo haréan.

= Los ahorros de tiempo de los restantes usuarios de la red vial, al derivarse pasajeros
del autotransporte a los subterraneos.

70

= Los posibles ahorros para los operadores del transporte ptblico, debidos al menor
requerimiento de recursos originado en la diterencia entre las tarifas y los costos margi-
nales de subtes y colectivos.

= Los beneficios ambientales, ya que al transferirse parte de los pasajeros del autotrans-
porte al subterrdneo se reducen la contaminacién atmosférica (gases y ruidos) y 1os acci-
dentes.

El breve analisis realizado permite identificar . por qué proyectos de esta naturaleza,
que no son atractivos desde el punto de vista financiero, sf lo son desde el punto de vusta de

la economfa en su conjunto debido a los beneficios sociales que producen. Y

Cabe destacar que no se han ‘considerado —por sus dificultades para ser cuantifica-
dos— los impactos positivos sobre el medio, amblente que genera la transferencia de pasa-
jeros del autotransporte hacia el subterréneo ni'las ventajas derivadas de una reduccién en
la congestion. Si se incluyeran estos elementos, la conveniencia social de las propuestas
seria sin duda mucho mayor.

Esto es particularmente significativo en -estos momentos, dado que informes recien-
temente desarrollados por especialistas franceses y expertos de Greenpeace han coincidido
en senalar que la congestion vehicular en la Ciudad de Buenos Aires puede llevarla al co-
lapso en un futuro muy préximo, y que los niveles de contaminacion atmosférica —producida
en gran meduda ‘por el transporte automotor— son mas severos de lo que normalmente se
considera. - :
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~ C6émo contactarse con Metrovias
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é Metrovias S.A. ';'

? o Bartolomé Mitre 3342 g

 Nuestras . 100 Capital Pederal 1

‘ Oficinas . - wWww.metrovias.com.ar .
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LA nosotros:

5--7 f Nombre y apellido:
; “*Enviar |Empresa:

¥ un

P mail E-Mail:

5 Referencia:

E h Comentarios:
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n ' |Por favor indigue los siguientes datos cuando se contacte con: # C,‘Lfﬂ
r

Enviar a ._info @ metrovias.com.ar
—l0 g metrovias.com.ar

- T 34 BUTHEEE
Datos personales. LJT T L

S g
En caso de pertenecer a una empre-§- " -
sa u organizacién detalle su nombre. &7 1 =%

Direccion de correo electrénico e
Tema por el cual nos escribe.
Contenido de su mensaje.
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Se termin6 de imprimir en el mes de Noviembre de 1998 en los Talleres Gréaficos SERVICOP de
EDITORIAL UNIVERSITARIA DE LA PLATA. Calle 50 N® 742 (1900) La Plata. Tel. 21-3314
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