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ULT , RECEPCIÓN DE APORTES Y TRABAJOS CON EQUIPOS 
TÉCNICOS 

e Cap- itación en Servicio destinadas a docentes de todos los 
s r la Secretaría de Planeamiento y Control de Calidad -
, - · n e Sal a - Febrero y Noviembre de 1.996. 

IV inario Federal Cooperativo para la elaboración de Diseños 
. a 'bles. Organizadas por el Ministerio de Educación y Cultura de la 

1a 'in Córd ba Setiembre de 1996 

V S .,:nario Federal Cooperativo para la elaboración de Diseños 
a i .es - Organizadas por el Ministerio de Cultura y Educación de la 

el Pla a :ayo 1.997. 

... s por las instituciones sobre el análisis de los Borradores de 
lar J ·s 'i ·anal de Nivel Inicial, EGB1 y EGB2, presentados entre el 

e Setiembre de 1.997. Consultas organizadas por la Secretaría 
r C , t ol de Calidad - Ministerio de Educación de Salta. 

1 s I as a directivos y docentes de 7° grado de la escuela primaria y 1 º 
_e d ·o s bre los materiales de Trabajo del Diseñ·o Curricular 

,~I .e EG63 realizados en Capital e Interior de la Provincia - Agosto de 
or la Secretaria de Planeamiento y Control de Calidad -

· · de Salta. 

a i · n proveniente de las instituciones en las que se está 
e tación experiencia! sobre EGB3 - Se.cretaría de Gestión 

e Planeamiento y Control de Calidad - Ministerio de Educación 

i ario Federal Cooperativo para la elaboración de Diseños 
a · ~les. Organizadas por el Ministerio de Cultura y Educación de la 

~ r el Plata . 97 

e s pervisión de las Direcciones Generales de Nivel para el 
les de Trabajo del Disefio Curricular Jurisdiccional de la EGB3. 

s Reu i nes Técnic s Fe erales de Diseño Curricular organizadas 
e e e In est iga i · n Desarrollo Educati o - Ministerio de 

i · n - entre marzo y setiembre de 1. 997. 

e Diseñ Curri ul r entre los equipos técnicos curriculares del 
e 1 · 1 Direcci · n General de Investigación y Desarrollo 

C lt r E 'ucación de la N ción , n re marzo y 

Pr f. Elen Teres José. 
rral e de Revol 

uñe 
P f. Cris i F jre 
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Señores Docentes: 

Les presento el "Borrador del Diseño Curricular del Tercer Ciclo de 

la Educación General Básica", ratificando asl, el Proceso de Transformación Educativa 

como una de las políticas prioritarias del Gobierno del Dr. Juan Carlos Romero 

El Tercer Ciclo se constituye en una instancia fundamental del 

nuevo Sistema Educativo, dado que en este tramo recae la responsabilidad compartida 

de extender la obligatoriedad, dos años más. 

Este ciclo posibilitará que el alumno logre aprendizajes significativos 

a través de una educación de ca lidad, que sea capaz de contemplar sus necesidades y 

orientar sus intereses en esta etapa tan partircular como lo es la pubertad y los primeros 

años de adolescencia. 

Esta propuesta educativa tiende a rescatar la permanencia del 

alumno en la escuela, forjando competencias mas complejas que posibiliten su ingreso 

al mundo laboral dotado de las exigencias básicas cuyo soporte sean el saber, el saber 

hacer y el saber actuar como persona en relación con los demás. 

Confío en el éxito de este desafío que requiere la Transfonnación 

Educativa por los va liosos aportes y el compromiso asumido por los docentes, ya que 

son los que harán posible su concreción en la práctica institucional y áulica. 

Por esto propongo que miremos al alumno como centro y esencia 

que da valor y sentido al quehacer educativo. 

UI MI r()ll'f( I 1 !J ' ,, ; 1,) :iAKAVIJ. 
t.llN l~, 11 -· ,11 U, ; ,1C fQ ,J 
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A los docentes de Salta 

Este documento curricular, fruto del trabajo on quipo y do la 

consulta con muchos de Uds. constituye un conjunto de formulaciones propuesta . P::ira 

orientar las prácticas institucionales en un ciclo inédito que marca uno de los ar.pecto 

más significativos de la reforma educativa . 

Partiendo de la certeza que el curriculum se constituye y 

decide entre distintos ámbitos de elaboración y concreción curricular, acercamos esta 

propuesta para ser realizada en base al saber profesional de Uds. unidos a los nuevos 

enfoques teóricos provenientes de los distintos campos del saber. Esta instancia 

fundamental , en la que se requiere el análisis conjunto de la institución, nos permitirá 

realizar los ajustes, la incorporación de nuevas propuestas y en definitiva el 

enriquecimiento de este documento, ya que como lo venimos señalando: 

"El cambio educativo se juega en las prácticas pedagógicas... en última 

instancia la calidad de la educación se decide en la calidad de las prácticas 

de enseñanza-aprendizaje que los educadores llevan a cabo con sus 

alumnos en el marco de la institución escolar y de las relaciones de ésta con 

las fam ilias y la comunidad ... " 

Nuñez lván, Vera Rodrigo, Participación delas organizaciones de docentes en la 

calidad de la educación, UNESCO, ORLEALC-Santiago de Ch ile 

No nos faltan dudas e incertidumbres para emprender el 

camino a este tramo educativo de grandes desafíos, pero que con la mirada puest en el 

alumno, la responsabilidad y compromiso de todos lograremos construir este ciclo do 1 

EGB. 

Por último es justo agradecer los portes y participación d 

todos los que colaboraron en esta elaboración. 

Equipo Curricular 
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• Priorización desde la significación para el alumno 
• Orientaciones didácticas 
• Evaluación 

• • "- ..,, I" • " l .J,.• • • ':' ~• 

~ 1 1 \ \ , -. :- \ •. ..' 
· ' ' ,• . 

·-

5) Solicitamos se explicite cuáles son los componentes del diseño 
requiere: curncular 

• Mayor explicitación 
• Aspectos a ser incluidos 
• Otras sugerencias 
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l. ENCUADRE GENERAL 
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TI 

a/es 

l. EN U ORE ENERAL 

F d mi d Educación N 24. 195, en abril de 1993, y 
" i s Cormme n los Niveles Inicial y E.G.B. en 

i n I Provincia ingresa en una nueva etapa de 
ne c: idad de elaborar el Diseño Curricular Jurisdiccional 

Disef o Cunicular Jurisdiccional, en sus fundamentos, toma como marco referencial 
1 al I n rmado r: 

• La Constitución Nacional 
• La Ley Federal de Educación 
• La Constitución Provincial y 
• La Ley Provincial de Educación 

En relación a esta normativa es oportuno destacar los Artículos Nº46 y Nº47 de la 
Constitución de la Provincia de Salta que establecen: 

"La educación es un derecho de la persona y un deber de la familia y de la 
sociedad, a la que asiste el Estado como función social prioritaria, primordial e 
insoslayable·. 
El fin de la educación es el desarrollo integral, armonioso y permanente de la 

persona en la formación de un hombre capacitado para convivir en una sociedad 
democrática, participativa, basada en la libertad y la justicia social ''. · 

Los postulados de la Ley Federal de Educación, esencia de una nueva posición en torno a 
la educación argentina en todos sus aspectos, son ratificados y ajustados a la realidad 
provincial a través de la Ley de Educación Provincial Nº 6.829/96. 

Política Educativa Provincial 
Concordante con estos principios, la Política Educativa Provincial establece los siguientes 
lineamientos: 
La Educación es un valor declarado prioritario y se la define como un inslrvmento para el 
cambio, el desarrollo y el acceso a mejores condiciones de vida, en tanto s la c 11 idera 
como la vfa más f ructlfera para unir el progreso y el crecimiento con la ju ticia ocia/, I 
dignidad, equidad y la esperanza de lograr 1111 futuro mejor. 
Se la declara como un derecho y un deber para todos y desde este reconocimiento el 
Gobierno Provincial la asume como una estrategia global de transformación social, cultural 
y económica y se compromete a garantizar el acceso a la scuel y la igualdad de 
oportunidades educativas, asegurando su calidad y eficiencia. 
De allí que la polltica educativa condice con los objetivos de equidad, calidad, eficienci y 
participación como parámetros de la acción educativa en cualquiern de sus form s. 
Estos postulados requieren de un proceso de transformación y reform d I Sist ma 
Educativo Provincial, basado en: 

• Una preocupación por el acceso equitativo y universal o conocimi nto soci lment 
significativos que integren tradiciones culturnles o las nu vas d rnand soci, les y 
satisfagan necesidades de aprendizajes básicos. 

• La necesidad de integrar el conocimiento y progreso técnico a fin d lograr la 
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d r con equidad 
transformnción pro uc ,~a '6n la· creatividad en todos _los _can:ipo~, 1~ qu irnp1t 

• Lo incorporación de la mnovac, ~-, ducativa y de organización inst1tuc1ona1 a 
también revisar los modelos ~e ges t0n e se deberán lograr mediante estrat~gla 

• La calidad, equidad Y eficiencia_ quoes racionales de evaluación y de ajuste. d!I 
. '6 pectivas y mecamsm . d T d planificac1 n pros lt dos como factor onenta or, mov1 iza or del carnb· 

• La evaluación de procesos y r~su a . io 

y contralor de la cal!dad educat,~a. la formación del ciudadano con valores sociale 
• Una polilica educa~iva ~ustenla ~nes':bilidad social, de solidaridad y compromiso. s ~ 

éticos en una conctE~ncta de rei5p e remueva la igualdad de oportunidades para tod 
• Una gesti_ón de gobierno ~~~ ~a~~a ~na transformación paulatina_ y sostenida de ,~: 

Y que oriente . ~us esfue . 1 sobre todo de tos más desfavorecidos, para lo cual s 
actuales cond1c1ones socia es, . iamientos . e 
deberán utilizar los mecanismos selectivos de financ . 

Acuerdos Marcos · 1 d d t t f ·. . . d I o· - Jur·isdiccional no es un proceso a1s a o e a rans ormacion La elaborac1on e ,seno . . . d 1- · . 
. . • e responde· a 1meam1entos concretos e po 1t1cas educattVas cumcular del pa1s sino qu . . 
. · · 1 Esta transformación implica diferentes niveles de elaboración \J nacionales y provmc1a es. , 

concreción curricular. 

Nivel Nacional 
Un sistema educativo nacional debe garantizar que todos sus egre~ados cuente~ co~ las 
mismas competencias. Este denominador común recoge las_ neces,~ades, expenen~1a~ y 
aportes de todos los ámbitos y se expresa en acuerdos mas amplios para una practica 
escolar articulada y coherente. Los acuerdos están referidos a los CBC Y a las pautas que 
se seguirán en el nivel jurisdiccional para la elaboración de los respectivos diseños 
curriculares. 

Nivel Jurisdiccional 
Este segundo nivel de concreción implica desarrollar los aportes de cada jurisdicción, 
articulándolos con la visión global del primer nivel. Es el nivel que corresponde · a los 
diseños curriculares provinciales. 
Implica contextualizar las orientaciones y criterios para garantizar que en todo diseño 
curricular jurisdiccional estén presentes los CBC, y que tos criterios acordados sean 
tomados en cuenta. Los contenidos regionales serán recuperados e integrados con \os 
C.B.C. y los diseños que se elaboren conllevaran ta flexibilidad que el currículo de cada 
establecimiento requiera para responder tanto a su pertenencia nacional y regional cuanto 
a su identidad institucional. 

Nivel Institucional 

Est~ t~rcer nivel de ~oncreci~n implica la formulación de un Proyecto Educativo 
lnstitu~1onal, que garantice y enn~~ezca lo establecido en el primero y en el segundo nivel 
Y que impulse a su vez su evaluac,on y revisión permanente. 

D~fcid_ir el Diseño Curricular para la Provincia de Salta implica además considerar \os 
en enos comunes acordados entre Nac·ó 1 . ' \ 
de Educac·ó fi d . _ 1 n Y as provincias en el seno del Consejo Federa 

i n, a in e generar disenos compatibles para: . 

• Garantizar la Unidad Nacional. 

• Pror:nover un pr?ceso compartido de mejoramiento de la calidad Y 
equidad educativa en todo el territorio. 

Estos criterios comunes son: 

-- 1-u'-'ª' 1c;au 
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.:la l a a_d?pc~~n d uno d ftnición comp r1I d de "Disetio Curricular", en tendido ó te como 
. exphcitacion f und mentad de un proyecto educativo en los aspectos més directamente 

vinculados con los conten_idos y procesos de ensefíanza y aprendizaje, cuya fu~clón es 
establecer las normas b s,ca para la especificación, evaluación y mejoramiento de dichos 
aspectos". 

• _L~ consideración de bases comunes como la Constitución Nacional, las finalidades y 
ObJe~rv°.s que m_arca la _Ley Feder~I de Educación, los CBC, las pautas de evaluación que 
se fiJ aran a traves del Sistema Nacional de Evaluación de la Calídad Educativa . 
• La inclusión de componentes básicos acordados 
• La articulación de todos los niveles en un proyect~ curricular integrado. 
• La reorganización de los CBC según criterios jurisdiccionales contemplando tendencias 
comunes en la organización de los mismos. 
• La inclusión de propuestas de contenidos transversales. 
• La asignación de una carga horaria mínima. 

• La explicitación de procedimientos de evaluación, promoción y registro de procesos y 
logros de los alumnos que se uti lizarán en las instituciones. 
• La previsión de modalidades de organización institucional que faci liten el aprendizaje de 
los CBC y sus especificaciones provinciales. 
• La especificación de criterios para desarrollos curriculares posteriores. 
• La explicitación de procesos de elaboración y mecanismos de evaluación permanente. 

1.2 Educación General Básica 

Según lo establecido por la Ley Provincial de Educación en su artículo 14 y en 
concordancia con la Ley Federal de Educación Nº 24.195, la Educación General Básica es 
obligatoria en toda su extensión y tiene una duración de 9 años. 
Los objetivos de la Educación General Básica según los prescribe el artículo 15º de la Ley 
Federal de Educación son: 

• Proporcionar una formación básica común a todos los niños adolescentes del país 
garantizando su acceso, permanencia y promoción y la igualdad en la calidad y logros 
de los aprendizajes. 

• Favorecer el desarrollo individual, social , y personal para un desempeño 'responsable , 
·comprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos, y respetuoso 
de los demás. 

• Incentivar la búsqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio crítico y hábitos 
valorativos y favorecer el desarrollo de las capacidades físicas intelectuales, afectivos­
volitivas, estéticas y los valores éticos espirituales. 

• Lograr la adqu isición y dominio instrumental de los saberes considerados socialmente 
significativos: comunicación verbal y escritas, lenguaje y operatoria matemática, 
ciencias naturales y ecología. ciencias exactas, tecnología e informática, ciencias 
sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal. 

• Incorporar el trabajo como metodología pedagógica, en tanto síntesis entre teoría y 
práctica, que fomenta la reflexión sobre la realidad estimula el ju icio cri tico y es medio 
de organización comunitaria. 

• Adquirir hábitos de higiene y de preservación de la salud ~n t_odas sus dimensiones. 
• Utilizar la educación fisica y el deporte como elemento indispensable para desarrollar 

con integral idad la dimensión psicofísica. 
• Conocer y valorar críticamente nuestra tradición •Y patrimo~io cultural, para poder optar 

por aquellos elementos que mejor favorezcan el desarrollo integral como personas. 

1.2.1 Finalidades y funciones del nivel 

Según lo acordado por el Consejo Federal de Cultura y Educación en su Resolución 
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univ r aliza r la cobert~ra educativa 
t1 "" l. fin, lldíld primor<IIL·' d articipación activa de los/las 

d ... ocl d, d r I t1vn tl In P r"'cia oarantizar el acceso a 
m, n , l l l. to de la d moc u , 11 d 

1 , , 1 l i y 1 ( 11, 1 crrrn ,n I cimiento y el desarro o el 
1• • " ' <1111 rid .• , clahn ,nto, promov r cr y a gurar la igualdad de 

- • · 1 ,· / mp I productivo d 1, P rson;, 
n ' . . 

b, 1. 0 ,, y lo renultados, a partir 
' ar lo o JO IV J ' 

t' 1 propon homogcnc i I ue actúa como mecanismo 

t n 1 ~ 'idad d lo puntos de partidn, P?r . 0 qy social. Para lograrlo, debe 
r d origen economrco t·d d d r d I s d igualdade e tudiantes la mayor can I a e 

,tu,r un elo global que permi~~ ret~~er a los/~: ye~bligatoria, hasta los 14 años de 
s1bl . ofr ciendo una formacron basrca , comu 

o mínimo. . 1 EGB: 
. . 30/93 define las funciones de a 

La n 1s a Resolucion nuye la escolaridad 
t ¡ r cas distintas porque cons 1 . 

Función propia: tiene un valor Y carac er 5 1 . . mo con sus objetivos y contenidos 
li atoria , porque tiene un sentido educativo en si mis 

u · ulares es ecíficos. . . . 
• _ • 1 educación post-obligatorra en los ciernas 

Fundón propedeut,~a: _s,e~ta. las. bases pa~a ~ f O El último ciclo de la EGB articula el 
iveles del sistema, sin d1scnmrnac1ones de ningun 1P · 

paso a la Educación Polimodal. . • 1 nte consideradas en el 
bas funciones están estrechamente vinculadas, son rgua me 

d1se -o c rricular y deben serlo también en los desarrollos ~urriculares que tengan lugar en 

cada ins i ución. 

1.2.2 Organización del Nivel por ciclos 

La EGB transforma la estructura tradicional del sistema educativo, ya que para 
constituirse tiene que articular dos subsistemas (el nivel primario y el nivel medio) que han 
enido organizaciones y funciones históricamente diferenciadas. La identidad de la EGB se 

concreta a través de una peculiar forma de organización curricular e institucional. Tiene 
u a entidad propia, que no está dada por la mera suma de años de escolaridad agregados 
o res ados de un nivel a otro de la organización a la que reemplaza. 
Una de las particularidades de la EGB es su organización por ciclos. Esta división en ciclos 
articulados entre sí permite la continuidad y secuencia vertical del proceso educativo así 
como la coherencia horizontal de sus componentes. ' 

LOS CICLOS son periodos de tres an·os a 1 1 d 1 
d - . . 0 argo e os cuales se organizan los procesos 
a~u e~~:~:t~~ Ío:~::~~:~:Je, aten~iendo a las necesidades y particularidades de los/las 
con coherencia pedagógic;omen osddel desarrollo evolutivo. Deben conformar unidades 

, una a ecuada secuencia d .. · · · de 
contenidos , propuestas curriculares e . ft . . , gra uac1on y art1culac1on 
ciclo, según las características de sus drns t'· uc1o~ales pertinentes y significativos para c d 
e d . . es rnatanos/as 

a a ciclo se d1f erencia de los demás ar las . . . . . 
modo de organizar la tarea escol p posibilidades de aprender de I s personas, el 
educativos. Las particularidades de ar ~ po_r la forma de organización de los con tenidos 
do e pec,ficacíón, teniendo en cuen~ª 1 a c1c/o d~berán ser re significadas en I tercer niv I 
atiende Y las articulaciones pertinent a ª.s nece.s1dades propias de la pobl . ción escolar que 
la ~e.solución Nº 3Q.93 establece· ~As, rnter e rntraciclo, y con la comunidad 
adm1n1strativ · · rgumentaci • 
ad t o Y consideraciones psicoevol t· ones de carácter polltico organizativo y 

op ar una orga · · • u 1vas y p d · • ' . · de 
defi nizacron de nivel en t . e ngog1cas señalan la convenrencra 

inen asl tres e· 1 . • res ciclos d . . •· se 
re os . Pnmero (E.G B 1) S , ca a uno de tres años de durac1on. 

· · , egundo (E G 8 
· · • 2) y Tercero (E.G.8 .3) 
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- R CICL vn el 1 •pi ,no L I nov 110 oílo d lo EGB. arma p:1rtc de la unidad 
r el 1, L · 1 , poro ,o ,lnrnm ni <llf r ni n los do ciclo ::interior s, i bien 
d li _, r I onlinuldotl <.J niv l. cJlforoncla do los ciclos pr cecJentcs por 

• om, , 1 , hrmn /, n u11 rnom nto volutlvo (la pubertad y, a veces, la adolescencia) 
11oli1bl m ni di linte d I qu cor pond a la etap previa (la infancia). 
• ntlnuldc d n lo clclos. :mteriorc", culminando la educación obligatoria y se articula 

n I Niv I olimod□ I. 

L p opu st pcdog6gicci del Tercer Ciclo de la EGB debe acompañar a los/as estudiantes 
qu trnn it:1n por ta p:1rticulor etapa de su desarrollo, ampliando los campos de opciones 
po íbles, tanto en relación con los estudios superiores como con el trabajo. 
D~do que con el Tercer Ciclo de la EGB culmina la escolaridad obligatoria, debe dar 
oportunidad a todos los/as estudiantes de completar los aprendizajes considerados básicos 
para su desarrollo personal y para su desemperío como ciudadanos . 
La diversificación y complejidad del universo de conocimientos que socialmente se 
consideran necesarios para la formación básica, debe dar lugar a un proceso curricular 
centrado en el aprendizaje sistemático de los contenidos pertenecientes a campos del 
saber determinados, y en variadas experiencias que enriquezcan la vida personal y socia l 
de los/as estudiantes. Por ello, el currículo se organiza diferenciando disciplinas y espacios 
multidiscipl inares que posibilitan el análisis y la ·comprensión de problemáticas de la 
realidad. 
Uno de los objetivos fundamentales del ciclo es avanzar hacia la formación de 
competencias mas complejas, la sistematización de conceptos básicos y tje modos de 
hacer, coherentes con los que se generan en las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales 
y los procesos tecnológicos del mundo actual, enfatizando la comprensión de la génesis y 
las características de los procesos globales que afectan al mundo contemporáneo, como 
así también la reflexión a cerca de los principios y consecuencias éticas de las acciones 
humanas. 

• competencias complejas: debemos interpretar esta expresión en el marco de saberes 
que reflejan la capacidad definitivamente lograda de combinar saberes básicos 
conforme al grado de dificultad de la situación en la que una persona debe actuar, 
pudiendo entonces responder con una síntesis pe¡tinente. Su aprendizaje requiere una 
propuesta pedagógica rica en alternativas, organizada en programas y proyectos que 
aproximen al estudiante a desafiar su creatividad. 

• sistematización de conceptos y modos de hacer: se trata de completar la información 
acerca de los lenguajes y las temáticas disciplinares con la comprensión de su 
estructura interna y sus posibilidades de integra.ción con otras disciplinas; así como de 
la inclusión del aprendizaje sistemático de los métodos. Su logro solo es posible en 
ámbitos de trabajo escolar destinados al proceder y el hacer. 

• compresión de la génesis determinante del mundo contemporáneo: La percepción de la 
contemporaneidad implica procesos cognitivos necesariamente más complejos que la 
simple descripción o noticia. Los tiempos y espacios pedagógicos deben adquirir 
entonces una dinámica mucho más abierta y abarcativa que la tradicional. Salir de la 
escuela a otros tiempos y espacios para "hacerlos" escuela . 

• reflexionar acerca de los valores y las consecuencias éticas de las acciones humanas: 
significa buscar fundamentos y dar sentido a las mismas. Un propósito de esta 
naturaleza connota a la organización pedagógica más allá de su eficacia inmanente 
para comprender la trascendencia de sus resultados. 
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l 

r 

n ce ón n trnv s de proyectos escolares y de extensió 
1 s nsibilldad y preocupación de los/as púberes n y 

r lo f . 
t tnp vl n produciendo importantes trans orma.c1ones en la capacidad 

n s itivn d los studinntes, pudiendo enfrentar tarea~ intelectuales de mayor 
m I jid d y , bstrncción. Esto favorece la posib!li?ad de trabajar e.n temas que re~uieran 

m r cap, id d de simbolización, como MatematIcas, de abstracc~ó~.' como por e1empI0 
F nn. ión Ética y Ciudadana, o de análisis y slntesis, como _la posibilidad de trabajar ca~ 
1 n uajes integrados en Educación Artlstica. También en el ar~a de Lengua ~?n logrando 
argurnentaciones mas sólidas, expresiones con ~as fluidez Y ª~~ha~dose las 
p sibilidades de acceso y uso de diferente!; tipos de discursos. La ~du?ac,on F1sica tiene 
un rol clave en relación con el reconocimi~nto y la toma de conc1enc1a respecto de los 
cambios corporales que se producen en los/as estudiantes en esta e!a~a. . · 
Si en los anteriores ciclos los/ as estudiantes han comenzado a distinguir las diferentes 
perspectivas de un mismo hecho, al fir:ial de esta etapa pueden ponerse en el lugar de los 
otros. sensibilizarse por lo que le oct.irre a grupos lejanos en el tiempo Y en el espacio 
pueden tener concepciones diferentes mas integrales de los hechos, reconocer confl ictos' 
concebir el consenso como beneficio mutuo, comprender las instituciones sociales com~ 
sistemas múltiples y complejos en interacción . 
Si bien la necesidad de atender la diversidad atraviesa toda escolaridad obligatoria , esta se 
potencia en el Tercer Ciclo dado que, a la desigualdad propia del contexto sociocultural de 
procedencia de los/as ~studiantes, se agrega la creciente diferenciación de intereses, 
expectativas y posibilidades propias del grupo de edad. Por tratarse del ciclo terminal de la 
obligatoriedad, la EGB debe asumir una función orientadora, que posibil ite extender los 
ámbitos de experiencias de los/as estudiantes para que puedan perfilar decisiones 
vincu~adas con sus proyectos de vida. Es importante tener en cuenta que dado que las 
elecc_1 on_es de la.s persona.s se construyen individual y socialmente la escuela puede 
contnbutr a ampliar los horizontes de lo posible en cuanto a las alternativas de estudios 
superiores y/o trabajos, desde la perspectiva de los/as estudiantes. 
'.ºr lo _mismo, el Te~cer ~i.clo debe prever en su organización curricular e institucional 
instancias p~r~ la onentacIon educativa y laboral que preparen a los/as púberes para la 
toma de dec1s10nes respecto a futuras opciones. 

~a .t~rea ?e orientación en el Tercer Ciclo debe estar también al servicio del seguimiento 
md1v1du~hzado de cada ~s~udiante; ~ favorecer los espacios grupales en los cuales puedan 
profun~1zar en el conoc1mIento de sI mismos y de los demás integrantes de la comunidad 
educativa. 

1.2.3 Articulación 

La articulación, fijada por la Ley Federal d Ed . . . 
para el sistema educativo: profundizar los ob· f e f ~~ac,on, est~blece como fina lidades 
continuidad en los estudios como as·, t b' ~e ivos, acihtar el pasaje de un nivel a otro y la 

· am Ien asegurar I l 
dentro del sistema educativo (Artlcul 9 ª mov1 1dad de los/as estudiantes 
permanencia. os Y 12 de Ley 24.195), coadyuvando a su 

A los efectos de lograr la necesaria articul . . . 
• formular consistentemente criterios aclt1on v~rt1cal se deberá: 

Por - . Y a ernatIvas de sec • -. anos, uencIac1on de los contenidos 

• adoptar enfo~u~s pedagógico-didácticos coher 
logro ~n los d1st1ntos niveles, ciclos O años· entes P~ra alcanzar las expectativas de 

• determinar clara Y precisamente los : 
• adoptar estilos de gestión Y d mecanismos de promoción· 

nivel · mo os de organi · · · ' 
es, ciclos, años y modalidades. zac1on institucional adecuados según los 
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En fun I n d 1 " rt icul Ión h rl onh 1, • < dopt, n nfoqu y mod lo ntcgradoro d 
los e nt nidos orr ~ ondi ni s 1, ,, d slint~ ór a , di clplln:1. , u otrn altornativa do 
org, ni , ci n urri ul r, qu corr spond, n .l un ml"mo ciclo o aílo . 
La E c nt m la pr arn nt "u mticulacíón con I Niv I Inicial y con la ducación 
P lim dal, tal como e recomienda en I Documento Seri A Nº 8 R olución N"37/94 el 
CFC y E. 

La art iculación con el Nivel Inicial debe tener en cuent muy especialmente lo contenido" 
a señalar y I fom1a de hacerlo. Del mismo modo, es fundamental la consideración de 
aquello re lacionado con aspectos vinculados a los espacios curriculares, que se modifican 
notablemente entre el Nivel Inicial y la EGB. 
La articulación con la Educación Polimodal requerirá que el diseño curricular de la EGB3 
prevea : a) opciones curriculares que ofrezcan oportunidades a los/as estudiantes para 
elegir la modal idad de la Educación Polimodal que sea más afín con sus intereses, 
aptitudes y preferencias, entre las ofrecidas por su comunidad ; b) una organización de la 
propuesta institucional que se acerque progresivamente a la de la Educación Polimodal. 
El desafio de cada institución es buscar canales de comunicación y acuerdos con 
instituciones del quehacer cultural y productivo que posibiliten la realización de proyectos 
conjuntos e instancias formativas fuera de la escuela. Esto tiene por objeto facilitar a los/as 
estudiantes la adquisición y el desarrollo de competencias básicas en diversas 
instituciones y contextos de aprendizaje, concretándose así la articulación escuela -
comunidad. 

2. FUNDAMENTOS 

Partimos de una concepción de la educación como producto cultural, como 
proceso social que posibilita tanto la reconstrucción de la experiencia de un 
pueblo como la recreación de_ sus rasgos culturales. En este contexto, 
entendemos por cultura la totalidad de la vida misma de un pueblo, que se 
configura a lo largo de su historia. 
La educación debe proporcionar a todos los miembros de la comunidad la 
formación necesaria para construir una sociedad comprometida en el 
mejoramiento de la calidad de vida y posibilitarles ser forjadores de su propio 
destino, con una actitud abierta frente a los desafíos del presente y del 
porvenir. 
La educación debe promover y orientar a la persona hacia los más altos 
niveles de desenvolvimiento como ser humano, atendiendo a todas las 
dimensiones que lo conforman en tanto integrante de una comunidad cultural y 
social. 

El anál isis de los fundamentos incluye los siguientes conceptos: 

• SUJETO/PERSONA QUE SE EDUCA. 
• CURRICULUM 
• CONOCIMIENTO 
• APRENDIZAJE 
• ENSEÑANZA 

Sujeto/Persona que se educa 
Como síntesis de lo establecido en los aspectos normativos y los aportes 

institucionales por Uds. real izados caracterizamos del siguiente modo los rasgos deseables 
de la persona que se quiere formar: 
A través de la educación buscamos 
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1 1 hombro y la mujor intogr d? n .. LJ cam1in1ct:id 
• La formación integral y pcrnw n. nto t ~ 1 y contínc ntn l y visión untv rn::i l. ' 

Con vocación nacion~I, proyección rcg ont ªd ... s " US dim nsionc" , do ncu rdo íl • t1 
rsona en o 0 • ;, · 

• Que se r alice como pe d •da libertad ,• bien, v rdad, paz, olidari<.Jnd 
· d r los valores e vi , . 1 . • , 

capacidad s; guia o po d t valoradas socralmen e como. 1ntegritJi]cJ 
· d d ·usticia y con uc ª"' . 1 cJ ,., ' , 

tolerancia, igual a Y J " • d. 'd d respeto por si mismo y os c m a 
honestidad, altruismo. coopernc16n, ,~n'¡/ e.iones d mocrá tica y I m d io nmbicnt 

• Que se constituya en defensor de las ,ns I u 

• Para ello se requiere un sujeto: . clicas de la vida democrá tica . 

• Formado en los valores Y en la~ pra del medio ambiente y respetuoso de las futurai; 
• Sensible y participe de los prob emas 

generacion~s. . ara elaborar su propio proyecto d~ vida. Ciud~dano 
• Con autonom1a Y ca~acida? . P d r y transformador de la sociedad, a traves del 

responsable, protagonista cnt1c?, crea o 
amor, el conocimiento y el trabajo . 

Ello supone formar un estudiante: 

• Con mentalidad reflexiva, creativa, crítica y _autocrítica, que pueda plantear y resolver 
roblemas tomando decisiones con autonom1a. 

• 6ue reconozca y respete la diversidad cultural y la dignidad_ de _cada p~rsona . . 
• Capaz de desarrollar competencias y habilidades comunrcat1vas art1c~lando diversos 

códigos de su propia cultura con los planteados po~ el_ mundo contemporaneo. 
• Que construya individual y socialmente sus aprend1zaJ~~ -
• Que rescate de sus creencias y su estructura fam11,ar valores esenciales para su 

formación y su vida. . . . . 
• Capaz de comprender los cambios de los proces~s c1~nt1ficos y tecnologrcos, 

generando alternativas apropiadas y producciones propias orientadas al desarrollo de 
su comunidad. 

CURRICULUM 

El currículum es una de las expresiones a través de la que se manifiesta la voluntad 
educativa del Estado Provincial, en él se explicitan los objetivos educativos que el mismo 
tiene para con sus habitantes, como así también las condiciones que deben preverse para 
que esos objetivos se concreten. Este Proyecto Educativo, responsabilidad indelegable del 
Estado, debe ir acompañado de orientaciones que permitan elaborar proyectos curriculares 
institucionales sin perder de vista las características regionales. 

El currículum constituye la manifestación de una decisión política que pre tende contribuir a 
la democratización de la sociedad garantizando la distribución equi tr1 tiv de los 
conocimientos. 

El curriculum es "un cruce de prácticas diferentes\ y se expresa en un obje to social que se 
modifica en el curso de su deliberación, elaboración , concreción, desarro llo y evaluación. 
Repre~~nta una pr~pu~~ta de trabajo que orienta la práctica pedagógica incluyendo In 
seleccron y organrzacron de saberes socialmente significativos como un aspecto 
fundamental. · 

Estas c~nsideraciones previas nos permiten caracterizar al currículum desde diferentes 
perspect!vas y nos __ plantean exigencias para su elaboración y desarrollo, cobrando 
relevancia la valoracron de los siguientes aspectos: 

- !~ c~~toxto, p~rque consideramo_s al _currículum como una construcción que se produce 
. 1 determin ado momento hrstónco, con particulares características y finalidades socia es y culturales. 

- La estructura rotunda do/ c11rriculum, por su carácter de proyecto poHtico pedagógico, 
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• 
d 
lh 

por 1 

Las 

' ,\l.'l'll Pl :k:i m1 : dt~l,l, ni,'. : , p: li' l11l !11 • i: y 1 1l ll I' 

) ~l\' ' e•~ J'; l(,I /,1 p ;\d11 ::1 c)tfll :.1(1\ • 1, p1 1 1 t:111!11:11111111 pr, crlh, 
i . nd 1, d11,',~1·1,,n lit i:1 i v :: _111ilir , ·h 11 , 1 , rnl : 1111. 

,,~ ~ r , " ."'1 ·· :~t., p, 1p1 1lld \ le 1111 pr '"' , hnrr Hlor, 
:m,11tq1 1, "billd.1 td dt l 111 n 11111 : 111 11 11 d, : 11 

1 t_ 1 1 m ntn 1 ¡ p1 rn:, : o. con ti111y¡ mio 11n 
r 1 ~IJll , 1 • , :. 1 1d( 11 d1 1111t vrn : 1ll1 11 : . 

· ' · l f' i :.:. ' · l !o e mo 
, •• t un, 11 11t .,< nt 1(,11,n 

111 1 11 1m 1 lnltt ,e 
lb lt 1 , !iOClt d uf f 11 1111 contt xlo 
01 . lli~ló11 ,11~ y IJ~1 mod I dn(I , 
iml nin lo t 11 11n moni nlo 

1 d >r ( r I r I ct:-id 
1 In :.lno q11 

,1m nlt 
ir 11 nn . , t 

fi !JI ns dq11I r ll 1111:1 

envergadura cada v z nmyor, tornóndos 
los conocirni nto qu p rmit, n .. lodos 

l'11 n rl. lrlbu · uit 1tiv::1 d 
1 o . s inc nl>I .: p, rn 

garanti ar la participación sock-11. 
En st marco, cobrn fund . m nt□ I import, nci la función d In scu la. 
proceso de socialización y reconstrucción d l.. , . tru tur s conipl jos d ultum, s 
necesaria la m dioción d la scuclo, in tituci n qu n su r I ción contmclunl con In 
sociedad tiene la función de sel cción, org .. ni ación y di tribución d los . 1b ,r s • tod s 

los miembros de la comunidad oci l. 

APRENDIZAJE 
El apr ndizaje escolar, constituy un tipo pnr ti ttk r d s 

caracteriza por producirs al int rior d uno in titucl n on un, fun I n i, 
Para comprender la singulnrid d d los f nóm nos ci npr 1ndi , j qu 1111 '11 n l}I 111 ~1rc o 
escolar y en cada grupo, es important r currir , 1 011 0 imi nt r¡11 0 propor ion, 11 1, • 
teorlas del aprendiz je , pero ont ndldns como hipót si d tr. b jo (lll • , i nt '11 pro " 
de búsqueda y de indag::ición y no como prln iJ ios fij . d ' pli 
rlgidas de aplicación. 
El aprendizaje escolar pu de consid r..r 
reconstrucción. por parte del/1 studiont , de In cullur 1 y I ono imi nt d 
social. El/lo estudiante incorpora la cull11r in r 
de forma activa y critica. reconstruyendo su 
al incorporar nuevas herramientas intcloctunl v lio O~ p, r, 
problemas. Este proceso do r construcción potoncio s, rro o e su cnp□c 1 ac d 
comprensión y de reorganización del conocimlonto .. 

ENSEÑANZA 
La enserianza puede consid rnrse como un pr e s c mpl jo d múllipl s 
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relaciones e intercambios, que se desarrolla en un contexto fundamentalmente Var' b 
. ·I·t I d. · 'ª le el cual el docente debe intervenir para onentar Y facII ar e _ apren 1za1e. Esta interve ,_e 

debe surgir de uná interpretación y comprensión de la realidad del aula Y de la inst· nc,6~ 
- b. 111.Jc·· 

n la qu s encuentra, por ello la ensenanza no puede canee. irse como la aplicac¡. 'º~ 
técnicas y recetas predetenninadas sino como un espacio para la busqued on de 
significados y la producción de conocimientos. ª de 
En este sentido, no existen estilos que puedan transferirse a contextos diversos, la ba 
la actuación docente se encuentra en su capacidad de interpretar y diagnosticar se de 
situación en particular y a partir de allí, elaborar, poner en práctica Y evaluar estrat:~da 
adecuadas de intervención. 91as 

3. ENCUADRE PEDAGÓGICO DIDÁCTICO 

Los principios y concepciones señalados y los modos particulares de interacc·· 
. t . . t d I d 'º11 entre los mismos configuran , en una sm es,s in egra ora, e encua re pedagógi 

didáctico. co­
Este encuadre otorga a los componentes básicos de este modelo: CONTENIDos. 
ALUMNOS-DOCENTES, una idéntica valoración. Sostiene que en los procesos de 
aprendizaje y enseñanza escolar éstos interactuan dinámicamente, debiendo ser 
comprendidos como una unidad. 

Los componentes básicos del modelo: 
lnteractuan dinámicamente: 
En un contexto específico : 
A través de procesos particulares: 
Sostenidos por una intencionalidad: 
Que orienta a la búsqueda de resultados: 

ALUMNOS-CONTENIDOS-DOCENTE 
COMUNICACIÓN 
AULA - ESCUELA - COMUNIDAD 
ENSEÑANZA - APRENDIZAJE 
EXPECTATIVAS DE LOGRO 
COMPETENCIAS 

Esta Triada Pedagógica, Contenido-Alumno-Docente se encuentra atravesada por los 
diversos condicionantes históricos, culturales, sociales, políticos, étnicos, ambientales, etc. 
que influyen en el Proceso Pedagógico en general. 

Cada uno de los componentes del encuadre posee características especificas y ejerce una 
influencia activa en el proceso de construcción del conocimiento escolar. La calidad de los 
resultados educativos que se obtengan dependerá de la calidad de cada componente 
comprometido en la situación y de los procesos que resulten de los vínculos que se 
establecen entre ellos y con el contexto. 
Analicemos cada componente: 

EL CONTENIDO 

El conocimiento, tal como es producido en el campo de la ciencia, requiere de una serie de 

L.u\.,Cll l~ClUV \.,VII VCll I lv\.,Cll 11 fcÍ 

https://v3.camscanner.com/user/download


adaptaciones para su difusión y ns f\nn n. Ln "tran sposición didáctica" or I pr ce o 
que permite a trav s d uc ivo modific cíon • qu I conoc1m1en o erud1 o ""' i:? 

transfom,e en contenido scolnr. para que pueda ser aprendido " ta a ap ao 
deben asegurar en cada nivel de especificación del contenido la coh rcncia n r P. el 
conocimiento cienti fi co . el conocimiento enseñado y el conocimiento aprendido. 
El contenido scolar es un cuerpo organizado de conceptos y de relacion entre l ,.. 
conceptos, que expresan principios y teorias ., vinculados lógicamente se ún una 
estructura de pensamiento que respeta tanto los procederes propios de la inve 1gac1 n 
cientí fica , como las actitudes especificas en la búsqueda del conocimiento. 
Esta estructura lógica lo constituye en un saber apto para ser comprendido. Es desde 
este argumento que se afirma que el conten ido -saber culturalmente organizado con 
fines educativos- posee un valor intrínseco para promover aprendizajes signi 1cativos. 

EL ALUMNO 
El encuadre pedagógico-didáctico qu~ se concibe para la Educación General Básica 
plantea la necesidad de dar respuesta a la heterogeneidad de grupos que conforma 
nuestra realidad educativa, ello en virtu:i de las diferentes historias con que cada uno llega 
a la escuela. 
Entendemos que los alumnos deben c~nstru ir su propio proyecto de vida profundiza do 
progresivamente su autonomía, con movimientos alternativos de acercamie to '/ 
distanciamiento del docente. Esta autonomía se va logrando con el desarrollo de prácticas 
sociales dentro y fuera del ámbito escolar. 
En este sentido, es importante concebir y respetar al estudiante como persona única e 
irrepetible, con su propia identidad, cultura, potencialidades y conocimientos previos. 
Resulta complejo realizar una presentación del Sujeto del Tercer Ciclo desde el nivel del 
Diseño Curricular atendiendo: a las características particulares de este período vital de la 
pubertad/adolescencia con los numerosos temas que involucra , a los distintos marcos 
teóricos existentes al respecto, la diversidad cultural de nuestra Provincia como así mismo 
la imposibilidad de pensar en categorías frente a la individualidad. Esto nos lleva a 
combinar de la manera más adecuada posible formulaciones generales sobre la 
caracterización del sujeto que pueden ser vá lidas para unos y no para otros. Por lo a o 
la intencionalidad de este planteo no pretende cerrarlo ni agotarlo. 
El encuadre pedagógico didáctico en este tramo educativo en particular plantea el desafio 
de brindar un espacio para que desde lo institucional se dé respuesta a los grupos e 
individualidades caracterizados por la diversidad , no sólo por las diferentes his arias co 
que cada uno llega a la escuela sino por la creciente diferenciación de in ereses, 
expectativas y las particularidades propias de este momento evolutivo. 
La propuesta pedagógica del Tercer Ciclo debe acompañar al estudiante que es á 
transitando un período de pubertad y que conforme permanece en este tramo educa · o 
nos exige ajustar nuestra propuesta a un adolescente con más necesidades. 
Se designa pubertad al conjunto de cambios fí sicos que a lo largo de la segunda década 
de la vida transforma el cuerpo infantil en cuerpo adulto con capacidad para la 
reproducción, en consecuencia es un fenómeno transcultural o universal. 
Llamamos adolescencia a un período psico-sociológico que se prolonga varios años y q e 
se caracteriza por la transición de la infanc ia a la adultez. Esta transición como los logros 
evolutivos individuales dependerán crucialmente de la historia del sujeto, el cante to social 
y demandas del medio, que pueden favorecer, al contrario hacen muy dificil lograr un 
determinado estilo de vida e ident idad personal. 
Por lo expresado, esta etapa vital , no necesariamente adopta en todas las cul ur s los 
mismos patrones de conducta . 
Por consiguiente nuestro posicionamiento e intervenciones serán mós adecu □dos cu n o 
nos basemos en el conocimiento e interpretación de las conductas de los 
púberes/adolescentes concretos que educamos. 
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El desarrollo no es en si mismo lineal , comprende avances, pérdidas y regresione~. 
Particularmente en el transcurso de la pubertad y más adela~t~ en la adolescencia 1 

roceso de aprendizaje y rendimiento escolar pueden verse cond1c1onados por: 

• El proce o de crecimiento acelerado lo que incide en la pérdida . de _la armonía 
corporal. Estos cambios suelen ser vividos con una carga afectiva importante, 
pudiendo generar inhibiciones, ello se ve aun más condicionado por los 
estereotipos de belleza que valen de referencia al púber/adolescente. 

El docente deberá tener presente lo importante que resulta al estudiante un sentimiento de 
confianza básica en sí mismo y del entorno social significativo, por ello habrá de intentar 
mantener la autoestima del alumno en este proceso de nuevas adaptaciones. 
En este sentido, en el marco de lo consensuado en el Proyecto Educativo Institucional se 
acompañará las transformaciones vivenciadas por el alumno con la información y 
formación necesaria que posibilite la aceptación de este nuevo cuerpo y en parte de este 
·otro" en el que se ve convertido. 

• La i~estabilidad en el comportamiento suele ser común en esta etapa, ello puede 
refleJarse en dificultades para sostener la atención o mantener la motivación ante 
una tarea. 

En relación a este !especto es importante que el docente prevea una programación de los 
procesos de ensenanz~ Y de aprendizaje en instancias posibles de lograr, valorando los 
avances de cada estudiante en vistas a un desarrollo cada vez mayor. · 

• Lo: d~nsayos Y adaptaciones de estrategias de aprendizaje por parte del 
es u ,ante como consecuencia del paso del . . . 
progresiva capacidad de abstracción. pensamiento log1co concreto a la 

Será fundamental fomentar el desarrollo d . . . 
apropiarse de contenidos cada vez rn. el ~strategias que permitan al estud1an~e 
cogniuva creciente. as comp e¡oS, enfrentando tareas de una exigencia 

• Durante la adolescencia aparecen tem 
per onal, los valores , la sexualidad I as ~reponderante_s como: la identidad 
roles , un posicionamiento ante d · t os _arnigoS, la . experimentación de nuevos 
sociales , ambientales, entre otros int:;:;:1; _ados estilos de vida , problem · ticas 

La construcción y el desarrollo de la id t' d 
pueden Y deben favor cerse en todo ,en '. ad personal -y dentro de ella la autoestima· 
docente puede contribuir desde su pro~i~::~bi_tos de_ la enser'lanza, en este sentido todo 
de arrollar una identidad personal L ~ cio ~urncular Y desde su rol de orientador a 

· ª e ucación es una actividad eminentemente 
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interpersonal, y en ella, si la comunicación es efectiva, y el docente logra constituirse en un 
referente positivo se favorecerá a la maduración del educando y un crecimiento para el 
propio educador. 

• La pregunta sobre la identidad personal, Implica un proyecto de persona y de 
vida, en el cual se pone en juego la elección y adopción de un sistema de valores. 

En este sentido la institución educativa es un contexto muy importante que puede facilitar o 
confundir con demandas contrapuestas la internalización de valores de este sujeto en 
ph~na formación. · 

El tiempo escolar puede cobrar el sentido de ser vivido como un proyecto. Además el 
diseño de proyectos específicos por parte de la institución será efectivo cuando el 
estudiante los haga suyos, sólo asl habrá protagonismo, autoaprendizaje y los logro serán 
reales. 
Nuestro Encuadre Pedagógico Didáctico de la Educación General Básica parte de la 
concepción del estudiante como una persona que posee condiciones biológicas, 
psicológicas, afectivas, sociales, que,~ permiten ser un sujeto con aptitud para conocer. 
Son sus esquemas de conocimiento y acción y su capacidad para reaccionar 
comprometiéndose afectiva y voluntariamente (aptitudes lógica y sociológica) las que le 
permiten otorgar significación al contenido escolar. 
El/la alumno/a, en este proceso, debe desarrollar competencias entendidas como 
capacidades cognitivas, interactivas, prácticas, éticas, estéticas, que le permitan adaptarse 
a los cambios sociales y ser transformador y ejecutor de los mismos. 
En síntesis: el/la alumno/a interactúa constantemente con el medio, los docentes, sus 
pares, etc. y en ese proceso intercambia y resignifica conceptos, adquiere competencias a 
través de la apropiación de conocimientos, procedimientos, normas, actitudes y valores, 
refuerza su autoestima y se desenvuelve socialmente. 
Alrededor del sujeto del aprendizaje confluyen diversos cuerpos teóricos que dan cuenta 
de este sujeto desde su propio y singular marco epistemológico. 
No se pretende adherir a alguna teoría en particular por entenderse que ning-una de ellas 
resultaría suficiente para comprender y explicar en su totalidad la complejidad de lo que 
acontece en el aula. Por otra parte como ya se ha señalado anteriormente es importante 
recurrir al conocimiento que nos proporcionaban estas teorías, pero entendidas como 
hipótesis de trabajo que orientan p(ocesos de búsqueda y de indagación y no como 
principios fijos de explicación o como normas rígidas de aplicación. 
Lo relevante es la reflexión institucional acerca de cómo hacer para diseñar propuestas 
educativas apropiadas para un alumno/a que aprende en esta etapa de su vida desde sus 
posibilidades particulares y desde una concepción de aprendizaje escolar que apunte a 
promover el desarrollo y a maximizar el despliegue de procesos cognitivos; concibiendo al 
aprendizaje como un proceso posibilitador del desarrollo humano, porque permite que el 
sujeto se apropie de los contenidos que este necesita para incorporarse progresivamente 
al mundo que lo rodea. 
Desde todas las áreas/capítulos curriculares, los docentes tratarán precisamente, que 
los/as alumnos/as a lo largo de esta etapa vayan desarrollando capacidades de análisis de 
la realidad, de asimilación de información verbal y no verbal de carácter progresivamente 
mas complejo, de generalización de conocimientos a otros contextos, de reílexión y crítica, 
de imaginación y razonamiento ante alternativas diversas, de construcción de hipótesis y 
estrategias para la solución de problemas. 
Las propuestas pedagógicas deben posibilitar la experiencia del "saber puesto en acción", 
al mismo tiempo deben permitir la realización reílexiva de esas actividades que desempeña 
el/la estudiante en función de lograr la mayor comprensión posible de los contenidos; por 
ejemplo realizar variadas actividades en relación a un tema permitiendo al alumno/a, 
explicitarlo, encontrar evidencias y ejemplificar, generalizar, aplicarlo, presentar analogias, 
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E E ITE 
La si ili a I trnnsfonnación . educativa radica en la participación de todos los 

t s inv lu radas. En te sentido el docente _en el mar~o del proyecto educativo 
insti u · nal up . un lugar central. En este espacio de trabaJo en el que adecuan la 

e ·si n s urricula s n las cnracterlstica~ sociocultu~ales de la comunidad donde es,: 
asenta a la e cuela optando por las alternativas convenientes a cada grupo de alumnos 
Es in p rtante resaltar que la labor docente no constituye un "acto sol itario" sino· 
resultante de un funcionamiento colectivo donde, el Estado c~m? gar~nt_e, la_ comunida~ 

m metida y la escuela, como facil_ita_dor~. de los ap~end1zaies s1gn1ficat1vos, deber 
ha er posible el desarrollo y soc1a!lzac1on del puber/adolescente. Existe u , 

rresponsabilidad entre las autoridades politice educativas que orientan el proye~c 

rricular provincial y los docentes. 
En este contexto, se considera al docente como un profesional que influye activamente e 
el proceso de construcción del conocimiento al realizar su intervención educativa. 
Su fonnación y su capacidad de compromiso le permiten: 

• Atribuir sentido al contenido a enseñar 
• Regular su intervención docente según las necesidades o requerimientos de 1 

natural:za propia del contenido, de los/las alumnos/as, de los vínculos y del contexto d: 
la ensenanza. 

• Desempeñarse en su función orientadora desde una visión de la educación como 
proceso integral. 

La tarea educativa plantea una serie d · · · deseables: e ex1genc1as que definen los siguientes rasgos 

Es necesario un docente: 

• Poseedor de una diversidad de com eten . . . . 
criticas y aportes significativos frente a~ c~a~ que le permitan realizar reflexiones 
de su tiempo sus alumnos/as su e I os multiples ~roblemas que plantea la rea lidad 

• . . · , scue a y su comunidad. 
Con dom1rno de su campo de saber específico 
procesos de enseñanza y aprend izaje. Y un profundo conocimiento de los 

• Protagonista del desarrollo curricular. 

• Capaz de valorar las capacidades de . . 
participación Y permitiéndoles act apren?1zaJe de los/las alumnos/as orientando su 

• Con capacidad de busca uar progreSIVamente de un modo más i~dependiente. 
t. d r grupalmente solu · 

ges ronan o proyectos participar ciones a problemáticas comunes 
• C IVOS. 

apaz c: colaborar en la construcción . 
compromiso con la institución y l . del sentido de pertenencia identificación Y 

a comunidad que los rodea , 
E . 
a ~a e~;iar:o de la transformación educativa 
Una di~es1d~d de superar un modo ya tradi~i~I r~ld docent~ se redefine también en relación 

crecient:n:1rt~ihas~~ hoy no suficientemente :nsie trabaJar aisladamente. 
P pac1on en el proyecto pedo 6 . ?ªr~da de su tarea tiene que ver con su 

g 91co institucional. Debemos ahora pensar en 
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In i n nt estos componentes básicos del encundro pedogóglca:didóctlco so 
du n un determinado cante, to tomporol y espacial que posee caracterlstlcas soc o-

culturnles que le son propias. 
La scuela es un micro ambiente educativo que ofrece un espacio especiíico de 
aprendizaje, se interrelaciona con otras organizaciones sociales, planifica , aprende de si 
misma y del entorno que la rodea. 
Es necesario quebrar la imagen de la escuela como único ámbito de aprendizaje, como 
una unidad cerrada regida por un conjunto de normas de funcionamiento, de modelos 
rígidos de enseñanza y de aprendizaje. 
Una educación que plantee la revisión de esta estructura, debe redefinir la imagen del 
espacio de aprendizaje como un espacio construido. Esto implica apostar por una 
propuesta didáctica que considere: las problemáticas del medio, las diferentes actividades 
del hombre e instituciones del medio, las modalidades que se le pueden ofrecer en un 
posterior nivel educativo. 
Es necesario reconocer la importancia de estos ámbitos y de muchos otros, como micro 
ambientes útiles que pueden constituirse en objeto de estudio, en interrelación con la 
escuela, campos donde se generen nuevas prácticas cognitivas, por las cuales el hombre y 
especialmente este púber y adolescente se construya a si mismo en su calidad de ser 
humano, como sujeto cognocente capaz de incorporar información, de reelaborarla y 
transferirla a su cotidianeidad. 
La escuela puede constituirse en un espacio que dé respuesta a la avidez de vivir 
experiencias del púber/adolescente que se encuentra en una etapa de indagación de si 
mismo. · 

4. LA ORGANIZACIÓN CURRICULAR Y SUS COMPONENTES 

El encuadre pedagógico didáctico nos proporciona una visión de conjunto, explicitado a 
través de la organización curricular de distintos componentes mas específicos. 
La organización curricular define las relaciones entre aquellos componentes del proyecto 
educativo que es necesario poner en juego al planificar y concretar los procesos de 
enseñanza y de aprendizaje. 
Estos componentes son : 

• las expectativas de logro : 
• los contenidos curriculares : 
• las estrategias didácticas : 
• la evaluación educativa : 

A continuación se caracterizan dichos componentes y los conceptos que de cada uno de 
ellos, se asumen en este diseño curricular: 

4.1 LAS EXPECTATIVAS DE LOGRO 

• Constituyen el componente curricu lar que explicita las intencionalidades educativas 
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4.2. LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS 

4 .2.1. Que son los contenidos 

• En esta propuesta curricular se adopta un concepto amplio Y renovado de contenid 
educativo, que supera la concepción tradicional que limitaba su alcance a los da os 'J 

conceptos proveniente de diferentes camp os disciplinarios. Esto requ iere asumir s 
complejidad y variedad, ya que abarcan conocimientos, valoraciones, actitudes. 
habilidades, métodos, procedimientos, etc. que se enseñan en la escuela tanto explíci 3 

como implícitamente. 
• A los efectos de destacar la importancia que estos contenidos sean considerados e, 

forma explícita en el proceso educativo, se los diferencia en contenidos conceptuales, 
actitudinales y procedimentales. Sin embargo, hay que tener en cuenta que en la 
practica concreta deben presentarse de modo integrado, tal como ocurren en las 
situaciones reales 

• Los contenidos conceptuales comprenden el conjunto de hechos, concept~s y teorías 
que configuran los diferentes campos del conocimiento, sistematizados y organiza s 
para explicar objetos y fenómenos. 

• L_os. conte~idos procedimentales comprenden estrategias, habilidades, reglas 
tecnrcas, metodos, etc. que se emplean para producir el conocimiento en cada una e 
las áreas, o p~ra operar sobre objetos y conceptos. Incluyen estrategias cognosciti as 
gener~les, validas par~ ª?~rdar distintos campos conceptuales; modos de a pro imaci · , 
esp~~1_ficos de. cada d1sc1phna a su objeto de estudio, y habilidades instrumentales que 
pos1?1htan el saber hacer", el "saber actuar" sobre la realidad y el •saber util iza( 
f unc1onalmente los aprendizajes realizados. i 

• L?s .iº~_tenidos actitudinales comprenden actitudes, valoraciones y disposiciones 
signi ica ,vas para el desarrollo de las personas, la intera~ción social y el aprendizaje. 

4.2.2 Acerca do la selección de los contenidos 

• La selección de los contenidos pro . t . . 
de los Contenidos Básicos Comun~~es os en eSte di~_eño curricular se ha hecho a partir • 
especificado, organizado y com lem para la Educac!on General Básica, los que se h_an 
adoptado por la Provincia y tení: d entado en función del marco político- pedagógico 

• Los criterios que orientar ~ 0 en cuenta las características del propio contexto. 
· on ª solecclón de los contenidos propuestos son 105 
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siguientes: 

Relevancia Soc/oc11/t11r,1/ , h n n I , r.lon, <l r,onrr r Ido qu o lhtlil :1n , 1 /r1 
alumnos/as lo compr n Ión n to. probl .rtin rlll co rto cnd com11nlrl, d y q111 r rornu, vr. n 
la mejora de la calidnd d vldn, prlorlznndo ílflllOllo c1Jyo nrr ,nd z, j olo r1,n,h ,,r 
logrado en el ámbito scol, r. 

Funciom.1/ldad: se han soleccionodo contenido" que p rmlton o tobl e r mt'.illlpltJ 
articulaciones con otros contenidos, que pu don aplicar o on diver o nlluadono , quo 
sean herramientas útiles para la comprensión de la realidad y para ro olver probl ma 
reales o simulados; que favorezcan o sean requisitos para el oprendiz:-ijo de otro 
contenidos y que contribuyan a la adquisición de las competencias provistas por la 
expectativas de logro. 

Actualización disciplinar: Se han seleccionado los contenidos teniendo en cuenta el 
estado actual de avance del conocimiento de cada área, y procurando que constituyan un 
aporte a la comprensión del modo en que se elaboran nuevos conocimientos. Esto implica 
su presentación como productos no acabados de· un proceso de carácter histórico y la 
necesidad de su constante revisión; en función de este criterio. 

Significatividad psicológica: A partir de este criterio se han seleccionado contenidos 
adecuados a las características evolutivas y a las necesidades de los/as estudiantes, para 
que puedan relacionarlos en forma sustantiva con lo que ya saben y con sus intereses, lo 
que hace posible el proceso de construcción del conocimiento. 

4.2.3. Acerca de la organización y secuenciación de los contenidos. 

• En esta propuesta, los · contenidos se presentan organizados en áreas/capítulos 
curriculares. En cada área/capítulo, los contenidos conceptuales se organizan, por año 
escolar, en tomo a ejes seleccionados, teniendo en cuenta: 

La relevancia social y disciplinar de los contenidos que articulan : 
- Su adecuación a las características evolutivas, las necesidades y los intereses de 

los/as alumnos/as 
- La posibilidad de conformar, a partir de los contenidos así organizados, unidades 

de trabajo factibles de ser llevadas a la práctica en el aula. 

• En algunas áreas, los ejes que se presentan son comunes a todos los ciclos. En otras 
se introducen variaciones de un ciclo a otro, en función de la especificidad de los 
aprendizajes previstos para cada periodo. 

• Los contenidos procedimentales específicos, es decir, los que refieren a temáticas 
particulares, se distribuyen en cada uno de los ejes, en función de los contenidos 
conceptuales con lo que se relacionan. 

• Los contenidos actitudinales propuestos se presentan en forma general por área y para 
todo el Nivel. Se organizan en función de ámbitos de desarrollo de competencias, que 
son los siguientes: personal, sociocomunitario, científico-tecnológico y de la expresión y 
comunicación. 

• Los contenidos se presentan secuenciados con el objeto de orientar la profundización y 
ampliación de los aprendizajes. Los criterios utilizados para la secuenciación de 
contenidos varían según el tipo de contenidos de que se trate y la especificidad de cada 
área. 

• En términos generales los contenidos se han secuenciado: 
'Partiendo de los que se consideran requisitos o fundamentos para el aprendizaje de 
otros. 
-Avanzando progresivamente hacia aquellos cuyo aprendizaje requiere considerar 
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4.2.4. Acerca de la transversalidad 

El documento Acuerdo Marco Nº 8 define como transversalidad a aquellos contenido 
que : 

• Recogen demand~s y problemas sociales, _com~nitarios y/o laborales relacionados 
con temas, procedimientos y /o actitudes de rnter~s _g~neral , . 

• Su tratamiento requiere del aporte de distintas d1scIpltnas Y de una logrea espiralada 

ya que: . . 
_ pueden ser abordados con distintos niveles_ de profund1?ad y complejidad 

según los saberes previstos, los intereses y otras cuestiones que sólo es 
posible precisar en el nivel institucional. 

En este sentido se toma imprescindible la adopción de un modelo curricular flexible , abierto 
que permita desarrollar en los estudiantes sus capacidades y competenc_ias incorp~rando 
temas de relevancia social relacionados con el momento actual, tendiendo hacia una 
formación mas integral del ciudadano para que pueda responder a las demandas de una 
sociedad cada vez mas compleja y plural. 

La transversalidad requiere un abordaje en tres sentidos complementarios 

1. Sentido curricular 

En primer lugar, proponemos aplicar a la dimensión curricular el término transversalidad 
en su sentido etimológico estricto" transversal" es aquel contenido que "atraviesa", o dicho 
en otros términos, "impregna " todo proceso de enseñanza y aprendizaje. 
En este sentido, existen tres conjuntos de contenidos que, aún cuando su tratamiento 
sistemático se incluye dentro de algunas de las áreas/capitulas curriculares propuestos, 
tienen el carácter de transversal. Es el caso de las habilidades de la expresión Y 

comunicación, el pensamiento lógico reflexivo y critico, y los valores que rigen la 
convivencia. 

Donde hay enseñanza y aprendizaje hay lengua, pensamiento y convivencia . 

2. Sentido institucional 

La enseñ~nza d~ los contenidos transversales no es responsabilidad exclusiva de un 
do~e~te a1sla~o srno que exige acuerdos institucionales, gestos , modos de organización Y 
practicas que involucr~n a todos _los actores de la institución. Por ejemplo el aprendizaje de 
~:tª'~res de la co_nvrvencia exige que la institución no sólo lo explicite a través de su 

' srno que ~ani~es!e su adhesión a ellos mediante su observancia en cada uno de 105 
aspectos de la vrda rnstItucional. 

3. Sentido social 
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El último sentido de la transversalldad es el que se refiere al uso habitual social que 
tienen los llamados temas transversales. El tratamiento de estos tomas de domando soclal 
ponen a la escuela en la necesidad de abrirse a la comunidad do poslclonaroo fronte a 
ellos y de hacerlos presente en la dinámica propia del trabajo escolar. E improcedonto 
plantear la educación ambiental, la educación del ciudadano, la educación para Ja alud o 
sexual sin un compromiso de la escuela tanto en atender aquellas cuestiones woiale11 mé'.lo 
urgentes referidas a estos temas como en dar participación a la comunidad con nuo 
perspectivas, sus lenguajes, sus valores en el tratamiento de los mismos. 

Estos contenidos son transversales porque 

• se requieren, como condiciones básicas, para el aprendizaje de los contenidos de 
todas y cada una de las áreas curriculares. 

• cada área curricular proporciona contextos que los conecta con experiencias 
concretas 

• su aprendizaje debe ser asumido como responsabilidad compartida por todos los 
miembros de la comunidad escolar y propíciado a través de estrategias acordadas 
que involucran las actividades en las que participan los alumnos, sean de carácter 
curricular o institucional. 

• su aprendizaje compromete un vinculo estrecho entre la escuela y la comunidad e 
involucra una toma de posición frente a prácticas y costumbres de la comunidad. 

En el caso del aprendizaje de la lengua -escuchar, hablar, leer, escribir- son macro 
habilidades empleadas, con distinto énfasis en todas las áreas curriculares. Por ello es 
fundamental perfeccionar desde cada una de dichas áreas, la comprensión y la producción 
de discursos orales y escritos para desarrollar las capacidades de representación y 
comunicación a través del lenguaje. Los discursos y textos a través de los cuales se 
transmiten los diversos contenidos tienen formas convencionales. Estas, si bien se 
sistematizan en el área de Lengua, se aprenden a partir de su uso y análisis en las 
distintas áreas curriculares y en la misma convivencia. El aprendizaje de la lengua 
involucra un reconocimiento y un trabajo crítico hacia los usos instalados de la lengua tanto 
en el seno de la comunidad escolar como en la comunidad local. 

Los procedimientos propios del pensamiento lógico, reflexivo y critico -construir ideas y 
conceptos, construir razonamientos, desarrollar la capacidad para el diálogo argumentativo 
,interpretar críticamente significativos explícitos e implícitos, etc.- son también, empleados 
en las diversas áreas curriculares. En este sentido, son fundamentales los aportes de 
Formación Etica y Ciudadana y Matemáticas, cuyas formas de razonamiento y 
comunicación permiten resolver problemas propios de todas las áreas. Al igual que en el 
caso anterior la escuela debe revisar el uso instalado del pensamiento como sentido 
común y posicionarse frente a los modos de pensar socialmente preponderantes. 

La adhesión y la actuación en función de los valores que rigen la convivencia -la 
solidaridad, la libertad, el amor, el respeto por la vida, el respeto por las diferencias, la paz 
la justicia-, deben ser estimuladas a partir del tratamiento de los contenidos de todas las 
áreas curriculares y en todos los momentos de la vida cotidiana en la escuela . Si bien la 
reflexión sistemática sobre ello está incluida en el área de Formación Etica y Ciudadana, 
desde todas las áreas curriculares y ámbitos institucionales se aportan experiencias que 
dan sustento al aprendizaje de estos valores. 

Sobre la base de la educación en estos valores, se propone el tratamiento de contenidos 
transversales que hacen referencia directa a problemas importantes que tienen planteados 
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un ni In vld 'l y xp ricncln d loo estudiante . So" 
U tr socl dnd y (\ll f el, n tllrocl r t contonidon cultural s rolcvanteo Y Vallo o 

n · ' ' 1 qu r pr n n nn · 1 t lb'I ' tos tomns trnnsvorsnlos, M el~ . uo po lbllit n O lo3 otud nn es sens I izar O ~ 
n e rlo pnrn In vidn y In convlv ~juicl~rlos crlticnm nto y actu r con un comprom1 o 
pos slon, r s nnt los problomn ' 
libr m · nt sumido. 

di iminación el consumo, 1 educación soxuai 
ia In paz la no ser ' ble l 1 ' T mas como: In d mocrac '. L ' . 1 el trabajo, constituyen pro mas soc a mento 

las ndiclones, la educación vial, la violen~óa, en torno a tros ojos vertebradorcs: 
significativos que admiten su reorganlzac n 

La ciudadanla 
La salud 
El ambiente. 

1 requieren del aporte de diversos campos 
El desarrollo de estos contenidos tran~vers~ eloss contenidos de las diversas áreas tanto en 

. . t or ello que "atraviesan rt d 
del conoc1m1en o, es P . entales y actitudinales. Por otro pa e, a _emás su 
sus aspectos conceptua_les,_ procedim . t y la relación de ésta con su comunidad . . 
abordaje implica a la inst1tuc16n en su conJun o 

Orientaciones para el abordaje institucional de la transversalidad 

t ·d transversales que se encuentren incluidos en algún 
Tanto en _el caso de los coln em o~iento lógico reflexivo y crítico, los valores de la 
área curricular, (lengua, e p~nsa d · . 'encuentran su definición en varias áreas 

· ia) como en el tratamiento e eJes que 
conviven~ . la salud ciudadanía O el ambiente, la transversalidad parece 
de conoc1m1ento, como son , . ·d d 

• • · de ·implementación Estos mismos contem os pue en ser abrir diversas opciones · · d. · · 
d d t · d los c1a· s·icos tratamientos realizados desde las diferentes 1sc1plmas. abar a os a raves e . . .· . _ 

Pero, intentando responder a la necesidad de ~1s1ones mas integradoras Y a~tculadas con 
problemas sociales significativos, el tratamiento transversal de contenidos plantea 
exigencias particulares. 

De allí q~e resulte importante el señalamiento de algunos requisitos que nos permitan 
acercarnos a un tratamiento transversal de contenidos. Estos son : 
• Implicación coordinada de todos los miembros de la comunidad escolar y en especial 

del cuerpo docente de diferentes áreas curriculares, en cada etapa del proceso. 
• Explicitación de los valores en los que la escuela va ha educar, estos no solamente 

deben estar planteados en los principios institucionales que orientan el accionar 
educativo, componente esencial del PEI , sino que deben subyacer en el reglamento 
interno de funcionamiento de la escuela, donde se acuerdan los valores Y 
procedimientos que se consideran básicos para la convivencia. Los valores y actitudes 
atraviesan todas las áreas curriculares y se aprenden en contextos de realidad, en la 
interacción que las personas realizan con sus pares , los docentes y el entorno. 

• Definición de núcleos temáticos relevantes para la población escolar en la que se desea 
impactar, alrededor de los ejes elegidos. Contextualización y articulación con la realidad 
social, incluyendo en dicha articulación, contenidos referidos a valores acti tudes Y 
hábitos. ' 

• lncl~si~n de los ejes que. se desean transversalizar en el Proyecto Educativo 
lnst1tuc1onal, no sólo a traves de su explicitación en el ideario de la institución sino 
señal~~do su pres~ncia en los diversos componentes del proyecto. 

• l~cl~ston de ~o_s e¡es que se_ desean transversalizar en et Proyecto Curricular. Esto 
s1gmfic_a, explicitar su presencia en los objetivos del ciclo, en los objetivos de las areas, 
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Estmt i. ~ rl c1 .~.'m 11 > 

LI var . t:1 pro~u ~tns n u atlvmi, nd 1, ni n d 
con~enrdos prov nr . nt s d . , y ll!J \mi 11 1c , to 1111, 11,, 1.1 

realrd.1d_. un~ t. r 11 qu I r t trnbajo 0 
evaluaetón conttmm d di . t lc nH : de :~ · 

estrategias, lo que no sig, l hry nh : . r ""' 
consideradas como pa o prog 1v l d 1 . . 

• Desarrollo sin espacio curricular o5poclflco. lm 1 

transversales en las a reas curricul<J, s tr. dicl nnl s, 1 ri l 

que deseen trabajarse como transv rs. 1 s y nr1icul, 
donde cada una aporta una persp ctiv, dif , nte. Est • 
la estructura tradicional n áreas, pero adiciono con 1 

tiempo y espacios de los docentes de las divers 1 ór a . 

• Desarrollo en espacios currlcularos ospoclalos con e 
realizarlo de este modo se hace necesario el estobl cln 
asignados a núcleos temáticos definidos, donde oport. n 
disciplinas. Puede realizarse a través de divers:-:1 m todol 1 

campañas, actos o talleres. Requiere la decisión institucion.. 1 

espacios, y la dedicación particular de los doc nt s d r 
preparación y el desarrollo. 

• Desarrollo en el espacio de Proyectos de Opción lnstltuclonnl. . d I n,1111. l n 
eje transversal en cuestión, exige que In Institución scok r y In rmmid, d du • ti .1 n 
general participen y se comprometan en el desarrollo d I mi me. ·d ' t: !"Sí ti • 
Proyecto de Opción Institucional constituye un pnclo pnm tr .. b, jnr In trnn · rs. li .1 i .1 

través de Proyectos, lo que no excluye que se pu do tmb jnr rt i ul. d. m 111 :i sd 
varias áreas o desde la perspectiva de la función de Orientación y Tut rl .. . 
• Desarrollo de proyectos vinculados con la comunidad. Est pr j ,i, n 
significar el desarrollo de actividades gener:1das fu m d In scu 1._ l. 
ésta como actor más de un proyecto diseiiado por lo comunid, d. 

Es posible que no lodos tengan iguales posibilidad smr 11 :1II qtt it-J,1r 
orientaciones abiertas, permite que uno r scnt nqu 11" ~ osos qu 
adecuación a su identidad y su contexto. 

4.3 Las estrategias didácticas 

lil n n m.1 

• El encuadre pedagógico-didáctico que s pi nt n · • nt ~-l Ir ,1 

orientaciones para la selocclón, dlsm o, condu vn,I n 
estrategias do ensoilanza, entendidas como lo· d •·po u11I l.1 
para promover los procesos de opr ndiz " lu 

• Estos criterios generales se especifico d 
las orientaciones para la elaboración d d 

• ·en función de dicho encuadre, so 

propongan: 

1. Promuevan la actividad los/as alumno la . y lo r n Ión • IJr d 

l ll 

: 1 

L-vvO.I IC,O.UV \.,VII VO.I I h..J\.,0.17Tler 

https://v3.camscanner.com/user/download


trucclón y reconstrucción co~c~ptual y. es imprescindible 
contribllY a In cons I tos propios de las distintas áreas curricular P~ra ~ 

. d I proc dim n . . . d es . 
opr ndi o¡ os tro los conoc1m1entos previos e los/as alum 
P v n I int rocción on nos/as y 1 

· ronm nder °' 
nu vo e nt nidos~ n~r? d. 'dual y sociocultural, para conducir al logro de apr . . 

. Ati n il! n a lo div rsida d111 1~~os/as y 1-óvenes de distintas necesidades. end12a e¡ 
, 1 t por partes e n1t1 á . ·t 

qwv, n ción de situaciones problem tr_cas que r~m1 an a la cotid ianeida 
4. r mu on In r solu ,,. b'1t·os de su experiencia, y se vinculen con sus inte d i 

1 nos/as u otros c:1m . rese 
los um l que resulten significativas y para acercar el conocimiento d . 
condición necesar a para e1 : 

vida real. t . l1'dad constructiva de los errores que se suscitan en los proce 
5 Reconozcan la po enc1a d' . t s~ 
. . '6 de los conocimientos y proce rm1en os, ya que constituye• 

de co~st~cci ~ .1 'adas para desarrollar el proceso reflexivo y de aprendizaje. 
oport~mida 8

1
5 ~nvt egdi ·ist·intos campos del conocimiento, de modo sustantivo y . 

6 Permitan re acronar . . . . 
· forzado, para evitar los abordajes fragmentados, las superpos1c1ones y las reIteracion~ 

en la enserianza. . 
7_ Aborden de modo integrado la enseñanza de los co~tenrdos conceptuales 

procedimentales y actitudinales, aun cuando pueda estar focalrzada en el aprendizaj~ 

de un tipo de contenidos, 
a. Tomen en cuenta , de modo explícito, el carácter transversal del aprendizaje de 1. 

lengua; de los procedimientos propios del pensamiento lógico, reflexivo y critico, y de los 
valores que rigen la convivencia. 

9. Tomen en cuenta de modo explícito, cuando sea pertinente, el abordaje de temas que 1 

requieran tratamiento transversal, conforme se lo definan en el PEI, a partir de los 1 

ámbitos de problemas planteados en esta propuesta. 
1 O.Asuman diversas modalidades de organización, tales como proyectos, talleres ' 

laboratorios, seminarios, investigaciones etc., que permiten integrar el saber y el sabei ' 
hacer. 

11 .Estimulen el trabajo en grupo, favoreciendo la comunicación, el intercambio, la 
confrontación y la discusión de ideas, opiniones, experiencias y modos de solución, 
entre todos los participantes, en un marco de respeto por las opiniones y producciones 
de los otros. 

12.Atien~an la motivac!ón de los/as alumnos/as y estimulen su curiosidad, procurando que 
expenmenten entusiasmo Y placer de aprender, actitudes básicas para el desarrollo de 
la autonomía en el aprendizaje. 

13.Constituyan un instrumento apropiado para la evaluación de los procesos de 
aprendizaje de los/as alumnos. 

4.4. La evaluación 

La evaluación forma parte de las orientacion · . · · 
didáctica, es inherente a los procesos de • es curriculares. Desde una d1mensIon 
en la escuela Es decir que la conc e~~enanza Y de aprendizaje que se desarrollan 

. · epcIon y la m . 
directamente relacionada con las concepcion an~ra de evaluar está siempre 
el aprendizaje y la enseñanza . es que se sostienen acerca del conocimiento. 
Podemos entender la evaluación como 
comunicación de un juicio de valor Es i rt un proceso de construcción y de 
Y el mismo proceso de evaluación s~n co~io -~nte destacar que el objeto que se ev lúJ 
escapar a la influencia de factores ps·ic ,r~i . os Y que por lo consiguiente 110 pueden 
. 1·1 . 1 . o ogIcos comp t ms I ucIona es y sociales en general. · onen es axiológicos, marcos 
La evaluación es una práctíca, una actividad u . . 
representa la respuesta a unos doterm· d q e cumple mult1ples funciones y que . . ina os cond' . . , 
lnst1tu e1onallzada. EvaluJr e una tarea h' tó . 1cIonarnIentos de ta enseñanza 
d • 1s ncam nt · ocentes en particular, y se realiza on el e t asignada a la escueta y a Ios on exto de u . 

nos determinados valores sociales. 
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os factor " . 

En este dis ño curricul 
pr ceso continuo y comple 
pedagógicas y de sus r sult ya fun lór 
comprensión del proceso d anza y 
infom,ar, tomar decisiones que ori nten su m 

En la evaluación educativa, asl concebida, se diferencian do funcion : la ovalu, clón 
formativa y la sumativa. 
La evaluación con finalidad formativa apunta a proporcionar una compr n Ión lo rn:i· 
profunda posible de las prácticas educativas, de sus efectos y d lo~ f cloro , q,rn 1. 
condicionan. Implica una actitud investigadora, de análisis de Ion proc, o , un r ·cur () 
para develar lo que ocurre en una determinada situación. La evaluación con fin , 
formativos se realiza con el propósito de favorecer procesos de mejora y o proy ct::J haci, 
decisiones futuras . Esta función toma como referentes a las oxpoclotivas do logro, n ano 
estas definen la direccionalidad del proceso educativo. 
En este sentido las características del contexto social, la organización cJ I i t m;1 
educativo en general y de cada institución en particular, el propio dlsef'lo curricul r, lo 
vínculos que se establecen en las situaciones de enset1anza y aprendizaje, la forma d 
enseñar y hasta la evaluación misma entre otros, se convierten en objeto cJo evaluación , ·n 
tanto :actúan condicionando los logros de los aprendizajes. La evaluacíón form 11v 
realiza durante el proceso y permite la retroalimentación de la práctica en vi ta 
mejoramiento. 
Una concepción formativa de la evaluación debe considerar la nec idad d 
autoevaluación de los/las alumnos/as, como un medio de lograr su crecient 
partir de la comprensión de los propios procesos de aprendizaje. 
El propósito de la evaluación sumativa es determinar nivele d r nd1mi Jnto, h e 
referencia a una apreciación global de un proceso que ha culminado y 
elabora una valoración final . Es una mirada retrospectiva, d de I fin I d 
finalidad es establecer cuánto ha aprendido o progre ado 1/1 alumno/ . 
productos de aprendizaje y de enseñanza. 
La evaluación sumativa está vinculada a la acreditación d lo pren 1z 
necesidad de constatar, en forma sistemática y p rió ic , 1 lo Jro lo , pr •r I J 

básicos estipulados para una etapa determinad . Ti n 1 1nt nc16n d 11 

cumpl imiento del compromiso a umido por I In tltuc ón 1c16n ;11 
aprendizaje de tos/las alumno /o , y orientar d ci ion r por 1 
sistema tomando como rcferont lo apr ndiznj · cJ fin l rnr· ,n 

determinado periodo escolar. 
El sistema escolar y la ociedad en gen r 
finales, sin embargo la evaluación m ni 

formativa . Es a I que el tipo d u .. o qu a 
tenga un carácter u otro. Ambas funcione d bon 
tanto la función formativa de la valu ción con tItuy 

, , lu, 

, .,. . n 
n ·m J y d 

L-u\.,Cll IC,OUV \.,VII VOi I IV\.,01 11 ,er 

https://v3.camscanner.com/user/download


·.• 

, las prácticas vinculadas con la acreditación de los aprendizajes. 
significado _pedag6g1co_~erada nos permite: 
La evaluación asl ~onsi .6n ~obre /os aprendizajes previos de los/las alumnos/as para ei 

- Obtener mfonnaci 'd 5 sobre los modos y las dificultades especificas que 
abordaje de nuevos canten~ 0 ~prendizaje y sobre los resultados en el logro de los 
caracterizan sus . procesos de I s casos la evaluación orienta la toma de decisiones Para 
aprendizajes previstos. En to os o d. ·e 

. . los procesos de apren izaJ . . 
revisar Y me¡orar . nta valiosa para revisar /as prácticas de enseñanza 1 

- Contar c_on una her~ami~ valuación de los aprendizajes de los/las alumnos/as 
realizar los cambios necesanos. f e y/o reorientar las propuestas didácticas de los 
constituye un indicador para ana izar 

docentes. . . . ·anales La evaluación da cuenta del cumplimiento del 
- Revisar la~ acc1ones_mst~t1tu~,. n edu~ativa en relación con los aprendizajes de los 

compromiso asumido por la ins I uc10 

alumnos. · · , t J · t·t · · f 
t I ante para fa comumcacron en re a ms r uc10n y os 

Contar con un elemen o re ev ct· . d 1 1 
- • · · n sobre los procesos de apren rzaJe e os a umnos a 

pad~es de ~os alumnos. La _infot rmnc~1acs10 adecuadas constituye un nexo fundamental entre la 
traves de instrumentos e 1ns a 
institución y los padres. . . 
Las funciones sociales de la evaluación están relacionadas con los s1gU1entes conceptos: 

Acreditación: 
Es el reconocimiento institucional de las competencias adquiridas por el/la alumno/a en 

función de los logros propuestos. . . . . . . 
La acreditación consiste en constatar, en forma s1stemat1ca y penodtca, el logro de los 
aprendizajes básicos estipulados para una etapa determinada. 

Calificación: 
Es una manera de ponderar y traducir los resultados de la evaluación, para ello se utiliza 
una escala adoptada convencionalmente. A través de la calificación el docente brinda al 
alumno/a y a los padres información sobre su aprendizaje. Sin embargo la calificación 
representa una síntesis, un cierto nivel de información que no resulta suficiente para 
analizar los procesos realizados y los aspectos que es necesario reelaborar o modificar. 
Por ello es fundamental que el docente reconozca la conveniencia y la necesidad de no 
reducir la información que proporciona a la comunicación de las calificaciones, sino que las 
mismas vayan acompañadas por informes que puedan dar cuenta del modo particular en 
que el/la alumno/a en cuestión aprende. Esta información debe ser compartida por toda la 
comunidad educativa: alumnos, padres y docentes. 
~a calificación es n~~esaria en una •institución, en un sistema educativo, sin embargo es 
~mportante ~o cond1c1onar el aprendizaje, las actividades , la organización del tiempo, e 
incluso el mismo proceso de evaluación, a la asignación de''calificaciones . ' 

Promoción: 

Es la t~ma de decisione~ acerca del pasaje de los/las alumnos/as de un tramo a otro de la 
escolaridad dentr~ del sistema educativo. Es importante tener en cuenta ·que la promoción 

~: ~~ªa P~~~:;ática que debe r~so~verse a nivel institucional, e implica el logro por parte 

art·,cula .ó o/at de los aprend1za1es que se prioritan en cada grado ciclo o nivel en 
c1 n con o ros aspectos v· 1 d · • ' 

(asistencia, disciplina, etc.). incu a os al sistema de normas de la organización escolar 

La promoción en el nivel será r . 1 d E . . 
determinados aprendizajes degu ª ª· st0_ si_gnifica que ~I alumno deberá acreditar 
especificación curricular para lpaopn eradolsó Y pnonzados por los diversos niveles de 
L . romoc n año a año 
os entenas para la evaluación acr . . . . .. 

· editacion, promoc1on Y certificación serán especificados 
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en la reglam ntnclón r sp tlv 

crtifi iú11: 

Es el o los docum ntos n lo qu d j const ncln ti Ion cr ditoclon loorrnJn y cJol 
cumplimi nto de los r quisito de promoción. 

5. ENCUADRE INSTITUCIONAL 

El proceso de transformación educativo implico la construcción do un nuevo 
sistema educativo, lo cual supone cambios en rnuchos niveles, pero fundamentalmente 
hace necesaria una nueva visión de la Institución Escolar, de su organización y geotión. 
Para hacer factible el modelo pedagógico-didáctico es necesario pensar en un aula y una 
institución diferente en la que ha de desplegarse y desarrollarse el diseño curricular. 

5.1 Principios comunes que deberían asumir las instituciones 

- Eficacia, para alcanzar los objetivos planteados en el proyecto institucional con 
autonomía productora de calidad y equidad en la distribución de los saberes. 

- Calidad, para formar personas con competencias que les permitan participar como 
miembros plenos de la sociedad. 

- . Equidad, para distribuir saberes socialmente significativos garantizando la igualdad de 
oportunidades de todos los alumnos en el acceso, la permanencia, la promoción, el egreso 
del sistema educativo y en los resultados alcanzados. 

- Eficiencia, para alcanzar los objetivos planteados optimizando los recursos disponibles 
a través de acciones autoadministradas y de gestión cooperativa. 
- Apertura para innovar, incorporando los avances, aportes y demandas provenientes de 
distintos ámbitos de la sociedad a través de intercambios recfprocos y permanentes; y 
actualizando los contenidos escolares a partir del desarrollo cientifico y tecnológico y el 
reconocimiento de situaciones particulares sociales, regionales y comunitarias. 

- Autonomfa, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en criterios 
pertinentes para la satisfacción de las necesidades educativas en contextos específicos. 

- Flexibilidad para especificar las disposiciones nacionales y jurisdiccionales en función 
de las características propias de 1~ institución y del contexto en el cual está inserta; y 
elaborar propuestas curriculares propias en un proceso de reflexividad, constituyéndose 
como una unidad de investigación pedagógica y de desarrollo educativo. 

- Arliculación para que la institución escolar establezca relaciones con otras instituciones 
educativas y no educativas del ámbito local, jurisdiccional y nacional contribuyendo a 
establecer y mantener en funcionamiento redes institucionales en los casos en que resulte 
pertinente y conveniente; y diseñe y ponga en acción estrategias que articulen la práctica 
pedagógica en el interior de la institución. · 

- Parlicipación para construir proyectos colectivamente, a través del aporte de los 
saberes, experiencias, opiniones y demandas de todos los miembros de la institución 
escolar, consolidando formas organizacionales democráticas a través de la adecuación de 
sus estructuras y en un contexto de solidaridad. 

5.2 El proyecto educativo institucional 

El proyecto educativo institucional es el instrumento de la gestión institucional. 
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Prevé jerarquizo y pone en marcha las acciones qu,e llel van a ~dlcadnzar Objetlva 
• . f 'ón de sus alumnos as a comum a las pr • . 

propuestos en relación con la ormaci ' 1 b ' 8ct1eas 
docentes, lo distintos proyectos pedagógicos Y comunitarios que se e a oran · 

El Proyecto Educativo lnstituclonal : 

• pone en práctica las funciones especificas de la escuela, atendiendo a la 
t' · erta· s 

caracteristicas particulares del contexto en el qu~ es a ins , 
• establece las lineas de acción para la elaborac1on Y desarrollo del proyecto en funeió 

de los objetivos definidos; , . . . 
• determina los grados de responsabilidad de los _distintos integrantes de la institució 

escolar, asignando roles y distribuyendo funciones Y adaptandº sus estructuras 

organizativas; 
• prevé los tiempos, tanto para la elaboración del proyecto como para su puesta e 

marcha, desarrollo, seguimiento y evaluación . 

Al abordar la elaboración del PEI no podrán estar ausentes los siguientes componentes: 

En la for~ulación de un proyecto, los componentes a considerar son: 

Explicitación de la situación institucional 
El proyecto educativo institucional requiere ser revisado, ajustado y resignificado 

tanto en el inicio ·de -cada año escolar como en su desarrollo. ' 
Un plan institucional debe sustentarse en información válida, de manera tal que los 
propósitos que los direccionan sean expresión de su interacción con el contexto de la 
escuela 
La fase inicial de este proceso debe poner en cuestión lo hecho y lo que se esta haciendo 
además de reconocer los problemas no detectados que puedan condicionar la marcha dei 
mismo, considerando las características actuales en cuanto a: 

• la historia de la institución, 
• el marco normativo, 
• las prácticas habituales, 
• los proyectos realizados, 
• su inserción comunitaria, 
• sus recursos humanos y materiales, 
• las características de los grupos sociales que la conforman, 
• otras que se consideren pertinentes, 

La explicitación de la situación permitirá conocer cuáles son las fortalezas y debilidades de 
la escuela . 
El análisis de la situación institucional debe orientar las decisiones que se adopten en torno 
a dos dimensiones interrelacionadas: la curricular y la de gestión y organización. Se trata 
de priorizar los problemas relevantes y seleccionar los aspectos sobre los que habrá que 
intervenir, dando lugar a proyectos específicos, con compromisos de acción para llevarlos 
a cabo. 

Evaluación del PEI 
El PEI es propio y singular de cada escuela , y se torna marco de referencia para 1ª 

resolución de la vida institucional. En él deberán justificarse permanentemente 1ª5 

decisiones que toma la escuela. En ese sentido, la dinámica del PEI hace de su 
1 b · · · s de e a orac,on un proceso permanente, y requiere, por lo tanto, procesos continuo 

evaluación. Debe replantearse integralmente al principio de cada periodo escolar, y 
evaluarse en intervalos mas breves (bimestral o trimestralmente, por ejemplo), con 
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. ; ... 

. 0 llevan a alcanzar objetiv 
Prevé, l r rqul o y pon " n,, rch, lu .. cclonos q~ . 1 comunidad, las prácti os 
propu stos n In ión e n la form cl61~ d Ll nlu~n~s . s~e se elaboran . ca 
doc nt , lo distinto proy cto p d:196g1cos y comunitarios q 

El Proy cto ducntivo Inst itucional : 

• pon n práctica las funciones especificas de la escuela, atendiendº a la 
tá · erta· 

caracterlsticas particulares del contexto en el qu~. es dins llo del proyecto en f . 
• establece las lineas de acción para la elaborac1on Y esarro unc10 

de los objetivos definidos; • t d 1 · · 
• determina los grados de responsabilidad de los . distintos integran es e ª institució 

escolar. asignando roles y distribuyendo funciones Y adaptandº sus eSlructuras 

organizativas; 
• prevé los tiempos, tanto para la elaboración del proyecto como para su puesta e 

marcha, desarrollo, seguimiento y evaluación. 

Al abordar la elaboración del PE\ no podrán estar ausentes los siguientes componentes: 

En la formulación de un proyecto, los componentes a considerar son: 

Explicitación de la situación institucional 
El proyecto educativo institucional requiere ser Tevisado, ajustado y resignificado, 

tanto en el inicio de cada año escolar como en su desarrollo. 
Un plan institucional debe sustentarse en información válida, de manera tal que los 
propósitos que tos direccionan sean expresión de su interacción con el contexto de la 
escuela 
La fase inicial de este proceso debe poner en cuestión lo hecho y lo que se esta haciendo 
además de reconocer los problemas no detectados que puedan condicionar la marcha dei 
mismo, considerando las características actuales en cuanto a: 

• la historia de la institución 
1 

• el marco normativo, 
• las prácticas habituales, 
• los proyectos realizados 

' • su inserción comunitaria, 
• sus recursos humanos y materiales 
• las c t · r d ' arac ens 1cas_ e los grupos sociales que la conforman, 
• otras que se consideren pertinentes 

' 

La explicitación de la situación permit' á ).. 
la escuela . ir cono1..er cuáles son las fortalezas y debilidades de 

El análisis de la situación institucional debe . . . 
a dos dimensiones interrelacionadas· 1 o~ientar las dec1s1o~es que se adopten en torn 
~e priori_zar los problemas relevante~ ª sc~mc~lar Y la de gestión y organización. Se. trat3 
intervenir, dando lugar a proyectos es Y ~tccionar los aspectos sobre los que habra qu 
a cabo. peci icos, con compromisos de acción para l\evnrl 

Evaluación del PEI 

~I PEI es propio Y singular de cada e 
res~l~cion de la vida institucion I E . scuela, Y se torna marco de referencia para 1, 
decision~~ que toma la escuela~ En n el deb~rán just!fi~arse permanentem nte 1 5 

elaborac1on un proceso perma t ese sentido, la dmamica del PEI hace de su 
evalu · · nen e y req · acion. De_be replantearse inte 'r I uiere, por _lo tanto, procesos continuos d 
evaluarse en intervalos mas b 9 a ~ente al principio de cada periodo escolar, Y 

reves (b1mest 1 . ,, ra o tnmestralmonte, por ejemplo), c0•· 
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instrumentos qu d b rnn pr v rs n I mismo Pl; I. 

5.3 El proyecto curricular In tituclon 1 

El Proy cto Curriculnr lnstltuclonnl form p rto c1 1 Proy, ,to e: lhr ·ot v In t h1r.lonnl, 
atendiendo particularm nt n I g tlón d I currlculum n In din ,rnlcn I colnr. l~nlo lmpllc 1 

los proyectos de aula, de ciclo In tituclon I s qu hord n I . i 0111po11 ni y lim 
problemáticas pedagógico didácticos xpr sndos n I dls "º c 1111 lculnr jur lncll clon l. 
Existen diferentes caminos quo posibllitnn In lobornclón d I P l. , et In 11111 l<\n ort u 
por el camino que considere mas oproplAdo n su r nllctnci y n e , ldndon, lo (lllt p rmllc : 

♦ Especificar y contextualizar su plnnlficncl6n. 
• Sistematizar, explicitar y comunicar In propuostn did:.'lctlco. 
• Otorgar racionalidad y eficiencia a las próctlcos docont s. 
• Manejar con equilibrio el corto y mediano plazo. 
• Facilitar el seguimiento y continuidad del proceso. 
♦ Articular y dar coherencia a la actuación docente. 

El proyecto Curricular deberá adaptar las expectativas d logro, In orgonlznclón y 
secuenciación de contenidos, las estrategias didácticas y los momo ni os. y formo 
de evaluar para cada uno de los ciclos y a,1os, atendiendo a la hotorogonoldod 
individual y sociocultural. 

Teniendo como base la propuesta curricular de la Provincia, atendoró cuostionos quo 
reflejen la singularidad del proyecto pedagógico didáctico consensuado en relación o: 

• Priorizar unas expectativas de logro por sobre otras: 
El diagnóstico del grupo de alumnos/as, de cada grado, ciclo y nivel, teniendo on cuento 
los saberes, modelos de conductas, representaciones del mundo y valores de que son 
portadores, permite realizar acuerdos iniciales sobre: clarificación de expectativas do logro 
y priorización de contenidos nodales. 

• Órganizar y contextualizar los contenidos 
Tomando en cuenta los resultados del diagnóstico, se podrá seleccionar, organizar y, 
eventualmente incorporar, contenidos que permitan responder a los requorimlontos 
específicos del medio socio cultural en que está Inserta la escuela so Incluirá la 
organización de contenidos por ciclos, a partir de ejes, ideas básicas, sltuaclon s 
problemáticas u otras alternativas de organización que prevea los docentes, esto lmpllc 
establecer criterios generales para la secuenciaclón de dichos contenidos dol ciclo, nri o por 
año. 

• Definir los temas a partir de los cuales se abordarán los ejos transvorsalos 
Es decir desagregar dichos ejes en problemáticas diferentes acordes con I texto d In 
institución, con sus propias caracterlsticas y con las de los grupos scolm qu la 
conforman, procurando ofrecer oportunidades de aprendizaje equivalont a todo los/a 
alumnos/as. 

• Explicitar las estrategias dídáctícas y metodológicas que adoptará el proyecto curricular 
• Esto supone señalar para cada grado y ciclo los criterios de Intervención dltJ:ktlc:-1 p. r, 

favorecer aprendizajes significativos, teniendo como base los marcos do r fer ncin d 1 

currículum, necesidades y posibilidades de los/as alumnos/as. 
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n O • dn 11110 d lo" o poctos et"la lados permite to ;. 

1 din \ ti qu cnrnct rizará o cado ciclo . Deberá tener e · 
c1 lnl rv nclón no son únicos Y O nc ralizables para ,:. 

pr nc1, 0¡ . bcró con Id rars : · 

. oclocultural de los/as alumnos/as. 

s clfico de cada área. 
ni ._ ción de contenidos según la opción que se realice. 

i·,1r , tiempos y agrupamientos 
l uni ulum en la escuela implica tomar decisiones acerca del uso ~ 
¡ tri uci · n del tiempo y la constitución de diferentes modalidades . 

1 

ntemplar una concepción de espacio institucional flexible, que incl ya 
n diversos, acordes con las tareas emprendid~s y los objet!~os pe~seguidos, y 
·e? temente funcional como para que su propia configurac1on vane según e 

¡ las actividades planteadas, y los requerimientos de los alumno/as. 

• La ¡ s itución y cada aula tienen que ofrecer un ámbito que permita a los/as estudia es 
e _e en contacto con diversos materiales y actividad~s capaces de favorece· 

s aprendizajes. 

• o es un recurso que es posible administrar en función de las características • 
ye o curricular de la institución. El PCI deberá prever unidades de tiempo variables 
o para el trabajo didáctico como para el institucional. Las tareas que lo as 

iantes realizan en horarios diferentes de los de la jornada escolar y/o en a o 
á ito de la comunidad, en tanto se incluyan como parte de la propuesta educa iva 
sean programadas u orientadas desde la institución, también forman parte del tiem 
de los espacios escolares. 

• Deberá incluir diversas modalidades de agrupamiento que amplíen y diversifique las 
posibilidades de interacción. 

• Prever los criterios y oportunidades de evaluación 
El PCI deberá considerar la dimensión formativa del proceso evaluativo y vinculada ce la 
acreditación de los aprendizajes 

Dará pautas p~~ la sel_ección de estrategias de evaluación y determinará momentos pa a 

la toma de ?ec1s!ones v~nculadas con la acreditación y la calificación. 
Establecera las instancias formales e institucionales a través de las cuales se informará a 
los/a~ ~lumnos/as ~ s~s fa~i~iares sobre los aprendizajes realizados. 
Defimra los aprend1zaJes bas1cos para la acreditación en cada -ano. 

5.4 Recomendaciones para la toma de decisiones sobre la art·1 1 · · 1 · t·t · · · cu acton en a ms I uc1on 

La articulación implica un proceso de toma d d . . . _ . 
acciones institucionales tendie t f . . e ec1s1ones , diseno de estr te 135 

otro dentro del sistema educat es ª ac,htar el _Pasaje de los/las estudiantes de un tran 
ivo, ya sea por ano escolar · 1 · 1 

La elaboración del Proyecto Edu r . 1 . . , por c1c o o por rnve es. 
favorezcan la articulación intra e~inativ~ nt~ttit~ctonal supone la planificación de acciones u 

. . enns I uc1onal. 
La contmu1dad en los aprendizajes de 1 11 
proyectos Institucionales considera 1 °~ as alumnos/as implica, a la hora de d~fi ~ 
y de estrategias cognitiv~s de los 5 r_ ~ creciente complejidad conceptual de los contenid ~ 
los aprendizajes previos de los/lasuJ~ os en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuent.l 

ª umnos/as Y los distintos ritmos de apropiación en 13 
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construcción del conocimiento. 
También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de enser"'anza al 
momento de definir los proyectos pedagógicos, con el fin de elaborar propuestas 
curriculares que puedan ser desarrolladas dentro de un marco didáctico articulado e 
integrado. 

En el nivel institucional la concreción de la articulación puede encontrarse en: 

• Participación en proyectos curriculares conjuntos que atraviesen más de un ciclo y 
. nivel. 

• Definición de criterios comunes para el abordaje pedagógico en un área curricular a 
través de los diferentes ciclos y grados. 

• Uso de espacios físicos comunes en forma simultánea. 
• Aplicación de criterios comunes para la distribución del tiempo que posibilite 

integraciones entre alumnos y docentes de los distintos niveles y/o ciclos, tanto en el 
desarrollo de actividades de sus actividades. 

• Elaboración de instrumentos y desarrollo de seguimiento de los alumnos y de las 
experiencias grupales a través de los distintos ciclos y niveles. 

• Participación conjunta en la elaboración de normas de convivencia de instituciones en 
las que coexistan más de un nivel de enseñanza. 

• Seguimiento de los alumnos en el pasaje de una institución a otra, especialmente entre 
los ciclos EGB 2 y EGB 3. 

• Establecimiento de circuitos de información que posibilite en el acceso a ésta por parte 
de los actores de la institución, diferentes instituciones y/o niveles de gestión. 

• Construcción compartida con otras instituciones (educativas y de otros ámbitos) de 
proyectos conjuntos. 

La articulación entre diversas instituciones es uno de los modos posibles para disponer 
ámbitos, espacios y recursos, multiplicando los que ya existen en cada una. La escuela 
debe funcionar como nudo en la red social, ya que es el sitio privilegiádo a los/as 
estudiantes que son parte de la comunidad, para la articulación de acciones en relación 
con ellos. 
De igual modo, la vida cotidiana del barrio, los vecinos, la ciudad o el pueblo contribuyen a 
dar sigificatividad a los aprendizajes que se realizan en la escuela. 
Muchos de estos aprendizajes encuentran su razón y aplicación en diversas funciones 
sociales, institucionales y personas con quienes pueden interactuar, enriqueciendo así sus 
experiencias educativas. 

El PEI deberá establecer: 

• La ubicación de la institución dentro de la red, indicando con que instituciones 
mantendrá vínculos. 

• Los dispositivos a través de los cuales establecerá dichos vínculos y responderá a los 
requerimientos de otras instituciones o planteará sus propias demandas, con rapidez y 
agilidad. 

• Los proyectos o tareas definidos por el propio PEI, para la escuela o para algunos de 
los proyectos de aula, con los que el aporte de éstas instituciones se articula. 

• Los responsables de generar y sostener estas relaciones. 

5.5 Actores y roles 

Deben participar de la elaboración y desarrollo del PEI los/as docentes, los/as alumnos/as, 
los/as directores/as, el personal no docente, los padres los/as representantes de 
organizaciones de la comunidad, vecinos/as, otras instituciones educativas, etc. 
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d d no quedan en el PEI a partir de consensos alcanzados. Los roles e ca a u 
En este Dise,~o se hace referencia a algunos de los actores. 

El equipo directivo . . 
Las tareas directivas tienen una naturaleza Y caracterf Stlcas . ~ropias ciaran, 
diferenciadas de las docentes. La participación_ en la to~a de decision~_s de todose~!e 
grupos que conforman la comunidad escolar, exigen un estilo de c_onduccion democráti 0s 
de allí que se considere que la dirección debe ser una tarea de equipo. Co, 

El equipo de dirección se caracteriza por: 

• ejercer un liderazgo académico. . . . 
• tener habilidades para la relación interpersonal que le permita perc1b1r las dern 

t '118nda expresadas por los padres/madres, alumnos/as Y O ros grupos de la comunid s 
. 1 . ad ~ articular las respuestas acordes a as mismas. , 

• Actuar con autonomía para gestionar los cambios o modificaciones que se Propo 
proyecto institucional. ne e¡ 

El directivo es el que articula los equipos docentes y los recursos de la escuel 
centrar la tarea institucional en lograr que el conjunto de los/as alumnos/as alª Para 
exitosamente los aprendizajes escolares previstos. Es el principal animador de la can~:n 
integral ~e _ la institución en las tareas de asesoramiento, ~ediación y faci litació;edstio 
autonom1a institucional y coordinación de los grupos de trabajo. · e la 

Entre las funciones que deberá desempeñar se encuentran: 

- supervisar la elaboración, desarrollo y evaluación del PEI y el PCI, y generar el deb 
en tomo a los resultados escolares, orientando consecuentemente las accion ate 
escuela. es de la 

- ~onducir la institución, procurando el desarrollo de la profesión docente y pos·b·i·t 
liderazgo compartido. 1 11 ando el 

- realizar las gestiones que viabilicen las innovaciones propuestas en el cu · 
1 escuela. mcu urn de la 

- c~ordinar las acciones de articulación necesaria entre los ciclos de la EGB 1 
niveles. Y os otros 

- coordinar las tareas de la institución con la de otros/as d·1 t / . 
de la zona. rec ores as Y supervisores/as 

El equipo docente 

La in~~rvención del/la docente tiene un a el . . . . . 
cond1c1ones que posibiliten la concreciót dpl esencial e ms~st1tu1ble en la creación de las 
Esto supone un/una docente d e ~roceso educativo. 

d. · capaz e planificar el 
apren 1za1es de los/as alumnos/as. proceso de enseñanza, y orientar los 
El / la docente : 

- Selecciona adecuadame 
contenidos nte la secuencia y for . 

- Reflexiona ·Y h . ma de trabajo para desarrollar los 
ace reflexiona 1 Incentiva la u r a os alumnos/as s b 

misma. P esta en común de las tarea O re los procedimientos empleados. 
- Acompaña y ¡ 5 ª cabo Y las discusiones en torno de la 

gu a a los/as al 
que tomen concien . urnnos/as en el a . . 
Selecciona las r~ia de los mismos. prendiza1e de los contenidos, contribuye 1 

alcanzar (trabaJ·~s puesta~. didácticas acorde 
expos1t1vos • con 

' rnterrogativos d , e 
los objetivos que se pretender 
discusión, de investigación, de 
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ejercit Ión, fi hns d h In • 10.) q111 1llm ntnrt1n con lri 
resoluclón c1 f ro I m . (con In I n 1 , d Ir h ¡o lníllvl<hl 1, do tr 1h, jo Jrupnl y <l 
int r e Ión nt I t.: . ). 

tuo. o d I u ti n, nrn no y hl rto di c11 Ion y pr 011nt:i . 
at ndi ndo n I dil ,r nt indivldu, lldnd o y • 1 cclonnndc> lo• rnnt r '- 1 (concn to, 
grjfi o t nol glc ) qu rn Jor (¡ nju t n I d nnrrollo pr vi to y ni nlv I d lo 

lumn s y I nlumn . 
- Brind lo información n e orla porn qu lo nlurnnoo y lrrn alumno ompl l .n u 

qu ma do conocimiento. 
- E alúa los procesos do oprendlzoje y frlci lltn a sus ulumno Ion lo ovoluación d lo 

procesos de construcción de los nprondlzojos. 
- Intercambia con los demás rniembros del equipo doconto lnforrnocl6n a cerca do lo 

procesos de aprendizajes de los alunrnos y las alumnas. 
- lnfonna a la familias sobre los aprendizajes de los alumno y lns olumnas. 
- Considera las caracterlsticas del entorno, especialmente de las famil ias y la comunidad, 

para incorporarlos a la tarea pedagógica, creando Instancias de trabajo articulado. 
- Evalúa su propia tarea. 
- Conoce y contribuye a mejorar y emplear critica y creativamente las propuestas 

didácticas compartidas por los/as docentes de la institución. 

El /la Coordinador/a de ciclos 
Sus funciones generales son: 

• Resguardar la unidad de la EGB, construyendo la identidad . del ciclo, 
independientemente de su localización. 

• Orientar, evaluar, articular y supervisar las tareas pedagógicas y técnicas en el ciclo. 
• Coordinar los proyectos de orientación y tutoría y/u otros proyectos innovadores. 
• Planificar con la Dirección y otros/as coordinadores/as la articulación entre ciclos y/o 

niveles. 
• Organizar, la participación del ciclo en el PEI y otros proyectos. 

Personal Administrativo y Auxiliar Docente 
Orientar sus acciones específicas contribuyendo al logro de los objetivos del Proyecto 
Curricular Institucional. 

6. EL PROYECTO EN EL AULA 

El Proyecto Curricular Institucional, elaborado en forma colectiva y con criterios 
acordados y comunes, enmarca la planificación y la toma de decisiones pedagógicas­
didácticas que los/as docentes llevan a cabo durante el año escolar en relación al ciclo y a 
cada grupo especifico de alumnos/as. A su vez, la tarea de planificación realizada por cada 
docente enriquece la propuesta curricular institucional, que debe ser revisada y ajustada a 
to largo del año escolar, en reuniones periódicas organizadas para tal fin. · 
El proyecto de aula es el plan de trabajo del/de la docente. Para atender a la diversidad 
individual y grupal de los/as alumnos/as se requiere la real ización de un diagnóstico 
pedagógico que oriente sus acciones. 

El diagnóstico pedagógico 
' El diagnóstico pedagógico de los/as alumnos/as intenta determinar entre otros los 

siguientes aspectos: 
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Individuales 
• Los saberes y competencias con los que cuentan cada uno 
• Sus estrategias cognitivas y su estilo de aprendizaje 
• Sus estilos para acercarse a los objetos de aprendizajes y para ref acionarse con 
docentes. f~ 
• Sus habilidades, intereses, dificultades, ele. 
• Problemáticas personales que puedan incidir en su desempeño escolar 

Grupales 
• Los subgrupos constituidos y fas relaciones entre elfos. 
• Los liderazgos y otros roles que se juegan. 
• Las experiencias previas de trabajo institucional, con otros grupos Y personas de fa 

escuela y la comunidad. 
• Necesidades derivadas de problemáticas sociales o culturales (necesidades básica 

insatisfechas, ruralidad, multilingüismo, etc.) s 

El diagnostico permite definir los pasos a seguir, los recursos Y estrategias didácticas a 
util izar pa'ra favorecer la construcción de los aprendizajes. 
El proyecto de aula parte de las conclusiones diagnósticas e incluye precisiones acerca de 
qué, cuándo y cómo enseñar y evaluar. Es el proyecto que prepara el docente para 
trabajar durante el año escolar con unos/as alumnos/as concretos en una determinada 
institución, anticipando y diseñando las estrategias de enseñanza en un plan flexible que 
debe ser permanentemente evaluado y ajustado. 
El proyecto de aula se organiza a través de fa elaboración de la planificación didáctica y 
debe ser compatibilizado y coordinado con los otros proyectos de aula Y el PEI. 

Orientaciones para elaborar la planificación didáctica 
A partir de las expectativas de logros y de la secuenciación de contenidos presentados en 
este diseño curricular, y teniendo en cuenta los criterios tomados por el PCI, el/la docente 
elaborará su proyecto anual y las unidades de trabajo que este incluye. 
Las unidades de trabajo constituyen agrupamientos de contenidos que pueden estar 
organizados en función de ejes, ideas básicas o problemas y prevén formas diversas para 
su trabajo en el aula. 
La planificación didáctica debe contemplar: 

• La formulación de los objetivos anuales y de unidad de trabajo a partir de las 
expectativas de logro de ciclo. 

• La reorganización de los contenidos en función de los ejes, ideas básicas o problemas 
seleccionados, tomando en cuenta el PEI y el PCI. 

• Estos contenidos pueden corresponder a un área y/o articular diferentes áreas 
curriculares. La relación entre contenidos de una misma área curricular o de diferentes 
áreas curriculares contribuyen a la construcción de conocimientos amplios y profundos Y 

permiten enriquecer los esquemas de conocimientos. Las relaciones entre contenidos 
han de establecerse de modo sustantivo, no forzado. 

• La asignación del tiempo ~ue se destinará al desarrollo de cada unidad de trabajo. La 
duración fijada para_ la unidad debe ser flexible; puede ser modificada en función del 
desarrollo del t_rab~JO con los alumnos y las alumnas. Igualmente, es recomendable 
respetar en termines gen~rales la asignación, recuperar en otras unidades 
tratamiento de aquellas cuest1ones que no hayan sido trabajadas en su totalidad. 

• La selección, or~a~ización Y secuenciación de las actividades de aprendizaje en 
función de los obJet1vos, los contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinal~s, y 

. ,, 
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las caracterlsticas de los alumnos. 
• La definición de los tipos d 1 . 0 ogrupom ontos pnra el tr, bojo con los dlotlntas actividades 
• El trabaJo del grupo d b · · · 

. . . 8 e ser orgnnrzodo segun los objetlvo!I, contenldoo tí o de 
:ctivr1dad diseñada. Esto implica alternar diferentes modalidades de organizociln :rupal 

n a gunos momentos . la tarea puede ser resuelta de modo Individual en pareja e~ 
pequeños grupos, en grupos total o con otros grupos. ' ' 

• La selecci?n .de los recursos didácticos necesarios para el desarrollo de fas actividades 
de aprend1zaJe. 

Al seleccionar los recursos didácticos se deben tener en cuenta: 

■ Los contenidos a enseñar. 
• Las características grupales e individuales. 
• La disponibilidad de materiales y posibilidades de acceso a los mismos en la 

institución. 
• Otras estrah~~ias que dispone la institución para favorecer esos aprendizajes 
• La elaborac1on de las tareas de profundización, ejercitación y transferencia 

para que los alumnos y las alumnas realicen en la escuela y fuera de ella 
particularmente en los hogares. ' 

Al planificar estas tareas los docentes deberán: 

• Considerar si los/as alumnos/as cuentan con el tiempo real para la realización 
de las tareas. 

• Evaluar si las tareas pueden ser realizadas por los/as alumnos/as solos o 
necesitan de la ayuda de los padres. 

♦ En este último caso, definir que tipo de colaboración pueden brindarles y 
ofrecer orientaciones para colaborar en la realización de la tarea. 

• Conocer si los/as alumnos/as tienen acceso a fuentes de información 
• Tener en cuenta si los/as alumnos/as fueron formados en la escuela para el 

manejo de estas fuentes. 
♦ Conocer si los/as alumnos/as pueden movilizarse para la búsqueda de 

información. . 
• Considerar si hay otros (otros alumnos o miembros de la comunidad) que 

pudieran involucrarse en la actividad. 
♦ Prever si hay otros espacios, dentro o fuera de la escuela, con actividades que 

permitan abordar adecuadamente fa problemática. · 
• La selección y organización de las actividades de evaluación 

Para el diseño de esta actividad el docente tendrá en cuenta: 
o Con respecto a la dimensión formativa de la evaluación: 

Para que el proceso de evaluación sea comprendido y compartido por docentes y 
alumnos/as de modo que contribuya al mejoramiento del proceso de enseñanza y de los 
aprendizajes logrados, es necesario que: 

• se exprese con claridad fa finalidad que se persigue con la tarea o producto 
esperado. Los alumnos y las alumnas deben tener claro. lo que se esp~ra de ellos 
cuando se les pide que investiguen algo, que analicen o que discutan. La 
comparación de sus representaciones con l~s del docente s?br.e los alcances. de la 
tarea disminuye el riesgo de fracaso y permite acordar los entenas de evaluación en 
función de las posibilidades de cada grupo. 

• Explicitar y construir con los/as alumnos/as los indicadores con los que van a ser 
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l! 
1 

ar favorecer su proceso de autoevaluación. 
evalu do ' p . anticipar o representar la tarea a desarrollar 

• Los/as estud1ant~s puedan d d el comienzo el impacto de una decisión Part¡~ la 
nticipación permite evaluar e~ : a considerar su trabajo como una serie de tar\Jlar 

sobre la tarea,. Lleva al alumn¡° a Los/as alumnos/as más pequeños/as anticipaea, 
que se combinan Y secude'ndc an. e avancen en sus posibilidades podrán dise:ª 

cillas y a me , a qu . d 11ar 
tareas sen . . 1 diferentes tareas. Tener una imagen el Proce 
procesos de trabajo que invo ucren ~ 

·t evaluarlo en su transcurso.-
perm1 e . . cución de la tarea . El/la alumno/a aprende principio 

• Se planifique y se .controle la eje cia de tareas , y mientras las realiza las v 
de orden, selecciona una secuen_ . actividad a 
ajustando. Esta etap~ exige la reflex1on sobre la . 

. . . . vinculada con la acreditación: 
o Con respecto a la dimensiodn eñanza y aprendizaje existen diferentes momentos e 
En el transcurso del proceso e ens d. · 1 d 

1• 1 obJ'etivo de acreditar los apren ,zaJes agra os. los que se eva ua con e . 
Para la acreditación es necesario: 

d fi • •ón clara de los aprendizajes a acreditar y comunicarla a los 1. Tener una e Imc1 1 h 
alumnos y las alumnas, quienes deben saber para que o acen y que se 

espera de ellos. d't · · 1· ·t d 
2 El b ·tuaciones de evaluación para la acre I ac1on exp Ic1 an o los 

a orar s1 t· ·d d d ct· 
· objetivos planteados y con las características de las ac 1v1 a es e apren Izaje 

7. LOS ESPACIOS CURRICULARES 

Caracterización y tipos de espacios 

Los contenidos educativos se distribuyen en espacios curriculares, cuya combinación 
conforma· la organización de este currículum. Los espacios curriculares: 

1. Delimitan un conjunto de contenidos educativos provenientes de uno o más campos dcl 
saber y quehacer socio-cultural. Estos contenidos son seleccionados por la Provincia Y 
por las instituciones, para ser enseñados y aprendido durante un segmento de tiempo 
escolar, y articulados en función de criterios (epistemológico, pedagógico, psicológico, 
etc.) que les dan coherencia interna. 

2. Algunos espacios curriculares adoptan la conformación del área. 
Se entiende por área un modo de organización curricular, una estructura definida por 
convención, que permite integrar un conjunto de contenidos de diferentes disciplinas 
escolare~, se~ún criterios diversos: epistemológicos, pedagógicos, psicológicos y de 
relevancia soc,a/. 

Las propues_ta~ de integración ?e contenid~s que se denominan genéricamente arealeS 
están const1tu1das por contenidos de vanas disciplinas ello ·,m 1- también en la 
. . d 1 1 1 'd d d · ' P ica, instancia e au a a neces1 a e un conocimiento actualizado d 1 • as de sus 

· · · 1 t t ¡ d I e as m1sm , 
~;~c~~'~:, ::~~~-uran es as como e os aportes didácticos más recientes en cada 

Desde nuestro Diseño Curricular Jurisdiccional se adopt I á corno 
· · d · · t ct · t a e concepto de rea, una creac,on pe agog1ca en 1en e a la integració d . . d'f entes 

disciplinas: es el caso particular de áreas compie· as c n ~ ~ont~nidos . de 1 ~r cias 
Naturales y Educación Artística. Dicha int J. amo. C1enc1as Sociales , Cien de 
núcleos, superadores de los limites de lo d. e~r~_ctón puede planificarse al rededor 3 
ejes de contenidos, temas, problemas, etc. iscip inar, centrados por ejemplo en torno 
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Si_ e~te sp cio único, el rea, stn a c rgo d m. d un d 
pnonz., ~ contenidos conjuntament y d finir obj tiv • m d s d 
evaluaClón comunes. 
De esta manera el Area se convierte n uno c t orl 
variedad de prácticas educativas que s d snrroll n n 1. s • ul 
fom,as mas apropiadas de contribuir a mejorar los proc o y 
aprendizaje. 

3. Otras fomias de organización que pueden adoptar los sp son: 
materia, taller. seminario, laboratorio, entre otras posibles. 

4. Están a cargo de uno o mas docentes con FORMACION sp clflc n 1, o lo c. mp 
de conocimiento que incluye; 

5. Constituyen una unidad autónoma de acreditación 

6. Esta propuesta incluye espacios curriculares de dos tipos: de d flnlclón provine! 1 y d 
opción institucional. 

7.1 Espacios curriculares de definición provincial 

Comprenden a los CBC reorganizados en los espacios curricula s quo la Provlncln 
considera pertinente. Estos espacios · que nuclean contenidos que fonnornn pnrt d 1 
proceso de enseñanza y aprendizaje de todos los/as alumnos/as que curs n lo EGB n 
esta Provincia, son los siguientes: 

• Lengua 
• Matemática 
• Ciencias Sociales 
• Ciencias Naturales 
• Tecnología 
• Lengua Extranjera 
• Educación Artística 
• Educaron Física 
• Fomiación Ética y Ciudadana 
• Proyecto, Orientación y Tutorla (Tercer Ciclo) 

7.2 Espacios curriculares de definfción Institucional 

La institución educativa definirá los Proyectos de Opción Institucional. 

8. PRINCIPIOS GENERALES PARA EL TRATAMIENTO DE LA DIV R IDAD 

La Ley Federal de Educación establece la obllgnción do _ns gur r n tocios los 
habitantes del pals el ejercicio del derocho a aprendor gnmnt,zando, onln otr s: 

• La concrecíón de una efectiva Igualdad de oportunidad s y poslb lid, d Y I r ch o 

todo tipo de discriminación; 
• La equidad, considerando la heterogeneidad do I población; 
• La cobertura asistencial y lo elaboroclón do programas p dolo• qu po blllt. n 1 

acceso, permanencia y egreso de todos los/1 s alumnos/._ 
• La integración de las personas con necesidades poclnl : 
• El derecho de las comunidades aborigen o pr rvar . u" p, ut I cultur. 1 1 Y 1 

aprendizaje y enseñanza de su lengu . 
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. , ortunldodos y poslbllldodes educativas, es necesaria 
Para gomnt,z r lo 1guoldod do º¡dAd y qu of r zca n los/las alumnos/as condiciones llria 
escuelo qu r conozcn I rllvors ' un rnnrco do equidad. Para 

. d npr ndlzojos on • d 
el logro f ct1vo su. . di Ión do lo humano. Ca a persona, en tanto ser ú 1 
Lo div rso s conocido co rno con e ticulares caracterlstlcas que la distinguen del r n CO, 
es dl~er n! de los dem~s, Y posee J:~ 8 través de las difere~cias entre grupos est0 

La d1vcrs1dad se _mnnifiesta tam reducto de variadas experiencias socioculturalequ 
comport n un co nJunt~ de r.os~~s P,nodos de comprenaer el mundo. Y de las forma ) 
politicas reglas , creencias, pnncip os, . s e 

· n esas concepciones. 
que se expresan Y comunica d' 'dad debe garantizar la revalorización de lo diferent 
~a propuesta que atied~dde la i:er~~a situación enriquecedora de las interacciones e ~ 
tiene que ser enten I a com . . . . . , 
aprendizaje Y el conocimiento, evitando d1scnm1nar espacios u organ1zacione 

homogeneizadoras en la institución o en el aula. 

Principios orientadores para el abordaje de la diversid~d . 
• Valorar la diversidad es condición para lograr_ u~. sistema ~ducat1vo de calidad y 

equitativo. Es de destacar que diversidad no s1grnf1ca carencia, desventaja ni 'déficij 

cultural. 
+ Reconocer la diversidad implica conocer e interpreta~ las diferencias individuales, 

sociales y culturales para el logro de la igualdad educativa. Por lo tanto, ~o supone la 
neutralización de las diferencias en la búsqueda de valores homogeneos, ni la 
jerarquización de las personas a partir de sus diferencias. 

+ Respetar la diversidad implica realizar las acci_ones necesarias p_ara ~ue todos los 
alumnos accedan al curriculum, logrando equidad desde una s1tuac1on de origen 
diferente. Estas acciones no suponen la "adaptación a la desigualdadn, sino la 
resignificación de las diferencias individuales y culturales. 

La diversidad en la institución escolar 
En la institución escolar la diversidad se manifiesta de múltiples formas , ya sea a través de 
la grupalidad o la individualidad de los alumnos. Por lo tanto la institución escolar deberá, a 
la hora de definir su propuesta curricular, considerar la diversidad en relación con: 

• la heterogeneidad de los grupos escolares conformados en el interior de la institución; 
considerando sus diferencias sociales y culturales. 

• las diferencias individuales de los alumnos, especialmente en relación a los procesos de 
aprendizaje. 

Podemos encarar la diversidad desde: 

- las características comunes del grupo de estudiantes que concurren a una institución 
escolar específica (escuelas rurales, escuelas especiales, escuelas en zonas urbano­
desfavorecidas, etc.) 

- las necesidades educativas de cada alumno/a. 

Sin embargo, ambos abordajes tienen elementos comunes: 

• exigen distintos tipos de adaptaciones del sistema educativo de uno o varios 
componentes ~el d~seño curricular común y del proceso de enseña~za y aprendizaje; 

• ~ueden requerir la intervención de equipos de apoyo· 

• ~1ene~ c~_mo precondición cambios importantes a 'nivel organizacional e implican 1a 

ormu l~c1on de un proyecto educativo institucional de aula y para el/la alumno/ª 
espec icamente, estrechamente vinculados y dotado~ de coherencia; 
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• im ''lllJ' mh1 de h 'lll~\()tl • I\Hltllt 111' . 

• d. pt. 1 n urrkul 1ro. nocn 1rl, on lo divo, ,w co111ponu11tn dol 
urrlculor, • 1: n\n ollj, t ,fo tr.,t unluntn u tr 1v, tlo llna11111011t ctn Al)oyo, 

• d; pt fon • rlr b . r.\n bnrc 1r n h lllfort nto nlvnlo ctu <:onr.ror.t, n 
currfculnr: 

Dis ' o Currlcul . r 1, Proy, cto ~,hu. ,tlvo In- tltu Ion ni y f'r yooto Aullc:o 
con id r. ndo la n d, ta lndlvldu "º do e uf, ,111111110 , 

En t d t - 1 n 1 ·omt " f u:lonnt p ,, , nbo1 dm t I tr 11 1ml nlo ,1 
div rsidod titu -¡ n r ~\n , 1 m nl{lul nh. : 1 1 )hit llli tlr. m: 

• Alumn n tu .,tlv, • 
• Multilingüismo 
• Escu trnl 
• Escu n n. mb. n d sf. voro Id m 

Alumnos/as con nacos/dados oducntlvns ospoc/11/0 
Se d fin n como 

que para logmr los • pr n · n 11 
puede ser p dogóglco, o . 
necesidades roqu rlró p l ctu p d con 
esta denominación a nqu o < n 1clon tJ 

escolares tien n disponib ll 11n lllfl, r o , 
En el marco de una du y (Jllldn I clt'1 n 
para los/as alumnos/as con n co d do ducnllvoR Ir d 1 
diseño curricular común. Asl, In Institución :1col r, e clón cf 
proyecto educativo, deb rá dlspon condlclon o lnho 
diseño curricular adoptado o In c lstlc 1 : o el< 1 
alumnos/as conslder do Individuo . 
Se pueden considerar dos tipos gen do nd ploclon o: 

■ De acceso, referidos báslcnm nt a In cl/sµos/,;/c~11 <lo mcurnos /1110,nnos, 111nf ,101 ti, y 
de comunicación y a la condlc/onos <fo lntorm:clón: 

En el caso por ejomplo; de alumno /a con n e oldodo d11c tlvn uop el 11 
adaptaciones de acceso on: 

• Recursos matorlnlos: se adaptan loo mol rlnl • comunc o t n mm,lnl lran otro: flU , ni 
compensar sus dificultados, f oclllton lo proc o do nnoíl nz I y do 1pr ncfl J • 

Pueden consld rorse: aulas ad pt □do• , llmlnnclón do b rn r 1 nrqult ,t 111 íU , el 
ruidos, buena luminosidad, mol rlol didáctico o d opoyo ucJ pi cJo, pnclo dn Ir bnjo 
diferenciados, material técnico p clflco, yudno pnm I el pin ,mlc nto. 

De comunicoclón: refioron ol uso d ul I _ rn. cornpl m ni, rlo , nlt rn, 1 vo• o d 
incremento de la capacidad do comunlcnclón. /\launw dnpt clon • d t tipo 
pueden ser: lenguas ospcclfica · (1 ngu;-ij d otV1 ), , udlfono , traduct r r. 11 , 
sintetizadores de voz, gmbodor • , te. 

• Condiciono:, do lntorncclón : on odilptaclon r r rldn• , In r< or nnl , ón (J 11 111po y 
·espacios paro el trabo jo del doc nt ni "orador o I rn o ornú11 n lo /1 
alumnos/as con necesidad ducotlva p dolo n rorrTIL I unl y/o 11upol. 

■ Curriculares, referidas a los componont do lo planlrlcn Ión y < !Ión urr culor. 
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• 
• 

• 

les se consider ra . 
ivid des o rn ,fi 1 

i , ient s e instrumentos de la e alua ¡. n 
es que se hayan realizado sobre otros con, ' 
e, ectati as de logro. contenidos. rnetod 1 

. 5 e en significar modificaciones que si bien re~ 
un sí as alumnos/as de ~n grupo, prácticam...,en e":: 
r el diseño curricular comun. 

s de aprendizaje de ciertos alumnos pueden re ~ 
inar algunas prescripciones básicas del diseño cun; , ' 

s urriculares significativas deben ser adoptadas s · 10 ,..,~ 

n efec os sobre la acreditación y promoción de los apren ·~ =:: 
~ 

,ss ·culares se elaboran en base al diagnóstico pedagógico, que e "": 
r el d cen e con la ayuda del equipo técnico. 

El á.:-ag ó: · ca edagógico tiene por objetivo conocer cuál es el punto de artida ¡ 
-·dear en el roceso de aprendizaje del alumno. Si bien el instrumento se el b le": 

• ·.> a. ente algunas cuestiones a tener en cuenta en el mismo serian: 

- saberes previos del alumno/as 
a :fidades personales 

m _a~dades de ~prendizaje (uso y manejo del cuerpo, de categoría 1 · i 3 - l 
pre! 1ca~_. mem~na_. concentración, posibilidad de trabajo grupal e indi idual, e n •· 
Y ~ loracion de s1 mismo. creencias significativas, etc.) 

- que logra desarrollar y, en qué áreas o estructuras. 
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11. DESARROLLO O 
CURRIC 
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PROYECTOS, ORIENTACIÓN Y TUTORI/\ 

Orientación, proy ctos y tutor/a omo función /nsfll1u:/cm11/ 

D~b d ntenders si ·pa lo omo unn ro1111n el 11 ' 0111p 1n11r 1111 pw,, no q11, , 
va organizan o a p .. rtl r d dif r ni " ¡ 1 1 ' dese b · . . . ,.. r ne no, " que <AHl 11 11l1111 rno/11, ,,0 1111011 1,1 " 

~ nr sus pos,b1lid des, involucrt\ndo5o n unn dlv< 11 ldnd <11 proyr <,lo q11 h 
pem,,tan acrecentar sus capacidad s y orl ntnrl t1' 11 vl:11 111 ll:111r 1111 p10y, cto el, vld11 11,oplfJ . 

La orientación 

La Orientación es una fun ción ducotivn do In 111 Jllh1 Ión, qrn vl11r. 11ln 1,1 Ht .t.1(111 

docente, las necesidades de 1/ln estudlonlo/, y I conl xh . 1 · 1 111 11cd 'm d, lo 
educadores en relación a los e~tudiontes para µro111ov < 1 l ,111 rollo ¡n r 0 11 ,1 dr r' 111 , 
durante su av_ance en los sucesivos nivelo cf I slsl mn y r op el · , 11 tr 111 lt o 11 111 vid , 
adulta , garantizando los aprendizajes pertinont s. provlnl mio y , oolvlondo lo pr ol)l1 rn , 1 

de adecuación individual o grupal que pudieran surgir. 
La función orientadora debe estar presente en toda lo O y , r 111111lrl11 cnmo t 11 pnr 
todo el equipo docente. En el Tercer Ciclo adquiere una r lovunclu JJ'l rtlculur dr 11 Je, 1 l,1 

características y necesidades de los/las destlnolarios/os d ut .,Ir.lo: p1'1b , 
adolescentes y, en algunos casos adultos jóvenes; a las porspocllv□" ti ulmhm Ión da 1 , 
escolaridad y la posibilidad de optar por caminos allernativoo. 

Sus finalidades y objetivos en el Tercer Ciclo son: , 

• Contribuir a la retención de los/as estudiantes que hl::;tórlc rnont qu dnb:111 xcluldo y 
a su mejor desempeño en el ámbito escolar, especialmonl en unn ot:ipn n lu qu 
amplia y complejiza el universo de conocimientos con los que tomo contnclo n partir 1 
-la escuela, y con el fin de que puedan concluir sa llsf ctorl. 111 nlo uu t11dlo 

obligatorios. 
De acuerdo a esta finalidad los/las· alumnos/as podrán: 

+ Ser orientados respecto de sus procesos de aprendlzoje en luu di tlnln Ir 1 
conocimiento, especialmente cuando están Implicadas motodolooln• d lnnovn ~Ión o 
nuevas tecnologlas, permitiéndole resolver problemas quo rolaclon n lo, cont nido y 
procedimientos de las diferentes áreas. 

+ Ampliar el horizonte de posibilidades acerca de /ns o¡,clo11os <7110 I 'Vl l " t1 l111mu,::/, ,. 
pueden tomar en cuanto a estudio y/o trabajos, t nlondo n U< nto qu < 1.­
"elecciones" se construyen social y culturalmente, por lo qu 0 11 1 11 tor fu rt "" ni 
influidas por el origen social de los/las estudiantes. Lo scu I pu Ll f:ivo11 ·, r 1 
quiebre de estos estereotipos sociales, desperlancfo lnqul lmf •1 

posibilidades inexploradas. 

Para ello los/las alumnos/as deberán: 

.lnvr 
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y a u comunldnd d p rt n ncla 
En t s ntldo lo /In" nlumno"/n padrón: 
• Apr nd r " mpl or u II mpo libr y n pnrllclpnr n 
• Compr nd r y r fl xlon r obr , u cnro h rl 

comparieros porn el lr□ bajo Individuo! y rupnl. 

u COllll lllldml. 
pon onnl i y 1 

E ta función se dosarrolfará on Iros ómbífo•' complomontarlos 

l¡ 

El del vinculo personal con o/ olumno, capnz do cr nr un cllrno nf ctlvo Y d cont n 6n 
basado en la posibilidad del docente do r conoc r cunl son ln :1 n e · ldod · du nt lvn; 
de cada alumno/a , y proveer los medios para nntl fac ria . L volunclón cont xtrn,1 1, d~ 
de esas necesidades implica la toma de rospon abllld, d d lo doc nt pma 1, ;lt n 16r 
de la diversidad y por la calidad de los aprendizajes. Do eotn m:111 rn ::iyud, ríl n 1 /1:, 
estudiantes en la integración de múltiples facetas de sus procesos do d '-' rrollo, ~ 
proyecto de vida y la construcción de su significado existencial. 

El de la grupalidad, dentro del aula y de la ínstítución. El roforznml nto d lo In 03 
solidarios grupales, la significación de roles positivos a través de sistemas de yud:-i, 
trabajo en equipo con asunción colectiva de responsabilidades, el intercambio con otro /as 
alumnos/as y grupos, organizarán y resignificarán el universo de competencia do lo"/la! 
estudiantes · 

f!l de la ~amifia y la comunidad. Permitirán al docente contextualizar sus evaluaclon s e 
mterv~~c1ones, y complementar sus recursos a,:ticulándolos en beneficio de sus alumnos 
Tamb1e_n, ~I alumno podrá ampliar su perspectiva social y enriquecer su conocimiento de 
las pos1b1lldades de su medio. 

Los PROYECTOS: 

_ L~ función orientadora ~e basa en una concepción de aprendizaje escolar en dando se 
pnonza el aprender haciendo y el pensar sobre lo que se hace d 

1 competencias ade · d b h . , o sea a qu nr 
en t r d mas . e sa eres Y áb1tos valorativos, correspondientes al "saber ser' 

es e sen I o se conciben los proyectos, como una opción institucional qu ' 

• Prioriza aspectos relativos a la retención d 1 /1 
educativa y respeto a la diversidad. e os as alumnos/as con una oferta de calida 

• Plantea problemas significativos para el/la 1 

complejidad no pueden ser abordad d d ª umno/a Y para su comunidad, qu por su 
• Incluye contenidos transversales ( os ts e una sola área de contenidos 

ejes de la convivencia la saludver ¡ 0 · a~erca de la transversalidad) vincul do n los 
cante.nidos de Formació~ Ética y Ciu~a~mb1ente,_ corno así mismo I trat miento de 
co~stituye para el/la alumno/a una O ana r~lativos a la persona , los valores, cte. EII 
actitudes Y capacidades. portun1dad para reflexionar y pon r n ju g 

• P~n_e el acento en el hacer . , 
• Pnv1legia la reflexión del 1' Y en la reflexión sobre el hacer. 
• lmplic ª umno sobre sus p · 
• Prevé~ un c~~pro?1iso institucional y de lo rop1os procesos de prendizaj . 
• Pro a ~art1c1p~c16n de personas u or ~ do_centes para llevarlos a cabo. 

pone innovaciones en las prá f ganizac1ones de la comunidad 
que apunten a ev·t I e icas de evalua ºó . , 
aprendizaje , ar a exclusión de lós/1 1 c1 n y recuperación de los pr ndi ¡e . 

s. as ª umnos/as, y garanticen la calid d de 105 

El abordaje de estos 
desarrollándose. d Proyectos se realizará s 
Institucional. e manera integrada y en en el plano de las prácticas lnstitucionril~v · 

total armonla con el Proyecto Educoti 
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La implementación de estas actividades educativas pondrán en marcha todos los recursos 
de la institución, especialmente aquellos que implican una concepción renovada de la 
gestión posibilitando: flexibilidad de espacios, horarios y agrupamientos. Tales actividades 
podrán desarrollarse con periodicidad semanal o concentrando el trabajo en semanas 
especiales. 
Se considera además que estos proyectos podrán implementarse en el horario especifico 
para este espacio, o en parte en horarios previstos para áreas que se impliquen más 
significativamente en este tipo de actividades. 
La aceptación de los proyectos estará a cargo del equipo directivo, y específicamente de 
quien asuma la función de coordinación del ciclo, quienes conjuntamente con los docentes 
que participan en el proyecto realizarán una evaluación permanente de los mismos. 

El tutor: 
Los tutores serán miembros del personal de la escuela, y se dedicarán a los a_spectos más 
específicos y especializados de la función de orientación, la que será desarrollada sobre la 
base de la aprobación de un proyecto. Su accionar deberá estar coordinado e integrado .. 
con los restantes docentes para hacer efectivos y viables los proyectos que se generen. 
El tutor es el referente adulto por excelencia que acompaña para lograr una mayor 
autonomía de los/las alumnos/as y desempeña un rol fundamental para: 

♦ Asegurar continuidad y articulación con la EGB 2 (especialmente en lo relativo a la 
contención, estilo vincular, conocimiento de las particularidades y problemáticas de 
los/as alumnos/as), en el tramo educativo en que se multiplican los docentes con los 
que el estudiante debe interactuar. 

♦ Hacer de nexo con los demás docentes que tienen a cargo el mismo grupo de 
alumnos/as, organizando actividades y/o coordinando los proyectos que permiten 
abordar cuestiones vinculadas con los procesos de aprendizajes. 

• Realizar un registro de información personalizada de los/las alumnos/as, su 
seguimiento, y la orientación. 

• Evaluar con el equipo de profesionales que corresponda las necesidades educativas 
especiales de los alumnos, y las adaptaciones curriculares necesarias. 

• Plantear actividades que posibiliten experiencias y contactos directos de los estudiantes 
con alumnos/as de otras escuelas, de otros niveles educativos favoreciendo la 
articulación con el Polimodal y con el mundo del trabajo. 

+ Organizar el trabajo sistemático sobre la vocacionalidad y la proyección personal y 
·social. 

• Ayudar a que los/las alumnos/as vinculen el conocimiento de sí mismos, de sus 
habilidades y limitaciones con los procesos de adquisición del saber. 

• Contribuir a que los/las alumnos/as puedan elaborar sus proyectos de vida integrando 
los diversos procesos del desarrollo por los que atraviesan. 
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ESPACIO DE OPCIÓN INSTITUCIONAL 

Este espacio podrá ser ofrecido por cada institución de acuerdo a sus posibílidades, a las 
necesidades de su Proyecto Educativo Institucional, y tomando como marco de referencia 
los lineamientos propuestos en el Diseño Curricular Jurisdiccional. 
Constituyen un ámbito ideal para la contextualización , integración y profundización de 
contenidos. 
Las instituciones diseñarán estos espacios como ofertas curriculares diversas que podrán 
también ser opcionales para el/la alumno/a. 

Los proyectos o alternativas que se desarrollen tendrán su origen, entre otras, en 
demandas: 

• del grupo escolar 
• de la comunidad 
• de un área o disciplina, o de un grupo de ellas 
• del cuerpo de docentes 
• del PEI, etc. 

La existencia del espacio de opción institucional brinda además la posibilidad de trabajar a 
partir de nuevos modos de agrupamiento de los/las alumnos/as, atendiendo a sus 
intereses y preferencias. Implica también una concepción flexible de los tiempos y 
espacios, estas actividades podrán desarrollarse por ejemplo con periodicidad semanal o 
concentrando el trabajo en semanas especiales. Como así mismo en contextos diversos 
áulicos, institucionales y comunitarios. 
Algunas alternativas pueden ser: 

• Proyectos que permitan el abordaje de los ejes·transversales: 
- La convivencia · 
- La salud 
- El ambiente 

• Intensificación de Lengua Extranjera o inclusión de una segunda lengua. 
+ Profundización de los CBC correspondientes o alguno de los capítulos. 
+ Proyectos que integren contenidos de distintos capítulos de los CBC (Ej. Proyecto sobre 

Educación Ambiental que integre contenidos de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y 
Tecnologla. 

• Talleres sobre Educación y Trabajo, para que los/as alumnos/as desarrollen las 
capacidades requeridas para la iniciación en el mundo del trabajo. 

♦ Proyectos Tecnológicos vinculados con alguna problemática local o regional. 
+ Instancias de articulación atendiendo fundamentalmente al nivel de contenidos, con la 

Educación Polimodal en sus distintas modalidades y trayectos técnicos prof~sionales. 
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ma , e5 lacione . 

El marco ener~r. que proporciona lo" CBC p , rmifo vi lumhrar una nu(: m ,r poctí m 
obre . el andam,a¡e de la en"eílanza d la len ua, y le otor FJ a la O cuela una funci n 

e enc,al . que es nec~ a río anallzarla en profundídad para la con 13cución dr, la 
expectativas que se quieren lograr. 
AJ respecto dice: 

"Le corresponde. a la escuela brindar Igualdad de posibilidades pilra quo el 
ciudadano y la ciudadana logren el dominio 1/nglllstlco y comunicativo que /e 
permíte acceder a Información, expresar y defender los propios puntos do vista 
construir visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en /o; 
procesos de circulación y producción de conocimiento. Esto const1tuye un 
derecho Inalienable." 

El derecho inalienable al que hace referencia implica atender a la diversidad de la 
población escolar y especialmente en lo que respecta al Tercer Ciclo de la EGB para que 
los alumnos que egresen lo hagan con las competencias necesarias para desenvolverse 
en una sociedad democrática y participativa. 
Coherente con la propuesta de los CBC, el diseño curricular de nuestra jurisdicción 
centra sus propuestas en la competencia comunicativa. 
A partir de este compromiso la enseñanza de la lengua en el Tercer Ciclo de la EGB 
debe tener como objetivo fundamental que los/las estudiantes ejerciten la práctica de la 
comprensión y la producción de textos; en un sentido, como culminación de un nivel 
(EGB) de modo que tengan la competencia comunicativa, lingüística y cultural, esencial 
para su desempeño en todas las situaciones en que les toque actuar y por otro que les 
permita contínuar estudios en otros niveles (polimodal y universitarios) con las bases 
necesarias de manera que el acceso a nuevos conocimientos no termine en un fracaso. 
El mundo de hoy avanza vertiginosamente, la tecnología ofrece situaciones complejas 
que el alumno debe conocer de manera equitativa para poder resolverlas 
adecuadamente aun en los lugares mas alejados de los centros urbanos. Este 
aprendizaje le permitirá en un futuro , cuando las circunstancias lo enfrenten a las 
mismas, no sentirse marginados por desconocimiento sino por el contrario poder usarlas 
e integrarse social y culturalmente a la sociedad. 
Este avance ha influido notablemente en los usos lingüísticos, aun en los ámbitos rurales. 
Por un lado se refleja en la aparición de una amplía variedad de géneros discursivos 
(informes técnicos y científicos, proyectos, contratos, reglamentos, etc.) y por otro 
también han surgido y así se reflejan en los distintos medios de comunicación una amplia 
gama de neologismos que rebasan á nuestro español como "tomografía computada·, 
"Internet•, ·software·, "celular", "locutorio", etc. y paralelamente a ellos los medios de 
transmisión o canales de comunicación requieren de una formación que se re laciona 
directamente con las grandes macrohabilídades: hablar/escuchar; leer/escribir. 
Ya no es solamente hablar cara a cara o escribir una carta o una nota sino también saber 
responder a un contestador automático, hacer un fax, conocer qué es un correo 
electrónico o un procesador de textos. . 
Bajo esta mira de transformación del mundo y el deseo de que las nuevas generaciones 
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p rt n nclo 
H r;/n., podrón: 

• ti ,po llbr y n p rticlpar n u comunidad. 
• or r Robro un cor ctorf .,Uca personales y las de su 

bnjo lndlvlduol y grupal. 

Esta fu11 ió11 e d arrollará en tres ámbitos complemonlarios 

El J fnculo p rsonal con el alumno, capaz de crear un clima afectiv~ Y de contención 
asado en la posibilidad del docente de reconocer cuales son las nece~idades educativa ' 

d cada alumno/a , y proveer los medios para satisfacerlas. Lá evaluación contextualizad• 
de esas necesidades implica la toma de responsabilidad de los docentes para la atenci6 Q 

de la diversidad y por la calidad de los aprendizajes. De esta manera se ayudará a los /las ' 
estudiantes en la integración de múltiples facetas de sus procesos de desarrollo, s 
proyecto de vida y la construcción de su significado existencial. 

El de la gropalidad, dentro del aula y de la institución. El reforzamiento de los lazas 
solidarios grupales, la significacíón de roles positivos a través de sistemas de ayuda 
trabajo en equipo con asunción colectiva de responsabilidades, el intercambio con otro;, 
alumnos/as y grupos, organizarán y resignificarán el universo de competencia de los/1 as 
estudiantes ' ~ 

~/ de la '.amilia y la comunidad. Permitirán al docente contextualizar sus evaluaciones 
rnterv~_nc1ones, y comple~entar _sus recursos ar:ticulándolos en beneficio de sus alumno e 
Tambr~n. ~I alumno podra amphar su perspectiva social y enriquecer su conocimie t s. 
las pos1b1lrdades de su medio. · n ° de 

Los PROYECTOS: 

. L~ función orientadora se basa en una concepción de aprendizaje escolar en d d 
pnonza el aprender haciendo y el pensar sobre lo on e se 
competencias además de saberes hábito 1 . que se hace, o sea adquirir 
en este sentido se conciben los proiectos eso~: orat1vos,. ?º~respon_dientes al "saber sef; 

, una opc1on rnst1tuc1onat que: 

• Prioriz~ aspectos relativos a la retención de los/la 
educativa Y respeto a la diversidad. s alumnos/as con una oferta de calida 

• Plante~. problemas significati\(os para el/la alum 
compleJ1dad no pueden ser abordados de d no/a ~ para su comunidad, que por s 

• l~cluye contenidos transversales (v t s e una sola area de contenidos 
e;es d~ la convivencia, la salud e~i o. ~~erca de la transversalidad) vinculados a los 

~~~~~¡~~~os de Formación Ética y Ciuda~:a1~:!:tiv como, así mismo el tratamiento de 
actitudes ey para _el/la alumno/a una oportunidad os a a pers~na, los valores, et~. EII 

• P capacidades. para reflexionar y poner en jueg 
~n_e el acento en el hacer .. 

• Privilegia la reflexión del al' y en la reflexron sobre el hacer 
• Implica un ca . . umno sobre sus propi . 
• Prevé la parti:~~~1s~ institucional y de los doc~~t~rocesos de aprendizaje. 
• Propone innova . n e personas u organizaci s para llevarlos a cabo. 

que apunten a ~~~es, en las prácticas de eva1uºan~~ de la comunidad. 
aprendizajes. ar ª exclusión de los/las alu~~n Y recuperación de los aprendizajes 

· OS/aS, Y garanticen la calidad de 105 

El abordaje de est 
des~rrollándose . deos,:;oyect~s se realizara en 
lnstrtucional. nera integrada y el plano de las prácticas institucionales, 

en total arm ¡ . 
on a con el Proyecto Educativo 
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La implementaci · n de s I s recurs s 
de la instituci n. ialm nte qu llos que impli ~n un nce ¡ · n reno da d la 
gestión posibilitando: n , ibilid d de esp cios. horarios rup mientas. Ta es acti ¡ es 
podrán des rrollarse con periodicid d s manal o concentrando el I JO n semanas 
especiales. 

Se considera ademas que estos pro ectos odrán implement rse en el horano es . clfrco 
para este espacio o en parte en horarios pre istos para áreas que se im liquen m • s 
significativamente en este tipo de actividades. 
La aceptación de los proyectos estara a cargo del equipo directivo. y específicamente de 
quien asuma la función de coordinación del ciclo, quienes conjuntamente con los docentes 
que participan en el proyecto realizarán una evaluación pem,anente de los mismos. 

El tutor. 
Los tutores serán miembros del personal de la escuela, y se dedicarán a los aspectos mas 
específicos y especializados de la función de orientación , la que será desarrollada sobre la 
base de la aprobación .. de un proyecto. Su accionar deberá estar coordinado e integrado 
con los restantes docentes para hacer efectivos y viables los proyectos que se generen. 
El tutor es el referente adulto por excelencia que acompaña para lograr una mayor 
autonomía de los/las alumnos/as y desempeña un rol fundamental para: 

♦ Asegurar continuidad y articulación con la EGB 2 (especialmente en lo relativo a la 
contención, estilo vincular, conocimiento de las particularidades y problemáticas de 
los/as alumnos/as), en el tramo educativo en que se multiplican los docentes con los 
que el estudiante debe interactuar. 

• Hacer de nexo con los demás docentes que tienen a cargo el mismo grupo de 
alumnos/as, organizando actividades y/o coordinando los proyectos que permiten 
abordar cuestiones vinculadas con los procesos de aprendizajes. 

• Realizar un registro de información personalizada de los/las alumnos/as, su 
seguimiento, y la orientación. 

+ Evaluar con el equipo de profesionales que corresponda las necesidades educativas 
especiales de los alumnos, y las adaptaciones curriculares necesarias. 

• Plantear actividades que posibiliten experiencias y contactos directos de los estudiantes 
con alumnos/as de otras escuelas, de otros niveles educativos favoreciendo 1 

articulación con el Polimodal y con el mundo del trabajo. 
• Organizar el trabajo sistemático sobre la vocacionalidad y la proyección person I y 

·social. 
• Ayudar a que los/las alumnos/as vinculen el co_n?~i_miento de sí mismos, de sus 

habilidades y limitaciones con los procesos de adqu1s1c1on del saber. 
• Contribuir a que tos/las alumnos/as puedan elabora~ sus proyectos de vida integrando 

los diversos procesos del desarrollo por los que atraviesan. . 
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E PACIO DE OPCIÓN INSTITUCIONAL 

Este . spacio podrá ser ofrecido por cada institución de acuerdo a sus pos ibilidades, a las 
nec~sidad~s de su Proyecto Educativo Institucional, y tomando como marco de referencia 
los lineamientos propuestos en el Diserio Curricular Jurisdiccional 
Constit_uyen un ámbito ideal para la contextualización, integra~ión y profundización de 
contenidos. 

Las instituciones diseñarán estos espacios como ofertas curriculares diversas que podrán 
también ser opcionales para el/la alumno/a. 

Los proyectos o alternativas que se desarrollen tendrán su origen, entre otras, en 
demandas: 

• del grupo escolar 
• de la comunidad 
• de un área o disciplina, o de un grupo de ellas 
• del cuerpo de docentes 
• del PEI , etc. 

La existencia del espacio de opción institucional brinda además la posibilidad de trabajar a 
partir de nuevos modos de agrupamiento de los/las alumnos/as, atendiendo a sus 
intereses y preferencias. Implica también una concepción flexible de los tiempos y 
espacios, estas actividades podrán desarrollarse por ejemplo con periodicidad semanal o 
concentrando el trabajo en semanas especiales. Como así mismo en contextos diversos 
áulicos, institucionales y comunitarios. 
Algunas alternativas pueden ser: 

• Proyectos que permitan el abordaje de los ejes·transversales: 
- La convivencia 
- La salud 
- El ambiente 

• Intensificación de Lengua Extranjera o inclusión de una segunda lengua. 
• Profundización de los CBC correspondientes o alguno de los capítulos. 
• Proyectos que integren contenidos de distintos capítulos de los CBC (Ej. Proyecto sobre 

Educación Ambiental que integre contenidos de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y 

Tecnología. 
• Talleres sobre Educación y Trabajo, para que los/as alumnos/as desarrollen las 

capacidades requeridas para la iniciación en el mundo del trabajo. 
• Proyectos Tecnológicos vinculados con alguna problemática l~cal o regional._ 
• Instancias de articulación atendiendo fundamentalmente al nivel de contenidos, con la 

Educación Polimodal en sus distintas modalidades y trayectos técnicos profesionales. 
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1. FUNDAMENTACIÓN 

El lenguaje constituye el medio privilegiado de comunicación. A partir do oto nunciad 
se hace imprescindible que el sistema educativo, a travós de su di tinto nivol , bríndo 
todas las oportunidades para que los alumnos alcancen el dominio de la lengua ornl, de 
la lengua escrita y el conocimiento y goce de la literatura a travé0 de oua divm a 
manifestaciones. 
El marco general que proporciona los CBC permite vislumbrar una nueva per pectiva 
sobre el andamiaje de la enseñanza de la lengua, y le otorga a la eacuola una función 
esencial que es necesario analizarla en profundidad para la con ecucíón de la 
expectativas que se quieren lograr. 
Al respecto dice: 

"Le corresponde a la escuela brindar igualdad de poslb/1/dados para que el 
ciudadano y la ciudadana logren el dominio ·11ngiJlstlco y comunicativo quo les 
permite acceder a información, expresar j, defender los propios puntos de vista, 
construir visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en los 
procesos de circulación y producción de conocimiento. Esto constituye un 
derecho inalienable." 

El derecho inalienable al que hace referencia implica atender a la diversidad de la 
población escolar y especialmente en lo que respecta al Tercer Ciclo de la EGB para que 
los alumnos que egresen .lo hagan con las competencias necesarias para desenvolverse 
en una sociedad democrática y participativa. 
Coherente con la propuesta de los CBC, el diseño curricular de nuestra jurisdicción 
centra sus propuestas en la competencia comunicativa. 
A partir de este compromiso la enseña_nza de la lengua en el Tercer Ciclo de la EGB 
debe tener como objetivo fundamental que los/las estudiantes ejerciten la práctica de la 
comprensión . y la producción de textos; en un sentido, como culminación de un nivel 
(EGB) de r:r,odo que tengan la competencia comunicativa, lingüística y cultural , esencial 
para su desempeño en todas las situaciones en que les toque actuar y por-otro que les 
permita continuar estudios en otros niveles (polimodal y universitarios) con las bases 
necesarias de manera que el acceso a nuevos conocimientos no termine en un fracaso. 
El mundo de hoy avanza vertiginosamente, la tecnología ofrece situaciones complejas 
que el alumno debe conocer de manera equitativa para poder resolverlas 
adecuadamente aun en los lugares mas alejados de los centros urbanos. Este 
aprendizaje le permitirá en un futuro, cuando las circunstancias lo enfrenten a las 
mismas, no sentirse marginados por desconocimiento sino por el contrarío poder usarlas 
e integrarse social y culturalmente a la sociedad. 
Este avance ha influido notablemente en los usos lingülsticos, aun en los ámbitos rurales. 
Por un lado se refleja en la aparición de una amplia variedad de géneros discursivos 
(informes técnicos y científicos, proyectos, contratos, reglamentos, etc.} y por otro 
también han surgido y asl se reflejan en los distintos medios de comunicación una amplia 
gama de .neologismos que rebasan á nuestro español como "tomografia computada", 
"Internet·, "Software", "celular", "locutorio", etc. y paralelamente a ellos los medios de 
transmisión o canales de comunicación requieren de una formación que se relaciona 
directamente con las grandes macrohabilidades: hablar/escuchar; leer/escribir. 
Ya no es solamente hablar cara a cara o escribir una carta o una nota sino también saber 
responder a un contestador automático, hacer un fax, conocer qué es un correo 
electrónico o un procesador de textos. 
Bajo esta mira de transformación del mundo y el deseo de que las nuevas generaciones 
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¡ o nclAI . : 

Lengua Oral: 
El dis i'\o d I T rcer Ciclo de EGB propone el abordaje de. la lengua oral. e_n forrr,1 

i t m. tic tendiente al dominio de la palabra pública a part ir de . los c~nocimiento e 
interacciones puestos en evidencia durante estos años de escolanciad sin descuidar 1~ 

dimensión privada de la misma. . _ 
Distintos motivos han influido en la escasa atención que se brrndab~ a la ensenanza de 
la lengua oral: por un lado, el prestigio de la escritura frente a la oralidad Y por el otro, e 
hecho de pensar que el/la estudiante tiene un dominio de su lengua materna que hace 

innecesaria la intervención del sistema educativo. · 
Los usos de la lengua oral, al igual que ·la escritura merecen idéntica atención en e 
Tercer Ciclo de la EGB por cuanto marcan un avance en el proceso de evolució 
intelectual y personal del/la estudiante y en la necesidad de enfrentarse, al fina lizar 
ciclo , a situaciones informales y formales que debe resolver adecuadamente. 
Al desarrollo de esta competencia contribuirán distintos factores: la intervención d 
docente a través de su expresión formal, escuchar voces formales provenientes de los 
medios de comunicación, la participación de intercambios comunicativos en situaciones 
formales , agregado a esto el bagaje cultural y lingüís,tico obtenido a través de la lectura 
Es prioritario que la escuela forme ciudadar:10s y ciudadanas capaces de desenvolverse 
con eficiencia y responsabilidad en todas las ocupaciones a las que accediere, mantene 
un bue.n trato, ser respetuoso del otro, evitar:ido las situaciones conflictivas, aunque sí 
defendiendo sus puntos de vista con argumentaciones sólidas teniendo en cuenta que 
lenguaje es el más poderoso medio de relación interpersonal. Conseguir la colaboració 
d~I destinatario es una de las tareas fundamentales de la comunicación mediada 
siempre. por la corte~ia, _ entendida ésta como u_n conjunto de normas' sociales. 
establecid.as por cada sociedad Y que sirven para regular el comportamiento adecuad 
de_ sus miembros. Para ello estará preparado para hacer un buen uso de la palabra. 
evitando exabruptos que no se ad 1 • .. · • . . ecuan a a s1tuac1on comunicacional Se agregara 3 
esto el dominio de la gestualidad l · • · · · · · .d . . . ya que a misma es md1c10 de cordialidad, comprens10 
Y segun ad en la relac1on interpersonal. 

Lengua Escrita~ 

Lectura 

"Se lee una película se lee . 
pantalla de r v es un' 1 t una imagen, las letras son figuras que leemos, /J 

· · a ec ura Vol · · al oído porque nos c . · vemos a leer un párrafo porque sonó grat1s1m 
' auso una se .. t r3 como un acto de plac t nsac,on agradable. Debemos plantear la lec u 

Gudiño Kieffer ( La Nac~~{ 2;~g;;8~~s niños Y jóvenes lectores". 

Uno de los eJ·e . s que ofrece com 1 .. ~J 
reflexionado y se ha e .1 P eJidad es el de la comprensión lector : mucho 5 

b sen o sobre t · ·· n 
pro .lema; se ha cuestionado I es e asp_ecto tratando de encontrar u_n e pl~c- ci 1 5 

medios de comunicación 1 ª falta de interés hacia la lectura, la innu ncia d. 1 , , a carencia d d' t· . • 1-b s rev1s J. e 1s intos sectores para adqutnr I ro , 
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diarios, p ro tornbi n 1, , in 
a conoc r los tr t i 
compr nsi n d lo qu s 1 

h. n procur, do y procur~n dm olucionos dando 
P r. qu I proc o d I clura culmin n la 

Los ~ mbi s n l, conc pcion s t órlcos de lo I ctura se reflejan en I consideración de 
~a misma como un proc so y no como un conjunto de habilidades. 
Kenn th Goodman, l m, imo xponcnte del modelo psicolíngulslico dice en el prólogo 

de una d sus obras que él comenzó su trabajo valiéndose de los siguientes supuestos; 
1) La lectura es_ un pro~es~ d~ lenguaje; 2) los lectores son usuarios del lenguaje; 3) Los 
conceptos Y meto~os llngüist1cos pueden explicar la lectura y 4) Nada de lo que hacen 
los lectores es accidental, todo es el resultado de la interacción con el texto . 
A t~vés de la obse~ación del lector, en situaciones lo más naturales posibles, Goodman 
~lego a. la conclusión de que la lectura es un proceso psicolingüístico en el que 
mteractuan el pensamiento y el lenguaje. 
Frank Smith (1980), otro de los pioneros del enfoque psicolingüistico también destaca el 
carácter interactivo del proceso cuando afirma que en la lectura interactúan la 
información no visual que posee el lector con la información visual que proporciona el 
texto. En ese proceso de interacciones el lector construye el sentido del texto . 
La lectura se inicia con una entrada gráfica; los ojos recogen las marcas impresas y las 
envían al cerebro para que éste las procese. Esto quiere decir que la vista capta la 
información gráfica pero es el cerebro el que la procesa y ese procesamiento sólo es 
posible por los conocimientos y experiencias que ya posee el lector; gracias a esos 
conocimientos el cerebro puede tomar decisiones respecto de la información visual y 
construir un significado para el texto en cuestión. Si el lector no puede relacionar el 
contenido del texto con algo ya conocido por él, no podrá construir ningún significado". 
(1) 
La segunda postura considera a la lectura como proceso transaccional, proviene de la 
teoría literaria y fue desarrollada por Louise Rosenblatt. 
ªRosenblatt (1985) se confiesa contraria al dualismo epistemológico que ubicaría al ser 
humano contra la naturaleza como dos entidades autónomas o separadas" y adopta el 
término "transacción"en lugar de "interacción" al analizar la relación entre el lector y el 
texto. 
"A nuestro juicio, esta nueva concepción de la lectura no se opone al enfoque interactivo 
sino que va un paso más allá, se diría tal vez que lo transciende, al enfatizar la dinámica 
del proceso en el cual observador y observado , lector y texto se confunden en un tiempo 
único y surgen del mismo transformados. 
Se podría decir, en términos filosóficos, que el texto contiene el significado en u potencia" , 
pero que este se ~actualiza" por medio del lector en el proceso de transacción que 
supone la lectura. Habría que añadir, además, que el significado potencial del texto y el 
construido por el lector nunca son idénticos sino aproximados. Goodman (1984), quien 
en sus últimos trabajos adoptó la denominación de transacción para referirse a I lectura, 
dice que en ésta el lector construye un texto paralelo y estrechamente relacionado con el 
texto editado, pero no idéntico al que el autor tenía en su mente antes de expresarlo por 
escrito. Entre el lector y el texto se da un proceso de transacción a través del cual ambos 

se trasforman" (2) 
Durante mucho tiempo se entendia a la lectura como una decodificación, es decir una 
actividad que consistía en extraer el significado del texto letra a letra, p I bra por 

palabra. . 
Las nuevas investigaciones consideran a la lectura como un proceso d s!inado a 
construir el significado de un escrito en el que se producen interc mbios compl ¡os ntre 

el lector el texto y el contexto. 
En est~ nuevo enfoque wel lector es sin duda la variable más compleja, _la que ha 
centrado los grandes avances de la lnvestígación sobre la lectura y la más importante 

desde el punto de vista educativo". (3) 
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. dos aspee 
tos complementarios : 

den distinguirse 
por ello pue . . ntos previos 

. los conocIn11e 
! lector sabe. eso de lectura. 

1) Lo que I ace· el proc e el lector , . 
) Lo qu I en el momento de enfrentar a los/las est d' 

fundamenta es u iantes 
E to aspectos son . . . er; 

t para ser leído. cesaría la medIacron del docente porque se . . 
un te ºta complejidad se hace ne s de lectura y escritura. Propiciará todos I ra el qu;~r 
Ante es , . de /os proceso I os espa . 

. nte el andarniaJe drá en contacto a los a umnos con la mayor d' _cio: 
one_ la lectura y pon ivers1da~ 
posibles para · 
posible de textos. 

Escritura: mpleJ·o que ofrece múltiple dificultades y como tal ca . 
. s un proceso co t . t nstiiuy, 

La escritura e f de toda la EGB por cuan o exrs en grandes barrer : 
otro de los grandes desa ,os lograr que los estudiantes alcancen las competas ~ : 

superadas para enc,a• 
deben ser to de modo que produzcan textos coherentes y más . i 

rías en este aspee rf 1 • . . • . a 
necesa t d sus dimensiones (mo o ogIcas, smtact1cas, pragmáti · 
adecuados en ° as cas 
semánticas y notacionales). 

(1) Dubois, María Eugenia El Proceso de la Lectura; de la Teoría a la practica. Aiquo 

Pag. 10y11 . . 
(2) Oubois, María Eugenia, Obra citada, pag. 16 Y 17. 
(3) Teresa Colomer, La Enseñanza de la lectura 

Si se toma como punto de partida lo propuesto por los CBC de la Nación en lo que 
respeta a que la escritura "permite a la persona expandir su ámbito de proyecció 
ampliar el circuito de su comunicación inmediata y que es un componente esencia l para 
su desarrollo personal y social" entonces será necesario propiciar espacios de escri ura 
para que ésta no constituya un esfuerzo indeseado sino por el contrario se fomente el 
hábito de escribir como algo natural cuando se desea plasmar algo personal o cuando se 
tenga que conservar o comunicar la información a otro. 
¿Cual será entonces el punto de part ida para trabajar con este complicado proceso en el 
Tercer Ciclo de la EGB? 

P~ra . ello se podrá recurrir a la búsqueda de distintos indicadores que permitan iniciar el 
transito con mayor seguridad. Uno de ellos será la atención a la diversidad (edades, lugar 
de ~roveniencia, características socio-culturales mayor o menor contacto con textos 
~s.cnt?s) Y el otro, realizar un diagnóstico en do~de se planteen diversos interrogantes 

C¿escnben con asuidad? ¿cuándo? ¿sobre qué escriben? l. a quie' n? l. por qué? Y otros. 
on los dato bt 'd · · · 

P rf t s O ern os se podrán proyectar las futuras acciones y entre ellas sera 
e men e que los alumnos ad · · · b't s de 

circulación d I t quieran información sobre cuáles son los am 1 0 

literarios) en ~elos __ extos (personal, familiar, de amistades académicos , laboral, social Y 
acion a su medio so · lt ' 

Los trabajos de escrit . cio cu ural Y sobre tipologías textuales. e 
propiciará el continuo ~ra t seran enfocados desde diversas ópticas, y para ello ~e 
aprovechará la escu h on acto con material escrito: revistas diarios , libros, etc. 

. c a para l . ' . . · un comentario. uego refenr por escrito una notIcIa, un aviso, 

Lo ~nunciado anteriormente re . a 
escritura Y de una práctica t· quiere de una constante interrelación entre lectur " 
tengan e · con inua a tr · 'bir y qu ... . orno e¡e distintas sit • aves de proyectos que demanden escn 
~a escntura , como ob·e uac1ones comunicativas 
implica un J to cultural tiene . . . . n lo que 
a la revis ' _Proceso que involucra 'una ~n alto nivel de abstracción y elaborac,o.fi ción 

ion definit iva del texto t sene de estrategias que van desde la plan1 ic se 
, e apas que . lternan y 

no son lineales sino que se ª 
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reiteran. 
En el primer momento, o sea la planiflcaclón, se generan las ideas , se seleccionan, se 
jerarquizan y luego se las organiza tras lo cual necesariamente debe plantearse cual será 
la situación comunicativa, es decir, a quién se escribe y cuál es la relación con el 
destinatario. 
Una vez tomadas estas decisiones se produce el momento de la escritura propiamente 
dicha. Es en este momento cuando se plantean las dificultades más profundas por 
cuanto el/la estudiante debe transformar las ideas en sintaxis, tener en cuenta qué tipo 
de texto está escribiendo para organizar su distribución de acuerdo al formato que el 
mismo requiere, distribuir la información en párrafo, qué conectores puede usar, qué 
palabras convienen • tener en cuenta la correlación temporal. y l'as dimensiones 
notacionales (puntuación, ortografía, tildación de las palabras, uso de signos auxil iares, 
sangría, uso de mayúscula, uso del espacio) para construir el texto. 
El último momento corresponde al de revisión; durante este proceso se hace necesario 
volver la mirada sobre lo escrito para corroborar si el texto se adecua a todas las 
dimensiones de modo que tenga claridad en lo que se quiere comunicar para luego 
llevarlo a la puesta de página fmar. 

Reflexión sobre los hechos del lenguaje: 
La reflexión sobre los hechos del lenguaje permite el conocimiento de nuestra lengua y 
sus usos y tiene una relevancia fundamental para la comprensión y producción de textos 
orales y escritos. 
Por ese motivo no se encuentra conformando un eje separado sino que está incluido 
dentro de la comunicación oral y la comunicación escrita como único modo de integrar y 
poner en uso los conocimientos lingüísticos. 
Esto no quiere decir que se excluya la enseñanza de la gramática sino que por el 
contrario, los conceptos deben ser aplicados a situaciones comunicativas concretas. 
Además, así como los/las estudiantes aprenden la terminología específica de las otras 
ciencias puede también aprender los conceptos lingüísticos y su terminología la que se 
irá precisando y sistematizando a medida que avance en los años de escolaridad. 
Una cosa es aprender la terminología y otra aplicar los conceptos a situaciones 
comunicativas concretas. 
Ambos aspectos resultan imprescindibles en el momento de reflexionar sobre ·el propio 
lenguaje, especialmente cuando se escriben los borrradores o durante el proceso de 
revisión . En esos momentos es posible orientar al/la estudiante diciéndole: puedes 
emplear estos adjetivos para enriquecer tu trabajo o evita las repeticiones ya que puedes 
reemplazar por un pronombre o un sinónimo. 
Es en la revisión de los textos producidos cuando surge la necesidad de definir 
prioridades en función de la frecuencia de las dificultades detectadas; por ejemplo, se 
puede observar en la superficie del texto falencias en relación a la puntuación, mal 
empleo de conectores, repeticiones innecesarias, uso incorrecto de los tiempos verbales, 
etc., que afectan a la estructura profunda del mismo, y partir de ellas buscar las 
soluciones para mejorar la calidad de las producciones. 

Literatura 
Un tratamiento particular merece el apartado referido a la enseñanza de la literatura en el 
Tercer Ciclo de la EGB por cuanto la finalidad de su inclusión en el Dise~o Curricular 
Jurisdiccional es lograr que los estudiantes y las estudiantes se interesen no sólo por la 
variedad de temas que brinda sino también ampliar el horizonte cultural al abordar la 
lectura de obras literarias consagradas y el conocimiento de la producción anónima que 
puede ser sistematizada a través de la intervención del docente y el aporte interactivo de 
los/las jóvenes y la comunidad. 
Para ello será necesario considerar en primer lugar lo que se entiende por literatura. Al 
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ctos complementarios : 
. f ,guirse dos asp 

P ello pueden d1s" or . 
b . los conocimi ntos pr v10s 

1) Lo que 11 ctor s, e : el proceso de tectur . 
2) Lo que 11 ctor h · 

f dmnentales en el momento de enfrentar a los/la 
Esto o~ ctos son un s estudiantes 

un t cto paros r ~~dldod. se hace necesaria la mediación del docente porqu ' 
A t Sta compleJ1 a I t ·t p e será , 1 ne . . de los procesos de ec ura y escn ura. ropiciará tod I e qu 
oriente el andaln,1a1Jªtura y pondrá en contacto a los alumnos con la m~s os ~sPac, , 

sibles para a ec YOr d1vers¡d ~ 
ible de textos. • 

Escritura: f · 11· 1 d'fi ·t s un proceso complejo que o rece mu 1p e 1 Icultades y como tal . La escn ura e . constit 
t d I S grandes desafios de toda la EGB por cuanto existen grandes barre u-y~ 

o ro e o . 1 t d' t I ras q ~ 
d be Ser superadas para lograr que os es u Ian es a caneen las comp 1 . • e n e enc1as 
necesarias en este aspecto de . mod~ que produzc~n. textos . co_he:entes y más a. 
adecuados en todas sus d1mensIones (morfolog1cas, sIntacticas, pragmáticas· 
semánticas y notacionales). · 

(1) Dubois, Maria Eugenia El Proceso de la Lectura; de la Teoría a la practica. Aique 
Pag. 10 y 11. 
(2) Dubois, Maria Eugenia, Obra citada, pag. 16 y 17 . . 
(3) Teresa Colomer, La Enseñanza de la lectura 

Si se toma como punto de partida lo propuesto por los ese de la Nación en lo qu2 
respeta a que la escritura "permite a la persona expandir su ámbito de proyecció , 
ampliar el circuito de su comunicación inmediata y que es un componente esencial para 
su desarrollo personal y social" entonces será necesario propiciar espacios de escritura 
para que ésta no constituya un esfuerzo indeseado sino por el contrario se fomente el 
hábito de escribir como algo natural cuando se desea plasmar algo personal o cuando se 
tenga que conservar o comunicar la información a otro. 
¿Cual será entonces el punto de partida para trabajar con este complicado proceso en el 
Tercer Ciclo de la EGB? 
P~ra _ello se podrá recurrir a la búsqueda de distintos indicadores que permitan iniciar : 1 

transito con mayor seguridad. Uno de ellos será la atención a la diversidad (edades. l "r 
d · · · · t t s e ~rovenienc,a, caractenst1cas socio-culturales, mayor o menor contacto con e~ . 
~scnt~s) Y el otro,_ realizar un diagnóstico en donde se planteen diversos interrog nt s. 
lescnben con asuidad? ¿cuándo? ¿sobre qué escriben? ¿a quién? ¿por qué? Y tras. · 
Con_ los datos obtenidos se podrán proyectar las f ut~ras acciones y ntre. ell . s ser: 
p~rtine~t_e que los alumnos adquieran información sobre cu · Ies son los n,bito~ 1 c1rculac1on de los tet ( . . . b I socI 
1·1 . . . x os personal, familiar, de amistades académicos, la ora · 1 eranos) en relac1on a 5 d' . ' 
Los trabaJ·o d . u me 'ºsociocultural y sobre tipologlas textuales . 110 se 

s e escritura será f . . • par e 
Propiciará el t· n en ocados desde diversas opt1cas, Y te e 

con inuo contact · · · l'bros e · aprovechara la O con material escrito: revistas, dianas, 1 ' . un 
escucha para lu f . t· • un .. v1 , comentario. ego re enr por escrito una no ,c, , 

Lo enunciado anteriorment . . . . IecturJ 
escritura y de una prá t· e requiere de una constante interrelacIon entr .b·ir y u 
t c ica continu t · d n escn engan como eje distint . . ª a raves de proyectos que dernan e 
La escritura, como objeats s1tuac1ones comunicativas . . . n lo qu 
impr o cultural r . . 1aboroc10 . , ica un proceso que · 1 • iene un alto nivel de abstracción Y e · IcacI rl 
a 1 · • invo ucra u . d la plonI ª rev,s,ón definitiva del t na sene de estrategias que van des e lt man y s 

exto etap . . se a e · as que no son lineales sino que 
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reiteran. 
En el primer momento, o sea la plnnlficoclón. so generan I s Ideas , se seleccionan, se 
jerarquizan y luego se las organiza tras lo cual necesariamente debe plantearse cual será 
la situación comunicativa, es decir, a quién se escribe y cuól es la relación con el 
destinatario. 
Una vez tomadas estas decisiones se produce el momento de la escritura propiamente 
dicha. Es en este momento cuando se plantean las dificultades más profundas por 
cuanto el/la estudiante debe transformar las ideas en sintaxis, tener en cuenta qué tipo 
de texto está escribiendo para organizar su distribución de acuerdo al formato que el 
mismo requiere, distribuir la infom1ación en párrafo, qué conectores puede usar, qué 
palabras convienen , tener en cuenta la correlación temporal y las dimensiones 
notacionales (puntuación, ortografía, tildación de las palabras, uso de signos auxiliares, 
sangría, uso de mayúscula, uso del espacio) para construir el texto. 
El último momento corresponde al de revisión; durante este proceso se hace necesario 
volver la mirada sobre lo escrito para corroborar si el texto se adecua a todas las 
dimensiones de modo que tenga claridad en lo que se quiere comunicar para luego 
llevarlo a la puesta de página fmar. 

Reflexión sobre los hechos del lenguaje: 
La reflexión sobre los hechos del lenguaje permite el conocimiento de nuestra lengua y 
sus usos y tiene una relevancia fundamental para la comprensión y producción de textos 
orales y escritos. 
Por ese motivo no se encuentra conformando un eje separado sino que está incluido 
dentro de la comunicación oral y la comunicación escrita como único modo de integrar y 
poner en uso los conocimientos lingüísticos. 
Esto no quiere decir que se excluya la enseñanza de la gramática sino que por el 
contrario, los conceptos deben ser aplicados a situaciones comunicativas concretas. 
Además, así como los/las estudiantes aprenden la terminología específica de las otras 
ciencias puede también aprender los conceptos lingüísticos y su terminología la que se 
irá precisando y sistematizando a medida que avance en los años de escolaridad. 
Una cosa es aprender la terminologla y otra aplicar los conceptos a situaciones 
comunicativas concretas. 
Ambos aspectos resultan imprescindibles en el momento de reflexionar sobre el propio 
lenguaje, especialmente cuando se escriben los borrradores o durante el proceso de 
revisión. En esos momentos es posible orientar al/la estudiante diciéndole: puedes 
emplear estos adjetivos para enriquecer tu trabajo o evita las repeticiones ya que puedes 
reemplazar por un pronombre o un sinónimo. 
Es en la revisión de los textos producidos cuando surge la necesidad de definir 
prioridades en función de la frecuencia de las dificultades detectadas; por ejemplo, se 
puede observar en la superficie del texto falencias en relación a la puntuación, mal 
empleo de conectores, repeticiones innecesarias, uso incorrecto de los tiempos verbales. 
etc., que afectan a la estructura profunda del mismo, y partir de ellas buscar las 
soluciones para mejorar la calidad de las producciones. 

Literatura 
Un tratamiento particular merece el apartado referido a la enseñanza de la literatura en el 
Tercer Ciclo de la EGB por cuanto la finalidad de su inclusión en el Disefio Curricular 
Jurisdiccional es lograr que los estudiantes y las estudiantes se interesen no sólo por la 
variedad de temas que brinda sino también ampliar el horizonte cultural al abordar la 
lectura de obras literarias consagradas y el conocimiento de la producción anónima que 
puede ser sistematizada a través de la intervención del docente y el aporte interactivo de 
los/las jóvenes y la comunidad. 
Para ello será necesario considerar en primer lugar lo que se entiende por literatura. Al 
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. d O ,, cto. compl m ntorlo 
1, di. hnoulf. · 1 

. 1 conoclm\ ntos r,rovlos 
f!; l . o 

\ r h e : 1 proceso de lectura. 

d ntales en el momento de enfrentar a lo /la 

.. . . 

\ tos on fun ame C"tuu¡a 
d ~ 

un\ t poro sor 1_~1 o. e hace necesaria la mediación del docente por ue . ,,, 
~1 _\ s\a compl~J'?ª~eslos procesos de lectura y escritura. Propiciará t¿dosserá él q, 't., 
n n\e el andam1a,1el pondrá en contacto a !os alumnos con la m los e Pa . 

sibles para la ec ura y ayor diver , ~ 
posible de textos. ''111 

Escritu~a: oceso complejo que ofrece múltiple dificultades y como ~al 
La escntura es un pr t . consr 

d I ndes desafíos de toda la EGB por cuan o existen grandes barr tr1~ 
otro e os gra eradas para lograr que los estudiantes alcancen las con, ertas ': 
deben ser sup d t t Pe enci 

. este aspecto de modo que pro uzcan ex os coherentes y n,. as 
necesanas en . ( rf 1. . . . . as aú 
adecuados en todas sus dimensiones mo o og1cas, smtact,cas, pragmáticas· 

semánticas y notacionales). · 

(1) Oubois, María Eugenia El Proceso de la Lectura; de la Teoría a la practica. Aique. 
Pag. 10y11 . 
(2) Oubois, María Eugenia, Obra citada, pag. 16 Y 17. · 
(3) Teresa Colomer, La Enseñanza de la lectura 

Si se torna corno punto de partida lo propuesto por los ese de la Nación en lo que 
respeta a que la escritura "permite a la persona expandir su ámbito de proyección, 
ampliar el circuito de su comunicación inmediata y que es un componente esencial para 
su desarrollo personal y social" entonces será necesario propiciar espacios de escri ura 
para que ésta no constituya un esfuerzo indeseado sino por el contrario se fomente el 
hábito de escribir como algo natural cuando se desea plasmar algo personal o cuando se 
tenga que conservar o comunicar la información a otro. 
¿Cual será entonces el punto de partida para trabajar con este complicado proceso en el 
Tercer Ciclo de la EGB? 
Para ello se podrá recurrir a la búsqueda de distintos indicadores que permitan iniciar el 
tránsito con mayor seguridad. Uno de ellos será la atención a la diversidad (edades, luga 
de proveniencia, características socio-culturales, mayor o menor contacto con textos 
es_critos) Y el otro. realizar un diagnóstico en donde se planteen diversos interrogantes: 
¿escriben con asuidad? ¿cuándo? ¿sobre qué escriben? ¿a quién? ¿por qué? y otros .. 
Con los datos obtenidos se podrán proyectar las futuras acciones y entre ellas sera 
pertinente que los alumnos adquieran información sobre cuáles son los ámbitos de 
~ircul~ción de los _t_extos (personal, familiar, de amistades, académicos, laboral, social Y 

hteranos) en relac,on ª. su medio socio cultura\ y sobre tipologias textuales. 
Los _tr_aba¡os de escritura serán enfocados desde diversas ópticas, y para ello se 
propiciará ~I continuo contacto con material escrito: revistas, diarios, libros, etc. Se 
aprovech~ra la escucha para luego referir por escrito una noticia, un aviso, un 
comenta no. 

Lo ~nunciado anteriormente requiere de una constante interrelación entre lectura y 
escritura y de ~na pr_áctíca _continua a través de proyectos que demanden escribir y que 
tengan ~orno e¡e dlst,~tas situaciones comunicativas. 
~a e_scntura, como ob¡eto cultural, tiene un alto nivel de abstracción y elaboración lo ~~e 
imphca ~~ .proces~ ~ue involucra una serie de estrategias que van desde la planificac1ori 
a la rev1s1on defin,twa del texto, etapas que no son lineales sino que se alternan Y 58 
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reiteran. 

En el primer momento, 0 sea la planifica 16 
jerarquizan y luego se las organiza tra I e n, se generan las ldoas ' se seleccionan, se 
la situación comunicativa es d I s o c~a necesari_amente debe plantearse cual será 
destinatario. ' ec r, ª qur n se escnbe Y cuál es la relación con el 

Una vez tomadas estas decisiones d 
dicha E t se pro uce el momento de la escritura propiamente 
cuant~ e~lae:s~id~a~~e~tot cuanf do se pl~ntean las dificultades más profundas por 

. . . e e rans armar las ideas en sintaxis, tener en cuenta qué ti o 
d~ texto est_a escr~bi~nd? pa~a organizar su distribución de acuerdo al formato que Pel 
mismo requier~, distnbuir la información en párrafo, qué conectores puede usar qué 
palab~as convienen '. tener en cuenta la correlación temporal. y l'as dimensiones 
notacionales (puntua_ción, ortografía, tildación de las palabras, uso de signos auxiliares, 
sa~g~ia, uso de mayuscula, uso del espacio) para construir el texto. 
El ultimo m~mento corresponde al de revisión; durante este proceso se hace necesario 
V?lver ~a mirada sobre lo escrito para corroborar si el texto se adecua a todas las 
drmens1ones de modo que tenga claridad en lo que se quiere comunicar para luego 
llevarlo a la puesta de página fmar. 

Reflexión sobre los hechos del lenguaje: 
La reflexión . sobre los hechos_ del lenguaje permite el conocimiento de nuestra lengua y 
sus usos y tiene una relevancia fundamental para la comprensión y producción de textos 
orales y escritos. 
Por ese motivo no se encuentra conformando un eje separado sino que está incluído 
dentro de la comunicación oral y la comunicación escrita como único modo de integrar y 
poner en uso los conocimientos lingüísticos. . 
Esto no quiere decir que se excluya la enseñanza de la gramática sino que por el 
contrario, los conceptos deben ser aplicados a situaciones comunicativas concretas. 
Además, así como los/las estudiantes aprenden la terminología específica de las otras 
ciencias puede también aprender los conceptos lingüísticos y su terminología la que se 
irá precisando y sistematizando a medida que avance en los años de escolaridad. 
Una cosa es aprender la terminología y otra aplicar los conceptos a situaciones 
comunicativas concretas. 
Ambos aspectos resultan imprescindibles en el momento de reflexionar sobre ·el propio 
lenguaje, especialmente cuando se escriben los borrradores o durante el proceso de 
revisión. En esos momentos es posible orientar al/la estudiante diciéndole: puedes 
emplear estos adjetivos para enriquecer tu trabajo o evita las repeticiones ya que puedes 
reemplazar por un pronombre o un sinónimo. · 
Es en la revisión de los textos producidos cuando surge la necesidad de definir 
prioridades en función de la frecuencia de las dificultades detectadas; por ejemplo, se 
puede observar en la superficie del texto falencias en relación a la puntuación, mal 
empleo de conectores, repeticiones innecesarias, uso incorrecto de los tiempos verbales, 
etc., que afectan a la estructura profunda del mismo, y partir de ellas buscar las 
soluciones para mejorar la calidad de las produccic~mes. 

Literatura 
Un tratamiento particular merece el apartado referido a la enseñanza de la literatura en el 
Tercer Ciclo de fa EGB por cuanto la finalidad de su inclusión en el Disero Curricular 
Jurisdiccional es lograr que los estudiantes y las estudiantes se interesen no sólo por la 
variedad de temas que brinda sino también ampliar el horizonte cultural al abordar la 
lectura de obras literarias consagradas y el conocimiento de la producción anónima que 
puede ser sistematizada a través de la intervención del docente y el aporte interactivo de 

los/las jóvenes y la comunidad. . 
Para ello será necesario considerar en primer lugar lo que se entiende por literatura. Al 
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ento del Fascículo "Una Literatura y su li' 
t 8 transcribe un se1~m atura como una producción cultural de cará 1Sto~ 

sp e ºtn· · •Entendenios a 1ª 11 er textos que una comunidad elabora -ya se cter ~: . 
Proput·t ~da. por I conjunto de 05 .ndividual- en la cual se entreteje su visión~ en fo~ 
cons I u ) ya en f arma I d d. t d et rr, ; 

1 ctiva (anónima , . anifestación del mun o, se rmen a as en et I tJ 
coE tas particulares formas_.de tmra en la medida en que no se trata de ·textos ~1'19 :· 

s una litera u • t 1 . a1sI 
r ativo. conforman . d una trama de relaciones que, por a motivo, da a11i.\ 

c_ t nto van constituyen o n CtJ 
sino en a . " . . 
de su existencia . 1 .. n entre tos textos lrterarros, una forma de intertew 

. . ·nd1ca la re ac10 1 d t "l\Jar 
Esta concepc1on I d ser de una misma cu tura o e o ra cultura con 1 1d:i: 
entre unos y otros que pue en os ~ 
entran en contacto. t r en cuenta que el discurso literario tiene su 
Por otro lado se deblte dee~eempleo particular de la palabra y de construccion Pro , 

'fi 'dad que resu a t t'd es espec1 1c1 . . rmal pero plenas de sugeren es sen I os, crea e . ~ 
transgrede_n la sintadx,s1 ~~ndo real y el valor estético que lo distingue de ,0t" < 
mundos diferentes e otr 

discurso~ socialesº. nstruído para el goce estético permite además la integració 
Como discurso c . 1 t 1 . . . E t . .. n . 
. . d·,scursivos entre ellos el cine y a e ev1s1on. s a pos1b1hdad desa · 

diversos generas , . . . . d 1 . rro: 
. . mbas producciones y facilita ta construc1on e enguaJes a través d 

el 1nteres por a e · 
imagen. 

Literatura Juvenil . . . . 
En relación a que si la llamada literatura Juveml es literatura existe una diversidad 
opiniones pero to cierto es qu? en estos últimos tiemp~s han sido publicados libr 
escñtos para lectores que se situan entre los 12 y los 15 anos de edad que no se pued 
desconocer en la medida en que ocupafl un espacio propio. 
Por ello, serán los docentes y el interés que manifiesten los estudiantes y las estudiante 
los que determinen la selección de obras representativas tanto por su calidad discurs· , 
corno por los valores culturales que transmitan (valores que están en relación con e 
conocimiento de uno mismo, de la solidañdad, de la justicia, el respeto por el otro y de 
trascendente). 
Cuando se trata de incentivar la capacidad lectora en una sociedad impregnada de 
imágenes es menester buscar las estrategias necesarias para mejorar este ~encuentr ' 
con el mundo ficcional que propone la literatura juvenil. 
A modo de sugerencia se podría seleccionar textos literarios que hagan referencia a 

~lgu~o de estos temas: la naturaleza, la familia, ta amistad, los estados de ánimo, 
identidad, el amor y otros. 

Literatura regional 

El siste~a literario de Salta en el contexto del NOA 
Al considerar la idea de " · • • · . 
elementos tip·fi d region es dable verificar que en ella se reúnen algun05 

1 ica ores que se nuclean rr d · d un· vinculación con la 9 fi a pa ir e un proceso histórico comun, e ~ 
dan como resultad eog~a 'ª Y ~e la diStribución poblacional en ciudades y pueblos que 
Esta afirmación cin~eºvaº~ad~~1da y produ~~ión distintas". . . . 
geográfico. ª de cohes1on entre lo social , lo cultural y lo h1stonco-

Vista asi se d 
L · pue en mencionar tas · · . e yo 
,toral , Patagonia , Central R siguientes regiones argentinas: NOA, NEA, u 

Al particularizar el co t y ioplatense. 
a tr · . n exto del NOA t · . ·b·das 

aves del empo histó · d Y eniendo en cuenta todas tas influencias reci 1 

:nu,na cultura probtemá~i: d:sfe su .:olonización hasta la actualidad es posible p~nsal 
s a nopla ense. a reg1on por su doble contacto con la cultura andina 

Ln embargo 1 • 
a centrar la 1 a ención en 1 . eñalar 

as producc1ones literarias se puede s 
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particularidades propias de la reglón en lo concerniente al tratamiento de temas fondo 
cultural y lenguaje. ' 

Muy especialmente, dentro de nuestra provincia se congregan escritores que han 
superado las fronteras de la región para configurar el panorama de lo que se llama 
literatura nacional. . 

Esta ap~eciación permite al docente considerar dentro de los estudios literarios para el 
tercer Ciclo de la EGB la inclusión de autores conocidos como Juan Carlos Dávalos, 
Manuel J. Castilla, Jacobo Regen, Walter Adet, Antonio Nella Castro, Carlos Hugo 
Aparicio, Jaime Dávalos, para mencionar sólo a algunos, y a escritores noveles que 
conforman una nueva generación. 
Por otro lado, como se menciona en relación a los textos que una comunidad elabora en 
forma anónima, es tarea a realizar, en procura de una sistematización, la configuración 
de diferentes corpus literarios en relación a coplas, canciones, refranes, creencias, 
tradiciones, leyendas, historias, cuentos, que circulan oralmente en una comunidad (ya 
que perviven en la memoria colectiva) y que contribuyen a fortalecer la identidad y la 
tradición "en tanto constituyen un mapa de la memoria y de la reserva cultural" (CBC). 
La lectura y goce de obras literarias seleccionadas dará lugar a producciones personales 
y paralelamente contribuirá al desarrollo de la competencia literaria. 

2 EXPECTATIVAS DE LOGRO 

A diferencia de los objetivos, las expectativas de logro superan el carácter meramente 
propositivos de aquellos, e implican garantizar desde la enseñanza los conocimientos 
básicos que los/las estudiantes deben adquirir durante su escolaridad. 
Constituyen una orientación para el docente acerca de cuáles son los contenidos que se 
jerarquizan prioritariamente y qué grado de profundización es posible alcanzar en el 
abordaje de los mismos. 
En la escuela se enseña lengua para organizar el pensamiento a través del empleo cada 
vez más reflexivo de los recursos lingüístico; esta finalidad tiene como sustento el 
desarrollo de todos los procesos que implica tanto la lectura como la escritura. 
La lengua escrita y la lengua oral son dos formas alternativas de comunicación que 
comparten vocabulario y formas gramaticales pero tienen funciones, construcciones y 
estilos específicos. 

Lenguaje oral Lenguaje escrito 
- Situación en tiempo y espacio. Eflmero -Transituacional. Permanece, es 

revisable. 
- Se adquiere y se usa sin necesidad de - Requiere aprendizaje y uso consciente 
conocer sus reglas. y deliberado de sus reglas. 
- Se adquiere en contexto comunicativo. - Se aprende en contexto didáctico. 
- Admite libertad en la sintaxis - Se ajusta a la sintaxis convencional 
- Requiere interlocutor presente lo que permite - Puede producirse en ausencia de 
valorar su grado de conocimiento y interlocutores, incluso dirigirse a uno 
comprensión desconocido por eso debe ser explícito, 
- Importancia de la gestualidad y de la proxemia. completo y correcto. 

- Importancia del paratexto. 

Las expectativas de logro giran en torno de los ejes ya señalados: hablar/ escuchar; leer 
/ escribir y expresan niveles de profundidad y complejidad de modo que su concreción en 
este ciclo permitan que el/la estudiante se desenvuelva en su contexto socio-cultural 
utilizando la lengua eficazmente, como instrumento fundamental para la comunicación, la 
adquisición de otros saberes y la expresión personal. 

L.~\..,0.1 IC,O.UV \..,VII VOi I h..1\..,0.I II l¿r 

https://v3.camscanner.com/user/download


, , . . 
- •.· t : ··~}\~ 

Por lo puesto el docente debe brindar o los/las estudiantes abundantes op 
, 1 . ºrtun· 

d nriquecer y desarrollar esquemas conceptua es, incrementar el léxico, 9 Ida0. 
liternlu ra y organizar el propio discurso, manejando de manera autónoma losUSl~r C1 ~ 
normativos de modo que estructuren discursos ~.orrectos Y ade~uad~s al context~rincip 1 

Segun las caracterlsticas culturales de la reg1on Y ante la d1vers1dad de la · 
escolar que se atiende en cada institución, se contribuirá a que respeten las v P~bla . 

d • • f . 1 . aned ' 
de uso y las lenguas diferentes pero s~ P~~ raden a~is -~n de 

1
m~dne10 de la le ªd 

estándar - oficial como vehículo de comunicac1on Y e ca es,on e a I entidad n . 1 
Se espera que en el transcurso del Tercer Ciclo los/las estudiantes logren: acrona1 

• Ser receptores activos y críticos de m~ns~j.es orales interpersonales y d 
mensajes de los medios masivos de comurncac1on. e le; 

• Ser participantes activos, comprometidos, respetuosos Y flexibles en d . . 
situaciones de comunicación oral de la vida social y ciudadana. ISlin as 

• Manifestar competencia en la selección de recursos estratégicos, tanto lingo· 1. . t· I IS ICO$ como gestuales, adecuados a contextos comunica ,vos ora es. 
• Manifestar competencia en el dominio de diversos regist~os lingüísticos atendiend , 

la variedad local, regional y especialmente a la lengua estandar. 0 ª 
• Leer con habilidad en silencio y en voz alta con fines comunicativo en situacione­

formales. 
• Ser lectores críticos que se apropien de contenidos disciplinariamente valiosos 

través del acto de leer. ª 
• Reconocer la intención comunicativa tomando posición frente al texto. 
• Ser escritores que disfruten creativamente de la escritura empleándola como fo rma de 

comunicación social, de expresión personal y de transmisión de conocim iento. 
• Ser productores de escritos coherentes, bien conectados, precisos, variados 

léxicalmente, adecuados a una situación comunicativa determinada, correctos 
ortográfica y gramaticalmente, con letra legible y bien diagramados en el espacio de la 
página. 

• Sistematizar las reglas de combinación y uso del sistema lingüístico. 
• Reconocer rasgos básicos de las diferentes variedades lingüísticas del español en la 

Argentina. 
• Ser competentes en la localización y selección de distintas fuentes de información. 
• Ser recreadores Y transmisores de la tradición oral como patrimonio cultural de la 

región y del país. · 

• Ser lectores asiduos de textos literarios completos y complejos, pertenecientes a 
distintos géneros. 

• Generar y regular un proyecto personal de lectura. 
• Saber argumen_tar en las situaciones que así lo exijan fundamentando el tema en base 

a la competencia cultural adquirida. 

• D~~0strar int~rés por la búsqueda de la más variada información en la medioteca 
(brblJoteca, radio, televisión, otras instituciones). 

3. SELECCIÓN y ORGANIZACIÓN DE CONTENIDOS 

Criterios p~ra_ ~a secuenciación de contenidos 
La secuenc1ac1on de contenidos debe . . 
modo que la práctica didáctic permitir al docente un tratamiento recurrente de 
capacidades por parte de los/la: co~~~rte un ~vanee gradual en el desarrollo de las 
permitan superar los obstáculos es ~ ,anteS, afianzando los conocimientos básicos que 
deben programar los contenidos en e p~o~eso de aprendizaje. Los proyectos curriculares 
Y momentos a lo largo de la etap:~ :~~;~~o.de forma que se trabajen en diferentes cursos 

. ) . 
. . . ' . . ' 
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Asimismo. t 1 . 11 • ,1111111 d 
pr im lll lllt Vll1Cllln tn 
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, f' .,trntc In ni ,,~ 11 
IHI. 1 11' 1 llf 111! rl 1,1 

N 11< • 11 1 111 1 Y 

disciplin 
d p 
d nt 
El curriculu , 1.1 
y ne ible. 
contenidos 
fundamental 
compone la i 
El carácter abi r1 .1 11 , ,,,1 1 n ' ·'-• 
generales; por lo t · 011 pt t.1l l _; y 
actitudinales) no constituyen un 1 :.1 11 

tengan sentido en sf mismas. De o a n dad ,tu it 11 

los distribuirá en unidades didácticas o pr os d 
También se hace necesario adarar que es fundar 
acerca de la disciplina para luego abordar la s cu n i.._ 

"Una te orí c1 del lenguajo, basocf o n una < m111 \ti .. (01111 1/ rl< l 1 < , • , ·, n. 
establecerá una lógica intem en lo conc µto· lingi'lfslicos 11111y cli~' r1•nt1•.· lt 
la que parte de una gramóticn t tunl , n gon r, I, (! I s . t11d1, . clt' I 
discurso. En cada caso se tondr,ín p.111tns rlifi r nt s p u , In <fie l. ~ ·ti -. , 
también para la organización de los aµr ndi nj ·; · <lw µ1 ofc1t•n ·1.1 1 

detenninados conceptos y métodos, s tmtnr II d fi 111w f1fe1rnf1 l. ,.· 
cuestiones de la normR o la adqui'ión do 1111n. irl ele•: rli. w .-, .rs, 
''textuales ". 
(Lomas, Carlos y Andrés Osero, El enfoqu cornuni tiv d l.1 - 11 .: ' ' . 111 .1 ,1 

de la Lengua.) 

Por lo tanto , para proceder a la organización d 
lectura interpretativa de todo el documento p r 
determinados contenidos se repiten p r o I odoplnr d 
clara de lo que se pretende enseriar. 
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7° Año 

Situación comunicativa 

Variedades lingüísticas: 
lectos y registros (oral/ escrito, 
formal / informal) 

Contexto situacional. Adecuación al 
contexto. 

Adecuación entre expresión verbal y no 
verbal (gestos, entonación). 

Variedad y vocabulario específico. 

Cooperación comunicativa. Turnos de 
intercambio. 

El castellano en Salta y en el contexto 
del NOA. Características léxicas, 
semánticas y morfológicas. 

-----

[ 8° Año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

1 9º Año 

Situación comunicativa. Situación comunicativa. 

Variedades linguísticas: , - Variedades linguísticas: 
lectos y registros (formal / informal, 
objetivo/ subjetivo) 

Contexto situacional. Adecuación al 
contexto. 

- Adecuación entre expresión verbal y no 
verbal (gestos, entonación. Posturas, 
distancia). 

Variedad y vocabulario específico. 

Cooperación comunicativa. Las 
im plicaturás conversacionales. 

El castellano en la Argentina . 
Algunas características: el 
yeísmo, etc. 

voseo, 

Lectos y registros (objetivos/ 
subjetivos, general / específico). 

Contexto situacional. Adecuación al 
contexto. 

- Adecuación entre expresión verbal y no 
verbal (posturas, distancias, pausas) . 

el 

_j 

- Variedad y vocabulario especifico. 
lectos profesionales. 

Cooperación comunicativa. Las 
implicaturas conversacionales. 

Origen y formación del castellano. 
El español en América . 

https://v3.camscanner.com/user/download
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7° Año 1 

- La conversación espontánea y 
planificada. 

- Conversación polémica y 
argumentación. 

- Opinión y defensa. 

- Entrevista estructurada. 
Expresiones lingüísticas 
correspondientes a la 
interrogación directa e indirecta 
en situación formal. 

- Reglas de juego. 

- Instrucciones complejas. 

- Uso de infinitivo y gerundio. El 
subjuntivo. 

-
8° Año 1 9° Año -

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

- La conversación planificada. - La conversación planificada. 

- Conversación polémica y argumentación. - La argumentación: 
Claridad dé objetivos, uso en otros 

- Opinión y defensa. discursos. 

- Debate sobre temas de interés disciplinar 
y de actualidad. - Debate soóte temas de interés 

disciplinar y de actualidad. 

- Asamblea sobre géstión escolar. 

- Entrevista semiestructurada. - Entrevista con manejo de fuentes e 
investigación preliminar. 

- Encuesta. - Encuesta. 

- Regla de juego. Reglamentos. - Reglamentos. 

- Instrucciones complejas y seriadas. - Campañas de prevención. 

- Uso de infinitivo y gerundio. El subjuntivo. 
El condicional. · 

https://v3.camscanner.com/user/download


r 
(J 
( 
e --(1 
e 
e 
e 
( 
e 
( 
e 

( 
( 
e ---' 
:::s 
(O 
-, 

~ 

L 
E 
N 
G 
u 
A 

o 
R 
A 
L: 

s 
o 

y 

R 
e 
f 
1 
e 
X 

ó 
n 

7° Año 

Escucha atenta. 

Identificación del contenido semántico 
básico. 

Reconocimiento, interpretación y 
explicitación de elementos no verbales . 

Empleo de fórmulas de tratamiento en 
contextos formales. 

Empleo de estrategias de cooperación 
comunicativa. 

Uso de los tumos de intercambio. 

Análisis y reconocimiento de 
particularidades del castellano en 
Salta. 

Participación en conversaciones 
espontáneas y planificadas. 

Planteo de temas polémicos. 
Organiz.ación de la defensa y 
argumentación. 
Procesamiento de información en 

8° Año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Escucha atenta. Síntesis y 
reformulación . 
Identificación del contenido semántico 
básico. 

Empleo adecuado de fórmulas de 
tratamiento en situaciones de interacción 
personal. 

Utilización de los principios de 
cooperación comunicativa. 

Identificación de los efectos de la 
transgresión en la cooperación 
comunicativa. 

Graficación y síntesis de las 
particularidades del castellano en la 
Argentina . 

Gestión y puesta en práctica de una 
conversación planificada. 

Planificación de un debate. 
Escucha y participación. 

9° Año } 

Escucha atenta. 
Demanda de aclaración. 
Verificación de la presencia o ausenoa 
de datos. 
Rectificación de informaciones. 

Adecuación de las fórmulas de 
tratamiento en situaciones de 
interacción colectiva. 

Constatación del uso adecuado de \os 
principios de cooperación 
comunicativa. 

Identificación de \os efectos de la 
transgresión en la cooperación 
comunicativa. 

Caracterización h istórica del origen y 
formación del castellano. 
Diferenciación del español de América. 

Evaluación objetiva de la puesta en 
práctica de una conversación 
planificada. 

G es tión y puesta en p ráct 
sarnblea . 

a un 
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7° Año 

- Participación en entrevista ajustándose 
a los roles previstos. 

- Audición y narración de hechos reales 
o imaginarios. 

- Adaptación a las peculiaridades de 
cada texto: narración , descripción, 
exposición, argumentación. 

- Lectura y análisis de diversos medios 
de comunicación. 

- Control del reg istro y del aspecto 
fónico, articulación, entonación , gestos. 

8º Año 9° Año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

- Ejecución de entrevistas de acuerdo a un - Planificación de entrevista . 
plan semiestructurado. - Consulta de fu entes pertinentes para 

- Identificación del tema de interés y testeo asegurar una entrevista coherente. 
de opiniones (encuesta}. 

- Audición y renarración en reconstrucción - Renarración de diversos hechos 
de secuencia analógica. atendiendo a la secuencia cronológica. 

- Adaptación a las particularidades de - Adaptación de las particularidades de 
cada texto. cada texto. 

- Lectura y análisis crítico de los medios de - Lectura y análisis crítico de los diversos 
comunicación. medios de comunicación. 

- Reconocimiento de las diversas - Discernimiento de la información 
informaciones que proporcionan. relevante y de la accesoria. 

- Control del registro y del aspecto fónico, - Control del registro e identificación de la 
gestos, entonaciones, posturas, variante lingüística que utiliza el 
distancia. hablante. 

https://v3.camscanner.com/user/download
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7° Año 

Significación personal y social de la 
escritura y de la lectura. 

La lengua escrita como vehículo de 
conocimiento y de conservación de ta 
información. 

• Situación comunicativa: 
Contexto: 

Texto: 

Emisor - Destinatario. 
Intención comunicativa. 
Calidad del texto. 
Relación entre E y D. 
Circunstancias. 

Ambitos de circu lación. 
Coherencia. Cohesión. 
Superestructura. 

Para texto: 
A cargo del editor: 
Elementos icónicos y 
verbales. 
A cargo del autor: 

Elementos icónicos. La 
gráfica. Elementos 
verbales. Tñitulo, 
dedicatoria, epígrafe, 
pró\ogo, índice. 

\Janedades \ingüisticas 
~decuación de\ reQistro a\ contexto . 

8° Afi 
CONTENIDOS 

Significación pon;onal y 
escritura y de la tecturn . 

La lengua escrita como vehículo d 
conocimiento y de conservación de 1 
información. 

• Situación comunicativa: 
Contexto: 

Texto: 

Emisor - Destinatario. 
Intención comunicativa . 
Calidad del texto. 
Relación entre E y D. 
Circunstancias. 

Ambitos de circulación. 
Coherencia. Cohesión. 
Superestructura. 

Paratexto: 
Elementos icónicos. 
Elementos verbales: título , 
dedicatoria, epígrafe, 
prólogo, índice , notas 
bibliográficas, glosario, 
apéndice. 

• 

Tipos de letras: negrita, bastardilla. 

Variedades lingüísticas. 
Adecuación del registro al contexto. 

-r /· r,< 

T""'· 

Parale, 
Eleme 

erba les 

::\ ,i,, \;• 

Tipos de letras: negnta , ba.:. 

Variedades lingüís ticas. 
Adecuación d el re-mstro al conte 
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7° Año 

- La noticia. La nota periodística. 

- El reportaje. Organización. 

- La carta familiar. 

- Resumen e informe 

- El texto instructivo. Instrucciones 
complejas. 

- La receta. Secuencia lógica. 
Conectores propios. Precisión léxica y 
sintáctica. 

- Uso del infinitivo y gerundio. 
- El subjuntivo. 

- La descripción (paisaje y objetos) . 
Retrato. 

- Recursos expresivos. 
- Adjetivos ca li ficativos. 
- Verbos imperfectivos: presente e 

imperfecto. 

8° Año go Año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

- La noticia. La nota periodística. La - La noticia. La crónica periodística. 
crónica periodística. 

- El reportaje, la entrevista y la encuesta . - La entrevista y la encuesta. 

- La carta familiar y la carta de lectores. - Solicitud. 

- Resumen e informe. - Informe (o monografía). 

- El texto instructivo. Instrucciones - El texto instructivo. 
complejas y seriadas. 

- El reg lamento. Secuencia lógica. - El reg lamento. Secuencia lógica. 
Conectores propios. Precisión léxica y - Campañas de prevención. 
sintáctica. 

- Uso del infinitivo y gerundio. - El subjuntivo y el condicional. 
- El subjuntivo y el condicional. 

- La descripción (paisaje, objetos, - La descripción (paisaje, objetos, 
procesos). Retrato. procesos). Autoretrato. 

- Recursos expresivos. - Recursos expresivos. 
- Adjetivos calificativos. - Adjetivos calificativos . 
- Verbos imperfectivos: presente e - Verbos imperfectivos. 

imperfecto. - La definición. 

https://v3.camscanner.com/user/download
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7° Año 

-
- Narración y renarración de hechos reales o 

imaginarios. serie televisiva, eventos. 

Estilo directo o indirecto. 

Secuencia cronológica . Causa y 
consecuencia. 

La historieta . 

Sistema verbal: morfología y correlación 
temporal. 

Descripción de personas, lugares, objetos y 
procesos. 

Precisión léxica. 

Estructura comparativa y enumerativa. 

Exposición oral. 
Tema. Coherencia. 

Los medios de comunicación: radio, 
diarios , televisión. 

8° Año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

1 
'IDOS CONCEPTUALES 

9° Año 

- Narración y renarración de hechos reales o - Narración y renarración de hechos reales o 
imaginarios, serie te levisiva, películas, imaginarios, serie televisiva . películas, cuentos, novelas. 

cuentos, novelas, conversaciones. 
anéc.dotas. - Estilo indirecto. - Estilo indirecto. 

- Alteración de la secuencia cronológica. Alteración de la secuencia cronológica. -
- Situación de enunciación. 

- La historieta. El chiste. 

- Sistema verbal: moñología y correlación - Correlación temporal. 
temporal. -

Descripción de personas. lugares, objetos y - Descripción de personas, lugares, objetos y -
procesos. . procesos. 
Precisión léxica . Vocabulario disciplinar. Precisión léxica. Vocabulario disciplinar. 

Estructura comparativa, enumerativa y otras. - Estructura comparativa, enumerativa y otras. -

- Exposición oral con apoyo gráfico y sin él. - Exposición oral a partir de un plan personal 
con manejo de fuentes. 

- Divulgación de la información científica. 

Los medios de comunicación: radio, diarios, - Los medios de comunicación: radio, diarios, -
revistas, TV, Internet, correo electrónico. te levisión, cine. 

r 
II 

r- ~ • • ": 
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7° Año 

- La narración escrita. Generación y 
jerarquización de ideas. Secuencia 
cronológica. Progresión temática. 
Conectores propios de la narración. 

- Estilo directo e indirecto. 

- Narración con descripción y diálogo. 

- Repertorio léxico de sustantivos y 
verbos. 

- Clasificación semántica de los 
adverbios. 

- El texto argumentativo. 
- Argumentaciones escritas sencillas. 

Estructura. Conectores. 

- El prólogo. La propaganda. 

- La exposición: fuentes bibliográficas. 
Lenguaje objetivo. Progresión temática. 
Estructura del párrafo. 

8° Año 9° Año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

- La narración escrita . Secuencia - La narración escrita. Secuencia 
cronológica. Progresión temática . cronológica. Progresión temática. 
Conectores propios de la narración. Conectores propios de la narración. 

- Estilo indirecto. - Estilo indirecto. 

- Narración con descripción y diálogo. - Narración con descripción y diálogo. 
Narrador. Punto de vista. Alteración de la Alteración de la secuencia cronológica . 
secuencia cronológica. 

- Historia y discurso. 

- Repertorio léxico de sustantivos y - Repertorio léxico de sustantivos y 
verbos. verbos. 

- Correlación temporal. Aspecto verbal. 
- Correlación temporal. Aspecto verbal. 

- Clasificación semántica de los adverbios. 

- El texto argumentativo. - El texto argumentativo. 
- Argumentación escrita y - Argumentación y contraargumentación. 

contraargumentación. Conectores. - lntertextualidad. Citas, referencias, 
comentarios. 

- El artículo de opinión . - El editorial. 

- La exposición: fuentes bibliográficas. - La exposición: fuentes pibliográficas. 
Lenguaje objetivo. Coherencia y 
progresión temática . Estructura del 
párrafo. 

- Exposición a partir de fuentes - Divulgación de la información científica. 
bibliográficas. 

https://v3.camscanner.com/user/download
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

1. Para el proceso de lectura y comprensión de textos: 
Clasificación de materiales de lectura. 
Selección de fuentes de información 
Diseño de un plan de lectura. 

11. 

Fundamentación de los criterios de lectura. 
Planificación y gestión del proceso de lectura. 
Empleo de estrategias cognitivas de comprensión lectora. Prefectura: planteo de hipótesis, predicciones. 
Lectura : verificación de las hipótesis durante el proceso de lectura. 
Empleo de estrategias lingüísticas de lectura: reconocimiento de la estructura textual, jerarquización de ideas nud e.ares ' 
periféricas, contextualización del vocabulario, reconocimiento del tema del texto. 
Empleo de estrategias de verificación de la lectura: apuntes, resúmenes, sencillos, informes, mapas y redes coneéptuales. 
Ampliación de la información. 

Para el proceso de escritura: 
Diseño y ejecución de un proyecto propio de escritura. 
Producción de escritos ajustados a propósitos, al contexto, a lectores y efectos de senti 
Control de todo el proceso de escritura: planificación , contextualización, rev;sión. 
Producción de textos de complejidad creciente. 
Reconocimiento de la función personal v social de la lectura v de la escritura. 

Integración significativa de la - Integración significativa de la 
información paratextual con el información paratextual con el 
significado del texto. significado del texto. 
Identificación de variantes dialectales y - Identificación de variantes dialectales y 

o dets 

registros. registros. -~ l- lo.l '\JS . 

.ina 

Categorización de variedades 
lingüísticas según su presencia en 
diferentes textos. 

Comoaración e 

Elaboración de textos sencillos 
e spetan do \as v a riedades li noüísticas. 

Elaboración de textos respetando las 
a riedades linqü ísti cas. 

eral'· 

i~ 
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7º Ar'ío 

Reconocimiento de diversos fonnatos: -
noticia, carta familiár, reportaje. -

Seguimiento de una noticia durante -
determinado tiempo. 
Clasificación y análisis de diferentes -
textos instructivos. 

Identificación de tramas descriptivas -
en diversos textos. 
Empleo de procedimientos -
descriptivos. 

-
Reconocimiento de portadores de 
textos expositivos. 

-
Empleo de textos expositivos con 
diversas finalidades . 

-
Reconocimiento de los procesos 
comunicativos de la argumentación. 

-
Reflexión sobre los parámetros en los 
que se sustenta la argumentación: -
tesis , acumulación de elementos 
probatorios y conclusión. 

Planificación y escritura de narraciones -
con intervención de: descripciones, 
diálogos, argumentaciones sencillas. 

· 8° Año 9º Año 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 
Escritura de noticias, cartas. - Diseño de entrevistas y encuestas. 
Diserio de entrevistas y encuestas. - Diferenciación entre noticia y crónica 

periodística. 
Lectura y análisis de cartas de lectores. - Elaboración de solicitudes. 

Análisis y reflexión sobre la estructura y el - Empleo de procedimientos gramaticales 
contenido de un reglamento. propios del texto instructivo. 

- Difusión de campañas de prevención. 
Reconocimiento y empleo de - Empleo de procedimientos descriptivos 
procedimientos descriptivos. en producciones de mayor extensión. 
Observación de la presencia de 
construcciones gramaticales propias de la 
descripción y reflexión sobre su uso. 
Observación de las construcciones - Construcción de textos expositivos con 
gramaticales de un texto expositivo y diversas finalidades. 
reflexión sobre su uso. 
Empleo de textos expositivos con diversas 
finalidades. 

Identificación de los procesos - Identificación del contexto de uso de la 
comunicativos de la argumentación. argumentación y evaluación de su 

utilidad. 
Análisis de textos argumentativos. ; 

- Utilización de procedimientos 
Formulación de contraargumentaciones. gramaticales específicos del texto 

argumentativo y reflexión sobre su uso. 

Elaboración de narraciones con precisión - Puesta en página final de distintas 
léxica y adecuada determinados narraciones con diversas finalidades 
propósitos comunicativos. (publicación, exposición, lectura 

personal, etc.). 
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1 Eje 1 7° Año 1 8º Año I go Año 1 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

L 
1 
T 
E 
R 
A 
T 
u 
R 
A 

El contexto del NOA 

Literatura oral. 

Estructuras lúdicas, narrativas, poéticas e 
instrumentales propias de la literatura oral. 

Recursos linguísticos y discursivos de 
ficcionalización. 

Cuentos, casos, tradiciones, leyendas, 
creencias de la cultura popular. 

Literatura escrita. 

El contexto de la Argentina y 
Latinoamericano 

Literatura oral. 

Impacto de los medios de comunicación 
social en la cultura oral. 

Ficcionalización de la crónica. 

Cuentos, mitos y leyendas de la cultura 
popular. 

Literatura escrita. 

El contexto latinoamericano y universal. 

Literatura oral 

Culturas en contacto 
Noción de patrimonio cultural. 

Ficcionalización de la información. 

Mitos y leyendas. 

literatura escrita. 

Poesía regional y canción. Recursos y tipos I El yo lírico. Poesía argentina y 
de poemas. Poetas salteños. latinoamericana. Rasgos de estilo. 

Poesía latinoamericana y universal, 
especialmente en lengua española. 

Cancionero popular de la región del NOA. 

Narrativa. Modos de narrar. Tipos de 
narrador y puntos de vista. 
Narradores del NOA. Cuentos realista y 
fantástico. 

~

E.\ teatro. Texto y representación. 
E\ teatro en Sa\ta. A\gunas 
rn?resentadones teatra\es. 

Narrativa. Historia y discurso. Personajes y 
voces. 
Narradores argentinos y latinoamericanos. 
Cuento y novela breve de la literatura juvenil. 

Novela breve. Tipos de novelas. 
Secuencias, personajes, voces. Espacio y 
tiempo en la novela. 
Historia y discurso. 
Narradores latinoamericanos y universales. 

El teatro. Estructura interna y externa del / Teatro: texto y espectáculo. 
texto dramático. Trama, conflicto, El teatro latinoamericano y universal. 
protagonista y antagonista. ) 
El teatro argentino y latinoamericano. 

, 

itt?g~ 
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CONTENIDOS ACTITUDINALES 

Desarrollo personal. 

. 'lidades de comprender y resolver problemas li .. 
• Confianza e~ sus posibi de lectura y escritura a desarrollar. ngG1slicos 
• Perseverancia en las tar~?s 

• Creatividad en la r1esol~6c~o~~ formatos textuales. 
• Gustos por la exp orac1 . 

Desarrollo sociocomunitario. 

. . . . f ble para contrastar producciones escritas. 

I •• :., 
(t:• 

• D1spos1c1on alvorad más aceptación de la diversidad lingüística y rechaz 
• Respeto por os e , . . 1 o de t~ 

forma de marginación social, etnica y c~ltura . . . . 
. 1 lengua estándar compartida por la comunidad hispanohablante 

• Aprecio por a t ·t · 
• Respeto por las producciones de otros hablan !3S y escn ores. 
• Valoración de la cultura regional y del contexto del NOA. 

• Valoración de la cultura nacional. 

Desarrollo del conocimiento científico tecnológico. 

• Disposición positiva hacia la indagación _Y h~cia la bú~queda de respuestas ¡ 

problemas lingüísticos y comunicativo~ que rmpllquen desaf~os. 
• Disposición para revisar de modo critico las tareas de escritura que se llevan a ca~ 

y los resultados alcanzados. 
• Apreciación, valoración y cuidado de los libros, centro de documentación y redes d¡ 

información. 

Desarrollo de la comunicación y de la expresión. 

• Valoración del uso de un vocabulario preciso en textos orales y escritos. 
• Aceptación y respeto de las convenciones que permiten la comunicación. 
• Cuidado por los argumentos propios y consideración responsable de los argumentos 

ajenos en el intercambio comunicativo. 
• Aprecio por la claridad, calidad y pertinencia en la presentación de producciones 

escritas. 
• Posición reflexiva y crítica ante los mensajes de los rnedios de comunicación social. 

4. ORIENTACIONES DIDÁCTICAS 

Criterios para las estrategias didácticas 
Un enfoque comunicativo de la lengua no admite el diseño de modelos abstractos, 
intenta . proporcionar a los/las estudiantes una herramienta que permita afianzar la 
auto~Slima Y ªP?Yarlos en su crecimiento integral, autónomo. Se debe proporcionar_ 10~ 
medros . neces~n~s. par~ que as~man actitudes críticas, creativas, solidarias Y eviteu 
dog~atrsmos, rndividuahsmos, actitudes reproductoras es decir se tenderá a regular 5 

propia conducta con_ principios personales y a la vez co;,,unitario~. . 
El área está conce~rda para el desarrollo de las capacidades humanas de comunicac1M 
por ello Lengua y Literatura debe verse como área integradora y multidisciplinaria . 

. a interacción entre estudiantes: 

es necesario evitar la paradoja de •Es la hora de la Lengua. Silencio ' alumnos!" 
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j 
Se propone una metodologla activa que significa una dinámica de interacción 
permanente entre docente y estudiante y entre los propios estudiantes, esto requiere un 
cambio de actitud docente en relación con las actividades y, sobre todo, la evaluación. 
Toda educación es un dialogo. En lengua y Literatura este diálogo no es solo 
instrumental, sino objeto de conocimiento en si mismo. El trabajo en grupo es de gran 
importancia en esta etapa educativa pues la dinámica de relaciones sociales que crea 
este trabajo, el compartir con los compañeros, la transmisión de conocimientos realizada 
con naturalidad y franqueza permiten generar los espacios de comunicación necesarios 
para el desarrollo de los objetivos de Lengua y Literatura. 
El trabajo en grupo ofrece una amplia gama de actividades en la práctica didáctica del 
aula, por ejemplo, preparación y realización de debates, desarrollo de pequeños trabajos 
de investigación, investigación contrastada de textos, acopio de léxico, creación literaria, 
elaboración de entrevistas, artículos, periódico de clase, representaciones teatrales, etc. 

Diferentes tipo de estrategias 

Las estrategias estarán orientadas hacia la comprensión y la producción tenjendo en 
cuenta los objetivos propuestos: 

Para la Producción: expresarse con espontaneidad, claridad, fluidez, propiedad y 
precisión, coherencia, organización, juicio crítico. 

Para la Comprensión: captar el sentido literal, descubrir la información implícita, 
identificar asuntos principales, seleccionar la información que necesita, extraer Y 
organizar, relacionar con juicio crítico. 
Recursos didácticos 
Textos 

de fundamentación teórica 
de enseñanza 

Audiovisuales 

Usos y formas de comunicación oral . . . . 
El docente debe partir de los intereses de los estudra~t~s per? par~ . Ir mas alla, 
incrementando sus posibilidades; debe abordarse metodologrca y s1stemat1camente. Se 
debe tener en cuenta la situación de comunicación. 

componentes del hecho o acontecimiento comunicativo (HYMES, 1972) 

1.- SITUACION 
1.1. Localización espacial y temporal 
1.2. Escena psico-social 

2. PARTICIPANTES: 
2.1. Características socio-culturales 
2.2. Relaciones entre ellos/as 

3. FINALIDADES: 
3.1. Metas/Productos 
3.2. Globales/Particulares 

4. SECUENCIA DE ACTOS: . . . 
4.1. Organización y estructura de la 1nteraccIon. 
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7 ~. ?'.f_..! 
7. ~:= 

s e als . 

'5 e ' ,,na 
)':: . ia 

ar- ad de la in Flracci · n. 

~Ja ra aparece en todas las propuestas (aunque esca}3 . 

e 10s q, e la escritura): en los libros de texto , en los progra í~ 

del p ofesor, en el libro de temas. Sin emba,:; 
ar ue o exis e enseñanza de lo oral en la ins · -:: 

ece u a nueva perspectiva que nos lleva a la búsqueda,, 
a, en la q e se incorporan elementos no considerados e\ ~ 

s· acio es comunicativas en las que hay un uso oral, -: 
al como la conversación espontánea, las pregu as 1 

• · e para esta clasificación no depende de la oralidad ¡ .; 
actores específicos de la elección de un registro. Asimis 110 

ali ad se presentan situaciones que requieren un regís ro fo ;, 
u a exposición en el orden monológico y una asamblea o ¡ 

no pertenecer a una cultura oral exclusivamente, encontramos cc­
cue c,a in eraccio es en que la oralidad tiene un apoyo en lo escri o. P. 

. o, u a conferencia seguramente se ha preparado recogiendo informa ·:· 
ili!ícg áfica para la fundamentación del tema. 

Esto se debe combinar con las formas: 

DIALOGO 
Conversación (espontánealpolémíca) 
Discusión 
Deba e 
Argumentación 
Preguntas y respuestas 

coloquio 
entrevista 
encuesta 

Dramatización 

MONOLOGO 
t arración 
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Descripción 
Exposición 

Esto es un listado tentativo de situaciones que s pu d n tmbnjnr con f cllkl <I I n In . ni , 
de clase Y que puede resultar atractivos para el/In e tudlnnto, n cuanto :1 n rcnn 1 1 

sus actividades. Pero a su vez el docente debo ten r cloro I propó lto dldi\ctlco. 
La discusión puede emplearse para logrnr por ej n,plo: 

a) el dominio sobre un terna en particular, 
b) el manejo de las técnicas propias de la argum ntaclón 
e) una convivencia armónica en un grupo dondo so vi uollza un probl rna subync ni 

Así, al planificar se debe tener en cuenta las posibilidad s d omblnnclón, p ro 
importante determinar que predomina según la instancia en la qu coloquo. 
Lo que se busca a través del diagnóstico es conocer cuále on lo st1b r s previos 
del/la estudiante en el tema. Pero, ¿qué son .los saberes previos en L ngua?. in dudn 
los/las estudiantes ya poseen competencias comunicativas, entonces ¿cuól s la tnr o 
de la escuela frente a los/las estudiantes que se comunican en forma oml np ront mont 
sin problemas? Allí es donde analizaremos: ¿en todas las situaciones comunicativas? 
¿sólo en las menos formales?. Sin embargo, ¿qué pasa con los estudiante cu ndo 
tienen que integrar a un nuevo grupo?. 
Asimismo, el conocimiento de los saberes previos exige investigaclon s qu I doccnt 
debe realizar en su propio medio. Investigaciones que si se han rea lizado en lns nu vas 
disciplinas son poco conocidas y requieren del espíritu critico del docente parn nd cunr 
las conclusiones a su contexto. 
Para formar estudiantes competentes en el uso de la lengua, las propuestas do 
enseñanza actuales consideran: 

• La relación de todo texto oral y escrito con su contexto do producción y 
recepción. 
Alguien produce un texto oral o escrito que dice algo, en un momento del rminndo, n 
una situación, con unos propósitos, dirigidos a alguien. Estos on los principal 
rasgos del contexto que el productor y el receptor deben tener en cuenta con I fin d 
que la comunicación sea efect iva. Los/las estudiantes deberán apr ndcr o conoc r lo 
rasgos que caracterizan los contextos y a producir lo textos que se d cu, n a llo y 
a sus propios propósitos comunicativos. Especialmente d ber n apr nd r n 1 
escuela el reconocimiento de contextos formales y las caracterl"' ticns d lo t xlos 
que circulan en ellos. 

• La comprensión lectora de textos de todo tipo y variado registro. 
La comprensión lectora se actualiza con cadn nuevo tipo d t xlo y con 
que se lee. Se desarrolla mediante estrategins d hipot li , ción, v rifle ci n, 
inferencia, reconocimiento de léxico especi fi co, Influencio <I 11 f rr11< lo cJ la 
comprensión, temáticas y recursos llngülsticos. A travé el múltlpl l mplo 
textos de ficción y no ficcionales y con experiencia cotidlan, d I tu L orup 
individual los/las estudiantes se ejercitaran en proce o lector d compl íltl.id 
creciente que los habil iten para la recupcrnción de dclallos, 1 onoclmi nto cJ 1, ~; 
secuencias, la producción de sintaxis y la determinación d lo., t m. · cJ loG l xi e­

que leen. 

• La lectura abundante y cotidiana tanto para rocroarso como para Informar . 
La lectura de materiales de literatura y también di cipllnnr in Ir rn nt. 1 . d b 
incorporar paulatinamente el desarrollo y profundiznción do nlv 1 ., d lnt rpr lncl n y 
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---, 
critica de manera que sea, además de una actividad recreativa, una herram· 

. '6 1 . . ienta P 1 aprendizaje de otros saberes, la mdagac1 n Y e conoc1m1ento del mundo. ara 

• El manejo solvente de los portadores de toxto y la comprensión d 
informaciones paratcxtuales. 0 las 
Por ejemplo, el manejo de indices, glosarios, notas a pie de página y la compr . 

· 'b I f t d · f · ens1ón de las estructuraciones de los 11 ros Y as uen es e in ormac16n han d 
d. t d e ser enseñados en la escuela para que los/las estu 1an es pue an ser autónomos e 

búsquedas de información y recreación en los diferentes centros de documentac~ó~u: 
su alcance. 

• La conformación del gusto por la lectura de textos de literatura regfonales 
nacional y uníversal, la recuperación de la literatura oral y la introd~cclón en 1~ 

apreciación teatral. 
La lectura literaria enriquece culturalmente, conforma imaginarios compartidos, amplia 
las visiones de mundo e introduce elementos alternativos a la cotidianeidad, que 
proponen desafíos a los estilos habituales del pensamiento. Además contribuye a que 
los/las estudiantes enriquezcan sus propios escritos, incorporando recursos literarios 
como procedimiento de apropiación de las formas de producción literarias. 

• La producción cotidiana de escritos significativos, coherentes, bien formados y 
adecuados a los contextos en que circulan. 
No es suficiente describir estas propiedades de los textos ni elaborar cuadros 
explicativos . La coherencia, cohesión, adecuación y corrección deben ser practicadas 
y puestas en acto en cada escritura concreta de los/las estudiantes. Si no lo hacen 
asi, simplemente memorizan una información más que en nada contribuye a su 
desempeño autónomo como productores de textos. 
A través de un trabajo sistemático con los pronombres personales, posesí~os Y 
demostrativos, las relaciones léxicas y las conexiones sintácticas los/las estudiantes 
se apropiaran de los contenidos que les permitan controlar la cohesión de sus 
producciones orales y escritas. . 
La organización jerárquica, consistente y verosímil de los temas les permitirá con5lrtJlí 
textos coherentes. 

• El incremento y la estructuración del repertorio léxico. da 
A través de la lengua se expresan ideas , sentidos y valores. El léxico ~e ~ su 
persona no os una lista, es una trama de relaciones significativas que con5litu~ u~ 
conocimient~ del mundo y da lugar a su posibilidad de expresar. Es fundamen~n!lo 
lo-,/la tudiantos amplien el vocabulario de reconocimiento y d uso estructur de 

' tidiona 
en campo Y o qu mas, en forma sist mática y sostenida . La I ctura co d 11 
t •xto" do tod 6 la di cipllna d b n brindm oportunidades p ra que apron ~ qu 
id •ntiflc r •I ionilicado do los pa l" br, s n partir et I cont xto 1ingül5Uco 1\ n·• 
Llpo~ c ·n (col xto) Y luooo v rifiqu n I slonificndo corr cto . La r d s do P· ¡ 0 Ll1 
f urrnlln d palabra Y c::m1pos •·0111ónticos - tructurnn las con xlon 11 1 ¿ ¡ d 
con 11 1t o u div •rnou . dicclom~riou (do uso, do dudas, tlmotógico, id 01 ¿ 
mónlmo ) con fin uur ci f1co• , s un procodi111iunto fund '-' 111 nk I Qll • 

ud . 1 or lu co111bl11nc n d tru utrot giou cr c I univ rso discursl 
Ornpllun l i po ,IIJ llducJu• d co11ocl 111I 11to d l 111u11do. 

• [I 111unlluruo o autucontrol <lo In 1,ropl I producclo 
1 :, p, • ·t ·;, u hJ11, th 111 t;1itlll , t n ltu •el ti 
1 ,1; 1:ir , 1,m1 1111 propó lo tlt h 1111 el 110 1 v 
1 11 mu ·11 11, ido ,, 11 ,e qlll lo tudi 11 t 

1 
1 

' 1 
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la n e ., ldnd d 
omunlcilbl n. 

cn rTiblL r 1, formo el cn to r:ir;i h;ic rlos claro y 

J j r lelo col di._ no d _!_,Cntur, n rJl v rnidnrl rorm:1to11 y r gl Ira" , con 
Ir t ni, ., d r vi ión, 1, bornclón d borrndor lnt rc::imbio d I ctura y 
m ni, ria ., Y con. lJlt ¡ • ci fu ni " norm ntivn d sdo ' 1 prim r ciclo, cj rcitado con 

d I t to , :m br v o xt n os, promueve la valoración del trabajo de la 
nlur, y I orgullo por los propios logro como escritor. 

:: irnport._ ni g n re r distintas form.:i s de trabajo con la producción escrita ; una que 
t m n u ni, la mot ivación de los intereses de los/las estudiantes y los oriente a 

r ducir t ·to vnrindos y abundantes. En esta instancia hay que estimular el 
"prcndiz;ijc de es trategias para desarrollar, expandir y amplificar las primeras ideas y 
lo nucl o in form ativos o narrativos mediante el agregado de modificaciones, 
informaciones secundarias y detalles . Este trabajo de escritura lleva a la producción 
d ver iones preliminares y borradores de los textos que luego se van perfeccionando 
con la rcnexión y la reformulación hasta llegar a la forma definitiva . 
Otra forma de trabajo con la escritura, complementaria con la anterior, es la 
producción dirigida sobre textos propuestos por el docente donde la enseñanza de las 
estrategias de escritura es explicita y se focalizan problemas de coherencia textual , 
cohes ión . adecuación al contexto y corrección normativa para aprender a 
solucionarlos . 

• La integración de los contenidos de la reflexión acerca de los hechos del 
lenguaje con los contenidos de la comprensión y producción de textos orales y 
escritos. 
Los dist intos tipos de textos favorecen el tratamiento de contenidos gramaticales y 
normativos específicos. Por ejemplo, el texto narrativo es adecuado para desarrollar la 
correlación temporal verbal y las construcciones adverbiales ; el texto descripto 
favorece el tratamiento de sustantivos y construcciones adjetivas ; el texto 
argumentaría y expositivo permite focalizar conectores y relaciones lógicas. En todo 
texto se han de tratar principios de coherencia y cohesión, vocabulario especifico y 
formación de palabras y corrección normativa. 

• La articulación e institucionalización de los saberes normativos y ortográficos. 
Para lograr resultados pos iti vos en la escritura y en la expresión oral de los alumnos, 
los principios normativos que rigen los discursos orales y escritos deben ser 
compartidos y puestos en el acto por toda la escuela, en cua lquier disciplina y en toda 
situación de intercambio formal. Se debe acordar institucionalmente un vocabulario de 
todas las disciplinas que los/las estudiantes deben comprender y escribir 
correctamente. 

• En relación a la Literatura leer novelas cortas, cuentos, poesías y obras de 
teatro de autores del contexto del NOA, del panorama nacional, latinoamericano 
y mundial. 
Organizar el tratamiento de los textos literarios eligiendo algunas de las alternativas 
que se proponen , quedando a criterio del docente la adopción de otras: 

• Agrupaciones por géneros. 
• Delimitando ejes temáticos. 
• Agrupaciones que evidencien una clara intertextualidad. 
• Textos literarios que propongan cruces con otros discursos: cine. artes 

plást icas, ciencias. 
• Aplicando la teoría del polisistema. 
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d la escritura a partir de consignas atraer 
, u c rá desarrollar la práctic~ ni~cativos en 1a producción de textos en ivas que 

p rm,tan r cupcror conceptos ; '91 tura y comprensión de textos. ••
t
re,h, 

r I c16n con lo procedimientos et e~ correspondencia interescolar, concursos l't 
e, ar pacros para tallcr_de es~ri urni;,,ación socio cultural como formas de int' •••rio1, 
,nt •rcam 10 d xp ricncias Y e a d , 5 eresar 11 

. · es y las de los ema · 
1 

prec1 r us propias creacio~ 1 expuesto, los/las estudiantes tendrán la oportun·d 
Frnalm nte, como resumen le~ai incluyendo secuencias descriptivas (lugar, r~t"d de 

crib1r narraciones comr ( t'I directo e indirecto) . ratos, 
roceso ) Y tamb1, n las palabras del otro es ' o . . . , P d J., 

1 
de conectores temporales y espaciales e mcluiran la importa . 

No d scu1 ar c.1n e uso . . 1 · • . ncia . d d . (conformar un campo semant1co) en re ac1on a las s1tuacione 
de lo v rbo e ecir s del 

d1álo o y el tono de voz. . . , Tendrán en cuenta la puntuación, la construcc1on de parrafos_ y las marcas de diálogo. 
Podrán trabajar en relación con las otras asi~n_atura_s; ~s. decir, el ~-ocente tendrá en claro 

ue así como la disciplina tiene su propia logrea_ d1sc1pl1nar tari:~1~n transversaliza a las 
otra ár as . Por eso es recomendable el trabaJO de la expos1?1on en ~el~ción con los 
e::r.tos de divulgación científica de otros man_uales, revistas, dranos, etc., la 
ar umentacíón en relación con la Historia o las Ciencias Naturales para dar un ejemplo. 
s

1 
e quiere que los/las estud iantes alcancen solidez en la producción de textos será 

ím pre cmdible trabajar mucho con el léxico, manejar con solvencia el diccionario teniendo 
e:n cuenta sus características y entradas, ejecutar la lectura continua de diversos textos 
de circulación social , gustar de la lectura de textos literarios especialmente de la poesía 
qu(; nnda un permanente juego con el lenguaje (metáfora , metonimia, paralelismo 

ah eraciones, etc.). 

4.1 Lengua, Contenido Transversal 

ll~TRODUCCIÓN: 
En o o lo., campos del conocimiento se consideran fundamentales las habilidades 
rdc1 cíonadar con la generación, se: lección, expresión y comunicación de las ideas. Para 
"P'~~1 l:r en e:I co_nte:xto escolar, los/ las estudiantes necesitan apropiarse de las formas 
hn~üi· 1c_.a( '/ lo tipo ... Y formatos de texto y discursos que sirven de expresión y soporte 

~ I":. nCBpto., e:n cada campo. 
f.Jc1réJ q !: e;·ta apropiación ca posible es necesario formar hablantes Y oyentes 
";''r}e en" • lect '." que comprendan lo que leen y escritores correctos. Todas 1" ~:;r,: ;,' _ n c•n:11ent~. eJco_lar deben contribuir al desarrollo de esas habilidades ª 

.., .,_ ~ ª pla~1f1 a ion art, culac.Ja e.le responsabilidad Y funciones 
0' d0rr11niui b~',I ·n lo , q . · 1 de 

r_,,rJ;J '., J:,:.. f1rr::;, · on: ue: es necesario art icular el trabajo de Lengua con e 

• Vvc;.ibu lari o 
r.) ~' : ) ,;rJ,·n 0CJrnprür1d ,r y produ · t d uiere 

';l •1~
1
1,;, l:Jt1'.1 ,, rJr,c, ,· f, 

0 
, cir _ oxtes en ningún campo del saber si no se a qd 1,.., 

' ' J i..l éJ UI ' I Ó ' e v-
üf , / 1;ft'Jl/,JJ';l., f rrn<JI . 

11 
b ci n Y u o del vocabulario se optimiza a traves ,35 

, 1 o r · todo por e . . 5¡gnatu 
,,:, riv/, rJ ,;1 u.,r,Dr,irr,,untu Y te;rn,( tic.:i . ~xpenenc1as y contactos ~on a en,onl 
'; ', ':l 'PJ': V; r,,; ,_,i; ,lh y . u a m' divc.:r as. El vocabular io que se fí¡a en la rn 

' Y C;I qu · ..,e escucha y lee más. 

1 '; fh r1; :,VA1rfo tJ , ' 1(fo, f(;éJ · 
•, :J ,1,~'hf r:I J(;r,~tJLJlvri • r .. , deberán 

h ' 111 
,:,,,for 'J 1:ffl fJ l,J: ir ·ri , <.J · ' > 

1 
' ,e cJ _. , áre que los/las estudiantes encía 

1 ; ¡,1,,,:Jr ', IJ 1,l'Jr 11 f, ,;JrJ'J ,1 ,.'ri.Jt iJ e, 0 (vocnbul .:i rio ctivo del área) Usarlo con frecu plee 
' • e¿ , , J , : n 1 . • 1 efl'l nt xto · o ... pocificos . Supervisar que 0 
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con propiedad, pronunciación y ortogrnfin correcta. 

• Lectura 
La lectura es uno de los aprendizajes centrales de la escolarización. Todas las áreas 
recurren a ella Y los docentes reclaman competencia lectora de sus estudiantes. En 
diversas áreas se habla de alfabetizaciones. 
Sin embargo. ni la sola disponibilidad de los textos en la escuela, ni su lectura por parte 
de lo as estudiantes en so ledad garantiza la comprensión, la profundización, el anál isis 
Y la selección de contenidos relevantes de las lecturas que realizan. Los/las estudiantes 
deben aprender a comprender los textos desde la especificidad de cada campo del 
conocimiento. No solo porque los textos tienen caracteristicas específicas sino porque un 
texto sólo es válido si aquello que dice tiene sentido desde uno o más campos del saber. 
Los/las estudiantes deben aprender de sus docentes cómo se busca, reconoce y procesa 
la información correcta . 
Le corresponde a cada área: 
La selección de un conjunto de lecturas disciplinares adecuadas al ciclo y año. 
La organización de sesiones de lectura de esos textos donde se aseguren los 
intercambios que facilrtan y enriquecen la lectura, la activación de conocimientos previos 
acerca del tema, la identificación de preconceptos. En esta instancia, los docentes se 
constituyen en modelo de cómo se lee, cómo se resuelven las dificultades de lectura y 
cómo se emplea lo leído en cada área. De esta manera, los/las estudiantes reciben los 
instrumentos lógicos y lingüísticos que les permiten comprender, reformu lar y emplear los 
conocimientos aprendidos a partir del acto de leer. 

• Escritura 
Cada área necesita que los/las estudiantes sepan escribir con claridad .Y corrección 
textos como: preguntas y respuestas , síntesis y resúmenes, exposiciones, descripciones, 
informes. crónicas, argumentaciones. Por lo tanto es necesario plantear un proyecto 
escolar de enseñanza coherente en relación con los tipos de textos escritos que se piden 
a los/las estudiantes. 
Le corresponde a cada área: 
Establecer en su planificación los textos escritos que harán producir a los/las estudiantes. 
En cada uno de ellos el docente supervisará: 

La adecuación del escrito al formato seleccionado. 
La pertinencia disciplinar, el empleo de vocabulario específico y la coherencia 
temática. 
La estructuración en párrafos . cada uno de los cuales desarrolle una idea. 
La corrección ortográfica. 
La presentación y prolijidad. 

Se propone que con el único fin de articular el proyecto institucional de escritura, el 
docente de cada área, aparte de los textos que necesite hacer escribir a sus alumnos, 
foca lice por año un texto característico, significativo o frecuente en su área para 
intercambiar observaciones con el docente de lengua. 
A modo de ejemplo, se proponen las siguientes alternativas: la narración y las crónica en 
Historia; la descripción y explicación en Geografía y Ciencias naturales; la instrucción en 
Tecnología y Educación Física; la definición y explicación en Matemática; la 
argumentación en Formación Etica y Ciudadana. _ _ _ _ _ _ . 
Educación Artíst ica puede focalizar el diálogo, la 1nstrucc1on o la descnpc1on, segun los 

lenguajes. . 
Todas las áreas solicitarán pregunta y respuesta , resumen , toma de notas. informe. 
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• Oralidad h b·1·dades que se perfeccionan. Las persona pasan 9 
El habla y el escucha son a 1 1 • • 1 t· ·d d ran 

. d I cual requiere atenc1on y se ec 1v1 a . En todas 1 parte de su tiempo escuchan o, 0 · f · • aa 
. . e los/las estudiantes escuchen, retengan m ormac1on Y contesten 
areas es necesario qu dºd Asimismo en todas las · 
con pertinencia después de haber compren 1 0 · areas es 

• 1 t en forma adecuada. necesano que se expresen ora men e 
Le corresponde a cada área: . 
Brindar oportunidades para que los/las estudiantes pregu~ten, expongan, participen en 
actividades grupales donde debatan Y argumenten. Supervisar en cada_ caso el ajuste al 
tipo de discurso oral solicitado, el tono, el_ emple~ . del vo~~bulan~ es~~cífico, la 
pertinencia disciplinar, la recuperación ~e __ informacion explicita . ~ impllcrta en ta 
comunicación oral , la detección de amb1guedades, la conservacion del tema y la 

coherencia general. 

5. CRITERIOS DE ACREDITACIÓN 

Al finalizar el tercer ciclo deberá constatarse que los alumnos y las alumnas 
puedan: 

• Participar, adecuada y coherentemente, en intercambios comunicativos orales 
formales. 

• Emplear estrategias argumentativas. 
• Comprender, retener y comunicar la información relevante de exposiciones ora!es 

propias de las distintas áreas del conocimiento de circulación escolar. 
• Narrar, oralmente y por escrito, hechos reales o ficticios , discriminando los planos d-e 

la historia y el discurso, peripecias y voces. 
• Describir con precisión, oralmente y por escrito, objetos, lugares, personas, preces~ 

y situaciones. 
• Exponer, oralmente y por escrito, sobre temas de estudio. 
• Comprender de manera autónoma textos expositivos adecuados al nivel, ídentificand 

la información relevante y utilizando las estrategias lectoras adecuadas. 
• Leer en voz alta con fluidez y articulación correcta. 
• Escribir informes ajustándose a sus convenciones. 
• Ajustar los propios escritos a los formatos básicos de uso social y contro ar S' 

legibilidad y corrección. 

• Reconocer macroestru~turas y superestructuras textuales básicas. . 
• Transformar construcciones u oraciones a trave· s d d. · d ex~r6·r,t" . . . . . e proce rm1en os e y- · 

reducc1on , cambios de orden, parafras,s y sus itución de construcciones eq ,· ,a'e ,_es 

5.1. Evaluación 

La evaluación de por sí constituye un proces . 
proceso enseñanza aprendizaje. 0 compleJo que co s 
Al respecto circu lan distintas concepciones· . 
y en otros como cast igo, lo cierto es qu~ ~~nsicie ada en algu s ca 
elemento para obtener una ca lificación sol 5 ª el mo e o se la a 

amente 
En realidad, evaluar consiste en con · "' 

d. si - a los p 
estu ,antes Y una actitud a enta de O se . . 
permita orrentar y estimular la tarea hac ª n P r pa e el 
Vista así se hace necesar io que se po 'ª ap e . lZa es s1g 1 1cat 

ga en practica lo e se e .o . a 
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interactiva, entendida éstn conno 1 1 
f1 'd ' v nc11lo p donó ¡ uI a entre los actores del h cho d . :J !J co Clll promu v unn comunicoción 
claros Y compartidos con los/las u~~1.v · De 05tº modo padrón lnbloccr criterio, 
acerca de las condicion s y asp cto ;'.lu innt 5• que les dan seguridnd y conocimi ... nto 

Para clarificar algunos aspectos 1 .' valum. 
t 

. . re acIonados con 1 1 se ranscnbe el siguiente cuadro p ª eva uaclón Y f acílitar su comprensión 
repuesto por César Coll : 

Evaluación Evaluación Evaluación 
inicial formativa sumativa 
Los esquemas de Los progresos, los tiempos y grados de 
conocimientos dificultades, aprendizaje que 
pertinentes para el bloqueos, etc., que estipulan los objetivos ( 

¿Qué evaluar? nuevo material 0 

situación de 
jalonan el proceso terminales de nivel 0 

de aprendizaje. didácticos ) a propósito 
aprendizaje. de los contenidos 

seleccionados. 
Al comienzo de una Durante el proceso Al termino de una fase 

¿Cuándo evaluar? nueva fase de de aprendizaje. 
aprendizaje 

de aprendizaje 

Consulta e Observación Observación, reg istro e 
interpretación de la sistemática y interpretación de las 
historia escolar del pautada del proceso respuestas y 
alumno. Registro e de aprendizaje. comportamientos de los 

interpretación de las Registro de las alumnos a preguntas y 

¿ Cómo evaluar? respuestas y observaciones en situaciones que exigen la 

comportamiento de hojas de util ización de los 

los alumnos ante seguimiento. contenidos aprendidos. 

preguntas y Interpretación de las 
situaciones relativa al observaciones. 
nuevo material de 
aprendizaje. 

Evaluación Inicial: Conocer y reflexionar sobre los "conocimientos" previos del sujeto. 
Evaluación Formativa: Ejercicio constante de la observación para analizar ritmos de 
aprendizaje, dificultades, errores y aciertos que demuestra cada alumno, poniendo 

especial atención de la Diversidad. 
Evaluación Sumativa: Es la síntesis apreciativa de todos los datos recogidos; es una 
valoración ponderada que implica un ejercicio de orientación y de recuperación cuando 

se precise. 

La enseñanza de la lengua en la EGB tiene como objetivo que los/las estudiantes puedan 
controlar y mejorar sus propios procesos de comprensión y producción de textos orales y 
escritos. de esta manera se irán apropiando progresivamente de los criterios de 
evaluación, podrán ejercitar la autoevaluación de modo que se conviertan en lectores y 
escritores autónomos capaces de corregir sus propios errores. 
Para que una tarea sea evaluable y para que la evaluación sea comprendida y 
compartida por los docentes y alumnos hay que tener en cuenta: 

- La representación de la finalidad que se persigue con el producto esperado, 
expresada con claridad. Los/las estudiantes deben tener claro lo que se espera de 
ellos cuando se les pide que investiguen algo, que analicen o que discutan . La 
comparación de las representaciones del/la estudiante y del docente sobre los 
alcances de la tarea y el mutuo ajuste antes de aprenderla ~ d~rante su e¡ec~_c1on 
disminuye el riesgo de fracaso y permite a ambos acordar los entenas de evaluac1on. 
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- La planificación, ejecución y control de la tarea. El/la estudiante sele . 
que llevará a cabo el trabajo, lo real iza y lo va controlando. Cada u:'º"ª el orden 
va acompañado de la correspondiente reflexión: sobre formatos O de estos Pasen 
principio. sobre cohesión local y progresión después, sobre coh Y Pr~-textos osl 

. . . t· 1 erenc1a a norm t1va y puesta en pagina 1na . 9enerai, ' 

Dado que en Lengua siempre se han evaluado contenidos conceptuales es . . . , 
se imponga una evaluación en relación con los contenidos procedimentaie/n~n~ana que 
comprensión y la producción de textos orales y escritos (que son los ejes ;e ~nd0s a la 
de la disciplina) . os enedares 

Por ejemplo referido a la lengua oral, es habitual considerar que por 
spontáneamente en el aula se está enseñando y aprendiendo a hablar y a es/º~versar 

muchos casos se identifica la existencia de dificultades en el habla O la es~c ~r. En 
los/las estudiantes pero al no tener en claro los contenidos disciplinares que e~~ ª de 
juego, no es posible efectuar una evaluación formativa que permita la selección y ~~n ~n 1 

en práctica de secuencias de contenidos y estrategias pedagógicas que se consid:: ª 
como las mas adecuadas para el aprendizaje . en 
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7. GLOSARIO 

Actos del habla 
Decir algo es ejecutar tres actos al mismo tiempo: 

• acto locutorio: lo que decimos. 
• acto ilocutorio: nuestra intención al decir lo que decimos (informar, 

pedir, ordenar, prometer ... ). 
• acto perlocutorio: el efecto que causa en el receptor nuestras palabras 

(inquietar, sorprender, responder, obedecer, convencer. .. ) 

Actos indirectos 
Existen casos en que un acto de habla puede tener dos tipos de fuerza ilocutoria (dos 
intenciones): 

¿ Cerrarías la puerta ? 
es una pregunta, pero el receptor no responderá "si" o "no" sino que interpretará el acto 
de habla como un pedido y reaccionará de esa manera (cerrando o no la puerta). 
Estos actos de habla se llaman indirectos, pues no enfrentan al problema de que un 
hablante dice algo, cuando en realidad quiere que se entienda otra cosa y el receptor 
entiende esa intención indirecta del hablaste. 

Enunciado 
El enunciado es un acto de habla que surge en contextos de comunicación e interacción 
socia!. Para comprenderlo debemos anal izar ese contexto comunicativo para identificar 
además de su conten ido informacional su intención pragmática, es decir su fuerza 
ilocutoria. Por ejemplo en enunciados corrientes como En este país ya no se puede vivir 
tenemos que comprender a qué parte del mundo se refiere este país, quién lo dice, 
cuándo, cómo y por qué. El significado literal (el del diccionario) de un enunciado puede 
coincidir o no con el significado pragmático, que es aquel que resulta de la intención del 
hablaste y del contexto. 

Texto y contexto 
El texto es la mínima unidad de comunicación. No es una suma de oraciones: se realiza 
a través de oraciones pero es una unidad de lenguaje en uso. Posee dos características 

constitutivas, la cohesión y la coherencia . 
El contexto designa una situación comunicativa en la que intervienen los participantes, 
ubicados en un tiempo y un espacio. El contexto por lo tanto no es estable, presenta una 
serie de variables : la relación social entre los usuarios , sus competencias, el canal oral o 
escrito, tipos de texto elegido para el intercambio, el soporte o medio en que aparece 

(radio, revista , libro de texto, cine, rad io ... ). 

Paratexto 
El texto no es una unidad aislada , aparece relacionado con otros elementos que 
contribuyen a su sentido: Títulos, subtltulos, prólogos, notas, ilustraciones. 
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Cont. xto o junto d I ni ntoo línoul ticon ql1 ' rod nn 

un vocablo Y que facilitan Su 

ornpr n .• ión 

ltuacl611 comunlcntlvo • b' verbal (c' 
omp, •nd I ntoino 11,ico on quo so d sarrolla ol ,ntorcam 'º . , . ircunstancias 
p, clo-t ,nporal , participan! o) y al conjunto de condiciones soc10-pohticas. 

Varl dado llnuUI ticao • n la vorl, cion qu e ludian con el nombre de loctos Y registros. Los lectos son 
m, r , , qu no Indican carnet rfstlco geográficas, sociales Y temporales del emiso,, 
Ad pta div r n motlalldado , ol e/In/ocio quo son los leclos que manifiestan los rasgos ¡ 
re , 11, 1 r ([/ 11111,uo que 1/o volvor}, ol socloloclo que indica la sit.uación sociocultural de ¡ 
un, p rc,onn, • u ocupación y u escolarización (ol 'profe' 110 v1110), el cronolecto que , 
on:,tituyc I v riaclonos sogiln la edad do los usuarios de una lengua /¿Qué tal • 

1•10111r10 ,; 11 lo "comllc /11 ?) , os registros son las variedades elegidas en función de la 

Itw1 16n comunicativo. T •n rno un walutro oro! o un rogistro oscrilo, según el canal utilizado para la 
comunicación língül tlca, un roglstro h1fomwl o un ,ogistro formal de acuerdo con el rol 

clí!I y ol arncJo de f amlllaricJ;Jd con el receptor, un registro objetivo o subjeNvo 
·t ·rminndo ror •I propó ito do informar o convencer y un rogistro general o específico 

r •laclon-·do on •I turna cJol quo hablamos o scrlbimos. 

Lonuua o tlsncJar 
: lo 1 ·nuua, do lnlorcamblo do una comunidad lingülstica, desprovista de formas 
,nf !'.""' Y dial •ctoo. carnclerizo por su ¡,rosf/gio idiomálico (se valoran sólo aquellas 
:"" ion ' quo r •·poton fa · normas dol uso oral o escrito correcto) y su codificación 

r1 1 , (lt.1 1 unrn6tlca y dicclonnrios definen su uso correcto} . · 

· onuua túcnlca 
' ü pro(, Ión ti no ou · propln · convuncione · por ejem ¡ il' · · ¡co 

( /11,I"'"'º · 1,, "' ·dlcl11·,, y /oxlo, In llngOf ·tica) y s ú~ ~- ut ,za un lengua1e tocjn a 
propia qu on fwn·, , 110 tócrilca , • 9 as circunstancias, su erg , quu urnplean los miemb d · gruPo 
,,wf · 1 11al; 10 , ,nód co•·, lo , irwrln 10, . 1 , , , ros e un mismo , o u~tud1a11t tienen su jerga. 

<mlJlW formol 
( líJ 11 r1 JU' qtJ ir1cJ e·, di ·tuncl , : nlr 10., ¡ 1 1 

1 , 
n r ocutor , " · ncia 

1/<: " wr, 111111" 011 , 1 tmto. • ¡ 1 1 conoc ,or , e r et nza por la auso • 
1,,11 ,111, ,,11; 1d:, p í1f , il h1¡ic:1lHit, cor 1 

1 d tr~tFuni nto efe "ust d". Ha sido IJ 
J t t ¡ mm c·it v~HJ ~I> •ci · 1 dricci 

:J' trllfll, f/ 1 ' : , y (,(Jlíl( IC: ;1I. ,. UJIOII ' l I· 1 como 1 □ r • 
f ,, ,r , m , , fl , ,.1111flu111 ,, C/ 11 ,u, u ,,,, 11, 11 ;, ','. nn" 1 ami 11 or o In fo rmat, propia en

1
" 

(I• ,.,
1111

,1,,,,,,,,1¡ 1 " " 10 (1 "' u-, l11lo11w1l). 1/(1(/ , , Ud. 1' 

tHJ JI CIA : 

r, ,11•, ,,,,1,, 11r 1 i 111,, , 1 1,11,,, 111 ,1.i<,11 ,01,,, 
: , , , J,( f¡ l jfl l ', 1(1(1 1, 111 ,11 , 1 ¡Ir 1 1111 1,,111(1 d1 

/ JIJ f f /fl /1 
1 , 1 •, ltw,1111 1 11, , 1111 1 11t1ll1 , 1 ruqu, 11 

• F1!~1 cló11 lntommtlvn 
• 1 r 11n 1 1111rrnt1va 

,l1<;1 U •, ¡1,j ! 
111 , III /II I o p 1 ,Oll/1', 

11 1 ' (/f/f • 111.f. • c¡11 < 11, ,:, 111 ,, ch 11 /( • c11, 

• v,, I ,111 ,: 1111110 1111 ,1 
1 

H 1111 111 11 ' <: pn, 11 • 111 , dt I tttul pi 11 1P·11 

111 ,11 , ·111 tolo ( 11" 1" ,,1 1 l¡ II ,, ,11,11,1 ( J L 11111 
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• titulo: d In .nclo 1r ,f11 ,1 ,,r11 r,f, t,,, ,,,:, H,Hr111r 1, ,, ,w,V,t / 
ncl lnnt t 11 ma ti 1 , r1 t , 

• copoto: ptirrnfo 1n ,, ni , n ,,1 'I"' ,, ,, ,,11,,,,1 t: , ,,,fr,,rr, :,1,11, ,, 

O n mlm •ni tJ, tri .ru l<, 1 n n, c¡rit:i ,, ,,,), t;,rr,: ,fv, ,1,, 1:, 1, ru 
• toloroto y plo: lrn n JfHI on ,< rn, ril:Jt in qru, ;,,,r,rri r :,r,:, ; 1 t;, r11, .; 

• do:rnrrollo: , n .l11y, n Ion d, 11111, : 1¡1111 r,r, :,,1:,,,,,,,,,, ,,,, ,,1 r/1íA 11, 

,mi e d ni · , da! 1 ;i .lur,11, ;, r.fJr1 ,1,r,11,,ri ,.,:1 ,, 11,rr,, r,t:,w,~, 

CRÓNICA: - Función lnforrm1tl 1:1 

- Trama n:trr:itlv:, 

Texto que narra y describe en forma má cJ t::ill od:1 qur; l:t n íU:, 11n t,r;d1,; 1¡:J ,,,;u vJIJ 
Su estructura es similar a la de la noticia. Par;i ni rfo ,,Hr llo d,! 1:, infr1rrn:1 1,V,n ,, 11,1;_; 1Jm; 
estructura llamada "pirámide inver1ída": comicnzn on lo hr•r,hu·: rnfJ, ítfl f,',r :J(r 1; ., fr-JW 
finalizar con los detalles . 

En toda crónica descubrimos comentario d I períodí ta r..:n t'.:l:,r,í611 rh rl l1A r;r '/e; 
narrados. 

EDITORIAL: - Función lnformatí 1a 

- Trama argumontativa 

Texto de opinión acerca de una problemática de la re;alídad, E tá réd:Je, arJ r, ,r 13 
dirección del periódico o por personal designado a tal fin . 
Expresa el pensamiento del diario, no lleva fírma. En general e rganíz~ ~íguir; (j 1 ~ 
forma argumentativa: 

• presenta una problemática ( punto de partida), 
• toma una posición (tesis). 
• desarrolla argumentos para ju tífi ar u -1fírma cif,n 

(argumentación). 
• reafirma la tesis inicial (conclusión). 

Como todo texto de opinión , requiere un receptor atento p rque- n 1;1ígr.: , n 
compromiso, una repuesta inmediata. 

ENTREVISTA - Función informativa 
- Trama conversacional 

Es una conversación pública , el objetivo no es comunica r e en re d €:r., na ~¡ 
dirigirse a un receptor múltiple (público). 
El diálogo periodístico mantiene la base de la superestructura convcr aclonal. 

Además posee características propias: 

• el periodista no elige a un indi 1iduo vino a un mpre .. f'.:nlan n " un 
determinado grupo social. 

• comienza con una breve de crípción del en re: ,;., do. 
• busca un título sugerente a partir de la declara vi nc. . 
• elige los temas a través de .. u pregunta , 
• el periodista crea el tono de la entre ,í ,ta agre 1•10 , n ilia r, 

moderado). 
• el periodista propone al público una imagen del entre II ad '/. ·,í t; 

favorable, lo propone como modelo ocial . 
Su formato es similar al de otros texto p ríodí tico 
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. - unclór, lnform. tlv • 
• Tr, in" e.Jo crlptlva 

1 tlud tlC rcll d nlgún t ,m:i do int r 1 • L int nci n -. 
Vl:1luor lns din tlntar. a clon a concr tar 

, r o inl ,, 11 paro 
10 , on: 

• se e pecifica el tema (propósito de l · investigación). 

• e toma la encuesta . 
• se tabulan los dalos en computadoras o planillas organ· 

rz~ 
para tal fin . 

, se vuelca en cuadros gráficos. 
• se realiza el informe. 

CARTA DE LECTORES - Función apelativa 
- Trama argumentativa 

Texto epis.tol_ar con destin~t~~io desconocido. Ti~ne como propósito denunciar O d 
conocer pubhcamente la op1n1on sobre un determinado tema de actualidad. ar a 
La estructura consta de: 

• Un encabezamiento con formula de cortesía . 
• el cuerpo de la carta . 
• despedida que suele incluir un agradecimiento. 
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1. ·UND/\Ml·N 1 /\CI >N 

1.1 Ln nrntomf,tlc , on 1 , e u:uoln 

o rnn t 111 1'111 1 IH 11 1d11 n 1 11/)n ti, 11 , 11 , íl 11v 1 , r <.< lnr, d, h11 r 1 , ,nn, ltlor 1d 1 .orno 
un pro do tJ n nml, nto, , {I, .Ir 11111 11 .llvld td 111 il1 111 '111,: 1 din '1ml1. 1 d,, .on ., r lo, 
r 1, nncJo on 111m lólJ "" ' l111pllc,ll11 t 1111, ni, r; 11y11 ,,1)1 1111 .1!111, 111n 1, "nlt 1, 11h01 ir, 11111 L r 
;JI or ltmo Y 1pll ¡ir urrn vnrl, d 1<1 r lt , tr 11 , 111 ir , 11 l I nlll, 1i: ln11, pr ohl1 m 11,. qw 
l pu dnn pn , nt 11 111, l11dln111, , 

o contcnlcJo •n tn , tnpa 111111 d, , t 11 1, oldt> 11 1) , (>lu por , 1 v 1101 dn n,.,rmr 1c:lón 

p~ril .onoclm unto po ,tt.r m, , q111 ll 111 d•J 11 lq11ltln ,, , 11 0110 !1111110:i clr, , 11 fQr,nnclór\ 
rno por I v:il r lntrln o d1 1, fürrn111,l()11 npo11 1 l I y d,, 11, 111 r. , 1 ld:id pnr 1 l I vldn nd111t :i 

n 1 1 J._ cJ tJ I IJIO XXI. 
- n ba iJ lo xpu ·· t I pr pó lo u, , · 1:i di ,, plln, , n 1 ! r ,,ir .1 .lt) d1 In r: . ,.n , rft : 
·contribuir I do arrollo do r.ompol,onclo i counltlvn, oonornl o11 tnl , como; In 
ob rvaci6n, la nnalo ¡l ;1, l:i pa1 1 ularlzw; lón, la ni> l r.1 .cltm, l:1 nnn r, llz, clón, 1. 
elaborac ón d • 1 lpót i y u ju 1 f ca 1611¡ In r:onj, 1111n y In díJmo, l.r, ~ 6n, 1, 
comunicación tnvé Jo tl1fr r n1o ,.ó<.ll!JO -ni dominio do compotonclas 
matemáticas con ontldo: numóric-:01 ooniótrl .. o, mndldn, nlo< br, leo, r,robnbilL1tlco, 
estadístico, te, 1 donarrollo do compotonchrn 011 ol ;rnpocto pornonal como: In 
autoestima, 1 plac r t ,tic y on lo ooclocomunltarlo: l. r 1::iclón lnt rp r. on:il, In 
aceptación crítica, la colabornción, In intogrndón , la , olld rkJ:id, onlr otra ". 
En este proc so d apren<Jizoj . , p r· 4u 1/n ,1tucJl::rn1 /, continúo con la 

utilización de un mí mo concepto n contoxton cJlf r nto. , for1nl zc:i su comprensión y 
su con xión con otro conc pto quo le permi tan, avanzar en In ronoluclón do situaciones 
problemáticas cada vez má compleja , quo pu ,dan a su voz g ,ncr:'.lr lo necesidad de 
nuevos conceptos o g neralízacione d concepto, ya adqulricJo" . 
Esta concepción de la matemática pon n ovlcJ ncin tonto u o p""ct.o "formativo", en el 

sentido de desarrollar el razonamiento y la deuucci6n lógica; n p cto "Informativo", a 
través del ejercicio de procedimientos, estrategias y técnica" útiles para la vida diari y 
para su aplícacíón en las demá ciencia en u diver mmns y cspccinlid;:ides. Como 
así también su lugar en relación al aspecto ocla l, por cuanto cJc de u lenguaje y desde 
su método- e ha con títuido en un medio de comprensión y mejoramiento del mundo 
científico, industríal y tecnológico en que vivimos. 

1.2 ¿Para qué enseñar matomática on la EGB 3? 

En la actualidad nos enfrentamos al nacími n1o do una concepción uperadora de la 
matemática escolar al dejar de lado toda una colección do conceptos momorlsticos y 
destrezas rutínarías fuera de contextos, para tran itar por el mundo d la Mol rn ticn n 
través de la vivencia activa de de cubrimiento y r fl xione , con la r aliznción de 
actividades que invitan al trabajo activo y haci ndo su propio proceso formativo de 
manera gradual, siguiendo ecuencias conceptuales adecuadas. 
Es preci amente en ec: ta etapa de la E.G.B. donde el/a estudiante/a tienen un potencia l 
de aprendizaje ab tracto creciente, u capacidad do análísis de alternativas; el trab;:ijo 
cooperativo con sus pares, como asl también el t rab□jo individual le permitirá enfrentarse 
a contenidos de mayor complejidad como lo on por ejemplo, la dependencia funcional 
entre variables. el aprendizaje del lenguaje algebraico, el razonamiento en términos 

probabi lí ticos . 
En ínte is el aprendizaje erá r al sí los e tudíantes pueden integrar en su estructura 
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dentes de la realidad exterior, a través d 
lógica Y cognoscitiva los datos proce retrocesos que el docente puede or,· e un 

1 on avances Y ' . . enta; 
proceso persona , . c . d"dácticas más apropiadas, sin deJar de lado los interes , 
seleccionando las s,tu~~1?neds 1• t lectuales y cognocitivas. es 
espontáneos y las pos1bilrda es ,n e 

2. EXPECTATIVAS DE LOGRO 
1 

1 O del Tercer Ciclo los/las estudiantes logren: 1 Se espera que en e transcurs 1 

t.1• r en las d,·stintas situaciones que se le presenten los diferente• / • Reconocer y u I iza . . • 
m, r,·cos las propiedades que los definen y las formas alternativas de campos nu e , . f ·, d 1 · 

representación de sus elementos, seleccionandolas en unc,on e a situación a 
resolver. . , 

• Comprender y saber usar las operaciones y relaciones entre_ numeras. para resolver 
problemas, seleccionando el tipo de cálculo exacto o aproximado, e interpretar los 
resu ltados comprobando su razonabilidad. 

• Reconocer y saber usar para la resolución de problemas las propiedades de las formai 
bidimensionales y tridimensionales, y aplicar los conceptos de medida, ubicación y 

transformación en el estudio del espacio. 
• Conocer y saber usar símbolos y representaciones gráficas para expresar relaciones 

en especial las funcionales, reconociendo el valor y los límites que encierra b 
modelización matemática en relación con los fenómenos de la vida real. 

• Reconocer magnitudes, usar y saber operar con propiedad las unidades de medí~. 
adecuando el grado de precisión requerido por las situaciones a resolver. 

• *Saber recolectar, organizar, procesar e interpretar información y comprender est)mar 
Y usar probabilidades, valorando estos procedimientos para la toma de decisiones. 

• Avanzar ~n la formalización del lenguaje oral, gráfico, escrito y simbólico utilizando ~ 
vocabu!a_no adecuado para expresar conceptos y explicar procedimientos 
~atematrcos, desde una a~titud c~ít~ca y constructiva sobre las producciones propias Y 

aJenas, us~n_do el razonamiento log1co para juzgar ,la corrección de los resultados, de 
los pr~ced1m1entos y para la toma de decisiones. 

• Apreciar el papel de las ~atemáticas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y 

recono~er ~I valor de actitudes como la exploración de distintas alternativas, 1ª 
convenrenc1a de la precisión o 1 · 

• Trabajar cooperativament a perseverancia en la búsqueda de soluciones. as 
acordadas y las ideas y p~odace~tand0 responsabilidades , respetando las no~~ y 
ajenos. ucc,ones de los pares y tolerando los errores propio 

• Valorar la necesidad del esfuerzo 1 . hace' 
matemático y para el desarrollo · ª persev~rancra y la disciplina para el que 

personal y social. 

3.CRITERIOS DE SELECCIÓN y ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS. 

3.1.Criteríos para la selecció d 
n e contenidos: 

Los criterios con los que se h 
1 . . • an seleccionad 1 

• su egrt,mrdad científica. 0 os contenidos han sido: 
• su actualización. 
• u ignificalividad y f uncion 1.d 
• u P lb'l'd d a I ad º" 11 a de de arroll d · 
• u utifldad para modelizar ~iv: : ºmpetencias cognitivas as 

d1r; cipllna . r 0 0s Problemas pr . · . ti y de otr 
opios de la materna ca 
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• la rt iculaci n d f 1 1 1 • . " n ' o.~ on lo. r.l lm 1111 ,,ore 
• 1: uf~cli~ ~/~\. ;dun., ni, or prohm i, . eón y cornpl, ,1,. 6r;, 

\. 11 r " u ni lo r cu o 1 oci dad. ' · 1 • '111 1 1 cnolo Jln in orpor, 1 / , 

: la in lu i r, d I u ctitudinnl corno objeto d n r1nnzn oxpl/c,tn 
su ~d uocr n .. lo po ibilidod s cognitivas do los olumnoo y 
s 10 cultural. u nlorno 

En los cuadros de contenidos específicos por eje temático: 

• L~ lectura hor~z~ntal indica la progresión sugerida para la enseñanza de los 
mismos en los distrn!o_s -~ños del ciclo ; entendiéndose que los contenidos de un año 
presuponen la adqu,s_,c,on de los correspondientes al año anterior. La flecha a /a 
dere:ha d~ u_n contenido dado implica que éste debe continuar siendo trabajado en 
~I an? sigurente con la complejidad que a ese año corresponda, ya sea 
integran?º'º a otros _contextos de usos, variando sus marcos referencia O con 
mayor nivel de lenguaje y/ o formalización. 

• La lectura vertical de cada año da cuenta de los contenidos del eje que deberían 
ser desarrollados en ese año y no constituyen una secuencia didáctica . 

• Los procedimi~ntos g_ener~les y las actitudes son contenidos trans.versales que 
deb~~ ser trabajados s,multaneamente con los contenidos específicos de cada eje 
tematrco. 

3.2.0rganización de los contenidos 

Los contenidos del campo de la matemática para el tercer ciclo de la E.G.B. están 
organizados en seis ejes. 

EJE 1: NÚMERO 
EJE 2: OPERACIONES 
EJE 3: LENGUAJE GRÁFICO Y ALGEBRAICO 
EJE 4: GEOMETRÍA 
EJE 5: MEDICIONES 
EJE 6: ESTADISTICAS Y PROBABILIDADES 

En estos ejes se incluyen los contenidos conceptuales y los contenidos procedimentales 
específicos de los bloques 1 (uno) a 7 (siete) que figuran en el capítulo de matemática en 
los C.8.C. la postura de dejar separados los ejes se hizo con la intención de que cada 
uno tenga una presencia particular específica. A diferencia de los ciclos _anteriores el 
bloque sobre el lenguaje gráfico y algebraico no se lo transversalizó, por considerar que 
en esta etapa requiere de un tratamiento muy particular. 

Ideas básicas del área 
• Hacer matemática implica resolver problemas. Ello exige que los/las estudiantes 

formulen sus conclusiones usando un lenguaje gráfico y/o algebraico espontáneo que 
tendrá distinto nivel de formulación ya sea en la matemática misma o en otros campos de 
conocimientolos números y las operaciones permiten representar situaciones pasadas, 
presentes o aún no realizadas , en forma abstracta, probando o anticipando los resultados 

de las mismas. 
• La geometría permite controlar las relaciones de las personas con el espacio y 

describir en forma racional aspectos del mundo que los rodea y estudiar los entes 
geométricos como modelizaciones de esa realidad. 
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• • f ~ ; • • • .. . , . 

Contenido~ Actitudinales . ro resivamente actitudes frente a su propio tra , 
El/la estudiante ha de asumir p. g d la presentación y la organización ba1 

· mplo· el cuida o en Persa 1 escola.r: como ~or e1e . rmas básicamente individuales como los háb' a 
(reílex1on-estud10), valores Y no . . • d I e, 

1 h de Compet.Ir a veces con el aprendizaje necesario e valores como 1 persona es que an . d t I e 
trabajo en equipo.Cabe resaltar que e~ es~e ~,~lo es fun amen ª promover actitudes 
vinculadas con la formación de un esplntu c1enttf1co. . 
En lo que se refiere a las actitudes más específicas '. no se puede decir que haya una 
diferenciación clara en las actitudes que es necesario para promover en cada año de\ 
tercer ciclo, ya que la formación de un esplritu científico (actitud fundamental) debe ser la 
constante en toda la etapa. 

Entre las actitudes y valores globales, destacamos: 
• Curiosidad ante los fenómenos pa.ra hacer modelos y hacerse preguntas. 
• Gusto por la integración de los modelos y las técnicas conocidas a situaciones nuevas. 
• Reconocimiento del valor de la representación de datos y su interpretación. 
• Actitud abierta a utilizar diversos lenguajes para comunicar resultados. 
• Superación de estereotipos discriminatorios por motivos de género, sociales, 
• étnicos u otros, acerca del rendimiento en el aprendizaje de la matemática. 
• Sólo se considerarán como actitudes diferenciadas · aquellas referidas a ciertos 

contenidos: 

Estrategias referentes a la apreciación de la materia . 
• Us~ de estrategias d~ planificación personalizadas perdiendo el miedo al error. 
• Ac_t,tu.d de .~nfrentam,ento numérico para resolver situaciones aritméticamente. 
• -S1gnificac1on del valor de aproximación para representa d'd 1 v I h · b't . r me , as rea es. • ª ar ~ ª 1 0 para medir con precisión haciendo correctamente las conversiones en 

las unidades que haga fa lta . 

• A~ltituld positiva hacia el uso de aproximaciones como también cuando es mejor un 
ca cu o exacto. 

• Reconocimiento del valor de comunicar m . 
• Incorporación cotidiana de los temas de m:n~a¡es correcta".'~nte .. . te 
• Interés progresivo por reconocer lo d dtda para descnb1r ob¡etos , espacios , e 
• Act itud positiva frente al lenguaje s~~~r elos que ofrece la matemática. 
• resolución. 0 tco como una herramienta potente de 

• Adquirir gusto por la reflexión sobre fenó . e es 
de la economla, medio ambiente t . ':'e.nos vitales más complejos, algunas 1 

, e c., optimización, teorla de juegos. 

Referentes al valor y hábitos de traba . . . 
• Reconocer el sentido de los asp t jos ctcnt1hcos. 

ecos convenc· 1 . . 
tona es en el trabajo c1entif1co. 
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• Valorar I u o corr cto <i los lnntrt111l< nlo. Ullll¿, r unlcJn<J MI Ctm<ln . 
• lnt r 1is por I r cono iml nlo rf In hl 11torl n 1 11 n. nml nlo el ntlflco 

• v lornr lo nutorr gul, clón y el , 11loconlrol r vlnnndo , 1 tomMlcnrn nlo lo quo ,o h:1 
hecho. 

• r s n ibl n I pr s ncia d lns rnnt rn1\t lcns on ID 11nturalcza, ol ~rt y ,,, 1 , 
u cn,cn . • Gu to y nec sldad de descripciones preci ns. 

• Res to por las estrntegins y soluciones no propi;is a problemas propue to . 

• nsibilid d y gusto por el análisis y la rea lización sis temática y organizada del 
trabajo . 

Contenidos Procedimentales Generales 

En matemática ~ablarerno~ de contenidos procedimentales generales cuando se puedan 
plicar_ ª. los diferentes e1es o a olr~s áreas . Asimismo, conviene resallar aquellos 
rocedrmrenlos generales o estrategias de aprendizaje que son presentados al 

estudiantado como si ya conocieran su contenido y la forma de aplicarlos. "calcula, 
estudia, resuelve, observa, piensa, escucha, etc." son acciones de las que cada uno 
hace o puede hacer su interpretación personal.. 

Los procedimientos matemáticos se consideran como habilidades y acciones mentales 
que los/ las estudiantes: reconocen, identifican como nuevas, integran explícita o 
implícitamente al patrimonio del saber, interpretan (cambian de lenguaje),utilizan 
(otorgando un sign ificado propio específico o no y desarrollando la capacidad de 
reproducirlos en situaciones diferentes de las que se han aprendido), y aplican a 
situaciones problemáticas, reales o no, a partir de un análisis de la situación para 
seleccionar aquello que es más adecuado. 

Los procedimientos para las matemáticas permiten el mejoramiento en habilidades 
generales, rutinas algorítmicas específicas que resuelven un tipo determinado de 
situaciones, estrategias heurísticas genéricas o específicas, competencias lógicas, 
habilidades estas que forman parte del trabajo matemático y promocionan ~I inicio de un 
pensamiento avanzado. 
A continuación se hace una clasificación en procedimientos vinculados a la resolución , al 
razonamiento y a la comunicación. 

Acerca de la resolución de problemas: 
El proceso de resolución de problemas es fundame_nt~I en la educ?ción matemát!ca y 
debe posibilitar su incidencia a otras áreas de conocrm,ento. De aqur_ que la m_atona de 
las estrategias a las cuales hay que dar soporte corresponden a este tipo de act1v1~~d 
Una característica propia de esta etapa en lo que respecta a la ~ons~cuc_ion de 
estrategias heurísticas es el énfasis en la capacidad de rec?nocer part1cu/anz~c10nes y 
generalizaciones en un proceso determinado .. Est~ capacidad se promovera con la 
introducción sucesiva de modelos simples de s1tuac1ones, como es el caso de pasar la 
proporcionalidad a la relación funcional más. general . . . . . 
Los problemas ponen en juego estrategias de planrfrcacron y resolución como las 

siguientes: 

-Desarrollo de técnicas asociadas a las ecuaciones y '.ó~mulas. 
-Descubrimiento de regularidades geométricas y numencas. 

d cesario Métodos de ensayo-error. -Describir y particularizar cuan o sea ne · . , 
-Generalización. Elaboración de conjeturas. DemoSlracion. 

. . . . ción matemática las estrategias que desarro/1 e~ P~?pio 
Tambren son propias de la ac rt · d la realidad · experimentación, pred1cc1on Y 
proceso de elaboración de modelos ª pa ,r e · 
confrontación. 
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En relación a las competencias cognitivas y lógicas los pr?ce~imientos siguientes: 
Sacar conclusiones lógicas a partir de relaciones estable~rdª5 · 

-Dominio de las redes de relación linguística y algebraica b~sicas . . 
-Reconocimiento de conectivas: disyuntivas, negaciones e inferencias. 
-Reconocimiento y utilización de restricciones y condiciones. . . 
-Reconocimiento y promoción del razonamiento hipotético Y la fuerza del cond1c1ona1: 

"Si .... entonces ... " 

Identificación de pautas y esquemas de realización procedimental: 
-Reducción a simetría e inversión. Extensión. 

Destrezas generales de tipo lógico-cognitivo: . . , 
-Relaciones (asociación) separación, inclusión/ampliación, jerarqu1zac1on/ 
clasificación. 
-Modificación/conservación, intuición, comprobación/refutación, etc. 
-Reconocimiento de conflictos y superación progresiva de los mismos. 
-Identificación de la sintáxis de contenido por medio de esquemas y redes. 
-Reconocimiento diferenciado y relacionado de imágenes ,modelos y realidades. 
-Integración del proceso comunicativo: descripción, demostración. 
-Reflexión. mirada atrás, después de la realización de una acción. 

Acerca de la Comunicación 
El lenguaje es un vehículo necesario para la comunicación del pensamiento racional , en 
particular en matemática el simbolismo formal constituye otro canal de comunicación, 
principalmente en forma escrita. Este lenguaje es preciso obedece a reglas exactas, no 
tiene significado salvo por la exacta interpretación de sus símbolos, y no puede expresar 
emociones, juicios o valores. 
Otra dificultad que se presenta es en relación al significado que tienen algunas palabras 
en el vocabulario común diferente en Matemática (se mant iene invariable a la época en 
que el latín era la lengua de comunicación científica). Por ejemplo: raíz-solución, 
producto-matriz , diferenciar-integrar, función-coordenada, potencia-índice. 
La utilización de tales palabras implícitamente provocan una confusión semántica . 
En la comunicación verbal o escrita, el lenguaje de el/la estudiante/a es tan importante 
como el del/la profesor/a, porque este/a al escuchar puede ir adecuando su nivel de 
lenguaje y la calidad de _su ~~tendimiento, además si entiende lo que está haciendo 
puede comunicar su trabaJo ut1l1zando un lenguaje natural O un lenguaje matemático. 

El paso importante de la aritmética al algebra se realiza acompañado Pº~ 
procedimientos re~acionados c~n el cambio del lenguaje entre los que se destacan-
-Desarrollo de los diversos lengua1es y relaciones: verbal-simbólico-gráfico-juego. . 
-Interpretación y representación de conceptos y relaciones en distintos marcos(fi5ico, 
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gráfico, geométrico. algebraico, etc.) 
-Localización , lectur . interpretación y comunic ción d inform c, n rn~I lllL ticl lmpl 
en forma oral . escrita o visual de te tos, diarios, f cturas. bt1se te . 
-Exposición en forma oral y escrita de los proc dimi ntos d r solución d probl mL 
usando el lenguaje matemático adecuado. 
-Denominación, explicación y definición de conceptos. relaciones y propi dad s, us, ndo 
el vocabulario aritmético, geométrico, algebraico y/o estadístico nd cu do. 

CARACTERIZACIÓN DE CADA EJE TEMÁTICO 

EJE 1: El número 
Los estudiantes han de fam iliarizarse con el uso y el sentido de los números:llegar 

tener una idea adecuada de las cantidades y órdenes de magnitud , poder establecer 
relaciones entre números del mismo o de distinto conjunto numérico, e presarlos d la 
forma más adecuada a cada caso. Para lograr estas habilidades es preciso proponer 
múltiples situaciones en las que tenga que contar, medir, comparar, estimar, clasificnr u 
ordenar según distintos criterios , con diferentes clases de números y contextos variados. 
Los problemas extraídos del ámbito de los números tienen unas caracterlsticas muy 
valiosas no sólo para reforzar el sentido del número, sino para desarrollar estra tegias 
generales y heurísticas propias de la resolución de problemas. 
En relación a la comprensión del sistema de numeración decimal, el trabajo en otras 
bases, permitirá que el/la estudiante descubra la expresión decimal como la más 
adecuada a nuestro lenguaje sin ser la única ya que las computadoras operan en la base 
binaría o hexadecimal. 
El concepto de número racional y la introducción de los números irracionales se 
puede alcanzar a partir de sus diversos significados por ejemplo: subdivisones diferentes 
en problemas de reparticiones, cambios de unidad y multiplicación de fracciones 
asociadas con un rompecabezas , la subdivisión en partes sucesivas. fracción como 
expresión de una relación o proporción" relación aúrea" llamado también número de oro, 
cuya utilidad ha estado presente ,desde la antiguedad, por escultores, arquitectos y 
artistas en pinturas, fachadas de los edificios; también se presenta en la natura leza por 
ejemplo en la forma y el crecimiento de las plantas , en los dedos de la mano, etc. In 
fracción como factor de escala. juegos de ampliación y reducción con cuadricula , 
relaciones de semejanzas en rectángulos , cambios de una unidad de medida. fracción 
como factor de reconvers ión, relaciones (perímetro, lado) y (perlmetro , rndio) . Por lo 
expuesto la noción de número real y la representación no e ije la n cesid d d 
demostraciones formales en esta etapa su introducción involucra las nocion d 
aproximación y de error, incluyendo implícitamente las nociones de infinito y d n id ._ d. 
La notación científica para expresar cantidades grandes o muy pequeñas, propi d 
la discipl ina o de otras· áreas por ejemplo tamaños de diversos s r s vivo o I rn nt 
de la materia, distancias en el universo, períodos largos o pequ ,io d ti mpo: p nnit 
dar sentido y referencias concretas de esos números. 
Los números como parte de sistemas o de codificación numéricos o nlfanum rico : 
(código postal, D.N.I, ta llas de prendas de ropa, patentes de automotor s, .. ), , sum n un 
papel distinto al usual. El código es sobre todo una formn de r pr nt .. r d to u bj t 
y, por tanto , un reéurso muy útil en la resolución de problemas. Por un, P~ rt urnpl un, 
función de simplificación del lenguaje, y por otra , proporcion inform .. ción obr In o , 
que puede no ser fácil encontrar en ellas mismas. 
Los contenidos procedimentales del eje están vincul dos lns , celan 
identificar, interpretar, leer, escribir, comparar, relacionar. clasific.1r y ord 
tipos de números y generalizar sus propiedades cuando s a p rtin nt . 

EJE 2: Operaciones 
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qu I h._ b , man Jado determinado tip? _d1 e número 
nt ri or . no qui r decir que se hayan as1~1 ado todo 1 

ibl s. Ln ampliación de los campos numéricos implica lJ 

i n u, ht tiv, 11 I, complejidad del cálculo y sus sign!ficado~ .. porque se "ª 21 

e uin nd ntid nu O y distintos en cada contexto .E¡em1 plo~d edl cambio , 
n 1 . on números negativos o menores que a uni a , el trabai·o • 

t_ roe, n s e . . d' t d I d' ~ un int '"' ' lo . rant·, a la transferencia 1nme 1a a e os apren ido a . •.., num neo no g , . · d d 1 
1nt rv lo m 5 am ho Y mucho menos a otros con¡untos numéricos on e as operaci 

no dmit n las rnismas representaciones. . . . . . 
El tratamiento de las propiedades exije :~ _mteno~1za~1on de manera q~e puedan i:, 

utilizadas en fomia sistemática en el anahs1s de s1tuc1ones ~n las que 1~tervengan 1 
números en I ál I e· n·co mental o escrito y en el maneJO de expresiones literale . e c cu o num . · 1 1 1 · 
La fomia de calcular los resultados obliga a mod1fi_car sustanc~~ men e a _orientación q ~ 

debe tomar el aprendizaje de los algoritmos de calculo, p~rm1t1endo _realizar actividade ~ 
que pongan el acento en dar sentido a los datos, elegir estrategias de actuación e 

interpretar los resultados. 
En lugar de la automatización de cálculos largos y tediosos, se hace indiscutible la 

utilización de la calculadora, previa anticipación del resultado esperado para controla 

posibles errores. 
Con la ayuda de la calculadora se puede facil itar la creación de imágenes men ales 
adecuadas sobre las relaciones entre los nú~eros, ~ob~e las ca~~idades grandes y 
pequeñas y su escritura, tanto en notación decimal y c1ent1fica.Tamb1en se clarifican los 
procedimientos de: aproximación, estimación, redondeo, cuando se observan los 
resultados que aparecen en el visor de la calculadora. 
En general , la calculadora es un recurso que agiliza la búsqueda de regularidades y 

propiedades en los números y el cálculo, facilita la investigación sobre las propiedades y 
jerarquía de las operaciones con el uso de paréntesis, la elaboración de algoritmos de 
cálculos alternativos a los tradicionales y la familiarización con conceptos propios de la 
divisibilidad entre otros. 
Las situaciones de proporcionalidad numérica y con cantidades se utilizan en una gran 

variedad de situaciones y en contextos muy distintos.Ofrecen una excelente oportunidad 
de r_el_acionar contenidos geométricos, funcionales y gráficos, con otros de tipo 
numenco.Por ello puede aprovecharse en tratamientos globalizadores, donde se ponga 
de manifiesto la relación entre los distintos ejes 
El preces~ de modelización ~a~emática debe formar parte del trabajo en el aula, ya 
que . permite ~ºn:1~render el sIg~_1fic~do convencional de los signos y las formas de 
e~cntu_ras . _antmet1cas que facilitara al/la estudiante/a pasar del problema a su 
s1mbohzac1on, op~r~r sobre ella y obtener un resultado que volverán a contextualizar 
dentro de las cond1c1ones del problema para analizar si es lo realmente esperado. 

EJE 3: Lenguaje gráfico y algebraico 
La potencia de aplicación del álgebra es evidente en la t · 1- • 

d 1 • • t ( . . ma ema Ica misma y en otros 
campos e conocIm1en o econom1a, ciencias natur 1 · · • 
nivel de abstracción se hace necesar·I0 t b . ª es, ciencias sociales, etc.); por su 

un ra aJo de tra · · · · · · rama del conocimiento. nsic1on entre la aritmet1ca y esta 

En el álgebra elemental las letras denotan númer . . 
las operaciones con expresiones literales b os ordinarios, por lo que las leyes de 
operaciones con números. se asan en las leyes generales de las 

Los/las estudiantes/as explorarán los objetos 1 . 
ellos; en consecuencia es de suma im rt a g~braicos que tengan significados para 
r~fuer~en conc~p~os tal~s c~mo los de v~~a~lnci~ 1~ r~alización de actividades que 
signo ,igual _en ~~stintas s1t_uac1ones . etc. e, incognita, solución. el significado del 
La s1mbollzac1on de situaciones numé • 

neas diversas (desigualdades ecuaciones, 
' 

'r 
l 
1 
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·1 relaciones entre conjuntos de números, propiedad .. . ) como forn,. d • c rcor" , 1 
•, significado de cada una de las p~rtes y del conjunto d un, pr ión lg brnicn. 

: : Se des~aca el poder de las fun.c.iones tanto para describir de mon rn simpl sltuaclon 
1 compleJas como para pem11tir la predicción de resultados Por otro lado 1 
:: representaciones gráficas adquieren cada vez más relevancia en r~uestm soci dnd como 

un ~odo d.e. dar información global sobre un fenómeno, e to implica la n c s!dnd d 
realizar act1v1dades en las que se describan e interpreten gráficas, relaclonóndol s con 

:>. las situaciones correspondientes, y se formulen conjeturas sobre qué pasa fuera de los 
~ limites de los datos representados. Estos procedimientos se trabajar n a lo largo de todo 
" el ciclo. 

Los/as estudiantes deben familiarizarce con una a111p!ia gama de gráficas, continuas o 
::. no,con expresión analítica sencilla escalonada, etc,.E! tipo de análisis que se hflga on 

cada caso dependerá de la gráfica desde el meramente descriptivo en unos casos, a! 
análisis completo en relación con su ecuación.en otros. 
La exploración de las teclas funcionales en las calculadoras científicas es un apoyo 
inestimable, para realizar la representación de funciones, acercarse al concepto de 

' función, a las propiedades relativas a su expresión y a la manipulación 
algebraica.Ejemplo : en el caso de las funciones polinómicas, se puede cambiar el valor 

": de los parámetros y ver la incidencia en la forma gráfica. 
... La invención de problemas numéricos a propósito de expresiones algebraicas o la 

búsqueda de valores concretos que la verifiquen como por ejemplo sacar datos a partir 
de fórmulas , son actividades para dar sentido a las letras. 
El aprendizaje de las regfas para resolver ecuaciones de primer grado es int~r~sante 

E no sólo por la frecuencia con que tales ecuaciones aparecen en muchas act1v1dades 
E matemáticas, sino porque supone un buen ejercicio de reflexión y refuerzo de conceptos 

básicos , como son el de igualdad y los de las transformaciones que la conser_:ian. 
El sentido que tienen en un contexto determinado ha . de est~~ acampanado por la 
comprobación de la solución tanto con respecto a la propia ecuac1on como respecto a la 
coherencia con la situación planteada. . 

· Las ecuaciones y sistemas de ecuaciones, aún las que el/la e~tud1ante/a no puede 
resolver algebraicamente, pueden abordarse ~on el ordenador, bien sea por metodos 
gráficos o aplicando métodos numéricos iterativos . 

EJE 4: Geometría t t 1 
L - d la geometría en el tercer ciclo de la E.G.B. debe dar lugar ano a a ensenanza e . 1 · ·entes · · tos espaciales como a os conocImI d'zaJ·e de los conocIm1en . . . 
apren . ' . ·b·I·t do de esta manera el desarrollo de las capacidades log1cas-geometncos,pos1 11 an 

geométricas. . t n una multiplicidad de ejemplos para estimul r y 
Contrariamente ~ lo que se ~re~, exis sean al unos de ellos que merecen una particular 
moti~ar al -~studt~nte .. Los s1gui~ntei10 dorad~ y su uso extensivo en arte, en fotografla Y 
cons1derac1on: el rnteres del rectang . 1 nas en bíolog[a· la forma hexagonal de las 

. . 1 el de las secciones P a · . . 
en la arqu,tetura, e pap . . 1 d escalas en la realización u observac1on de 
celdillas de un panal de ab~JaS, e .~.~~s egeométricos que se pueden indentificar en 
mapas, carreteras, puentes, los so 1 

cristalografía . 1. . . n del espacio el tránsito a la geometría formal , 
rt . d la materna IzacI0 . . • 1 Es justamente a pa rr e trt'a se requiere la capacidad de dIstingu1r ns d' aJ·e de la geome . . • 

en este proceso de a~ren tz fi ación particular que aparece d1buJada a partir 
características esenciales de una c~n igur t 

• . r1 · lares e 1rrelevan es . . . 
de las caractenstrcas pa icu . b . 1 5 contenidos geométricos en cuestión: 
A continuación un breve comentario so re o la realización de exploraciones del entorno 

f '·a se centran en . · t Los sistemas de re erenc . . espaci·aI · posición re lativa en un sIs ema 
. · de representacIon · · 

para la adopción de cntenos . . 1 t· as en dos sistemas de referencia, 
. tre posIcIones re a Iv de referencia, relaciones en 
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elección de hitos de referencia, dirección y sentido ole. 
El r~~~nocimlento_ de la amplitud angular y In creación de criterios de equivalencia 91l•: 
posibrhten su medida como asl también la identificación do todos los ángulo'" form ado at 
trazar dos rectas secantes entre si, y otras dos paralela" entre sí, y secante a l;3 
anterior s. 
En relación a los cuerpos desde el primer ciclo se los ha clasificado, se han de" cubrcr 0 

algunas de sus propiedades y relaciones.A partir del séptimo año los alumnos puede 
demostrar m temáticamente, sin dibujar, ni construir, la existencia de los cinco P~lí~dr 
regulares siguiendo la secuencia: poHgonos regu lares-suma de sus ángulos-cubnm1e:n1 
del plano con pollgonos regulares-poliedros regu lares-comprobación de la rel~ción dr; 
Euler.Se pueden diseñar actividades interrelacionadas con Dibujo , Arte , Historia 'l 
Filosofía: según Platón el dodecaedro con su forma envolvía el universo, Y los otro. 
cuatro como simbolo de los elementos(tierra, fuego, aire, agua). 
La proporcionalidad y la semejanza son una de las cuestiones de mayor importancia que 
aborda la geometría, ejemplos de sus aplicaciones más interesantes: el teorema de 
Thales para el cálculo de alturas inaccesibles; la utilización de escalas para ampliación y 
reducción; las relaciones trigonométricas en un triángulo rectángulo. 
El aprendizaje de las transformaciones geométricas enriquece notablemente la 
posibilidades de comprensión y descripción del mundo geométrico, que no es estático y 
en el que las formas están en muchas ocasiones relacionadas entre sí , a partir de la 
observación de situaciones y la acción sobre los objetos, se pasa naturalmente a la 
representación y descripción de acciones imaginadas. 
La geometría vectorial tiene su particularidad, dado que se ocupa de representar. ~I 
movimiento sobre el papel mediante lineas y ángulos de forma de poder sugerir, 
visulamente, distancias y trayectorias más bien que movimiento y fuerza . El trabajo_ con 
la computadora permite observar los diferentes efectos que resultan de combinar 
vectores. 
Los problemas geométricos, deben estar contextualizados en el mundo físico, en el 
arte y las propias matemáticas, evitando una característica ostensiva en la enseñanza de 
la geometría (descripción y enumeración de los elementos y propiedades de las figuras y 
de los cuerpos o la presentación prematura de las fámulas de la medida de áreas y 
volúmenes a partir de longitudes). · 
Las posibilidades gráficas del ordenador pueden facil itar algunos aspectos del trabajo 
geométrico, como son la creación y transformación de figuras y composiciónes 
geométricas y la visualización e investigación de propiedades y movimientos. El poder 
evocador de las imágenes y la capacidad de la tecnología para generar movimientos y 
ofre_c~r perspectivas poco frecuentes se aprovechan en muchas producciones 
~u~1v1su_ales p_ara pres<:ntar una geometría dinámica que desarrolla la intuición espacial e 
1nv1ta a 1nvest1gar propiedades y relaciones entre las figuras. Además la estética de las 
imágenes genera actitudes favorables en el/la estudiaante hacia el ~prendizaje de las 
matemáticas como en el concepto que se forma de ellas . 

EJE 5; Mediciones 

los co_nh~nidos de est~ ~je están orientados a conseguir que el/la estudiante aprenda 
pr~ced1m1entos ~e med1c1ón. Entendiéndose por medición a/ proceso por medio del cual 
asignar:1os un numero ~ una propiedad física de algún objeto o conjunto de obietos con 
propósitos de comparación. 1 

Tal~s procedimientos est_~n referidos a la medida directa; proceso visual que consiste 
en d.~cert .u~a compa~acron directa sobre algún objeto con una adecuada unidad de 
~~ . 1 ~ ~ an ar, por eJemplo el uso del papel milimetrado para medir áreas permite otra 

Ev1s1onl e error a la v_ez que ayuda a la adquisición del propio concepto de m'ed,.da 
n e caso de ma nr · 
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ejemplo la velocidad, la energfa el perlmetro do una figura. la c pac dad de una pileta 
etc. 
Al comienzo del ciclo pue~e. ser conveniente en algunos casos sustituir la utilización de 
fó~ulas por otros procedimientos m~nos formales para el calculo de longitudes, áreas y 
volumenes. Se ~~eden. dar la~ medidas necesarias para que elna estudiante calcule el 
área, pero ta~b,en e~ instruchv~ dar solamente la figura regular o irregular y decir al 
alumno que ~,da O pida_ las medidas que considere indispensables. En el segundo ciclo 
se han trabaJado las areas de los polígonos, seria conveniente en el tercer ciclo 
sistematizarlas Y demost~rias a pa~ir del área del rectangulo. la cual se justifica para el 
caso de lados cuya razon es un numero racional luego se hace la extensión al caso 
general. 
En cuant? a ~~ngitudes Y te~rema de Pitágoras se puede presentar desde séptimo año 
com? aph_<:3c1on d~I tema ra1z cuad~_da: midiendo -elevando al cuadrado-tabulando y a 
continu~oon_ elegir una dernostrac1on que no necesite de las propiedades de la 
proporc1onahdad de segmentos. Esto permite pasar al espacio, a calcular volúmenes y 
superficies de pirámides, conos, etc. 
La medida proporciona buenas ocasiones de realizar experiencias concretas sobre 
relaciones numéricas entre longitudes, La utilización de figuras 'semejantes a otras (fotos, 
planos, sombras) para medir o estimar dimensiones reales refuerza el concepto de 
proporcionalidad y su relación con la conservación de la forma. 
La tecnología brinda a los/las estudiantes oportunidades de construir y utilizar con 
profusión instrumentos de medida de índole muy diversa. 
La estimación es un procedimiento de gran importancia en esta etapa, tanto porque 
refuerza el concepto de medida, corno porque, es una capacidad notablemente útil en 
muchas situaciones de la vida corriente, por ello la necesidad de proponer actividades 
que la desarrollen durante toda la etapa. 

EJE 6: Probabilidades y estadísticas 
Una de las razones que justifican la presencia y el peso de la estadística es la de 
proporcionar instrumentos básicos para interpretar las informaciones que utiliza este 
tipo de técnica en contextos muy diversos por ejemplo : prensa, libros, publicidad, TV y 
los que provienen de otros campos del conocimiento: economía, biología, antropología, 
sociología, etc. 
En la mayoría de los casos, la información se obtiene a través del diseño y mediciones 
repetidas, encuestas, recuentos, etc. Las tablas de datos constituyen un medio para 
organizar , interpretar y comunicar la información. 
Una vez realizado el trazado de gráficos, se establecen relaciones y se infieren los 
resultados. El cálculo de los parámetros y la elaboración minuciosa de gráficos debe 
relegarse al ordenador y/o a las calculadoras. 
La gran variedad de situaciones requiere de la importancia de desarrollar la actitud 
crítica ante la información recibida en forma estadística; debido a la utilización de 
parámetos no adecuados, generalizaciones abusivas, gráficas mal construidas, términos 
imprecisos, etc. , son errores habituales que es preciso conocer Y saber detectar. 
Las ideas del azar y la probabilidad deben encaminarse al desarrollo Y educación de la 
intuición sobre la probabilidad . Esta intuición se realiza inicialmente a través de 
valoraciones cualitativas sobre la posibilidad de ocurrencia de sucesos(es muy probable, 
es menos probable que ... ), para pasar, posteriormen_te, a un enf~que frecuen:_ial. El 
cálculo de frecuencias no debe limitarse sólo como rnetodo para asignar probabilidad a 
sucesos y menos aún el establecimiento de una axiomática d~ la_probabilidad. _ . 
El enfoque a través de las frecuencias requiere una dos1~. 1mpo_rt~nte de act1v1dad 
manipulativa por parte del/la estudiante. Es precisa la obtenc1on practica d_e resultados 
aleatorios de todo tipo, no limitándose sólo a sucesos probables, que permitan ~laborar 
conjeturas sobre el posible O posibles resultados. Existen actualmente gran cantidad de 
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d of.o Upo, además de lo¡ 
1, hla Y ordenadores en l=l 

Secuenciación de los contenidos por año 
En los cuadros de contenidos específicos por eje temático: 

• La lectura horizontal indica la progresión sugerida para la enseñanza de los mismos 
en los distintos años del ciclo, entendiéndose que los contenidos de un año 
presuponen la adquisición de los correspondientes al año anterior. La flecha a la 
derecha de un contenido dado implica que éste debe continuar siendo trabajado en el 
año siguiente con la complejidad que a ese año corresponda, ya sea integrándolo a 
otros textos de usos, variando sus marcos de referencia o con mayor nivel de lenguaje 
y/o formalización. 

• La lectura vertical de cada año dá cuenta de los contenidos del eje que deberían ser 
desarrollados en ese año y no constituyen una secuencia didáctica. 
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Séptimo año 

Números naturales: Orden. Sistema de 
numeración posicional decimal. Propiedades de 
los sistemas posicionales (decimal, 
sexagec1mal, binario, ele) Reglas de lectura y 
escritura . Noción de base. Valor relativo. El 
cero. La recta y los números naturales. 

úrneros enteros : números negativos. usos. la 
recta y los números enteros . Comparación . 
Valor absoluto . Orden. 

úmeros racionale::;: usos. Formas de escritura 
raccionaria y decimol. Escrituras aditivas. 
Equ1alencias . Notación cientlfica . Usos. 

cionales : algunos números 
i, roiz de 2. razón aúrea 

CONT 

Números racionales: Expresiones decimales 
finitas y períódicas. Equivalencias con 
fracciones ( sin fórmulas).La recta y los 
números racionale s. Orden. Notación clentifica. 
Usos. 
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1 CONTENIDOS PROCEDIMENTALES \ 
\ 

Séptimo Año 
Octavo año Noveno Ar'lo . . 

r 
(J 
( 
e o - a:: - w 
(1 ~ 

:::> e z 

1. Comparación de distintos sistemas de 
Lectura , escritura e identificacióh, de numeración.en función de las razones de su 
números . evolución histórica. 
pertenecientes a los distintos cóh¡untos 
numéricos(N, Z, a, R ). 

Lectura y escritura de números enteros y/o 
racionales. 

. 

1 
Identificación de formas equivalentes de escritu 
ra de números. 

Comparación y ordenamiento de números 
e .. 

T""" 

o e z 
w 

( "'""') 

w 

. -! enteros y racionales bajo distintas 
representaciones.Ubicación en la recta 
numérica de números de distintos conjuntos 
numéricos . e -- - -. Distinción del tipo de número en función de la 

( 
situación a resolver. . 

e --
Utilización de la notación científica para 

J expresar y comparar números muy grandes o 

-( 
( 

Encuadramiento y aproximación de 
muy pequeños . 
Encuadramiento y aproximación de números . 

números reales . en\eros. fracciones v decimales. 

ª' ::, 
CD -, 
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Séptimo año 

Números enteros : suma y resta. Multiplicación 
y división. Potencias con exponente entero . 
Raíz cuadrada entera. Propiedades. 
Ecuaciones e inecuaciones. Divisibilidad de los 
números enteros . Algoritmo de Euclides. 
Múltiplo y divisor de un entero. Número primo. 
Criba de Eratóstenes. Múltiplo común menor. 
Divisor común mayor. 
Números racionales: las cuatro operaciones 
básicas con números racionales bajo distintas 
representaciones (fraccionaria, decimal) 

\ \

Propiedades. 
algoritmos. Potencias con exponte entero. Raíz 
cuarada entera propiedades. 

1 Estrategias de cálculo exacto y aproximado. 
1 ! ordenes. 
t 

! 1 Proporcionalidad. Razón y proporción numérica 
directa e inversa. Otros contextos de uso de la 

¡ 1 proporcionalidad (repartición proporcional, 
1 escala, taza, etc.). Análisis de fórmulas. 
1 

Octavo año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Números enteros: suma y resta. Multipl icación 
y división. potencias con exponente entero. 
Raíz cuadrada entera. Números coprimos. 
teorema fundamental de la Aritmética. 
Nociones de congruencia (reloj, ángulos, 
etc.). Aplicación: criterios de divisibilidad. 

Números racionales: las cuatro operaciones 
básicas. Potencias enteras y raíces 
cuadradas de númeos racionales. Producto y 
cociente de potencias de igual base. 

l Noveno año 

Propiedades de las operaciones con 
números 
enteros (divisibilidad, congruencia). 

Propiedades de las operaciones con 
números racionales 

Estrategias de cálculo exacto y aproximado. 1 Cálculo exacto y aproximado. Error 
Ordenes. Error absoluto y relativo. Margen de absoluto y relativo. 
Error. Ordenes de magnitud de los resultados. 

Proporcionalidad. La proporcionalidad como 
función. Razones trigonométricas. Otros 
contextos de uso de la proporcionalidad 
(repartición proporcional, peso especifico, , 
etc.). Análisis densidad de fórmulas. 

Aplicación de razones trigonométricas a 
la resolución de problemas con triángulos 
rectángulos. Otros contextos de uso de la 
proporcionalidad (repartición 
proporcional , peso específico, densidad, 
etc.). Análisis de fórmulas. 
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Séptimo ar'io Octavo año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

acto y aproximado, mental, escnro y con 
·a. Conveniencia de su uso en distintas 

situaciones 
Utilización de potencias y ra lees para la resolución 
de problemas de áreas y volúmenes. 
Utilización de ta s jerarquias y las propiedades de las 
operaciones y las reglas de uso del paréntesis en 
cá lculos y problemas sencillos. 
Operaciones con distintos conjuntos de números. 
In terpretación del sentido de las operaciones en los 
distintos conjuntos numéricos (N , Z, Q) 

Distinción entre datos e incógnitas y de las 
relaciones entre ellos en la interpretación de 
problemas. 
Elaboración de enunciados que se correspondan 
con operaciones aritméticas. 
Ct: lculo de raíces cuadradas por aproximaciones 
suces ivas. 
Estimación del orden de magnitud del resu ltado de 
cá lculos. 
Interpretación y resolución de situaciones de 
proporcionalidad presentadas en distintos reg istros: 
gráficos, tablas, lenguaje coloquial. 
Uso de la ncc:ón de razón en problemas de escala e 
interés. 

Interpretación del sentido de las operaciones en 
los distintos conjuntos numéricos (N, Z, Q) 

Distinción entre datos e incógnitas y de las 
relaciones entre ellos en la interpretación de 
problemas. 
Elaboración de enunciados que se correspondan 
con expresiones algebraicas. 

Estimación y acotación de los resultados de un 
cálculo con la precisión deseada. 
Interpretación y resoluc ión de situaciones de 
proporcionalidad presentadas en distintos 
registros: gráficos, tablas, lenguaje coloquial. 
Uso de la noción de razón en problemas de 
repartición proporcional, densidad, peso 
especifico, e tc. 

Utilización de las jerarqufas y las 
de las operaciones y las reg las de uso 
paréntesis en cálculos y problemas. 

Interpretación del sentido de las operac,ones 
en los distintos conjuntos numéricos {N , Z. O. 
R) 
Distinción entre datos e incógnitas y de las 
relaciones entre ellos en la interpretación de 
problemas algebraicos. 
Elaboración de enunciados que se 
correspondan con expresiones algebraicas 

Estimación y acotación de los resullaa.:>s ae 
un cálculo con la precisión deseada. 
Interpretación y resolución de situaciones ce 
proporcionalidad presentadas en distrn ics 
registros; grá ficos, tablas. lenguaje cot 
Uso de razones trigonométricas en la 
resolución d e problemas con triang11t:>s 
rectá ng ulos. 

/ ' 
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Séptimo año 

Patrones numéricos. Generalización. 

Determinación de la regla de formación de patrones 
numéricos de recurrencia y de crecimiento. 

Lenguaje coloqu ial, gráfico y simbólico. Pasaje de 
uno al otro. Usos. 
Expresiones algebraicas. Igualdades, ecuaciones y 
fórmulas. Significado. 
Operaciones sencillas con expresiones algebraicas. 

Ecuaciones de primer grado con una incognita. 
Ecuaciones equivalentes 
Noción de dpendencia entre variables. Distintas 
formas de representación (Tablas, fórmulas, 
coloquial, gráfica, etc.) . Dependencia funcional. 
Expresión algebraica asociada a una gráfica. 

Funciones numéricas: lineal (caso particu lar: función 
directamente proporcional) . Gráficas de las 
funciones de proporcionalidad directa e inversa. 
Características generales de las gráficas de estas 
funciones. 

Sistemas de ecuaciones e inecuaciones de primer 
rada. Resolución _g_ráfica v analitica . 

Octavo año 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Utilización de la notación simbólica para 
expresar el término general de una sucesión 
(porej: 1;1/2; 1/3; ¼; .. . 1/n). 
Lenguaje coloquial, gráfico y simbólico. Pasaje 
del uno al otro. usos. 

Operaciones sencillas con expresiones 
algebra icas . Propiedades de las operaciones. 
Cuadrado y cubo de un binomio. Diferencia de 
cuadrados. 
Ecuaciones e inecuaciones de primer grado con 
una incognita. Ecuaciones equivalentes 
Noción de dpendencia entre variables . Distintas 
formas de representación (Tablas, fórmulas, 
coloquial, gráfica, etc.). Dependencia funcional. 
Expresión algebraica asociada a una gráfica. 

Funciones numéricas: lineal (caso particular: 
función directamente proporcional), cuadrática, 
hiperbólica y geométricas aplicadas a distintas 
áreas del conocimiento: demografía, biología, 
física-química, etc. 

Comportamiento de funciones simples 
(crecimiento , ceros, continuidad desde su 
gráfica) . 

Sistemas dé ecuaciones e inecuaciones de 
Q_rimer grado. Resolución gráficá_y_ analítica. 

utilización de la notación sím::ió!:~ para ex:¡:¡ resa 
el término general de una sucesión. 

Propiedades de las operaciones con ex;:resi.::nes 
algebra fcas. 

Ecuaciones e inecuaciones de primer sra~3. 

Noción de dependencia entre varjab'.es. O--.s:..1:as 
formas de representación (Tablas. fóm;..:!as. 
coloqu ial, gráfica , etc.). De¡::ende 
Expresión algebraica asociada a 

Funciones numéricas: lineal (caso pa~ •a.. . 
función directamente proporcional). cua::ra· 
hiperbólica, exponencial, geométri:as y 
trigonométricas, ap licadas a d:st:ntas a;ca.s e~ 
conocimiento: demografia, b:o:ogia, fis:::a­
quimica. etc. 
Comportamiento de funcione$ sirr':¡:l '.es 
(crecimiento. valores. ceros. c:::nti.,u:~a .... 
periocidad, dominio de defin::::i~n) 
gráfica 
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Séptimo año 

Utihzación de la jerarquía y las propiedades de 
las operaciones y las reglas de uso del 

aréntes is en la simplificación de expresiones 
algebraicas sencillas. 

Octavo año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Utilización de la jerarquía y las 
propiedades de las operaciones y las 
reglas de uso del paréntesis en la 
simplificación de expresiones algebraicas 
sencillas. 

Traducción de las condiciones de un fenómeno I Modelización de situaciones utilizando 
o problema en términos de igualdades, 
ecuaciones e inecuaciones. 
Identificación de relaciones funcionales que 
aparecen en los periódicos y otras fuentes de 
información. 
Utirización del lenguaje gráfico para expresar 
relaciones funcionales. 
Representación de funciones en sistemas de 
coordenadas cartesianas. 
Identificación de que relaciones no son 
funcione s a través de sus gráficas o tablas. 
Utilización de modelos algebraicos en la 
esolución de situaciones. 

expresiones algebraicas. 

Identificación de relaciones funcionales 
que aparecen en los periódicos y otras 
fuentes de información. 
Utilización del lenguaje gráfico para 
expresar relaciones funcionales . 
Representación de funciones en sistemas 
de coordenadas cartesianas. 
Identificación de que rela ciones no son 
funciones a través de sus gráficas o tablas. 
Descripción de un modelo utilizando 
funciones . 

Resolución de ecuaciones, inecuaciones y 
sistemas de primer grado por métodos 

ráflcos v algebraicos . 

Noveno año 

Utilización de la jerarquía y las propiedades 
de las operaciones y las reglas de uso del 
paréntesis en la simplificación de 
expresiones algebraicas sencil las. 

Modelización de situaciones utilizando 
expresiones algebraicas. 

Identificación de relaciones funcionales que 
aparecen en los periódicos y otras fuentes 
de información. 
Utilización del lenguaje gráfico para 
expresar relaciones funcionales. 
Representación de funciones en sistemas 
de coordenadas cartesianas. 
Identificación de que relaciones no son 
funciones a través de sus gráficas o tablas. 
Descripción de un modelo utilizando 
funciones . 
Descripción de las características mas 
importantes de una función a través de su 
gráfica. 
Anticipación de la solución de las 
ecuaciones, inecuaciones y sistemas 
lineales a partir del anál isis de tablas y 
gráficos. 
Resolución de ecuaciones, inecuaciones y 
s istemas de primer grado y m ixtos por 
métodos gráficos y ~lgebrolcos. 
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Séptimo año 

S,stemas de referencia para la ubicación de puntos 
en el plano y en la esfera terrestre. 

Posiciones relativas entre rectas y entre planos en 
el espacio. 

Lugar geométrico: circunferencias, mediatrices, 
bisectnces. 
Ángulos. Relaciones entre ángulos. Ángulos entre 
paralelas. 

Figuras: polígonos y circu las, elementos, 
propiedades. Relaciones entre formas. 
Construcciones de figuras con regla y compás. 

Cuerpos: poliedros y redondos. Elementos, 
pro1edades, relaciones entre ellos. 

Movimientos: simetrías, traslaciones y rotaciones en 
el plano. Propiedades de los mismos (globales, a 
partir del análisis de las construcciones). 
Congruencia: congruencia de triángulos. 

Octavo año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Sistemas de referencias para la ubicación de 
puntos en el espacio y en la esfera terrestre. 

Posiciones relativas de rectas y planos en el 
espacio. 

Ángulos. Relaciones entre ángulos. Ángulos 
entre paralelas. 

Figuras: propiedades de los ángulos de un 
polígono convexo. Construcciones de figuras 
con regla y compás. 

Cuerpos: poliedros y redondos. Elementos, 
propiedades, relaciones entre ellos. Teorema 
de Euler. 
Movimientos: simetrlas, traslaciones y 
rotaciones en el plano. Propiedades de los 
mismos (globales. a partir del análisis de las 
construcciones) . Congruencia: congruencia de 
triángulos. Homotecia. Semejanza. Teorema 
de Thales, figuras semejantes, aplicaciones de 
la semejanza. 

Vectores: elementos. Operaciones (suma de 
vectores , mullplicacíón de un vector por un 
número rea l) . 

Noveno año 

Sistemas de referencias para la ubi~ción d 
el espacio y en la esfera terrestre. 

••ntos e 

Circunferencias inscriptas y circunscrip:as en un 
triángulo. 

Figuras: propiedades, elementos, relacio:ies. 
Construcciones con regla y compás. 

Cuerpos: propiedades, elementos, re laciones. 

Movimientos: composición de simetrias, traslaCJones 
rotaciones en el plano. Propiedades de los mismcs 
Homotecias. Nociones de proyección y perspectiva_ 

Vectores: elementos, operaciones, descomposición. 
usos. 
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Séptimo ario 

Lectura y representación de puntos utilizando 
coordenadas en el plano y en la esfera 
terrestre. 
Establecimiento de relaciones entre 
propiedades de una misma figura y entre 
figuras entre si. 
Clasificación, reproducción descripción, 
construcción y representación de formas 
planas y espaciales sencillas. 
Construcción de figuras con regla y compás. 

Diferenciación global de los movimientos a 
partir del análisis de las construcciones. 

Utilización de propiedades de los movimientos 
para clasificar, generar y analizar figuras. 

Octavo año 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 
Lectura y representación de puntos 
utilizando coordenadas en el plano y en la 
esfera terrestre. 
Establecimiento de relaciones entre 
propiedades de un mismo cuerpo y entre 
cuerpos entre sí. 
Clasificación, reproducción descripción, 
construcción y representación de formas 
planas y espaciales sencillas. 

Noveno año 

Lectura y representación de puntos utilizando 
coordenadas en el plano y en la esfera 
terrestre . 
Establecimiento de relaciones entre 
propiedades de figuras y /o cuerpos y entre 
figuras o cuerpos entre si. 
Clasificación , reproducción descripción, 
construcción y representación de formas 
planas y espaciales sencillas . 

Construcción de figuras con regla y 
compás . Justificación usando congruencia 
de triángulos. 

Construcción de figuras can regla y compás. 
Justificación usando congruencia de 
triángulos . 

Ampliación y reducción de formas con 
cualquier factor de escala (razón de 
homotecia) . Identificación y construcción 
de figuras semejantes. 
Composición y descomposición de 
vectores. Operaciones con vectores. 

Aná\\sis , interpretación, descripción, 
representación y resolución de situaciones 
utilizando modelos geométricos. 

Utilización de propiedades de los 
movimientos para clasificar, generar, ampliar. 
reducir y analizar figuras. 

Composición y descomposición de vectores. 
Operaciones con vectores. 

Reconocimiento y uso de representaciones 
bidimensionales de objetos trid imensionales. 
Análisis, interpretación. descripción. 
representación y resolución d e s itu a ciones 
uti l iz a ndo mode los g e omé t rico s . 
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Séptimo año 1 Octavo año Noveno año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Area: equivalencia de figu ras. Teorema de Areas de cuerpos (los más comunes). Areas de figuras y cuerpos. 
Pitágoras. unidades. Fórmulas aplicadas a 

r en 
Q) 

(J e 
o 

( ·u 
e -o 

(l.) - 2 -

distintos polígonos 

Volumen: comparación y ordenamiento de Volumen: unidades. Equivalencias. Cálculo del Volumen de cuerpos. 
cuerpos según su volumen. Cálculo de volumen de cuerpos pol iedros y redondos (los 
volúmenes de cuerpos utilizando unidades no más comunes). Fórmulas. 
convencionales. 

(7 LO 

e o z Relaciones entre perímetro y área: relación Relaciones entre perímetro y área y entre área Relaciones entre perímetro, área y 

e Q) --e w 
entre unidades de medida, variaciones de y volumen. Relaciones entre masa, peso y volumen (entre los rectángulos de igual 
perímetro y área con la variación del lado en volumen (densidad, peso específico). perímetro determinar el de mayor área, 
polígonos regulares. entre los cuerpos de igual área hallar el 

( 
e -

de mayor volumen, etc.). 
Sistema métrico legal argentino (SIMELA). 
Unidades de área y de volumen mas usuales. .. .. - ... ... 

- Equivalenci as . 

( 
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Séptimo año 

=.s:i:nacién, medíción y operaciones con 
l ca-:.:idades de c:ferentes magnitudes. 

;Eza:¡do l2s u:1id2des convencionales en 
p;-c~!e:nas de d:stintas disciplinas. 

.. : e=: ::ió:i ée vc!úmenes de cuerpos complejos 
S-:zan,:b c is:.in:as técnicas. como la 

1 cesC:: :"il;)Osicié;, en cuerpos más simples, la 
1 c:::rr. i:aración o:,:- pesos. 
1 
1 ='e~::ra ción y m:::dición de estrategias 

a cabo mediciones. 

etro y área 
nes. 

Octavo año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Estimación, medición y operaciones con 
cantidades de diferentes magnitudes, 
utilizando las unidades convencionales en 
problemas de distintas disciplinas 

Medición de volúmenes de cuerpos compleios 
utilizando distintas técnicas, como la 
descomposición en cuerpos más simples. la 
comparación por pesos y la aplicación de 
fórmulas . 
Elaboración y medición de estrategias 
personales para llevar a cabo mediciones. 

Discriminación de perímetro , área y volumen 
considerando las dimensiones. 

- ~-:~a-r,e~:a ci5n Cel ca bio en el área cuando I Fundamentación del cambio en el area o 

------::: - - , 
;e~:T.e '.ria . Re 

cs~'·~a-::.s . 

es del obieto. 

,11entos de me-dici6n y de 
ática de los 

volumen cuando se alteran las dimensiones 
del objeto . 

Utilización de instrumentos de medición y de 
geometría . Revisión sistemática de los 
resultados . 

Noveno año 

Estimación, medición y operaciones con 
cantidades de diferentes magnitudes , 
utilizando las unidades convencionales 
en problemas de distintas disciplinas . 

Medición de volúmenes . 

Discriminación de perlmetro , área y 
volumen considerando las dimensiones . 

Fundamentación del cambio en el area o 
volumen cuando se alteran las 
dimensiones del objeto. 

Utilización de instrumentos de medición 
y de geometría. Revisión sistemática de 
los resultados . 
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Séptimo año 1 Octavo año Noveno afio 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 
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Nociones elementales de estadistica: Nociones elementales de estadística: Nociones elementales de estadística. 
población. Muestras: representatividad. población. Muestras: representatividad. Parámetros estadísticos, media 
Parámetros estadistícos, media aritmética, Escalas de medición. Tablas de frecuencias. aritmética, moda, desviación estándar 
moda {significado y uso en ejemplos sencillos). Histogramas. Parámetros estadísticos, media (significado y uso en ejemplos sencillos). 

aritmética, moda, desviación estándar los abusos en el uso de la estadística. 

e >-- en 

- ~ 
(1 

., 
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e "O 
s e U) 
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(significado y uso en ejemplos sencillos). 

Fenómenos aleatorios. Asignación de Fenómenos aleatorios. Asignación de Fenómenos aleatorios. Variables 
probabilidad a un suceso. probabilidad a un suceso. Definición clásica de aleatorias. Frecuencia y probabilidad a 

probabilidad. un suceso. 

e (O 
o 

( 
z 
Q,) 

e w 

Combinatoria. Estrategias para el recuento de Combinatoria. Estrategias para el recuento Combinatoria. Estrategias para el 
casos. sistemático de casos. recuento de casos. Ejemplos de casos 

. en que se usan permutaciones, 
variaciones y combinaciones (s in uso -- obligado de fórmulas}. 
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Séptimo año 

de datos de distintas formas 
(E-n~ es~é:S simples. experiencias) . Organización y 
a:-.a:..sis de información. 

l;::crpretación de índices, tasas, razones y 
pro¡Jercio:ies como resúmenes de un conjunto de 
éa:os. 

Cuestionamiento y discriminación de información 
est.ad istica provenientes de fuentes diferentes. 

Descripción de relaciones entre conjuntos de 
datos. 

Cálculo e interpretación en gráficos de valores 
estadísticos representativos (media, moda). 

Elaboración de estrategias que garanticen la 
ex'haustividad en el tratamiento de problemas de 
enumeración. 

Re-alización de experiencias aleatorias. Cálculo de 
la probabilidad experimental. 

Uso del cálculo de probabilidades (teórica y 
empirica) en la resolución de problemas. 

Octavo año 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Recolección de datos de distintas formas 
(encuestas simples, experiencias). Organización y 
análisis de información. 

Elección de la escala de medición adecuada al 
fenómeno considerado. 

Cálculo e interpretación en gráficos de valores 
estadísticos representativos (media, mediana, 
moda, dispersión). 
Detención de la necesidad de tomar en cuenta el 
orden para el recuento de casos. 

Simulación dé situaciones de azar para el cálculo 
de la probabilidad experimental y la frecuencia. 

Cálculo de probabilidades. Comparación con la 
probabilidad experimental en situaciones de azar 

Análisis de situaciones de la vida cotidiana usando 
modelos aleatorios. 

Noveno año 

Investigación de qué curva ajusta mejor a los 
datos obtenidos (correlación). 

Cálculo e interpretación en gráficos de valores 
estadlsticos representativos. Toma de 
decisiones de acuerdo a los datos obtenidos. 
Elaboración de estrateg ias adecuadas a los 
problemas considerados. 

Simulación de situaciones de azar para el 
cálcu lo de la probabilidad experimental y la 
frecuencia. 
Análisis de situaciones de la vida cotidiana 
usando modelos aleatorios. 

Análisis de situaciones de la vida cotidiana 
usando modelos aleatorios. 
Interpretación de la noción de variable 
aleatoria en situaciones concretas. Relación 
con la noción de función. 

1 

1 

J 
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4. ORIENTACIONES DIDÁCTICAS 

Algunas pal~brad~fi clavdes lque describen- e~ es,r,r,itu de un 
voluntad de ,r e ' ~ o e apren?lzaje sobre la intuición proyecto educativo son fa 
y el carácter rüdico,. ligado al espf ntu científico. ' la comprensión, el entusiasmo 
Bajo esta perspectiva se plantea que las matemáticas 

en esta etapa tienen por : 
proposftos generales 
• Brindar espacios para la conjetura, la búsqued 1 . 

institucionalización y posterior reutilización de ~• ª confrontación, la validación, la 
operaciones; lenguaje gráfico y algebraico, estadl~:cacsonceptos .~obre: numeración y 

• Favorecer la curiosidad natural de los/las estudiant Y probabilidades. 
proponiéndoles situaciones en fa cuales la acción a es Y,. 1ª voluntad de comprender, 
matemático. rea izar se apoye en un modelo 

• Dejar a los/las estudiantes que desarrollen sus propias t t • . . 
organización, sistematización y en la argumentación pa~: rfa eg,as d~. e~ploracrón, 
escrita a través del uso de los lenguajes matemáticos. comunrcacrón oral y 

• Incitar a los/las estudiantes/as a movilizar todos sus conocimientos .. 
para explorar nuevas situaciones. Y sus habilidades 

• Favorecer el desarrollo de las capacidades operativas como·fa est· ·6 1 -1 t 1 1 · · • d 1 . . • · rmac1 n, e ca culo 
medn. a' a º'.gand1za, c1on e 1ª !~form~c,on usando diferentes lenguajes, recursos. y 
roe 10s propios e a compu ac,on y visualización. 

• Pot~~ciar en los/las estudiantes conductas autónomas, en relación a la toma de 
decrs,_on~~• la co_nfianza de sus posibilidades de plantear y resolver problemas; la 
apr~~•~cron y curda.do de los m~teriales de trabajo, la valoración de las mútÍples 
pos1b1l1dades que brinda el lenguaje matemático para modelizar situaciones de la vida 
diaria. 

• Propiciar el trabajo cooperativo y responsable como medio de aprendizaje personal e 
integración grupal. 

4.2. Acerca del aprendizaje y la enseñanza de la matematica 

Para que un conocimiento esté disponible para ser utilizado en situaciones de distinto 
tipo, debe ser enseñado en contextos que tengan sentido para quien aprende de modo 
que comprenda el propósito de la tarea y pueda establecer relaciones pertinentes. 
Los conocimientos matemáticos se originan en contextos determinados, que se van 
perdiendo en el proceso de generalización y abstracción de los que son objeto al ser 
integrados al cuerpo disciplinar. . . 
Para aprender los conceptos, los/las estudiantes deberán recorrer este m_1smo camino, 
que se inicia en el uso de los mismos contextualizados en situaciones particulares, para 
luego poder descontextualizarlos. . . . . 
Un concepto se va construyendo a partir de su uso en múltiples situaciones s1gnificat1_~as 
en las que ese concepto funciona como "herramienta" eficaz para su . solucion. 
Reflexionando sobre el uso, los conceptos se identifican Y pu~d~n ser eStudiados_ por 
ellos mismos, constituyéndose en los"objetos" teóricos de la disciplrna_. . 
Si se adopta como enfoque que "aprender matemática es cons!rurr el sentido de los 
conocimientos" habrá que proponer a los estudiantes, resolver dlslrnt~s problemas ~bnl los 
C 1 ' ~ · 1 distintos significados pos, es. ua es el conocimiento que se quiere ensenar adquiera os . d. 1 A · · ·t reflexionar a los esu ,an es 

sim,smo habrá que proponer situaciones que permi an . d -6 re . -1 'ón en relación a la a ecuac, n 
specto de diferentes formulaciones de una misma si uaci 

I 
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7 . . ¡ 
d dich, s formul._ cion s a lo que se quiere comunicar. . 1 

· I tr t. mi nto de la Matemática tenien~o en cuenta la re~hdad tal co~o se muestra . 
e nt to y relaciones que le son propias, favorece ampliamente la integración , ~ 

s , r as presentes en este curriculum a través de los contenidos transversa~~:las 

Pensamiento lógico, habilidades de la expresió~ Y de la comun_icación y de 1 
valores que rigen la convivencia. Con el abordaje de forma reflexiva y crítica d os 
infonnación que llega al estudiante para que este la perciba con naturalidad y la anare la 
ta manipule, en ta medida de sus posibilid~des _ e intereses, integrá~~ Y 
constructivamente en su andamiaje conceptual y expenenc1al. 
Resolver problemas El punto de partida para resolver un problema, está dado por lo: 
conocimientos previos y las estrategias de base de los/las estudiantes/as, pero de~ 
poder utilizar stis herramientas de resolución modificando aquellas de las que dispone, 0 
construyendo otras nuevas. 
Aprender con los otros el/la estudiante construye sus conocimientos confrontándolos 
con los de sus pares y con los de los adultos. Es por lo tanto necesario incluir momentos 
de trabajo grupal, siendo el docente el encargado de la conformación de los grupos 
pudiendo organizar grupos homogéneos o heterogéneos en relación a los saberes de los 
estudiantes según convenga a la actividad propuesta. 
Las interacciones con los pares tiene distintas funciones; algunas de las cuales se 
mencionan a continuación: 

• permiten a los/las estudiantantes apropiarse de las consignas de la situación 
planteada; 

• provocan comunicaciones de los propios métodos, resoluciones y la necesidad de 
defenderlos si son cuestionados por otros; 

• permiten la comprensión de otras soluciones y eventualmente la adopción de alguna 
más eficáz que la propia. 

El rol docente 

Toda pro_puesta di_d~ctica está sujeta a la implementación que de ella haga el d~ce~te. de 
Su función consistirá en un trabajo de investigación constante y la combinación 

técnicas metodológicas diversas que fomenten actividades en las siguientes lineas: \ 

• Previamente reflexionar sobre las variantes que intervienen en toda _s~tu~~ 
planteada y sobre los modos y los recursos a utilizar en cada caso, anticipa 
posibles estrategias Y soluciones a que puedan arribar los estudiantes. u 

• Ya en el aula apoyará y dará tiempo para que los/las estudiantes agoten 
oxploraclón, sin restricción espacial ni temporal. . 

• Ayudaró a explicitar las razones aducidas por cada estudiante O grupo, a través 
proountas y cuestiones poro que expresen el proceso seguido. , , 

• Let. onlrnaró ol la ooluci6n adoptada es adecuada e invitará a que usen otros 11 

d r prooontoción odomos do las palabras: dibujos gestos imitación de niod 
lmuloclón do uituacionos; ' ' 

• L Invitar ó a quo propongan otras soluciones si las realizadas han sido f allid35·. · . 

• n ui .trnró rnontol o grállcorn nlo los observnclonos más Importantes de la ac~" c.'l J 

par u r fl xlonor luooo oobro ello o trovas del análisis de los aspectos d 
lluuclór1. 

1 u 111 ~,.e 011u iu 011 uluuno d lou , p clo• o t n r n 
un upH mJlnaj p1 11111111 nt , p ut clpallvo , qullll..lrado 

•JÍ 
ito de cft te 

uontn con I propó~ nte írit ~ 
n ol qu el/lo estudia 
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reflexio~ar sobre sus propia accion , obro II lnt ne onnlldnd y bro II propio 
pensamiento, que propenda al dcsnrrollo do una actitud cJ confi, n n obro u propi:L 
posibilidades. 

En la práctica por medio do actividades como las slgulontos: 
-Propuestas de trabajo en gran parte personal. 
-Trabajo de investigación-"laboratorio en grupo" con la intención do cu ltivar a 1 
básicamente, los elementos procedimentales y de valores grupale (comunicación, 
cooperación, social ización, etc.). 

-Trabajo de lenguaje- comunicación. En muchas actividades se propone el diálogo y la 
confrontación como método de superación de conflictos y obstáculos epistemológico . 
-Trabajo de reflexión histórica. Se promueve con unidades en las que se combina el 
conocimiento de realidades (por medio de explicaciones verbales y la búsqueda de 
información) . 

5. CRITERIOS DE ACREDITACIÓN 

Al finalizar el Tercer Ciclo deberá constatarse que los/las estudiantes/as puedan: 
• Leer, escribir, comparar y ordenar números reales. 
• Establecer equivalencias entre diferentes formas de escritura de un mismo número. 
• Comprender los significados y los usos de las operaciones con números reales, 
utilizándolos para resolver situaciones problemáticas. 
• Comprender la divisibilidad en los números enteros, los números primos, y la noción 
de congruencia. 
• Realizar el tipo de cálculo requerido, en forma exacta y/o aproximada, mentalmente, 
por escrito y/o con calculadora. 
• Usar y justificar los algoritmos convencionales. 
• -Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los cálculos, comprobando su 
razonabilidad, valorando la precisión en la expresión de los mismos y justificando los 
procedimientos empleados para obtenerlos. 
• Reconocer e interpretar situaciones de proprocionalidad directa e inversa, difere.ntes 
expresion·es de la proprocionalidad directa y fórmulas relacionadas con ésta. 
• Usar las razones trigonométicas en la resolución de problemas con triángulos 
rectángulos. 
• Interpretar expresiones algebraicas de funciones numéricas, describir su 
comportamiento y conocer su expresión analítica 
• Resolver ecuaciones e inecuaciones y sistemas de primer grado y utilizarlos para 
modelizar situaciones problemáticas. 
• Usar e interpretar coordenadas para interpretar puntos en el espacio y en la esfera 
terrestre . 
• Identificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer, recomponer, 
reproducir, y construir figuras y cuerpos aplicando sus propiedades y util izando los 
instrumentos de geometría 
• Reconocer que aspectos se preservan en las transformaciones en el plano. 
• Comprender las nociones de congruencia y semejanza y poder distinguir y justificar 
figuras congruentes y/o semejantes. 
• Reconocer, componer.descomponer y operar con vectores. 
• Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de distintas magniudes 
utilizando unidades convecionales de uso frecuente. 
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• om,lrulr y ullllznr fór~ulos cJ
1 

o árc
1
a 

1
y ~olumen de figuras y cuerpos geornétric 

, .,olv ~r probl rmrn con d1feron es es ra cg1as. o P 
conoc r I In xnclitud de las mediciones ,valorar la estimación y la b. ar;¡ 

nr d el precisión requerido por la situación , y utilizar corrrectamente los _usqueda r1 .. 
:, • rnstru '"!::! 
nci cundas o In magnitud a medir. me ~ 
• R col ciar, organizar, procesar, interpretar y comunicar la información 
n e ru in pnra comprender situaciones de la vida real y de otras disciplinas.e~~~~¡ 
dlf r nt s roprosontaclones. , . Q 
• lnt rpre tar lo principales parámetros estad1st1cos y valorar la información . 
amo in umo para la toma de decisiones. e5lad,s · 

• R conoc r fenómenos aleatorios e interpretar la frecuencia y la probabiiid 
ad de 

LJ o. 
• _ timM y calcular la probabi lidad experimental y teórica de eventos en situa . 

d. . ª~~ 
J'u go resolviendo problemas de conteo con 1versos recursos haciendo predi . d~ , . 1 . . cerones 
comprobñndolas experimentalmente en s1 uac1ones que involucren el azar ~ 

tndl tica . Y la 
• R . solver problemas y modelizar situaciones problemáticas generando dif 

· · 1 h · t · erent"s strntegias personales verificando que as erramren as que se tienen son ... 
uficientes para resolverlo. 

o no 

• Juzgar la corrección de lo~ procesosd u_tilizadods y de los resultados 
obtenidos.mostrando respeto por las rdeas Y pro ucc,ones e sus pares y tolerancia con 
los errores propios y ajenos. 
• Distinguir conceptos y regularidades y explorar la validez de generalizaciones. 
• Elaborar proposiciones condicionales de la forma "si ... ,entonces"distinguierido 
hipótesis de conclusiones. 
• Usar e interpretar los términos relacionales. 
• Realizar demostraciones matemáticas sencillas. 
• Escuchar, leer, localizar, e interpretar información matemática presentada en forma 
or 1, escrita o visual, y crear enunciados a partir de ella. 
• Comunicar información matemática (propia o ajena) en forma clara y ordenada, y 

denominar, explicar y definir conceptos y relaciones con el vocabulario aritmético, 
geométrico y estadlstico adecuado. 

5.1 La evaluación 

La evaluación es parte integrante y fundamental del proceso de enseñanza Y 

aprendizaje. Requ iere obtener información de manera sistemática, que permita 31 

docente emitir un juicio valorativo sobre la marcha del proceso de aprendizaje, en 
aspectos parciales y globales del mismo. Es una valoración contínua día a día, semana 
tras semana , que continúa a través de los cursos seguidos por los/las estudiantes. 

valuar no es tarea fác il, sobre todo en lo relativo a aprendizajes a largo plazo:La 
valuación debe extenderse no sólo a la adquisición de rutinas y hechos aislados, sino 

que debe recoger otros contenidas, como los actitudinales y los procedimientos de tiPo 
~ neral. Su consideración modifica en gran manera la elección de técnicas e 
instrumentos aconsejables para la evaluación. 
Para que la evaluación cumpla plenamente su papel orientador el docente debe 

, d . . , roce so 
comunicar .ª ca a alumno las sucesivas valoraciones que va realizando sobre su P ias 
d apr . ndizaje. Y estas valoraciones serán más útiles si van acompañadas de ros 

ltern t,vas oportunas para reconducirlo en caso necesario, y ponen de rel ieve los 109 
y r1vonc s. 3 

En I ar a mdiot~mática se pretende que los/las estudiantes aprendan muchas cosa:ciria. 
muy stintas unas de 1 Al . 1 ción se 0 ras. gunos contenidos permiten una eva ua 
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e evalúan rnAs o m nudo: 1, r111 tlt ,), lo r ro dimí nlo 1 , 1 . 
or ello s ) 1 1 1 ' • , 111 re. .1ón In 

Y P hos(los pocos que 11. Y y. , v c , o pr ne pio. . tr conl! ni(f . por •I ,on1,: rlo 
t,ec fá ·¡es de evnlunr. De h cho, h;1y lg11no.,, , pr ndlzl 1 qu lmdlc O 1 . ' 
no so~d coi bJ' 10 d vnlu ción n maten,, ticn : las nctltudo9 lo , P., n, fml ,nr, n 

sr o · , rococ m onto t,an I inclu o muchos conceptos . 
enera es . 1 

g apr ndi ajes requieren norma mente un proceso lento que cic ax!' d 
Algudno~:1 t. pa. Es el caso de algunos tipos de conlenid~s como 1:s" 1ª 1" e. a to a , ·t d 1 , a , , 

generales y algun~slact1 ut ~s. vartorets yl normal s. ~~ecisamenle por la larga duración d 1 
O es especia men e 1mpo an e a eva uacIon formativa en e te ca 0 roces . . , no 

uede esperar al fina~ para saber como ha rdo. . . . 

En este espacio curncular set pr~tt_ende conseguir tambren que los/as estudiantes sepan 
sarse utilizando las ma ema reas , que sepan hablar de matemáticas y con ayuda de 

expre · · d I t 'd 1 · d 
11 La evaluacIon e os con enr os re ac,ona os con esta capacidad debe abarcar e as. . . t , 

entre otros, los s1gu1entes aspee os : 

• Utilización precisa de términos para nombrar objetos matemáticos (numéricos, 
geométricos, prob~bilisicos, etc. y las relacione~ ent~: ellos) . 

, Adecuación de las ideas que se expresan a la sItuac1on que describen. 
, Coherencia en la argumentación , adecuada a la edad del alumno. 
, Tendencia a utilizar lenguajes matemáticos cuando es pertinente. 

Entre los aspectos más difíciles de evaluar están las actitudes, valores y normas.Puesto 
que se refieren a cuestiones que impregnan, o deben impregnar, toda actuación del 
estudiante. En este sentido será importante que el docente asuma la evaluación como un 
proceso que permita considerar al estudiante desde un punto de vista integral. 
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1
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Gar ner, owar . . • Ed't · ¡ lb · · 
K 1 1 

- k J Gómez p Rico L "Educación Matemática Grupo 1 º"ª eroamencana. México 
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Langford, peter: "El desarrollo del Pensamiento Conccptua en a scue a nmana aldós 

Barcelona.1990. Langford, Peter:.EI desarrollo del Pensamiento conceptual en la escuela Secundaria. "Paidós. 

Barcelona. 1990. Lowell, K. :Desarrollo de los conceptos básicos matemáticos Y cienllflcos en los niffos":Morata. 

Madrid 1992. Orton. Anthony:"Didáctíca de las matemáticas·. Ed.Morata S.A., Espafla 1990. 
Parra, C. y Saiz, Jrm• (comp) "Didáctica de matemálicas. Aportes y reflexiones".Paidós Educado, 

Buenos Aires, 1994, ' Zabala A y otros: Cómo trabajar los Contenidos Procedimentales en el Au la''. De GRAÓ 

Barcelona 1996. 2da edición. ' · 

7. GLOSARIO 

-ALEATORIO: que sucede al azar o fortuitamente 
-ALGEBRA: es la rama de la matemática en Ía . representar por lelras, Y determinar su I que las cantidades desconocidas se pueden 
-ALGORITMO: es un esque . s va_ores para resolver problemas. 
ca . 

1 
ma s1stemát1co para llev b ns,s e en un conjunto de reglas 

O 
pasos ar ª ca o cálculos, el cual casi siempre 

-AREA: es fa dimensión en unidad . 
-BIC?NDl~IONAL: es una afirmac~tn c~:1'~dos de u~a superficie o región . 

un tr,ángulo es rectángulo si Y s61 ~t_orma p ~' y sólo si q.Por ej. p O 5 ,ene un angulo recto" 

-CA~PO: conjunto de número q prop,cdades: de cícrr 5 ~n dos operaciones . . elemen!D neutro para 1:• conmutativa, asociativa, dislribut"" las que se llenen las siguientes 
_COIJDICIOl;AL' ta b',mu1tipllcac10n, Inverso aditivo , ,va, elemenlo neutro para la suma, 
forma í P ' •nton. m icn llama.da implicac1'ón o E e ,~verso multiplicativo. 

•; " C(: q Ej'" · . , -nunc1ad · " '?ngulo üquHátcro", , . mn un tn/Jnguto tiene tres lado.° s1 .. entonces, Es una afirmación de~ 
-e 

11 
· RU -1 ff E: Indica d . de la misma long ltud, entonces es "' 

- IJJ • TURA: ü uné.J • , 0 _ tiuura geométrica" u 
- o, HAEW'UílABL ~: ~::rmaclón quu no e, cic;t~ o\ ~.n de la ml.,ma forma y tamaf'lo. 

conl11;n<; un¿¡ müd1d· -~ n 11_,ntc, do r,:cla "cJ él .. a . 
cJt.; , ri lírnr•ro· .J cornun un 11úrn. oo cgrnunto o e l'U ,~. on co11rr11:n ur· t 

I 
c:ru <:nlwo cfo v<:co .. N . n conmonsurablos si cada uno 

- ., 111 ~,. ¡ iJ 'ú 1,I h . 6 • urnc•ro · e r 1/.1 , . . r1cJ1 ,a que: o· 16n t liJl · " mitro olios o . - . • 'i, el ún,w ~ , ."º' 0 "'''. 110mero "" 01 mi mo JJluno. "" numero entero o una fracción. 
f ulllv (; f Cl)rrJ , IJ OO COpnrn ~· •;pA ·1 IAUF uri ü ,,1 1. . o cu¡_¡ntJo • cJmlt , 

t;ir,•:r,rw:l'J • 1 I</\' w1 prot,¡,1>,I ·'·cJ n ..il uno como único divisor. EJ A Y 

1 ' 11 . lutJ , l - ., IAI• 16 11 . ' (J COílJUnlo d t fJ • ur1 núrm.m . 0 odo lo ' r ·ullacJo poslblos d un 
J rlj'lfOXltrliJCJO, ·rcnno • •• doturmlnocJo núm ro . 
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. probabilidad es un subconjunto de un espacio muestra! para determinado 
EVENTO. en 

ex.? ,;m~~·: es una ecuación que indica una relación matemá~ica. 

-~g~~ULA DE EULER: es una fórmula que relaciona la cantidad de vértices, caras, y aristas de 

- p0liedroS. é . . t 
1 s ACTALES: formas geom tncas que son semejan es a si mismas y que tienen dimensiones 
_FR . . 5 En fenómenos naturales como la formación de copos de nieve nubes cadenas 
traccionana . · · . t d fi 'd ' ' 

nosas y paisaJes, mterv1enen pau as e m1 as o patrones. Las representaciones gráficas se 
monta rrnalmente con computadora. 
generan no ·6 t · rt 1 · GENERALIZACIÓN: es una e~pres1 n que mues ra ere a re ación, que se cumple para todos los 
- . de un conjunto determinado. 
nu7;~MENSURABLE: segmentos de recta "do~ segmentos de recta son inconmensurables si no 
_IN mento de recta que quepa en cada un numero entero de veces".números" dos números 
h3Y ~eg nmensuralbes si no hay número racional alguno que quepa en ellos un número '"entero de son inco 

::~RENCIA: tambien silogismo es una conclusión a la que se llega lógicamente partiendo de 

premisas. 
ITERACIÓN: es un proceso de repetir los mismos pasos en una secuencia de 

cálculos. Repetición. . . . 
MATRIZ: es una dispos1cI6n cuadrada de numeros. 

- NOTACIÓN CIENTIFICA: un número se puede expresar en forma de producto de dos factores. El 
primer factor es 1 o un número entre 1 y 1 O, Y el segundo factor es una potencia de diez, en forma 
exponencial. 
NUMERO IRRACIONAL: es un número que no se puede representar en la forma a/b, donde a y b 

son números enteros y b distinto de cero. 
NUMERO RACIONAL: es un número que se puede expresar en la forma a/b, en dónde a y b son 

;nteros y b distinto de cero. 
PATRON NUMERICO: es una sucesión de números dispuestos alguna fórmula.Ej. 

-1 , 2, 4, 7, 11, 16, ........ (en esta sucesión para obtener el número siguiente la pauta consiste en 
sumar 1 a lo que se sumó para obtener el número anterior. 
PROPIEDAD DE DENSIDAD: es una propiedad que expresa que entre dos fracciones o números 

racionales cualesquiera hay otra fracción o número racional, respectivamente. 
_RAZONAMIENTO INDUCTIVO: es llegar a una conclusión partiendo de varias observaciones que 
conforman un patrón. 
_RECIPROCO: también llamado inverso multiplicativo. Para todo número "x "distinto de cero, su 
recíproco es 1/x. 
_RELACIÓN AUREA: es la razón 1 + ✓5 / 2. Se dice que la forma de un rectángulo cuyos lados 
estén esa razón es la más agradable a la vista. 
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FUNDAMENTACIÓN. 
1. 

Este área de conocimiento integra un campo m 
f' H' . " uy vn to d dlsc plln , (lU 

entre otras. Geogra la , istona, Sociología, Econornla Y Ciencias Poli tic .., . 
ncluy 

El objetivo de las Ci~ncias S_ociales, es el estudio y el análisis de la realidad social 
tiende a la realidad social como el · b't d • . . Se en . am I o e los sistemas y subsistemas sociales, 

~ 1os cuáles pertenecen: el si stema social de roles y conducta de roles el sistema cultural 
de normas, de conducta~ 0 de costumbres, el sistema político d0e · control social y 
asignación del pod~r. el SISlema económico de producir, distribuir y consumir bienes y 
servicios Y el __ ecosistema de los elementos espaciales y terrestres que los humanos 
necesitan y ut'.hzan en cont~xtos temporalmente determinados. 
para profundi_~ar ~~ estudio Y l~s análisis de las diferentes realidades sociales, se 
propone la_ utihzacion ?e categonas de análisis, consideradas conceptos herramientas 
(ver glosano), en la busqueda de ofrecer explicaciones desde una perspectiva teórica 
conceptual. · 

El área de ~/ENCIA~ 5_0~/ALES es concebida, como el espacio resultante del 
aporte de diversas disc,plmas, las cuales poseen metodología y objeto de estudio 
propios. No obstante ellos, al compartir el área como ámbito de conocimiento 
pueden interrelacionarse armónicamente en la medida en que se logre la 
integración Y articulación de las mismas, desde una metodología coherente. 

Cada disciplina tiene su propia lógica interna, su epistemología y su método y ha seguido 
su desarrollo propio. La sociedad humana es compleja y multiforme, de manera que es 
imposible tratar de abarcar el conjunto desde un solo tipo de saber y desde una única 
metodología. Cada disciplina abarca un campo de esa realidad social y ha tener sus 
puertas abiertas al intercambio y al préstamo con otras disciplinas. 
En el Tercer ciclo, los contenidos propuestos serán considerados en las escalas mundial, 
americana, nacional y regional (N.O.A.) . Se abordará los marcos temporales desde la 
Historia Universal hasta nuestros días, relacionado con los marcos espaciales , sociales y 
ambientales, para plantear: la multidimensionalidad de los fenómenos sociales, la 
diversidad cultural y los procesos políticos, socio culturales y económicos .Tales 
contenidos se podrán focalizar en las problemáticas de las sociedades contemporáneas. 
de ésta forma se piensa que es posible superar las tentaciones de continuar enseñando 
desde una óptica de nomenclaturas. 
Dada la inabarcabilidad de un campo tan amplio como es el de las Ciencias Sociales, se 
otorga a la Historia y a la Geografía el rango prioritario ante los problemas de la 
enseñanza, porque entre otras razones , son las que tienen una mayor tradición y han 
sido las primeras en implantarse en los sistemas educativos. 
La forma actual en que se encara la enseñanza de la Historia presenta dificultades para 
interesar a los estudiantes y aún para responder convincentemente a la pregunta sobre 
la utilidad del conocimiento histórico. La mayorla nunca ha estudiado porciones 
importantes de los contenidos teóricamente establecidos, y particularmente los 
contemporáneos .Pero sobre todo, les falta una noción estructurada y comprensible del 
objeto mismo de la Historia: la vida de los hombres en sociedad. En este sentido, la 
principal demanda de la sociedad a la Historia es, volver a encontrar la manera de 
relacionar su práctica con los problemas del presente. En cuanto a los temas, la Historia 
puede aportar una perspectiva critica en dos campos. El primero el de la mundialización 
de la sociedad humana y la confluencia de una historia común de pr~cesos cul~urales. Y 
el segundo tiene que ver con las tres cuestiones en torno de las cuales se articulan las 
dudas y los conflictos del mundo de hoy : la reestructuración del capitalismo, la 
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.6 d I estado y el funcionamiento de la democracia, en sus dimens· 
tran formac1 n Iones 

Poll ticn y ' ocia l. d 1 · / · · _ f' rge en la última mitad e s,g o como una crenc,a renovada e 
1 a co r ,a ,eme fi · · • . n su 
• ,6 1 dológica y tecnológica . Desde su con 1gurac,on como crencIa modern 
drm •n I n m o . d 1 · d 1 1 . a 

1 la doble vertiente del estudio e espacio y e as re ac,ones del , 
rr ..i la I a n . . . , d I bº t d ser 

amb·,ente Comprende la d1stnbuc1on e os am ren es, e los recurs 
humano con su • . . , . os 

1 d la Población de las actividades economrcas ele., y busca establecer la 
natura c ... , e , 1 f · · s 

b. rnan los movimientos a través de redes , e uncronam,ento de los nodos lay quo go 10 . . . , 
,1 d ." - 0 do las regiones, las formas y funciones de las ciudades, la localrzació e inamI m . . 1 . ( 1 n 

indu tri I etc. La Geografía tiene una honda preocupac,on po.r_ e espacio e ~e.dio) y la 
ocl dad (la población) . Esto se fundamenta en que tod_a aceren humana e~ta vrnculada 

a I oup rficíe terrestre e integrada en ella por me?'º de un~ r~d de r~teracciones 
compl ja . An te la profunda disparidad de conterndo~- Y ob1et1vos ~x,~tentes, es 
impr cindible que la Geografía promueva /a pres~rvacron Y el_ ~ort~/ec,~iento de la 
unidad nacional respetando la diversidad y atendiendo a las 1dios,ncras1as loca/es 
provinciales y regionales, la protección del medio ambiente Y la competitividad 
internacional a partir del incremento de la productividad nacional. 
_s ustancia/ la aproximación del estudiante al mundo real y al país real a partir de 
problemas concretos, abordando conocimientos altamente significativos del área. 
No on cuestiones ajenas a éstas consideraciones la incorporación de temas 
transversales, relacionados con contenidos conceptuales, procedimentales y 
ctitudína!es de este área de conocimiento, temas como: Educación ambiental, 

Democracia y Participación, Diversidad cultural entre otras, como así también son 
propicios a ser tratados desde una perspectiva transversal, aquellos contenidos que 
recojan demandas y problemáticas sociales, comunitarias y/o ambientales. Los 
contenidos transversales considerados esencia/es de todo proceso de enseñanza como 
son: las habilidades de la expresión, de la comunicación, el pensamiento lógico reflexivo 
Y cri tico Y los valores que rigen la convivencia, también se requieren, como condiciones 
.. ustantivas para el proceso de aprendizaje en el área de Ciencias Sociales. 

2. EXPECTATIVAS DE LOGRO 

• lnterpr~tar crítica Y reflexivamente la información de diferentes fuentes Y 
constr_wr re~puestas acerca de la realidad social en contextos temporo­
espac1ales diversos. 

• Apl icar ~os criterios de simultaneidad, secuencias, duración, multicausalidad 
• Y globalidad de los diferentes procesos sociales analizados. 

ílcconoce_r ª la sociedad como una organización compleja que pueda ser 
~omprcnd1?ª a través de diferentes marcos interpretativos ' 

• , ¡°ntextuah~ar la identidad, la pertenencia y la diversidad a lo largo de 1ª 
11 º, torio Occidental y en especial referencia al país y la provincia. 

• n úgrar e a 1· 'd · d , • · 
111 º ª v, ª ciu aciana a través de la interpretación y la apropiacion 

cr ca do algunas regla cial 
lrn 11 't , . 5 Y normas básicas de comportamiento so ' 

• r> cr as en la Constitución Nacional, Provincial y Carta Orgánica Municipal. 
onocor Y valor r el Sistema democrático a través de su caracterización y 

n comparación de otros re . . . 
• Analizar crltlcamente ~•me~es poht1cos. la 

co11111111thd d I el ~atnmorno natural y el legado histórico-cultural de 
. • r> r ononc1a y otras c .d d 

• • xplicnr los pr/nc/ al . . . omuni a es. . de 
ccld ni d A P , 5 aconlec,rnrentos y procesos de la historia Mundial de 

, rnónca y de I A . · ·ón o: pc,ctou l oclal 1 _ a rgentma a través de la composicI 
s· cu tumle5 , pollticos y económicos. 
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Explicar la configuración territorial Nacional y Local 1 . 
" undial a través del análisis social : pol/1/co enóe ~spac,o americano, 

;,biental. . . ' ocon mico, d~mográfico y 

• Distinguí: los diversos ,n~pactos en el ambiente provocados . 
tecnolog1as a escala nacional, americana y mundial por las nuevas 

• Explicar los problemas poblacionales : campos/ció~ c . . . 
en zonas urbanas y rurales a diferentes escalas. ' rec,m,ento, densidad 

rán las transformaciones de las actividades económica . 
R conoce · · d . . . s Y sus diferentes 
e de relación : materia pnma, pro ucc1on, intercambio mercado y cons .d ,. 

niVeleS ' um, or ,,na/. 

SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS 
3. 

Structura está organizada en cinco ejes 
Esta e 

+ EJE I : las sociedades en el espacio. 

+ EJE 2 : Diversidad cultural. Cambios y permanencias 

• EJE 3 : Problemáticas de las Sociedades Contemporáneas. 

♦ EJE 4 : Contenidos Procedimentales. 

• EJE 5 : Contenidos Actitudinales. 

Respecto de la organización de los EJES en cada año del Tercer Ciclo de E.G.B. cabe 
señalar que : 

a. Los contenidos de un ciclo presuponen los contenidos de un ciclo anterior, los cuáles 
continuarán siendo trabajados , incluidos con otros de mayor complejidad. 

b. Los EJES permiten integraciones e interconexiones mediante la selección de temas 
propiciando el abordaje transversal y desde ningún punto de vista fragmentan el 
conjunto que configuran el escenario de la vida humana y su dinámica 

c. Los cinco EJES se mantienen en cada año del Tercer Ciclo de E.G.B. 

d. Para abordar cada año del Tercer Ciclo de E.G.8 ., se propone diferentes perspectivas 
espaciales. teniendo en cuenta la inserción del hombre como actor, analizando 
integralmente las siguientes variables: socioeconómicas, culturales, ambientales, 
políticas entre otras. 

7mo Año. El espacio mundial. 

8avo Año. El espacio americano en el contexto mundial. 

9no Año. El espacio argentino en el contexto mundial contemporáneo. 

Caracterización de fos Ejes de Ciencias Sociales para el Jer Ciclo E.G.8. 

https://v3.camscanner.com/user/download


EJE 1 : Las sociedades en el espacio. . 
f ntes abarcativos que dan idea de cuales son lo 

Los ejes funcionan como re ere s 
da uno de ellos perfila . . 

aspectos ~ue ca I ión entre el hombre y el espaci_o, considerando la utilización 
En este e1e ~e aborda la re ~~I medio. La valorización del sistema natural en función de 
que las s?c,edades hacen . . edad crea un criterio de valor como recurso. Su análisis 
las nec~~1dades _dt_e_ladpsrocpu'bªr•,~:~' por q'ué de las transformaciones del medio. Planteando 
y reílex1on perm1 ira e f ¡ · t · 
como las diferentes sociedades se transforman y trans arman os espacios a raves del 

tiempo. 

Para conocer y comprender la organización del espacio a nivel d~ las diferente~ _e~calas : 
mundial, continental, nacional, regional, o local se debe 0~1entar el analts1s a la 
interpretación de relaciones complejas, que ~e p~ede_n venficar desde . escenarios 
contemporáneos. Estas diferentes escalas espaciales ,~phcan p~ocesos_ que tienen como 
protagonistas a actores sociales. Los cuales a~tuan e_ mt~ractuan produci~ndo 
important~s cambios y transformaciones que caractenzan el dmam,smo del actual mundo 
contemporáneo. 

Los cambios tecnológicos, la globalización econom,ca, los problemas ambientales 
planetarios, las transformaciones del transporte y de los medios de comunicación están 
promoviendo una nueva lógica del enfoque espacial. Por lo tanto, el modo de 
organización territorial actual requiere de consideraciones puntuales. Por un lado pensar 
el espacio mundial, en relación al proceso de globalización y desde otra perspectiva 
atender a las diversas realidades de los contextos continentales , nacionales, regionales o 
locales. 

La globalización plantea problemas tanto mundiales como locales. Existe un avance del 
capitalismo a nivel mundial, pero, aún dentro de ese marco económico global recrudecen 
los nacionalismos, etnicismos y fundamentalismos. Es la dialéctica de lo universa\ 
implícita en el mundo actual. 

Abor~ar_el estu~io del espacio ~undial en el proceso de globalización en su dimension~: 
econom,ca, sociocultural Y ambiental entre otras requiere de los alumnos un proceso 
mayor comprensión. ' 

El espacio curricular anual plantea el tratamiento de los contenidos desde rnarcooSs 
temporales de la H t · · d aspee\ . . . is ona universal. También se trabajará la temporalidad des e u" 
shincronicos Y diacrónicos en el marco mundial relacionando líneas temporales en 10 q V 

ace a procesos ame( · 
,canos, nacionales, regionales y locales. 

En este eje import b . . regional. 13 
estructura , . a ª. o~dar la organización de los procesos de integrac1on I cienes de 
interdependsoc1~-e(c8onom1ca de América y de Argentina en el ámbito de re a 

enc,a avo y 9n A~ . 0 no respectivamente) . 

EJE 2. Diversidad cult . 
A . ural. Camb10s y permanencias. . ies, aue 

partir de la diversid d . ias socia ¡on t 
confluyen en la fi a de experiencias en el campo de \as C1enc I cornPrens soS 

con 1guración d I ar en ª roce e~ la _comparación de lo . e mundo actual, se busca avanz se dan en P 
h, lóricos contextu r s diferentes cambios y continuidades que 

a izados espacialmente . s del 
L d' . A tra"e 

a i tr lbuclón actual de 1 . . es al azar. 
ª act,v1dad económica en el mundo 00 
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tiempo hubo cambio radien! n 1 , formn <J w ln, n 1. r,rodu _,Un, '!n 1;1 c;Qn ,urn(), 
en el cr ciml nto d lo . m re, do y n la n rción do lo rni mo . qur, ,fa pnu , dr, 
una divors d.:id conóm1co qu r lnciona con lo '! p e, de r,r 'I l:i dct;i ;,,n : 
pollticos quo lom::m lo,. d,r r ni pal e n I f1mb1to muncfüJI. 

Las dist inta combinaciones de lo" elementos nalurnlc y artificialc > dan com rr: ulta 
diferentes aspectos espacia les. En cada momento hl tórico varían la tran 'lformaci nr.:, 
que se r_ealizan ~ ~on las condiciones económica • "Ocio-cultur:llc y polí tica la , qur: 
dan significado d1stmtos. Estas revelan una valoración de lo espacio" y cada ocíedad 
la resignifica en cada caso en particular. 

Los cambios que se fu e ron dando en diferentes partes del mundo no aon uniforme" . Lo 
que implica una lógica ~ue sostenga instrumento conccptuale para pen"ar la 
diversidad, como una rea lidad, desde una perspect iva que incluya reví ar la propia 
cultura . 

EJE 3. Problemática de las sociedades contemporáneas 

Pensar en el área de Ciencias Sociales es pensar a partir de problemas y cue tíonen no 
resueltas . Temas que discute la sociedad, que busca interpretar y comprender partiendo 
de factores causales. Estos factores, poseen un peso explicativo aunque desigual, 
porque en los mismos juegan las intenciones y las motivaciones, los intereses y las 
necesidades de individuos o grupos sociales. Es así como la causalidad múltiple, 
permitirá manejar un conjunto de variables, para analizar determinadas problemáticas y 
el complejo entramado de interacciones intervinientes, evitando caer en interpretaciones 
simplistas. 
El espacio es un sistema de significados y valoraciones que permiten organizar la visión 
de un paisaje y la toma de decisiones sobre la acción o actividad a desarrollar. Siendo 
estas las que dan lugar a la aparición de un sentimiento de pertenencia o de rechazo .Es 
a través de éste enfoque que se logra la complementación de las nuevas dimensiones de 
los procesos sociales. · 
En este sentido los contenidos del presente eje propician un carácter transversal, 
reflexivo en su estudio, que surgen de la relación de los flujos que existen entre : tas 
actividades humanas, la organización social , las manifestaciones culturales y los 
sistémas políticos económicos y administrativos. Se complejiza el análisis a través de 
dinamismo propio del ambiente natural - hombre - sociedad. 

EJE 4. Contenidos Procedimentales. 

Manejo del tiempo y del espacio. 
El aprendizaje de las fechas debe adquirir una mayor significación en el conocimiento del 
área. Se aspira a que los alumnos manejen diferentes tipos de periodización , como así 
también diferentes unidades cronológicas. Milenios para los primeros periodos 
(Revolución neolítica por ej .). Siglos cuando se trate de periodos como el feudalismo o la 
colonización, décadas para los períodos mas recientes . Es importante resaltar no solo el 
valor numérico de las unidades cronológicas sino, las conceptualizaciones que se derivan 
del conocimiento sobre esas unidades. Las cuales marcan de alguna manera diferentes 
procesos que fueron seleccionados para su estudio. Las duraciones temporales tienen 
diferentes ritmos frecuencia e intensidad estructura, procesos . acontecimientos. De 
manera tal que cuando se realizan análisis de diferentes procesos se deberá atender a 

las mismas (ver Glosario). 
La expresión y la comunicación tanto oral como . esc~ta, como asl ta~bién el 
razonamiento lógico reflexivo y crítico son aspectos pnm_or~1ales dentro_ del con1~nto _de 
acti\tidades que los alumnos deben realizar como proced1m1entos en el area de C1enc1as 
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. •, sobre diferentes aspectos que hacen al 
.. á coger informacron 1·d d t. 

Sociales. Ello permrt,r . re uentes El estudio de cada rea ' a. es a definido 
conocimiento, desde d,ferent.e,s f et.ras realidades. Esto se mamfiesta por -una 

relacron con · t 
dinámicamente por su . . ulta' nea sobre un mrsmo momen o, y pOr 

. , · es decir srm d ' · · 
comprensión s,ncronica, t a través del tiempo o sea racronrcamente 
comprender la evolución de esos aspee os 

(sucesión). 

- t • en condiciones de desarrollar una progresiva 
d 11 0 12 anos es an d 

Los alumnos e . . S den presentar propuestas adecua as a tareas 
capacidad para la abstracc,ond ~ p~elos ejercicios de simulación : presentación de un 
cooperativas, entre las que se es ac~ n resolver respetando una serie de normas 

problema q~e . los_ estu1::~:~i ~~=stonar partiendo de cómo son las cosas a cóm~ 
com~robar hrp?tesU,st·1~e d uJn 'nivel de lógica propia a través de un razonamiento critico 
podrran ser me1or. , rzan o 
y reflexivo. 

Se puede trabajar también desde una Geografía humanísti~a y ~e~de una Geografía de 
la percepción, a través de la experiencia de /os espacros vrvrdos , captando como 
perciben la realidad y como son las imágenes mentales que de e/la se forman . 

Pensar a partir de situaciones problemáticas. 
En Ciencias Sociales plantear situaciones problemas permite a los estudiantes elaborar 
marcos conceptuales cada vez más complejos, con variadas interacciones relacionando 
los distintos aspectos de la realidad . 
Dentro del planteamiento de problemas, cabe distinguir, e/ trabajo que hacen· los 
"científicos", como diferente al que hacen los "docentes". Los primeros producen 
conocimientos para aportar a las diferentes sociedades. Los segundos, tienen como 
objetivos enseñar ese cúmulo de conocimientos. No es función del docente resolver en el 
aula, los problemas ,sino tratar de comprender/os e interpretarlos. Aportando a la 
persp~c~iva del s_entid~ común, categorías conceptuales teóricas, para acceder a un 
~onoc,mrento socral mas elaborado. De manera que el problema se convierte en un 
instrumento y una finalidad didácticos. ' 

En el aula, se des~ac?n como ejes, problemas con una dimensión totalizadora. Es el 

ddoc1ente .. el ~ue guiara a los estudiantes en la selección organización y J·erarquización 
e as srtuac,ones que se presente 1 • b' ' . s 

t f . . n en e am rto de las situaciones problemáticas. u 
pos ura pro esronal de orrentador ético re . . . da 
intervención favoreciendo, con activida Y. sponsa~le, permrtrra una ad~~ua 
y facilitará el acceso a fuentes que sati:f:s ::rt~nentes de inf?.rmación (previa y ad1c1onal) 
Para ello es necesario plantear el abo d .9 d P oc~s~s cognitivos deseados. 
la .. ociedad. Planteándolas desde per: ª1~. e temat,cas que son una preocupación pa~ 
inventario e incorporar nuevas y pos 'bl pe~ 't5 que apunten a superar la descripción Y e 
podrían er: la urbanización y /os co,nfel.st,n erpretaciones de algunas .problemáticas. Q e 

·t I re os urbanos el • . . del cap, a I rno Y sus implicancias • . . · proceso de reestructurac1on d 1 . socroeconom,cas 1 e: e; rm,niJdo pals, las crisis acaecidas 1 1 ' os procesos migratorios en u 
El conownionto como ba e e t· ª 0 argo de los siglos, etc. . 

1 1 rea rva se constr · · 
,mu ,.,nea, con ol propó ita do des II uye, creando formas de in teracCl 

Jt 1; ra l arra ar un mayor nivel de comprensión en forn1a 

-J O. Conlunlcfo• Acllludlnnlo 

Í (;flll_; tlcJo pr 111 O 

f f(ll i_l 1(.¡11 U 111 ICl 

UJfll/Jf W,IÓ(I JJ .o 

l1vo lu11cJnrn nt .1I 
' d l 3 r Cl lo · 1a 

,n, corn,JI ,.,.. ¡ ' qu son : avanzar hacia 
' l • , " t • 111 t, 6 · 1a 

101> ·11 , qu ot 1 - ¡ ' ' e, n de conceptos básicos, 
' n ' mundo cent rnporáneo la reflexió/1 

1 

Lv\.,CU I c;o U V v '7f l ._ ..• ,.....-:-1·· -"ner 
- ~ 1 1 V\., C1 1 ·1 
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10s principios y conoocuoncl:v óticrt d la :i • lono h11rnnn;1: . :1 
cerca ~e se pondrá en acción n trnvó•~ do ahorclajor acnclórnl O y cJo ,,xton ~¡t,n 

ªonocin'l'e.nto rovechando a su voz n todél oca Ión po• lt1I la rnnyor ,on•,lbllldnd y 
e r,,unitana ,aP 1 5 alumnos por lo "Ocinl. 
co ación de o 
reocuP , , P rrollo de competencia y íll acertado mnn Jo <Jo cont nlcJo, por p~uto d 

posibilita~ el ~:5: 5 pensar en su~etos que, p~cd~n de arrollar uni.l concloncin hl tórica , 

105 
estud1ant conscientes, crit1cos y parhc1pat1vo" . No m ro1i r potidor do d;:itol y 

de ciudadanos dan discernir tos valores propios do cncJa cu lturn en pnrticular y lo:, 
aue pue L t 1· 1 i" 1 . • 

fechas. . t r universal. a au oes 1ma, e comprom o mora, la noll<.Jnr1d::id con 
de carac e . . J... t' . . 1 

\lalores onsabilidad de una conciencia e 1 c□ y soc1n . 
Y la resp f '6 ·1 1 · sus pares 11 lleva a pensar en una ormac1 n quo p rm1 .a n con ,trucc16n do un 

a todo e o, d ·1 1 t· · " · ',, 1 1 1 '6 t El'I surn , •nterpretativo que a m1 a a con mua remú<1uíl c. ... . ~ r, nc1 n en re : 
adecuado rnar~ot I sociales economía- ''/ ecología humana, desarrollo y pcr pcctiva" 

. dad y suJe os , 
5oc1e 
p0liticas entre otii3S. 
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... oc.a: :acon absoluta y relativa 
"' - - .-ae ,aoas geograf,cas. Diferentes 

~.:a•.;:s 9eo~ráf1cas loca l, reg ional, 
al v mundial. 

os y procesos del 
edio físico. 

cca llzación de los recursos 
c: les .Procesos y tipos cl imáticos.El 

s.o de la tierra .Las cuencas hídricas 

eservación de los recursos naturales 
en tos espacios urbanos y rurales . 

·bución mundial de la población . 
Crecimiento demográfico . 

·1idad geográfica inmigración 
y emigración. 

Sist1=;mas económicos. Estructura 
agropecuarias. Estructura \ndus­

\ria\es 

OCTAVO AÑO 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Localización del espacio 
americano en el contexto mundial 

Organización territorial. Las unidades 
políticas. 

América en el ámbito global 
y los procesos de integración. 

Función de las fronteras.Criterios de 
reg ionalización de América 

Economías regionales . Transporte 
y comunicaciones . 

Países centrales y periféricos. 

Los cambios en la sociedad. 
Migraciones, urbanización, empleo, 

salud y educación. 

Población, recursos y desarrollo 
sustentable . 

La población y las actividades eco­
nómicas .1 ndu stria-tecnolog ía 

Ois\ribuc\6n geográfica . Crecimiento 
Calidad de vida . 

o 

Localización del espacio argentino 
en el contexto mundial 

Organización polí tica del territorio 1 

a escala nacional, reg ional (NOA) 
y provincial. 

El proceso de integración Regional : 
Mercosur. Soberanía territorial. Los 

pasos fronterizos.Corredor bioceánico 

Diferenciación geográfica : tipos 
climáticos.un idades geomorfológicas 
y cuencas hídricas-Cuenca del Plata . 

Aprovechamiento de los recursos 
naturales , evaluación ,preservación 

y conservación . Problema de la 
degradación. 

Desarrollo humano sustentable. 
Indicadores sociodemográficos 

económicos y ambientales 
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SEPTIMOAÑO 1 

El origen de la 
humanidad 

Las unidades socio 
culturales del Cercano 

Oriente. América y Africa 

La antigüedad clásica. 
La tradición 

judeocristiana. 

La sociedad medieval. La 
1 

sociedad feudoburguesa. 
Aspectos politices, 

económicos y socioculturales. 

La sociedad occidental europea 
durante la transición 

al capitalismo. 

OCTAVO ANO 1 NOVENO AÑO 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Los diversos significados 
1 

La Argentina indigena. 
1 de la expansión 

europea. La primera globallzac1on 
de la economía. 

La era del capitalismo. 
Afianzamiento de la indus- La cultura moderna nuevas 
trializacíón y de la sociedad formas de pensamiento. 

burguesa. 
La Argentina colonial : 

La vida en las sociedades de instituciones coloniales. 
occidente : aspectos políticos 
económicos y socioculturales. La industrialización y 

la sociedad burguesa. 

1 Las revoluciones burguesas. 
Los procesos mundia le~ y su 

La vida en las sociedades de relación e inserción en el 
América. Período Colonial ámbito nacional. 

Siglo XIX. Aspectos políticos, 
económicos y socioculturales. La Argentina criolla. Inserción 

en el mercado capitalista 

1 América durante el siglo XX. La Argentina aluvial. 1 
Aspectos politices, económicos 

y socioculturales. La Argent ina durante el siglo XX 
Aspectos políticos, económicos 

y socioculturales. 
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SEPTIMOANO 

Problemas ambientales 
y alternativas 
de solución. 

Sociedad de consumo 
Cultura de masas. 

Contrastes sociales : 
Desocupación, marginalidad, 

exclusión. 

1 OCTAVO AÑO l 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Problemas ambientales 
Deforestación de la 
selva amazónica. 

Deterioro de los ambientes 
costeros y áreas de altura. 

Desechos industria/es. 

Indice de calidad de vida. 

1 
Necesidades básicas 

insatisfechas 

1 Cambios en /as ideas / y en la cultura. Sincretismo 

) cultural. 
Media tización de la cultura . 

NOVENO A NO 

Problemas de la biodiversidad. 
Argentina y el derecho ambiental. 

Singularidades y vulnerabilidades 
del territorio nacional. 

Integración económica, 
política y sociocu ltura l. 

Cambio en la organización 
qel trabaio 

J La crisis del endeudamiento 
y la reestructuración 

económica 

1 

I 

.. .. 
\ : . 

,. ~ .. .. 
:--.... ·, ~ ~ ; 

1 ' , - • • 

- .. .. . _'\. ·! 
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SEPTIMO AÑO 

Selección de material cartográfico de 
acuerdo a la información buscada. 

Análisis y utilización de las diferentes 
dimensiones temporales : unidades 
cronológicas , diacronlas y sincronías. 

Distinción entre hechos y objetos del pasado 
y del presente y su localización espacial. 

. 

Formulación de preguntas pertinentes para 
la identificación de problemas sociales 
significativos. 

Comprensión crítica para indagar sobre el 
medio socio-cultural a través de una lógica 
explicativa. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

OCTAVO AÑO NOVENO AÑ O 

Análisis y explicación de las relaciones Planteo de lntorrogantos sobro uno nuovn 
básicas entre fenómenos del medio natural y si tuación a part ir de los conclumonos 
artificial. extraldas de una indogoción provia . 

Contrastación de la información Análisis , comparación y evaluación do 
proporcionada por mapas a diferentes información ofrecida por distintas fuentes 
escalas. (medios de comunicación, b1bliogr;:ifla do 

consulta, observación sobre la realldod). 

Organización de los recursos y de las tareas Selección de técnicas cartogróficos do 
con la finalidad de explicar y aplicar acuerdo a la información que so posea 
alternativas de trabajo. (hidrogramas, climogramas, diagramas de 

flujos) . 

Análisis de los principales fenómenos de Análisis de problemáticas Nacionales a 
procesos sociales en el ámbito americano. través de la elaboración y organización de 

criterios diversos. 

Producción de explicaciones teniendo en Iniciación en el Diseño de invest1gac16n y en 
cuenta los numerosos factores causales de la producción de informes a través de una 
diferente naturaleza. sistematización de fu entes. 
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SEPTIMO AÑO OCTAVO AÑO 

CONTENIDOS ACTITUDINALES 

• Preocupación por el rigor en la utilización de las fuentes de información históricas y geográficas actuales. 

• Tolerancia ante la diversidad de opiniones , creencias y actitud democrática. 

• Toma de conciencia de los grandes problemas y riesgos que la acción humana provoca en el medio ambiente 
de planeta. 

\ 
los recursos nan .. ra:e.s 

• Valoración y conservación del patrimonio : recursos naturales finitos, vestigios del pasado y contra prejuicios preexistentes. 

• Tolerancia, respeto y valoración crítica de formas de vida , creencias. etc ., de sociedades y culturas distintas a las nuestras. 

• Capacidad crítica y de relación frente a las distintas fuentes históricas y geográficas. 

• Participación en la elaboración de tareas , en la toma de decisiones y en el respeto por los acuerdos real izados. 

• Valorar la dimensión ética del hombre y el respeto por las opiniones éticas de cada persona. 

• Tolerancia v responsabilidad aplicadas al rechazo, desigualdades y discriminación. 

• Tolerancia y solidaridad en relación a las diferencias políticas, los derechos humanos, la paz y el civismo 
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c,ttlENTACIONES DIDACTICAS ,. 
En el Tercer Ciclo, es conveniente retomar la id d , .... d • s ciales como una ti . ea . concebir la en. 11onzn 

13s ~;en~s ~e cicio se tend~º~n:uidad articula.d~. entre los_ diferente e clos. En tal 
sentida e d mayor pos1b1hdad de Incorporar y relacionar 
conc;eptos, construyen ° una representación más acabada de la realidad social. 

- •~r tos contenidos, planear situa · . N Of9o•-- . . c,ones de aprendizaje, elaborar recursos 
cJidáciiCOS se debe atender ~ la . integración de los diferentes saberes que hacen al 

•miento en el área de C1enc1as Sociales · rd . . . . . caf1()CI . . . • sin pe er de vista el potencial d1sc1plmar 
de cacfa una de las C1enc1as que integren el Area. 

L tarea educativa en las instituciones escolares se realiza d' t 1 -6 a .1• • ·t· me Ian e una se ecc1 n, 
· · · n ana 1s1s en 1co y reco t · · d · · Of9anizacio , . . ns rucc,on e conoc1mIentos, creencias, valores, 

deStreZas y hab1tos, aceptados y valorados por una sociedad determinada. 

La institución escolar tiene q~e a~udar Y estimular al estudiantado a comprender y a 
comprometerse con . la expenenc,a acumulada por la humanidad. y en· forma más 
concreta con la sociedad en la que vive, con el objeto de facilitar un conocimiento 
reflexivo Y critico ~ arte, la ciencia, la teaiología. la historia cultural , los problemas 
territoriales Y ambiental~s. N~ s~lo. <:=<>mo productos del desarrollo alcanzado por la 
humanidad en su deven~r socio histonco , sino como instrumentos , procedimientos de 
análisis, de transformacrones Y creación de una realidad socio cultural en contextos 
espacio temporales determinados. 

Dado el paradigma tradicional de formación docente, resulta imposible imaginar otras 
posibilidades de selección Y organización de contenidos escolares diferentes al modelo 
proporcionado por el mismo. No obstante ha habido a lo largo de este siglo y más 
concretamente en las últimas décadas otras propuestas diferentes de realizar esa 
selección cultural. El hecho que esas estructuras tradicionales, hayan dado lugar a la 
selección y organización de contenidos prácticamente universales, no dice nada de la 
conflictividad que late en el interior de cada sistema. Lo lógico es pensar que no existe 
uniformidad en el sistema cultural, moral, estético, político, etc. Existen diferencias, fruto 
de una divergencia de intereses y de las posiciones de los diferentes grupos sociales, 
económicos, culturales, políticos que conviven en cada sociedad. Por lo tanto, la 
verdadera esencia de la cuestión, consiste en como llevar adelante una selección cultural 
respetando la diversidad inherente a cada uno de tales sistemas. 

Una de la posibilidades de responder al trabajo escolar en el ámbito del área de Ciencias 
Sociales es la modalidad de integración, la misma significa la unidad de las partes, 
tal que las partes quedan transformadas de alguna manera. Unidad que debe 
existir entre las distintas disciplinas y formas de conocimiento en las instituciones 
escolares. No es ya una asignatura la dominante, sino que se subordina a la idea 
que gobierna a una forma particular de integración. 

La enseñanza de una ciencia integrada, sirve para que los estudiantes analicen los 
problemas, no solo desde la perspectiva de una única y concreta disciplina, sino también 
desde el punto de vista de otras disciplinas de conocimiento. Que le permitirán una 
percepción más integrada, reflexiva y crit ica del mundo. . . 
Las necesidades e intereses del conjunto de estudiantes que co1nc1den en el aul , se 
~~r~~ educativamente aprovechadas mediante una propuesta inte~rad . que resp t 1 
idiosincrasia de sus estructuras cognitivas, en ese momento especifico d_e su des rrollo 
Las peculiaridades del pensamiento de un puber hasta su adol scenc1 h~ce que un 

L.v\.,01 l~OUV \.,VII VOi I lv\.,01 11 ICÍ 

https://v3.camscanner.com/user/download


n . lllll nto int grado, pueda dar satis facción a esos problemas e 
. oncret • l ... d b n r sponder, con los que tienen que enfrentarse. 0 s a lo 

E~ n snrio r vnlorizar lo importancia del aprendizaje , el educando . 9li a¡ 
, p:icidnd de aplicAr los conocim ientos, estimar sus limitaciones y denecesita con 1 

pnrn superar situaciones problematizadoras áulicas , simuladoras de s; ~ro11~r lo :bir11 
modo de cont rarrestar una enseñanza centrada en la memorizac· . uaciones r :º1 

Concibiendo la posibilidad de desarrollar procesos tales como : destre~on de :ºnte~~'=l. 
observación, para la comunicación, para la deducción, para la ; ma:d~á~r_cas Pa1

~ Q 

procesos más completos como son : organizar la información, tomar de . ~eran y ot 11 
. t . t t· 1 c1s1ones r vanables, comparar y contras ar, srn e izar, eva uar, etc. En suma proctes , ana1¡ _ 

u APRENDER A APRENDER". os que Perr/cr 
a 

Las integraciones podrán realizarse en las diferentes Instituciones ed . 
espacios con sentido_ para lograr ~ro~e~os óptimos de Enseñanza y, Apren~~~r_vas ~ 111 

diferentes formas de integrar las d1sc1phnas en el P.E.1. Je. E~iste~ 

_ • _Ci_encias Combi~adas : mantie~e~ ~u espe~ifi~jdad discipfinar: Un cuatr' 
una d1sqplma. Otro cuatrimestre, otra d1sc1phna o s1m1lar organización que I ime~~e 
educativo considere necesario. e eqlJ,Po 

• Ciencias Articuladas: se articulan algunas cie.ncias a través de la coord· .. 
de contenidos, sin perder de vista lo disciplinar (Historia.y, Geografía). rnacion 

5. CRITERIOS DE ACREDITACIÓN. 

Al finalizar el tercer ciclo los alumnos deberán:: 

• Leer e interpretar diferentes fuentes (documentas cartográficos, imágenes múltiples, 
estadísticas, escritas, orales, testimoniales,. etc~l',. organizar y comunicar critica y 
reflexivamente la información obtenida. 

• Establecer secuencias de los procesos históricos a nivel mundial, americano y 
nacional utilizando criterios de duración, trar:1sición, cambios y continuidades. 

• Interpretar y explicar los conceptos de conflicto social , sincretismo cultural,· relaciones 
interétnicas, identidad cultural , marginación social , exclusión, etc.,en especial 
referencia al país y la provincia. 

• Interpretar y apropiarse personalmente de reglas y normas de comportamiento social 
contempladas en los fundamentos de leyes nacionales y provinciales. 

• Diferenciar y caracterizar formas de gobierno : autoritarios- democráticas. 

• Reconocer y valorar los legados históricos y culturales de la humanidad. 

• Reconocer y explicar diferentes procesos : políticos, socioculturales y económicos de 
la historia universal americana y argentina. 

·toriO, 
• Explicitar las características fundamentales de organización polltica del tern 

nacional y local en el espacio mundial. 
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Describir la incidencia de la r laclón 
• - • cntr la n r j 

naturales y las condicione amblentalc ' e 1v < od • humonan, lo rccuri o 
geográficos estudiados. n °1 d orrollo pntticular do lo onpaclo 

Localizar fenómenos y lugares en el es , 
• pacio geográfico ut ilizando diversa5 escalas. 

• Explicar la relación de densidad poblacional . . . 
nacional, americana y mundial. con las actrv,dades económicas a escalas 

• Diferenciar las actividades económicas d . . 
. . 1 . • 1 e producc1on inte bl d explicitar as pnnc,pa es conexiones entre ell , rcam o, merca o y 

as. 

• Identificar aspectos básicos de la producción econ . . . . . 
financiera y el rol de los diversos r . . . omica, de la actividad comercial y 

eg1menes poht1cos 

5.1 Evaluación. 

Al establecer el capitulo de Ciencias Sociales como a· rea de · t · · ·de 1 . . rn egrac,on, se cons, ra a 
misma como una creac,on pedago· g·,ca · 1 · · . . . . . . , que me uye d1stmtas d1sc1pllnas de manera 
coordinada, con obJet,vos Y saberes comunes. la evaluación por lo tanto tiene que ser 
construida a partir del consenso. Involucrando a los docentes fuertemente' en la toma de 
decisiones, a través de ~strate_gias. De ningún modo, la evaluación puede ser el 
resultado de un promedio, deJando que la decisión pase por datos· meramente 
cuantitativos. Es un balance, una ponderación construida a partir del rendimiento de los 
estudiantes Y de los procesos evaluativos considerados por los Docentes para esta 
instancia de valoración pedagógica. 

Las estrategias de evaluación son algo a lo que se debe considerar con mucha atención. 
Aunar criterios entre docentes ya que existe el peligro de que la evaluación contradiga la 
finalidades pautadas como principios iniciales. Si entre las finalidades de área integrada, 
está fomentar la capacidad de reflexión crítica, es imprescindible que las estrategias y 
prueba de evaluación que se diseñen permitan comprobar hasta que punto, los 
estudiantes mejoraron en su capacidad de análisis y reflexión critica. 

Las valoraciones tienen que atender a cuestiones como : la utilización del conocimiento 
disponible, la comprensión de contenidos básicos que fueron tratados, el dominio 
conceptual, la elaboración de ideas, la capacidad para relacionar ideas, la profundidad de 
los análisis, la fundamentación, la capacidad reflexiva y crítica y la claridad expositiva. 

A la hora de planificar la evaluación, se necesita decidir qué informació_n :s la pertinente 
y cómo y en qué momentos se va a obtener la m_isma. U~a estrategia interesante, es 
plasmar la investigación de la práctica educativa, te~1endo como referentes las 
expectativas de logro previstas como asl también las finalidades que se pautaron en el 

área . 
la evatua ·6 f t· y sumativa (ver Encuadre General) en tanto permita la e, n orma ,va . • t é d d"f 
retroalimentación del conocimiento y el logro de los aprendizaJes a rav s e I eren!es 
Pn>cesos, darán referencia del compromiso asumido por los docentes como asl también 

de la institución educativa en su conjunto. 
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7. GLOSARIO 

El espacio : se considera como el resultado del comportamiento del hombre en una doble 
dimensión : flsica o formal Y socia l, donde los sujetos sociales a través de su mundo sensorial, 
cognosc1tívo y cultural toman contacto con su entorno y deducen juicios de valor. 

El tiempo : para Braudel existe una historia de fenómenos profundos y fundamentales. Al 
rrtmo y al nivel de larga duración, le corresponde la noción de estructura, aquello que cambia muy 
lentamente. En un segundo nivel de fenómenos se establece una ritmicidad periódica de media 
duración la coyuntura. En un tercer nivel se analiza la historia rápida que Braudel llama de corta 
duración , la noción de acontecimiento. Se puede considerar otras formaciones organizativas de la 
temporalidad: sucesión y simultaneidad, que se corresponden con diacronlas y sincronías. 

La globalidad : la etapa histórica actual es impensable sin la cooperación a nivel 
internacional. Las decisiones que cualquier gobierno se vea obligado a lomar precisan siempre de 
una consideración de perspectiva internacionales. La propia polltica de desarrollo de la ciencia y 
tecnología que proponen los gobiernos, está siempre condicionada por intereses y exigencias de 
orden internacional. 

lo económico : partir desde procesos económicos en donde la producción, la 
organización de la producción, su distribución y comerciali~ación, se vinculan con otros 
sistemas como: mercados, oferta, demanda, precios, consumo en dimensiones mundiales. Para 
cada análisis se tendrá que identificar las diferentes organizaciones económicas en diversos 
espacios contextualizados temporalmente. 

lo social : permitirá el análisis de la organización social de cualquier recorte didáctico que 
se prioríce. También se podrá indagar sobre la estructura social, reconociendo cómo está 
e lructurada una sociedad determinada. 
d . Lo poli~lco : en relación al poder, al e~tado y la pa_rticipación, la implementación de 

eci iones políl1cas y su repercusión en la sociedad. Que tipo de estado es . el ~ue _se ha 
~riformado, las diferentes teorfas polfticas que se llan desarrollado y la evolucrón h1stónca que 

arca su Impronta. 

1 Lo montal : el nivel de valores , creencias y representaciones que tengan los diferentes 
9 upas sociales. 

lo amblontal • en función de las necesidades de la propia soci dad, In _vnlor clón d 1 
espacI t • 

0 anta transitorio como permanente. 
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Lo · . uj to oclnlos o actores socia los : tanto "eres humanos Prot 
nt . t t mpo . spncl 1 . diversos. Desdo lo individual como desdo los colectivo ª!J0ni"ta 

Ln multlcnusnlldad : la utilización de éste concepto herramienta evitará ei5 ~Ocia1e _ ~ 
u . n y f cto como variedad de explicaciones, superadora de perspectivas causales 5• ~Pll rno 

Cnlldad do vida : conjunto de condiciones que permiten la satisfacción de las unica . ~ 
icas materiales (alimentación , vivienda, salud, trabajo) y no materiales del ser hum nece icJa1, 

d I medio ambiente, libertad, igualdad de oportunidades educativas, ocio, resp ano (ca1111~ 

diferencias religiosas, étnicas, sociales, etc) . eta Por 
Cambio global : conjunto de variaciones que se producirán en la atmósfera h' 

biosfera que afectan al planeta en su totalidad como el efecto invernadero, deterioro d tº fera , 
ozono, contaminación del océano a escala mundial, lluvias ácidas. e a Capa ! 

Contaminación ambiental : cambio perjudicial en los rasgos físicos, químicos . · 
del aire, suelos, agua, vegetación, animales o del mismo hombre por efecto de los des O : 1016gito,¡ 
actividades humanas. ec os de ia_, 

Espacio vivido : horizonte cotidiano que tiene sentido de identidad y 
significativa para las personas. Pertenencia, 

Problema ambiental : deterioro de la calidad física, quimica, cultural, de un amb· 
Urbanización : proceso de crecimiento sostenido o aumento de la población urbiente. 

consecuente evolución de la jerarquía urbana y de los modos de vida. ana con la 

1 
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1. FUNDAMENTACIÓN 

oesde hace algunos ~ ,~o~ en In sociedado bullen lcJ os o inqul tud s con ro ferencl~ ~ 
la enseñanza de las crencras, ya sea desdo un punto de visto cultura l, os decir cómo v,v,r 
twmanamente dentro de nuestro universo cientlflco-lécnico, o económico, Y cómo 
administrar nuestro entorno tecnológico. El espectacular avance y velocidad de los 
cambios que imponen las ciencias y la tecnología en la sociedad plantean un desafío 
crucial a los sistemas educativos, pues sin conocimientos básicos de las ciencias Y la 
tecnología seguramente se verá dificultada la participación plena de las personas en la 
sociedad actual. 

La Ciencia es un cuerpo dinámico de conocimientos acumulados y sistematizados en 
continuo cambio, que se expresa a través de etapas de estabilidad y otras de 
reestructuración , producto de estrategias y procedimientos creativos, lógicos Y 
experimentales. El avance de la misma se caracteriza por una interpretación cada vez 
más detallada y compleja de la naturaleza, surgiendo de impulsos y necesidades 
humanas que llevan a buscar respuestas racionales a muchas preguntas, siendo 
entendido el progreso, en este contexto, como la capacidad de resolver problemas. 

Este cuerpo dinámico de ideas, entendido como construcción social y reflejo_ del contexto 
cultural e histórico, contempla no sólo lo que sabemos, si no el conjunto de métodos Y 
procedimientos para averiguar lo que aún no sabemos. Mirar el mundo desde las 
Ciencias Naturales, implica un recorte de la realidad desde las disciplinas que la 
componen, es decir, modos específicos de pensar, hablar y actuar. 

En este esquema coexisten distintas dimensiones, la dimensión histórica, es decir 
comprender cómo las ciencias han nacido dentro de una historia humana de la cual 
forman parte. Una dimensión estética, saber. disfrutar de una. teoría, una dimensión 
comunicacional ya que las ciencias son esencialmente maneras de construir una visión 
del mundo compartida y comunicable, una dimensión pedagógica estimulando el 
desarrollo de habilidades propias del quehacer científico y también una dimensión 
epistemológica, comprender cómo se construyen las ciencias en nuestra sociedad y 
cómo trabajan los científicos. 

El impacto de la ciencia y la tecnología ha permitido la generación de importantes logros 
que contribuyeron a aumentar el bienestar humano, como así también ha planteado 
problemas que las sociedades deben resolver, entre otros, la crisis energética mundial, 
los límites éticos en la manipulación genética y del ambiente. 

En ese sentido introducir al Ambiente como categoría de análisis implica hacerlo también 
desde una perspectiva social, ya que éste es el resultado de la interacción de los 
sistemas naturales y sociales. Por ello, para su comprensión debemos integrar los 
aportes de las Ciencias Naturales, Sociales, Formación Etica y Ciudadana y Tecnología, 
en una perspectiva que incluya la compresión de fenómenos físicos, químicos, 
geológicos y biológicos y el conocimiento de los recursos naturales del entorno, en 
sociedades concretas, ya que los diferentes contextos sociales y su particular uso de la 
tecnología condicionan el comportamiento con relación al entorno natural. 
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L o 
lumn 'I la alumna podrán: 

• • ruciura y dinámica del mundo natural que se halla ª"' 
ta e nc.r.r uimjca ·, fi icas, de la vida y de la tierra . 

• N"r,,da '! r rma víVa , pre entes y del pasado, sus caract . 
q ,.:. ~ tablcCl!n entre í y con el ambiente y las teorías que ex:~1 

:imbio y CQntinuídad. 

, org~ni mo hum~no. mediante 1~ comprens¡. n 
u :.i n mr~ cJr- 1 1 "ma vrtale del mismo y los cambios corporal 

,~, rim" t~n en u propio cuerpo y obre la base de este conocimiento es ~ 
uo contribuyan a la pre rvación de la salud. ' co ~ · 

• ¡. ~ cr a la compremi6n _de mat:ríales, ,º?jetos Y procesos na~rales y artfficiates 
tr vi,; • d~I análi ¡ de la interaooones f1s1cas y las transformaciones químicas ~ 

an n 11 y de ta forma , transformaciones y propiedades de la energía ~ 
1 van a ·ad , 

• u · r a la Tierra dentro del Uníverso como parte de un sistema, identificar el O • 

m · o '/ la interacciones dentro de los subsistemas que la caracterizan y ce · 
1 d d~ e te conocimiento reflexionar sobre el uso y cuidado de los recurso . ~ 

1 le . 

• Pla r•ar pre unta y explicaciones provlsorías acerca del mundo natural posibles ée 
ue tas a prueba mediante la investigación y realizar de modo autóno 

in a a ne exploratorias y experimentales para la resolución de proble as 
~ n ·11 • util izando instrumentos de medición y técnicas que permitan organizar 
an.a rzar y comunicar información. ' 

• U ilízar lo conocimientos y capacidades para adoptar decisiones responsables en ta 
r~ lución de problemas cotídíanos tanto en el plano social como personal. 

• F rmar, desarrollar y a umír actitudes críticas y éticas relacionadas con el cuerpo de 
con cimiento" producidos de las ciencias naturales y su utilización 

• I~ reciar la., ciencia naturales por la estímulación intelectual que suscitan. 

3. ELECCIOf I Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS 

Criterio para la selección y organización de los contenidos 

La Jl~cción de I contenido de enselianza articula criterios de índole cognoscitiva con 
o r · ue corre ponden a las necesidades educativas básicas desde el punto de vi5la 
xíal , cultural y político . 

Aún a~í . t fundamental con íderar las posibilidades cognoscitivas de los alumnos Y 
alumna para aju tar el nivel de formulación y complejidad de los concepto~ Y 

d. . . . ·a posible pr ce 1rn1en que e en eñan y orgamzar los contenidos en una secuenc1 
J.-.. ~ 1;I punto de vi ta didáctico. •da 

ntr-nír concep1uale e secuencian según la capacidad de abstracción requen 
con ,.1dr•rand : 

• Abordaj,. i-: objr-to y proce os más complejos y/o que necesitan de otros concept~~ 
r~ 1i corno fundamento . Por ejemplo, la disciplina Ecología se incluye en el n;;~s. 

:1fl y " ... e apoya n I u o y destreza en el manejo e interpretación de gr 1 
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,-ámetros y modelos matemáticos, no obsta 1 
pa roblemática ambiental en el séptimo y oct n ° se Introduce al alumno y alumna on 
la p . . avo año. 

nce de la formallzac,ón en términos de 
• AV:lisis de los cambios de estado de la mate . model~s. Por ejemplo, se avanza del 

an I na aproximándose al concepto de modelo 
molecu ar. 

contenidos procedimentales se secuencian te ¡ d 
LOS 05 y alumnas para desarrollar habilidad n en ° en cuenta. la posibilidad de los 
ah.1~n ue impliquen: es Y poner en práctica procedimientos y 
téefltc.1S q . 

, Estableci~iento ~~- rel~cion~s ~e complejidad creciente. Ejemplo: de la identificación 
de organismos ~ 1 izan ° entenas de clasificación a establecer relaciones entre los 
mismos y el ambiente. 

, lndusi~n d: formas de, ~rnunicación elaboradas. Ejemplo: se incluye el uso de 
renguaJe grafico maternatrco en el procesamiento de la 1·n' • • 1 1 t d . . . . ,orrnac,on y e pan eo e 
preguntas y ant1c1pac1ones relacionadas con los trabajos experimentales. 

• Control de va~ab!es. Ejemplo: de diseñar Y desarrollar exploraciones sencillas se 
avanza en el diseno y desarrollo de trabajos experimentales más formales. 

Los contenidos actitudinales engloban un conjunto de normas y valores a través de los 
cuales nos proponemos formar en el alumno/ a una actitud científica es decir una 
modalidad de vínculo con el saber y su producción. Por ello, se debe esti~ular: ' 

, Actitudes de curiosidad e interés por todo lo relativo al medio y a su conservación 
• La actitud de libre critica en oposición al criterio dogmático de autoridad . 
• La comunicación y la cooperación en la producción colectiva de conocimiento. 
, El cuidado del propio cuerpo. 
, La flexibilidad y honestidad en la producción intelectual. 
, La exigencia de razones y argumentaciones racionales en la discusión de ideas. 
• La tolerancia y respeto ante opiniones diversas. 
• El deseo de conocer por el placer de conocer. 
• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas en relación al mundo 

natural. 

Si bien son deseables estas actitudes, no debe soslayarse el hecho de que el desarrollo 
de las mismas están estrechamente vinculadas con el modo en que se construye el 
conocimiento en ciencias. 
En ese contexto, es importante destacar que si bien existe un ideario social de las 
actitudes científicas deseables, es relevante desmitificar la visión tradicional del científico, 
acercando su trabajo y entendiéndolo como otra forma, con sus características 
particulares, de construcción social y por lo tanto sujeta también a los procesos sociales. 
De esa manera se convierte la enseñanza de las ciencias en un factor importante dentro 
del marco democrático ya que brinda las herramientas para saber decidir cuándo y cómo 
recurrir al científico. 
~s importante acotar que ta secuenciación de contenidos ha tenido como criterio la 
inclusión de temáticas relacionadas con la educación para la salud, la educación 
ambiental que resultan relevantes para la vida de los ciudadanos y que son parte de su 
formación ética dentro del contexto social . 

En 1~ organización de los contenidos, el criterio seguido ha sido el ~e agrupar en un área 
curncu1ar contenidos provenientes de diferentes disciplinas, es decir,: las. q~e comparten 
al mundo natural corno objeto de estudio y que poseen metodolog1as s1m1lares para el 
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. d t de sus paradigmas vigentes. 
abordaje d dicho obJeto, hen roestablecido ejes temáticos que permiten organiza 

d esta área se an ct I o· ~ C r los Dentro e t r un hilo conductor respe o a ,seno urricular de in· . 
contenidos, además ~e O t9ª e permitirá abordar los conocimientos fundamentale~Clal, 

nmer Y _S~guodo. Cic1
10• d: ~omplejidad. La selección de los ejes se fundamenta del 

área a distintos rnve es en 
criterios: 

. . . ue se han escogido temáticas cuyo abordaje implica el aporte d 
• 01sc1phnares, ya q . . t 1 _ e 

distintas disciplinas que integran las c1enc1as na ura es. 

S . 1 ues algunas de estas temáticas son relevantes desde el punto de vista · 
• ocia es, p . 1 1 d I bl .. 

social ya que incluyen problemas relacionados con a sa u , a po ac,on, la cal idad de 
vida , los recursos naturales, etc. 

• Didácticos, pues los ejes permiten conformar unidades de trabajo factibles de ser 
llevadas a la práctica en el aula. 

Acorde a la propuesta para Primer y Segundo Ciclo se apunta a construir el área esco 
de Ciencias Naturales, en la que los conceptos disciplinares se presentan agrupados 
para su enseñanza. Esto equivale a coordinar los diversos contenidos de manera de 
facilitar su aprendizaje. Las consideraciones a tener en cuenta para esta selección y 
combinación de los conceptos disciplinares son los de otorgar relevancia a los aspectos 
didácticos sin perder de vista los aspectos disciplinares. 
De esta forma , a partir del listado del contenido por bloque y por ciclo de la EGB se·hai ~ 
seleccionado para su distribución en los distintos años aquellos contenidos que logren 
conformar un eje temático significativo, en vistas a la elaboración posterior de les 
Proyectos Curriculares en el nivel de concreción institucional. 
Asimismo, se considera que los contenidos propuestos no deben convertirse en una 
secuen~ia repetitiva respecto a los ciclos anteriores sino que los mismos se v 
profundizando de acuerdo a las posibilidades cognoscitivas del alumno y alumna. 

Contenidos Conceptuales 

~::i~:/ocumento se presentan los contenidos agrupados bajo los siguientes eje~ 

1. Lo Organismos . Divor 'd d C . . . . . 
relacionado · s, ª : ontmwdad Y Cambio: Este eje permite reunir canten. 

s con el estudio d I d' • · (r producc·ión h . e a 1versIdad de los seres vivos, su continu. 
Y erenc1a) y ca b. - -

-volución de I vida en la tie m 'º· . Y_a que, a través de 3500 millones de an 
va11cd(; d morf ológic rr~ se originaron numerosas formas de vida con una 
func,on · vital s " n 1' an~tómica Y funcional. También se estudian la estru l 'ª J 

'"' os niveles míe · • . 
' ólo mo un uníd d . ro~cop1cos construyendo con ello I idea ª . "i 
v1t nl "• 11 1od1, nt • tru ta in. o también como organismo que cumpl con fun _-,J 

.i e ura•· s lf · e::i 1'.:ú i lü d • 1, lución u " · P. e icns. El hilo conductor qu ntravi sa t - ¡e_ 1 • 

qu 0 1 ·u 11 q P ,m,t oxphcar la div rsid d ist nt y I s 111 "' ni " ~ 
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·6 mbiental ya '. educaci n ª · . . que se intenta generar pautas de comportamiento tendiente .. 
al cuidado y protecc1on del ambiente como un aporte á . 1 !'dad de • . , m s para me1orar a ca r 
ida Ademas. se _pretende incorporar al ser humano como un elemento más, 

integrante de_ l~s sistem~s naturales en interacción con los demás elementos del 
ambi~le. Asrmr~mo, la singularidad de. la especie humana se pone de manifiesto, 
t:ambten, a traves de la forma de apropiación y, utilización de· lbs elementos del 
amt·ente como recursos . 

3, B organismo hum~no Y la salud: Este eje organiza los contenidos relacionados con la 
diversidad de func,o_nes que c_umple el organismo humano y su asiento estructural. Se 
incluyen los contenidos r~fendos a los cambios que se producen a lo largo de las 
diferentes ~tapas de 1~ ~ida, especialmente aquellos relacionados a la pubertad y 
adolescencia. El ~onoc1miento sobre el organismo humano permite reflexionar sobre la 
necesidad del cuidado que se debe tener con el mismo además este conocimiento 
contribuirá a satisfacer necesidades ligadas al mantenimi~nto de la1 salud al desarrollo 
de la sexualidad Y fundamentalmente al conocimiento de si mismo. Asimismo se 
propone abordar contenido_s relacionados con aspectos tendientes a mejorar la calidad 
de vida desde una perspectiva sanitaria, con especial atención sobre enfermedades 
regionales. En estos tópicos se intenta abordar los problemas sanitarios desde una 
perspectiva poblacional tanto en su dimensión social como biológica. 

4. Estructura y Cambio de la Materia : En este eje se agrupan los contenidos que explican 
cómo a medida que las partículas de la materia se van agregando y estructurando en 
sistemas más complejos, van surgiendo explicaciones específicas vinculadas a estos 
niveles de complejidad. El estudio de agregados de átomos y moléculas en 
compuestos tanto orgánicos como inorgánicos, sus esta~fos de .agregación y sus 
posibles transformaciones configuran globalmente a la química, con extensiones hacia 
las ciencias de los materiales y también orientada hacia los P.rocesos químicos en los 
seres vivos. Asimismo, se propone, desde una perspectiva regional , abordar el estudio 
de minerales e industrias mineras. 

5. El Mundo Físico. Los contenidos seleccionados en este eje apuntan a evidenciar 
patrones dinámicos comunes en diferentes procesos y a la construcción de esquemas 
conceptuales básicos que articulen la estructura científica respecto al mundo físico. 
Los conceptos de energía , ondas y campos de fuerza son centra les en el esquema de 
la física moderna, ya que permiten unificar la visión de fenómenos aparentemente 
disímiles y aparecen en la descripción de todos los procesos físicos. 

6. L.a Tierra y sus cambios: En este eje se incluyen contenidos que contribuyen al 
conocimiento tanto de las características del planeta tierra como de su ubicación en el 
universo asi como a la comprensión de los procesos que intervienen en su constante 
lransfor~ación. El abordaje de los contenidos se realiza desde una perspectiva 
histórica que ayude a la comprensión de la dinámica del . planeta a través de la 
sucesión temporal y espacial de procesos internos y externos interactuantes. 

Los contenidos conceptuales distribuidos a lo l~rgo del tercer ~iclo per':1iten identificar 
conceptos integradores que relacionan y combinan los conte~1dos segun ~a etapa del 
ciclo, permitiendo una gradualidad a medida que se avanza hacia conceptos integradores 

de mayor complejidad cognoscitiva . 

En ese contexto, los conceptos integradores que atraviesan la propuesta son : 

ª· Diversidad y Unidad: Un sistema está integrado por componentes diversos, asimismo 

L.u\.,C;ll l~OUV \JVI I VOi l lv\JOl 11 .-er 
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. I 'I 
•/ 

t d (to sistemas. Sin omhargo, ol e tudio Gtructur"'I 
. nr:111 vnrloc o I t t · ,,, Y fu • x1st uno :, l.! 11 ncontrar analoglas en a en ruc ura y funcionan,· í.l(ir i: 

"" sto sl!J torn os pcnn , lento ,fr. = 
\1 • 1 

mL rnos. _. CnmlJlo y Evolución: Todos los sistema natural O lran 
b. minnoncin, 0 esto origina cambios de naturaleza permanente o tran itoria .f rrn:; 1 

constontem~nt , den ser contrarrestados por fuerzas opue--ta lo qu , a u •,r; 
esto~ ~am~:0 : ~uis Estos fenómenos se producen en escalas temporale -df r0rJu,.1; 
equihbnos 11 ~~~to~ pueden ser observables a corto o largo plazo. 1 f.:re '!'\ 
por lo que sus e . . 

.6 . Los cambios se producen en tanto los sistemas interactúan r,.. 
e Jnterocc1 n. . . . ~Jn ctrr 
· . t afectándose mutuamente. Estas rnteraccrones se producen tanto " 4 sis emas, . . . 1 w rr. 
mismo nivel de organización o entre d1st1ntos mve es. · 

E t S conceptos no pretenden ser "enseñados" en clases específicas ya que 'º" nf 
5 0 · d d 11 d d. . 1 ' se van formando, fortaleciendo, establec1en o, esarro an o y 1vers1ficando a lo larg!'J 

de todo el trayecto de formación del alumno y alumna. 

Contenidos Procedimentales Generales 

se presenta un conjunto de procedimientos que acercan a los alumnos y las alumnas:. 
saber hacer de las ciencias naturales. Los contenidos procedimíentales a · 
mencionados no se agotan en sus posibilidades. Por otra parte los mismos no está 
desvinculados de los contenidos conceptuales, como consecuencia de ello se incluyen a 
manera de ejemplos para contextualizarlos en los cuadros correspondientes a cada eje 
temático. 

Fonnulación de preguntas y de explicaciones provisorias 

• Identificación de preguntas que corresponden al campo de las ciencias naturales. 
• Reconocimiento de la posibilidad de formular diferentes explicaciones provisorias o 

hipótesis sobre un mismo hecho. 

Selección, recolección y organización de la información 

• Seleccionar en la información lo relevante de lo irrelevante en el contexto de una 
determinada investigación escolar. 

• Distinguir observable de inferencia de lo observado. 
• Usar el sistema internacional de unidades. 
• Estimar errores e incertezas en las mediciones. 
• Utilizar instrumental tales como balanza, termómetros, amperímetros, voltímetros, 

lupas binoculares, microscopios. 
• Leer y analizar experimentos históricos. 
• Identificar diferentes tipos de textos (articules de divulgación, textos escolares, entre 

otros). 
• Utilizar software educativos. 
• Utilizar diagramas de barras y/o sectores, gráficas, entre otros. 

Interpretación de la información 

• Diferenciar conclusiones que se ajustan a evidencias de interferencias que van rná5 

allá de las evidencias. 
• Predecir comportamientos a partir del análisis de gráficas y de procesos. 
• Elaborar modelos y analizar la pertinencia de los mismos . . 
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;e clón 
~ r informes de investigación de modo autónomo. 
• El .:3r la pertinencia de diferentes recursos comunicativo de acuerdo con u nolu:3 . . ) 
• nJlidad (congresos, s1mpos1os . 

tenidos Actitudinales 
con · t d t 'd · · entan un con1un o e con em os achtudmales que tienden a la formación de un 
se ~~iento critico caracterizado por la búsqueda constante de nuevas respuesta y por 
~~nteo permanente de nue~as preguntas. La actitud científica se presenta en término 
el rales como un m~o de vincularse con el conocimiento, con sus productos y con las 
~tiones éticas relaetonadas con su uso. 

0esarrollo personal 
Sensibilidad y respeto a la vida humana y a los seres vivos en general. 

: valorar el cuidado de la salud y el ambiente. 
• confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas en relación con el 

mundo natural. 
• Gusto por conocer, placer de encontrar, curiosidad. 
• Honestidad en la presentación de resultados. 
• Posición crítica, responsable y constructiva en relación con investigaciones escolares 

en las que participa. 
• Disposición positiva para escuchar y analizar las criticas. 
• Respeto y tolerancia por el pensamiento y el conocimiento ajeno. 
• Valorar el intercambio de ideas como fuente de construcción de conocimientos. 
• Disposición favorable para acordar, aceptar y resp~tar reglas en las investigaciones y 

producciones escolares. 

Desarrollo Sociocomunitario · 

• Valoración de un espacio de investigación en el pais que contribuya al desarrollo del 
conocimiento científico. 

• Valorar el trabajo cooperativo y solidario en la construcción de conocimientos. 
• Sensibilidad y respeto ante la vida, el cuidado de ta salud y el mejoramiento del 

ambiente. 
• Compromiso con el mejoramiento de la calidad de-vida y una distribución equitativa de 

los.beneficios de la misma. 
• S~ración de estereotipos discriminatorios por motivos de ~exo, étnicos, sociales, 

rehgrosos o de otra índole en el campo del conocimiento científico. 

Deaarrono del conocimiento científico-tecnológico 

: Am~litud de pensamiento y pensamiento divergente. 
Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientlfico. 

• Interés por el uso del razonamiento lógico y creativo para plantear y re otver 
Problemas 

: ~eflexión ~rítica sobre lo producido y las estrategi s que s empl n. 
lJSlo Por encontrar respuestas a problemas que impliqu n un desafio 

L.~vu1 1c;uuv vv1 1 vu1 1 1vvu1 11 1CÍ 
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• Valorar a las ciencias naturales en su aporte a la comprensión y transf 
mundo. ºí11'1aci6n 

• Valorar las posibilidades y limitaciones del conocimiento científico. ~ 
• Rescatar y valorar las tecnologías apropiadas de cada región. 
• Respetar las normas de trabajo en la investigación científica escolar. 

Desarrollo de la comunicación y de la expresión 

• Valorar la utilización de un vocabulario preciso que permita la comunicación 
• Valorar y respetar las convenciones que permiten la comunicación. · 
• Valorar las posibilidades que brinda el lenguaje matemático para modelizar fenó 

naturales. rne 
• Apreciar las condiciones de calidad, claridad y pertinencia en la presenta .. 

producciones. cton ele 

• Posición reflexiva y crítica ante los mensajes de los medios de comunicación re 
de la divulgación científica. SPecto 
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SEPTIMOAÑO 

o 
~ Caracterización de los seres vivos. Niveles de 
c3 organización 
>- Origen de la Vida . Introducción a la Teorla de la 
o Evolución. 
i§ 
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Noción de Célula . Componentes . 
Organismos Eucariontes y Procariontes. 

Estrategia de Utilización de la materia y energía : 
Autótrofos y Heterótrofos 

Los Cinco Reinos: Características generales. Ciclos 
vitales . Comparación e importancia evolutiva. · 
Los Virus. Caracterí sticas . Importancia sanitaria. 

OCTAVO AÑO 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

origen de la vida. Teorías . Visión histórica. 
Teorla de la Evolución 

Nivel Celular: Célula. Estructuras básicas y 
funciones 

Reproducción Celular: Mitosis y Meiosis. 

Funciones de Incorporación y Transformación de 
la materia: Ml:!tabolismo. 
Fotosíntesis y Respiración . Sistemas Digestivo. 
respiratorio, circulatorio y excretor. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES• 

Teoría de la E 
evolutivo. lm 

Funciones de Reproau¡:;.c;o1 
de la herencia. Gene 
Reproducción Sexual 
reproductores en dis 

osteo-artro-

Interrelaciones. 

~ 11 • Observaci6n de organismos de distintos niveles de organización y su agrupamiento a partir del reconocimiento ae 
• Elaboración y utilización de claves sencillas de reconocimiento de los organismos. 
• Formulación de explicaciones provisorias acerca de la diversidad de la vida y sus patrones comunes. 
• Interpretación y análisis de gráficos que muestren los principales hitos de la historia de la vida (árboles ftlog-eneoccs) 
• Selección e interpretación de la información aportada por textos, videos, material periodlstico, entre otros. 
• Observación y análisis de distintos tipos celulares. 
• Análisis e interpretación de los momentos claves de la reproducción celular. 
• Análisis de experimentos históricos . 
• Construcción y análisis de modelos moleculares de ADN. 
• -1,;iunos contenidos procedimentales sugeridos 

i 
j 

:) 
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-, SEPTIMOAÑO OCTAVO AÑO NOVENO AÑO 

1 CONTENIDOS CONCEPTUALES -

Caracteristicas morfológicas externas del cuerpo Características de la pubertad y la adolescencia . Estadlstlcas de salud en la provincia y el 
humano. Caracteres sexuales primarios y secundarios. pals. 

Q 
::> 

1: 
...J 

Los cambios corporales en las distintas etapas del Reproducción humana: Fecundación, embarazo y Enfermedades de Importancia reg iona ~ 
~ desarrollo. Nonnas de higiene y alimentación parto. Cólera, lelshmaniasis, Chagas. 

>-
o 

o I Localización y función de los principales órganos y Enfermedades de Transmisión Sexual. SIDA SIDA y el sistema inmunológico Tralamíenl 
sistemas en la sociedad 

::> 
Reproducción humana . Caracteristicas generales I 

o 
~ 

Residuos y su impacto en la salud Promoción de la salud. Higiene. Alimentación. Tabaquismo, Alcoholismo y Drogadependen-(/) 

z Trastornos alimentarios: Bulimia y Anorexia. cia. 
~ 
a:: 
o 
...J 

1 CONTENIDOS PROCEDIMENTALES• w 
úJ 
"") 

Selección e interpretación de información aportada por videos, textos, material periodlstico sobre las dlsllntlls etapas de lo vido, procosos w • 
re lacionados con la reproducción humana, las enfermedades de transmisión sexual y sobre el funcionamiento y estructuro do /os sislomos 
estudiados. 

• Construcción y/o interpretación de modelos de funcionamiento de algunos de los sis temas estudiados . 
• Interpretación de gráficos, esquemas, datos estadisticos, entre otros . 
• Elaboración de material sencillo de divulgación sobre la promoción de la salud . 
• algunos contenidos procedimentales sugeridos -

&. \ 
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SEPTIMOANO 

El universo. Modelos cosmológicos. 

la formación del sistema solar y la tierra. 
Noción de escala de tiempo geológico. 

Modificaciones en la distribución de mares y tierras. 
Variaciones dimáticas durante la evolución del 
planeta 

- OCTAVO AÑO -
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Oinémica de 101 subalatemas terrestres. 
lnteraccion11 entre loa subsistemas. 

Atmósfera: Movimientos del aire en la atmósfera. 
Tiempo atmoaf•rico y elementos cllmétJcos. 

Hidrósfera: Clclo dél agua. Precipitaciones. 
Infiltración y acumulación en napas. Corriente& 
marinas. 

La vida en las eras. Fósiles caracterlsticos. Análisis! 1Ge6sfera: Movimientos de la corteza terrestre. 
temporal y espacial. Fósiles en la reQi6n. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES • 

NOVENO AÑO 

Geósfera: Procesos internos que originan las 
rocas: magmaUsmo y metamorfismo. Rocas 
lgn~eas y metamórficas: Características 

Procesos externos: Erosión. Transporte y 
sedimentación. Rocas sedimentarias. 

Recursos mineros: Minerales metalí feros y no 
metalíferos. Materias primas para industrias 
de transformación. Industrias mineras de la 
región. 

Uso racional de los recursos no renovables 

• Recolección y análisis de información aportada por videos sobre los cambioa operados y las caracteristlcas de los subsistemas en general y sobre la 
distribución de rocas, suelos, y aguas, entre otros. 

• Construcción de maquetas estéticas y dinémlcas. 
• Analisis de videos, textos y recuperación de lnfo_rmaci6n 1obre la formación del universo • del sistema solar y de la tierra. 
• Reconstrucción histórica de los principales eventos en la formación y transformación del planeta. 
• Análisis de las escalas de distancias astronómicas. 
• Utilización de la información para efectuar correlaciones e interpretaciones temporo-espaciales de suce•o& géOlógicos. 
• Observación, reconocimiento y representación gráfica de fósiles caracterlsticos. 
• Reconstrucción del pasado geológico de nuestra provincia. 
• Observación y registro de los fenómenos celestes. 
• Visitas a centros donde se utilicen telescopios (Universidad Nacional de Salta) 
• algunos contenidos procedimentales sClgeridos 
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SEPTIMOAÑO 

El ser humano y el ambiente. Los primeros 
humanos y los acruales. Cambio tecnolóoico 

Los problemas ambientales: cambio global. Capa 
de ozono. Contaminación. Erosión . 
Recalentamiento de la atmósfera 

Biodivers idad. Pérdida de biodiversidad. Especies 
locales en peligro 

OCTAVO ANO 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

El ambiente como sistema: Escosistemas. 
Ecosistemas artificiales 

Los Recursos. Concepto Clasificación de los 
recursos. Recursos energéticos, hldricos, 
mineros. 

Recursos biológicos. Productividad de los 
ambientes. Biodiversidad, productos .. 
alimenticios y medicinales 

Sociedades sustentables: Utilización racional 
los recursos . El reciclaje. Enerqías alternativas. 

., 

NOVEN 

Ecología: Distribución 
orQanismos. 

Materia y energía en los ecosistemas. 
de la materia y flujo de la energía. Carli:>: 
redes tróficas. 

Poblaciones: Estructura y dinámica. ;:a.c:o.-es 
limitantes y reguladores de la densidad. 
Poblaciones humanas: Impacto democ:rá=::::o 
en los sistemas. 

Comunidades interacciones inte, e 
intraespecífica. Sucesión. Impacto amb:en:a.. 

1 CONTENIDOS PROCEDIMENTALES• / 

• Planificación , desarrollo y análisis de datos obtenidos a partir de las salidas de campo. 
• Analisis de gráficos, cuadros, datos estadísticos, entre otros. · 
• Lectura , interpretación y análisis de experimentos. 
• Planificación y diseño de exploraciones y experimentos. 
• Selecc;ón e interpretación de información aportados por videos, textos , material periodístico, entre otros. 
• algun os contenidos procedimentales sugeridos 

.. . ' -" --------- ·• ~"=""·•~·:~~: .. ~ 

https://v3.camscanner.com/user/download


r 
(J 
( 
e 
(1 
e 
e 
e 
( 
e 
( 
e 

( 
( 
e 

ro --, 

o 
ü 
(/) 

ü: 
o o z 
::, 
~ 
..J w 
w ...., 
w 

l SEPTIMOAÑO OCTAVO AÑO NO~ 

[ Noción de Fuerza 1 ~esrz~erzas como vectores. Momento de una I Nociones de campo gra·r.ta"..oóo \ 

El Peso de los cuerpos I Equ;librio de cue,pos. rociones de cfiniunX:a de ecioos 1 
Equilibrio de fluidos: Principio de Arquímide.s. 
Flotación 

Presión : Presión en líquidos. Presión atmosférica 

Noción de carga eléctrica. 
Noción de interacción electrostática 
Inducción cargas 
Los imanes. Fuerza entre imanes. 

Noción de energía . 
Calor y Temperatura. Medición de temperatura: 
Termómetros. Escalas termométricas: Celsius y 
Kelvin 

La Tierra. Los planetas. Las estrellas. Las Galaxias: 
La Vía Láctea 

Movimiento de los cuerpos: velocidad y 
aceleración. El movimiento en una recta. Caída 
de los cuerpos. El movimiento en el plano. 
Movimiento de proyectiles y movimiento circular. 
Introducción al concepto de inercia~ Fuerza y 
Aceleración 

Cargas en movimiento. Intensidad de corriente. 
Circuitos de corriente continua. Ley de Ohm. 

Noción de campo magr.é-...co. 
magnético terrestre. E.'edos rr.a~ 
comente eléctrica. 

rnductión ele=mas,-.eti:a ¡ 
La energía mecan,ca: Energía potencial yl Trar.sf-unr.ado.-: .. c:: n- b .,nor-:-:1,a ~ , .:.. -"' 
cinética. Conservación de la energía. e:e 
Trabajo y Potencia. Conservación de la energía Ca!-.. --- 1 r- -

mecánica 
Energía, Calor y Temperatura. 
Equilibrio térmico. Dilatación térmica. 

1 ransfurmacicnes ce 
ténn.:ca. 

ce ene.~ ~ 

Los humanos en el espacio: satélites artificiales.¡ ¡Nocc-n ~ 
Medios de locomoción. Mode!os _ _ _ _ __ ...._ _________ ~----------

ce !as 
;"t;.._~-s:l. 

Oscilaciones y Ondas: Luz y Sonido. 
Características. ra m.~ c!e a.~ ~ a;,a.--a:::s -... ,.. 

e inteffo...re.nca ce 
como 
a laSer. A.:l...'icaci~'\es.. 
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES• 

• Diseño y desarrollo de experiencias sencillas. 
• Observación, registro y control de variables que intervienen en una experiencia. 
♦ Análisis de experimentos históricos. 
• Cálculo de fuerzas. 
• Anticipación, observación e interpretación de experimentos. 

Utilización de instrumentos ópticos. 
• algunos contenidos procedimentales sugeridos 
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SEPTIMOAÑO 

Estructura de la Materia: Estructura atómica de la 
materia . 
Discontinuidad y conservación de la masa 
Molécula. Alomo. Modelo Atómico 

OCTAVO ANO 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Modelos atómicos: Modelo de Bohr. 
Modelo atómico moderno. Niveles y subniveles 
de energía 
Configuración electrónica. Tabla periódica. 
Propiedades periódicas. 

Estados de la materia. 11 Estructura sólida. Estructuras cristalinas 
Soluciones: distintas formas de expresar la Soluciones ácidas y alcalinas 
concentración 

Transformaciones y reacciones químicas: 
conservación de la masa en las transformaciones 
químicas. 
Reacciones _g_u ímicas : Oxido-Reducción 

Leyes de la Química. Estequiometría. 
Ecuaciones químicas. Combustión. Oxides. 
Otros compuestos inorgánicos 

Espectroscopia 

Fu 
enta · ¡ Iones en soluó én. pH. ¡ 

Procesos químicos en la industria 
Materias primas y productos 
Contaminación natural y antrópica 

Minerales. Industrias mineras 
Metalurgia. Procesos de extracción. 
Contaminación. Desechos. 

regionales.f jQuirr.ica 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES• 

• Análisis de experimentos históricos. 
• Recuperación de material de divulgación acerca de transformaciones, conservación y degradación de la en~ia 
• Recuperación de información sobre composición y uso de materiales existentes. 
• Selección. lectura y análisis de información sobre contaminación y problemas ambientales asociados a ..,~ ~ c-s..--.a'.:5. er-=e c..-=s. 
• Util ización de laboratorios para experimentación. 

• algJncs contenidos proced~-r,entales su;eridos 
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4. ORIENTACION - DIDACTICAS 

En In nctu, lldod coexisten dlfcrontos propuestas para In on eñan2::i de 1 
nntuml s, on la moyorlo de las mismas enseílar ciencias significa crear it~:c.cl .ncia 
apr ndlzaje en la que los alumnos y las alumnas puedan apropiar d 10nn, do 
conceptm1les procedimentales y actitudinales que provienen del campo de 1° ª ,P et 

' a cien · 
naturales. c,a~ 
El problema a resolver serla el diseñar situaciones didácticas que con· 

16 d . . t , , . ¡uguen 1 
resolución de problemas con la recepc n e conoc1m1en os c1ent1f1cos que a . 6 ayud 
solucionar problemas planteados. Esta integrad n de la enseñanza por descubr' . n a 

. . t t i d'dá t· , ,rn,ento Y de ta ensef'tanza receptiva en una misma es ra eg a I c 1ca, sena además ac d 
• 1 1 · t · t·t· or e con el proceso histórico de construcclon de conoc m1en o cien 1 1co. 

"Se trata de que, llegado el caso, el olum110 descubra a Newton y no ele que dese b 
que Newton en su día descubrió. Aquello es posible, esto no" (Pozo, 1987) u ra 10 

Adhiriendo a un modelo de ciencia considerada como una actividad constructiva 
permanente revisión, que incorpora el producto Y el ~roceso_d7 1~ misma en un rnom~~~ 
histórico, resulta coherente entonces, un pla~te~m1ento d1dact1co que realce el pa 1 
activo y de construcción cognitiva en su aprend1zaJe. pe 
Por ello , si esperamos promover actividades que fomenten el aprendizaje de las ciencias 
deberemos prestar especial atención en aspectos tale~ como la organización del aula, el 
rol que adoptaremos, los materiales que usaremos, como evaluaremos los productos de 
nuestro trabajo, entre otros. Desde esta óptica se concibe al docente como una persona 
capaz de planificar el proceso de enseñanza, de orientar y conducir el proceso de 
construcción de conocimiento de los alumnos y las alumnas. Así, se recupera el papel del 
docente que enseña, que brinda la información necesaria para que los alumnos y 
alumnas amplíen sus esquemas de conocimiento. 

En consecuencia, es deseable planificar unidades temáticas contextualizadas, donde se 
expliciten los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se pretenden 
abordar sobre un tema. En ese sentido no debe entenderse a los ejes como cuerpos 
independientes unos de otros, ya que contenidos de distintos ejes pueden aportar a una 
unidad, cuando sea necesario el desarrollo de un tema. 
Es importante también incluir las problemáticas centrales a contestar, formuladas a partir 
de preguntas motivadoras y las propuestas de actividades especialmente diseñadas para 
los contenidos que se elige trabajar. 
De tal manera que, al incorporar el estudio del Ambiente como categoría didáctica 
significa incluir aportes que hacen a distintos ejes en una unidad integrada, también en el 
caso de estudiar la problemática del SIDA, las ETS ya que en estos temás complejos 
donde la mirada se sitúa desde varios ángulos, es inevitable la planificación en conjunto 
con áreas como Ciencias Sociales y Formación Etica y Ciudadana. Desde e5!a 
perspectiva el planificar en conjunto adquiere especial importancia si se pretende 
significar los contenidos, en ese sentido , el abordaje de estas temáticas podrian ser 
enfocadas también, desde la elaboración de proyectos. 

Método Científico 

La enseñanza tradicional no se esfuerza en fomentar habilidades de pensaniiento 
hipotético-deductivo, por lo tanto los alumnos y las alumnas no desarrollan estrateg~as _d~ 
pensamiento formal tales como formular hipótesis ante un problema, disena 
experimentos controlando variables y cuantificar resultados . Sin embargo, desde el punt~ 
de vista psicológico esta estrategia permitirá a quien posea el pensamiento forma 
solucionar cualquier problema independientemente de su contenido. . . . 13 
Ante la necesidad de estimular el desarrollo de estas habilidades, se propicio 
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~ za del "Método Cientlfico" como un elemento 1 \ 

ensenan la alumna realicen un aprendizaje activo Y 1 ~~ort?nte ya quo Involucra que el 
811..1rnn° Y sta situación fue el de enseñar unn u· n· on cnt,vo . 1 probl mn planteado a 

rt·r de e . ' rea m;in rn d ro 1 1 b pa I na secuencia rlgrda de pasos a seguir. · ' o v r o pro 1 ~ma 
con u odo es una manera de resolver los problema , 
un rn~t Sin embargo en la actividad cientlfica creer Y d? aborcJ~r. di trn t.o ohJ to o 
estud1~- a creer que todos los cientificos piensan y ~~t ex,~te un unico método ci ntlfrc 
eQuivar~aje de los objetos del mundo natural (Fuma all~~~~gual ante los problcmnn y en 
el ab°ier /a existencia de diversas metodologfas cien~ífic~s o;). :ºr 'º. lan~o os portfnonto 
suporl sentido del parágrafo anterior, Klimovsky acota que o mváost1gac1ón. 
En e . • • • , es m s adecuado hablar de 

tegias de invest1gac1on mas que de un único método . tlf . 
estra . d oblemas. eren tco para caracterizar el 
abordaJe e pr . 
por lo tanto , ¿~ue esperamos al fomentar el desarrollo del pensamiento formal , mediante 
estas ~~trategtas?. Esperamo~ que los al~mnos ~ las alumnas puedan organizar 
. ternat,camente sus exploraciones para articular satrsf actor'ramente 1 1. .. srs f . as exp rcacrones y 

los hechos. De esta orma se apr~xrman ª una manera más metódica, rigurosa y creativa 
de observar, p~ner. ~ prueba su~ rdeas Y explicaciones acorde al modo de producción del 
conocimiento c1ent1f1co. ~s decir, se pretende que el alumno y la alumna sean capaces 
de •aprender a aprer:1der . 

Las Salidas y Visitas 

Las salidas Y visitas enriquecen Y contextualizan dando significatividad a los 
aprendizajes. Entre los propósitos fundamenta les de las mismas está el observar y 
recabar información sobre el ambiente, que no puede ser acabadamente abordado en el 
aula. Es por ello que el desarrollo de estas· actividades son altamente recomendables, 
además de contar con algunas ventajas, entre otras, por la gran diversidad biológica , 
cultural, étnica de nuestra provincia. 
Es pertinente señalar sin embargo, que las salidas y visitas deberían ser planteadas una 
vez que se cuenta con un cierto bagaje de conocimientos de manera tal de dirigir la 
mirada de los alumnos y las alumnas en el momento de enfrentarse con el medio que se 
desea conocer. Esta estrategia impide .que se diluyan los propósitos con que fue 
planteada. la misma. · 
En la planificación de las salidas y visitas se pueden distinguir diversas etapas: la 
organización y diagramación previa de las mismas, las actividades que se realizarán 
durante su transcurso y la selección, clasificación, organización e interpretación, de la 
información obtenida . En ese contexto, es importante, que los alumnos y alumnas 
conozcan el objetivo y la propuesta de la misma, ya que, resulta un ejercicio interesante 
realizar algunas anticipaciones previas a la salida de manera de contrastar luego con la 
experiencia. 
También es destacable aclarar que la salida se real iza con un sentido y con objetivos de 
manera de contextualizar el conocimiento y como una manera vivida de mostrar que el 
placer puede estar unido a la adquisición de conocimientos. 

5. CRITERIOS DE ACREDITACION 

Al final izar el tercer Ciclo , los alumnos y las alumnas deberán: 

• Comprender el concepto de vida en su dimensión cie_ntifica, i~entificando tas 
características propias, estructuras y funcionamiento de los sistemas vivos 

• Conocer y valorar que la diversidad de formas vivas presentes resultan de la historia 

evolutiva del planeta. 
• Reconocer y describir los diferentes grupos de organismos, estableciendo relacione 
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hl nt nn el que dcoarrollan e identificando los f 
r lclad y el om • 1 ªcto 
. di lrlbucl6n y ab1mdílncla do lo m smos. r~ 

• Id nllf , r lo prlnclpíllco proco~oo que dieron lugar al origen y continuidad de lo 

1 \ ma vivos. 
unidad fundamental de los sistemas vivos, identifi 

• íl conoc r a In cólultno com~ularcs y relacionarlas con las diferentes estrateg'~ar la 
tllv I ldnd do struc ura ce . 1a <1Q 

lltll zoclón d la materia y la norgla . . ... 
, fenómenos en los que mterv1enen cuerpos en equilib . 

• o " Cnblr y comparar no ~ 
cu rpo en flot cl6n . . 

1 ,0011 do diferentes materiales y relacionar con los procesos 
• conoc r o on . . . . dQ 

r abricoclón con la posibilidad de transformaciones f1s1cas y qu1m1cas. -

• Ut\llznr el conocimiento que poseen sobre cambios reversibles e irreversibles Para 

reollzor predicciones. 
• Conocer las propiedades de los componentes del sistem_a t~rrestre y relacionarlas con 

algunos de los procesos que modifican el aspecto del pa1sa1e . 

• Ampliar el conocimiento del organismo humano, ~dentificando los problemas sanitarios 
como procesos asociados a la interacción poblac1onal 

• Identificar, explicar y practicar medidas que conducen a la preservación de la salud. 

• comprender los conceptos básicos acerca de la energía, sus propiedades, 
relacionándolas con los sistemas en los que se producen las transformaciones 

energéticas. 
• Conocer las teorlas acerca del origen del Universo, describiendo la estructura del 

sistema solar, relacionando los movimientos de la 'tierra con fenómenos periódicos. 

• Conocer los componentes y procesos del ambiente y los factores que inciden sobre 
ést.os , especialmente la acción antrópica. 

• Conocer el origen, las propiedades y los posibles usos de algunos materiales que los 
humanos utilizan como recursos y reflexionar sobre el uso racional de los mismos. 

• Sistematizar la información recogida y analizarla en busca de similitudes y diferencias 
entre objetos, procesos y fenómenos estudiados. 

• Desarrollar y asumir actitudes éticas frente a diferentes problemáticas como la 
ambiental, la manipulación genética, entre otras. 

• Plantear ·hipótesis relacionadas con los trabajos experimentales o exploratorios, 
establecer conclusiones a partir de los datos que obtiene de sus investigaciones Y 
compararlos . 

• Extraer Ideas principales y conclusiones de textos materiales audiovisuales u otras 
fuentes de Información de carácter cientlfico. ' 

5.1 Evaluación 

Es Importante _recordar que la evaluación es un acto de recoger información útil para la 
toma de decisiones Y ésta debe ser acorde a la propuesta de contenidos Y 1ª 
~e:~~~~og:a ?e~arrollada No debe ser considerada como una actividad sumativa de 1as 
mi d sc1phnas que compone~ el área, si no como una actividad integradora de ~a 
di ~a, Y~ que ol sujeto del aprend1zaJe es único e indivisible. Por lo tanto será necesano 

r ar instrumentos ospeclficos para evaluar en f . ' tenidos 
cRonccptual .., , procedimentales y .iclitudlnales perteneciente:mr integrada con 

P eta a la evaluocl6n do co t Id ª area. • 5 
Ci trabajo lmilore O lo trab;a~~ os c~nce~tuales es Importante utilizar metodol091~8 
la cln . n o o ntido no deb ., c~n os a umnos y las alumnas en el desarrollo •ón 
progr va por part d los alumnªo~er ~rse de vista a la hora de evaluar, la construcc1 1a 

Y ª umnas de las Ideas unificadoras que articulan 
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. . y organización de los contenidos de I ns ílon n O 1 1 f cc1on . d t á · • . o orm. 1u v u o 
5ele tos trabaJa os apun ar n o In aproplaci6r) d 1 1,.,. • 

conceP d' :t -,.\, b 1 . n 11 , , y n con cu ne • 
10s ciones se 1se1 ,arc.1n so re o bos do tomí'ltlcn 

evalua · 1 rt· 1 , • ... s concr tn , n p rd r d vi tri 
1as nncipios genera es q~e a icu an ~I cuerpo teórico do lo" dlsclplinn" 
10s P nto a los contenidos procedunentales se deber... ap 1 · • b h cua . . ( • filt c1 un ar n un a r ne r 
En cifico·, un~ tecmca eJ . i r~r). una destreza (ej. uso de lup s) una e tr t glo 
espe . • (eJ control de variables) que d · : noscrt1va · pue e repetirse y/o aplrcarse a nu va 
c09 . nes correctamente. 
situacro es una institución aislada sin 

Escuela no . 0 que comparte su tarea con diversos núcleos 
L8 . les que en consecuencia pueden em·t· · . . . . 
¡ stituc1ona . . . 1 ir mensa1es tamb1en diversos, compleJos 

provenientes de distintos camp~s de intereses. ~sta caracteristica origina dificultades 
Y ra evaluar valores ~ normas, sin embargo, considerarnos valioso estar atentos a las 
:odificaciones de ac!itu~es . ~n nuestros alumnos y alumnas, por ejemplo el progreso 
desde un pla_no mas individual a otro que contemple aspectos de integración 
sociocomunitanos. 

La rransversalidad en el Area 

Tal como lo señala el Encuadre General del Diseño Curricular Jurisdiccional de EGB 3, la 
cuestión de incorpor~r en los procesos de la reforma educativa la transversalidad como 
contenidos en el cumculum representan una serie de significados. 
Desde esta perspectiva la enseñanza de los contenidos transversales no es 
responsabilidad de un docente aislado sino que exige acuerdos institucionales, gestos, 
modos de organización Y prácticas que involucran a todos los actores miembros de la 
institución para lograr coherencia en su accionar, en las múltiples dimensiones en la que 
ésta interactúa: Institucional - Curricular - Social. 
En ese marco se favorece el desarrollo de actividades que tiendan a una formación · 
integral superadora de los enfoques disciplinares y dogmáticos, ya que al abordar 
temáticas referidas a la salud, cuidado del ambiente, diferentes formas de discriminación, 
multiculturalismo, violencia, éstos requieren un tratamiento que desborda las fronteras de 
una determinada disciplina. 
Se pueden marcar tres conjuntos de contenidos que cumplen la definición de 
transversalidad y que conllevan la apropiación de competencias que tienen que ver con 
actitudes, la construcción de conceptos fundamentales y el desarrollo de metodologías 
generales: 

⇒ Las habilidades de la expresión y de la comunicación 
⇒ El pensamiento lógico y reflexivo 
⇒ Los valores que rigen la convivencia 

En el área de Ciencias Naturales se podrían considerar como contenidos transversales, 
entre otros, a los siguientes: 

• Proyectos que atiendan las temáticas de salud, promoviendo la apropiación de 
conductas saludables, de manera que en un enfoque conjunto se pueda salvar la 
brecha entre el saber y el hacer. . . . . 

• Proyectos multidisciplinares en la temática de Educac1on Ambiental que per~11t n 
crear capacidad en los alumnos y alumnas par~ ~omprend~r la !rama de rela_c1on~s 
naturales, geográficas, sociales, políticas, econom1cas que 1nterv1enen en el brnomto 
sociedad-naturaleza 

• Prácticas que fo~enten actitudes favorables en relación a comportamientos 
sustentable. . . 

• Proyectos en distintas temáticas que enfaticen la puesta en practrca de comp tenci 
de lengua, matemática, habilidades del pensamiento y valores que rig n l;;i 
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convivenc·,a · etencias en el t 
• Proyectos que estimulen y desarrollen co~ P . . _ratarniento 

información, cómo obtener, seleccionar, organizar e interpretar la lnforrnacióri de 

diversos criterios y finalidades. ~ : 
• Otros. 
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GLOSARIO 1. 
d Cla: El número de orgnni mos en unn población un an , . U , . . 

Ab (Lt ocidus, agrio) . na sustanc,n quo provoca un lncromont 1 . d 
A 1do · ) 1 .6 , , o en e num ro 
. e hidrógeno (H+ en u~a s~ uc, n y _d,.smmuye el númoro de Iones hidróxido 
,ones . que tiene un pH mfenor a 7, eJ. Jugo do limón. 
(oH·}, eJ . · t t · · 

cafino: pertene~1en e ~ sus anc,as que _aumentan el número de Iones hidróxido (OH-) 
Al a solución. eJ . que tiene un pH superior a 7, ej. leche. 
en un (Gr atamos, indivisible): La partfcula más pequeña en que pued d' 'd' AtorTlº · . . . e Iv1 irse un 
elemento qui mico y continu_ar manteniendo las _propiedades características del elemento. 
Autótrofo (Gr. autos, pr~~,o + lrophos .. que ahm~nta): Un organismo capaz de sintetizar 
todas ras mol_éculas organicas nec:sanas a partir de sustanlas Inorgánicas simples .(por 
ej. agua. dióx1d~ de car~ono, ª":1ºmaco) Y de alguna fuente de energla (por ej . luz solar); 
opuesto a hete~otrofo. EJemplos. p~antas, algas y algunos procaríotas. 
sase: Sustancia que_ pr~duc~ un mcre~ento en el número de iones hidróxido (OH-) en 
una solución y una d1smrnuc1on en el numero de iones hidrógeno (H+) , ej. que tiene un 
pH superior a 7. . . . . . . 
Biogeografia: El estudio d~ la dIstnb~c1on geo~rafica de los organismos. 
Ciclo de vida : La secuencia de estadios a traves de los cuales un organismo pasa en su 
desarrollo desde un cigoto hasta la producción de cigotos hijos. 
Cigoto (Gr. zygon, yema): (zigoto) Célula diploide (2n) resultante de la fusión de dos 
células haploides (n) o gametas pertenecientes cada una a los individuos progenitores o 
padres. 
comunidad: Conjunto de poblaciones (animales, vegetales, procariontes**, etc.) que 
comparten un espacio y tiempo determinado. 
Cromosoma (Gr. chróma, color+ soma, cuerpo): La estructura que lleva los genes. 
Deriva Continental: La separación y movimiento de las masas terrestres · (ej. 
continentes) en el tiempo geológico. 
Desarrollo: La producción progresiva de las características fenotípicas de un organismo. 
Diploide (Gr. di, dos, doble + p/oion, nave, barca): Condición en la cual cada cromosoma 
no sexual está representado dos veces (2n), por oposición al haploide. 
Distribución: El rango de ubicación espacial de los organismos. 
•se incluyen, en algunos casos, etimología de términos, Gr.= Griego y Lat.= Latín. 
**la flora intestinal y la flora presente en el suelo pueden ser ejemplos de comunidades 
compuestas también por órganismos procariontes. 
Ecología (Gr. oikos, casa + /ogos, discurso): Estudio de los factores que gobiernan 

La Transversalidad en el Area 

Tal como lo señala el Encuadre General del Diseño Curricular Jurisdiccional de EGB 3, la 
cuestión de incorporar en los procesos de la reforma educativa la transversalidad como 
contenidos en el currículum representan una serie de significados. 
Desde esta perspectiva la enseñanza de los contenidos transversales no es 
responsabilidad de un docente aislado sino que exige acuerdos institucionales, gestos, 
modos de organización y prácticas que involucran a todos los actores miembros de la 
institución para lograr coherencia en su accionar, en las múltiples dimensiones en la que 
ésta interactúa: Institucional - Curricular - Social. 
En ese marco se favorece el desarrollo de actividades que tiendan a una formación 
integral superadora de los enfoques disciplinares y dogmáticos, ya que al abordar 
temáticas referidas a la salud, cuidado del ambiente, diferentes formas de discriminación, 
multiculturalismo, violencia, éstos requieren un tratamiento que desborda las fronteras de 
una determinada discipHna. 
Se Pueden marcar tres conjuntos de contenidos que cumplen la definición de 
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transv rsnlidnd y q11 nll v n In 1prop , . i'>n d, ,omp, 1 n .,w qu, 1 , n" n q,1 "' r 
actitud s, In on. trnc Ión rl o t f ,., 11 .r Po 1111elmn, nt:11, y ,.1 d, nrrolln <f, m 1 <l r,lrin¡ 
g n r, 1 : ·, 

.:- id d s d xpr Ión y do 1, orn1m .:1 , on 
- , mi nto lógico y r II xivo 
- _, o s qu rig n In conviv ncin 

En 1 .ir , de Ciencias Nntur;ilcs se podrlnn con"lc1 r, r como conLnido lr;i , 1/ tJ r-::,,,, 
ntre otros , a los sigui ntes: 

• Proyectos que atiendan las temáticas de salud, promoviendo la propr;i .,~1 

conductas saludables, de manera que en un enfoque conjunto e pu da ,:ib::i ~ 
brecha entre el saber y el hacer. 1 

• Proyectos multidisciplinares en la temática de Educación Ambiental que PC?r . 
crear capacidad en los alumnos y alumnas par? ~omprend~r la ~rama de relacir, ~ 
naturales, geográficas, sociales, políticas, economrcas que 1nterv1enen en el b, r, 

. 1 

sociedad-naturaleza . 
• Prácticas que fomenten actitudes favorables en relación a comportamie 1 \ 

sustentable. 
• Proyectos en distintas temáticas que enfaticen la pue_sta en práctica de compe eroa\ 

de lengua, matemática, habilidades del pensamiento Y valores que rige 'a 
convivencia. 

• Proyectos que estimulen y desarrollen competencias en el tratamiento e 
información, cómo obtener, seleccionar, organizar e interpretar la información Segú¡ 
diversos criterios y finalidades. 

• Otros. 
la distribución y abundancia de los organismos. 
Ecosistema (Gr. oikos, casa + systema, lo que se pone junto): los organismos más • 
elementos inertes asociados y con los que están en interacción. 
Elemento: Sustancia compuesta por átomos de mismo número atómico y que no p ede 
descomponerse por medios químicos ordinarios. 
Eucariota (Gr. eu, bu~no, verdadero+ karyon, nuez, núcleo): Célula que tiene un núcieo 
rodeado por membrana y organelos rodeados por membrana. Organismos compueslo 
por este tipo de célula. Ejemplos: animales, vegetales, hongos. 
Evolución (Lat. e, fuera + vo/vere, girar ): Cambio en la frecuencia génica de a 
población como consecuencia de diversos factores de cambio . 
Extinción (Lat. extinctus, inexistente): La situación que se alcanza luego de la muerte 
último individuo superviviente de una especie a nivel global o local. 
Fecundación: Fusión de dos núcleos gaméticos haploides para formar el núcleo e 
cigoto diploide. 
~enotipo (Gr. phainein, mostrar + typos, imprimir, estampar) : Caraclerís ic3s 
obaservables de un organismo que resultan de las interacciones entre el genotipo ª ' 
ambiente. 

Filogenia (Gr. phylon, tribu): Historia evolutiva de un grupo de organismos. 
Fisiología (Gr. physis, naturaleza + lagos, discurso): Estudio de los procesos intem > Y 

metabolismo de los organismos. 

Fotos_íntesi_s (Gr. photos, luz + syn, juntos + titherwi, ubicar) : La conversión ª 13 

energ1a luminosa a energía química. 
G t (G · · · rus1 nJ ame O r. gamem, esposa) : Celula reproductora haploide (n) cuyo nucleo se 1e 

c~n otra c~lula haploide (gameto) de un sexo opuesto (fecundación), 1 célulJ resultJ ' 
(cigoto o zigoto) desarrolla un nuevo individuo. . en un 
Gen (Gr. genos, nacimiento; Lat. genus origen) : La unidad de la herencia 
cromosoma. ' 
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1 ,,.., ios i 
tro r, (n) , como 

~ o . , n n n lo" 
5 s r duc i n. 

t:1bolismo ( r. m tab I , cambio) : L suma do todns I renccion r.i uímic ,. qu 
n ntro d una lula o un organismo. 

tamórlica (Gr. m tam rpl1011m, transformar): (Roca metamórfica) , re ult do d '" 
ns rma i n s mineralógicas, de textura y de estructura que han sufrido otr roe ,. 

nsecuencia de cambios en la temperatura, presión y fluidos químicament 
iv saque estuvieron sometidas en el interior de la corteza terrestre, ej. mármol. 

ineral: Sustancia homogénea generalmente inorgánica que se ha formado por 
sos naturales en la corteza terrestre, tiene una estructura atómica interna ordenada 

p piedades fis ico-quimicas fijas y definidas o que pueden variar dentro de limites muy 
es rechos, ej . diamante, pirita. 

itosis (Gr. mitos, hebra) : División celular caracterizada por la replicación de los 
mosomas y la formación de dos núcleos hijos idénticos diploides (2n) a partir de una 

célula madre diploide (2n) . 
olécula (Lat . molecule, de moles, masa): Partícula formada por dos o más átomos que 

se mantienen unidos por enlaces químicos, la unidad más pequeña de un compuesto que 
antiene sus propiedades. 
ortología (Gr. morphe, forma + lagos, discurso): La forma y estructura de un 

organismo. 
Organismo (Gr. organon, herramienta, instrumento): cualquier critura viva , unicelular o 

ulticelular. 
pH: Una escala de acidez (1-7) o de alcalinidad (7-14). 
Población: Conjunto de organismos de la misma especie que comparten un esp cio y 
·empo determinado. 
Procariota (Lat. pro, antes + karyon, nuez, núcleo): Célula que carece de núcleo y de 
o gánulos rodeados por membranas. 
Reino: Categorla de nivel más alto en la clasificación biológica; es un grupamiento 
ta onómico. ej. Reino Moneras, Reino Protoctistas, Reino Hongos , Reino PI nt s, Reino 
Animal. 

Red Trófica (Gr. trophos, que se alimenta de) : Conjunto de interacciones liment ri 
ntre los organismos 

Reproducción: L producción de nu vos organ ismos, y . se 
asexualmente s ' 

edimentaria (Roca Sedimentaria): Result n de 1 

u lm nt 

dbescompos ción qulmica de rocas pre xisl nt s por m 
tológ icos. 

Sistema (Gr. ystama, lo que O pon junio) · nt1d d ulónom dol , d un 
Permanencia y constituid por I m nto int rr I cion, do 

rt 
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Solución: Mezcla homogénea de moléculas de dos o más sustancias. la 
presente en mayor cantidad es denominada solvente Y las sustancias pres stJstªl'lCia 
menor cantidad se denominan solutos. entes e~ 
Sucesión: (Sucesión ecológica) Proceso gradual por el cual cambia la campos· .. 

· 'd 1c1ar, d 
especies en una comurn ad. e 
Taxón (Gr. taxis, arreglar, poner en orden): Grupo particular, situado en una categ . 
nivel determinado en un esquema de clasificación jerárquica, ej. Vultur qrypbus (e ~na de 
Vultur es un taxón en la categoría que corresponde a género. - 011d0r), 
Tax~"º":1!ª (Gr. taxis, _arreglar, poner e~ orden + nom~s, ley): El estudio de 
clas1ficac1on de los organismos: el ordenamiento de los organismos en una jerarquía la 
refleja sus similitudes y diferencias escenciales. que 
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t. FUNDAMENTACION 

1.1 La Tecnologia en la Escuela 

La tecnologla como campo de c · · , . ~ . onoc1m1ento, involucra por un lado el con1unto d 
conoc1mientos Y ca~acidades que se utilizan en el proceso de solucionar "Problema"' 
P tl·cos" que son importantes para la · d d · e . . . soc1e a y por otro, representa e involucra los 
productos Tecnologic_os O sistemas que son consecuencias de su accionar, pero que 
deban ser compre~didos en el marco de un creciente mundo art ificial que le ofrece 
ventaja~ ~ d;sventaJas Y que deban llevarlo a la reflexión permanente sobre el "Ambiente 
Tecnolog,co que ha creado y a su vez lo condiciona. 

La Tecnolo~ía eStá fuerten:,ente ligada a la cultura de los pueblos. No solo referido al uso 
de lo que esta . produce, sino a la propia generación del proceso tecnológico. Podemos 
decir con suficiente certeza que en nuestros país existe una fuerte desarticulación en 
este sentido, por cuanto la tecnolog ía se manifiesta como un hecho externo que no da 
Jugar a una "Cultura Tecnológica" que determine procesos productivos y productos con 
una visión cultural propia. Esta situación lleva a que muchas veces la tecnología se 
confunda con aquellas que hoy se denominan "Tecnologías de Punta". Sin dejar de lado 
a estas, es necesario en nuestro caso tener en claro que la tecnología debe servimos 
para resolver problemas de nuestra realidad, que en muchas casos necesitarán de 
tecnología de punta, pero muchas otras necesitarán de procesos tecnológicos que por 
simples no dejan de ser adecuados (Tecnología adecuada). 

El hombre en su afán por mejorar la calidad de vida, fue modificando su relación con el 
ambiente en el que transcurre su existencia, transformando la realidad en respuestas a 
sus necesidades y demandas, con ello creando un "Ambiente Tecnológico dentro del 
Ambiente Culturar generado a lo largo de la historia, el cuál lleva el signo de lo que 
llamamos "El Mundo Artificial' y que no es necesariamente un mundo engañoso, 
ficticio, sino por el contrario, un mundo construido para mejorar la calidad de vida. 

Por Cultura Tecnológica entendemos un ampl io espectro que abarca teoría, práctica, 
conocimiento y habilidades que nos permiten una apropiación del medio como garantía 
para evitar caer en la alineación y la dependencia. 

El mundo de hoy plantea nuevas exigencias a la escuela para evitar el "Analfabetismo 
Tecnológico" y desarrollar la Cultura Tecnológica, esto implica que además de aprender 
el funcionamiento y el comportamiento del mundo natural y de sus componentes, 
deberán aprender los principios del funcionamiento y el comportamiento de los objetos 
que forman parte del Mundo Artificial, objetos que el hombre ha creado como respuestas 
a las necesidades que se fueron presentando en el devenir del desarrollo social. 

Buscando marcar las diferencia entre el accionar cientí fico Y el tecnológico, se puede 
decir que el primero se orienta a través de la investigación, a fa búsqueda de 
conocimientos cuya veracidad y precisión son evaluadas por la comunidad científica, 
mientras que el accionar tecnológico se orienta a travé~ del proyecto y la construcción, a 
la solución de problemas planteados por el enlomo soc:al Y sus resulla?os son evaluados 
en términos de efectividad y eficiencia por la comumdad en su con1unto. Por lo t nto 
podríamos esquematizar el accionar tecnológico d~ la siguiente manera: 
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MOTIVACION PROBLEMA SOLUCION IMPACTO 
EVA.LIJA, 

lidnd Oenmndns y Proyecto. Transformación C10N 
Impacto 

·p ctativas de la Creatividad. del ambiente sociedad en la 
sociedad. Conocimientos. natural y 

medio arn~·eri e1 
Métodos sociocultural iente. 
científicos. 

L Educación Tecnológica dentro del quehacer educativo enfoca las rela . 
'fi · 1) t · d ciones hombre con el mundo_ (~atural Y art1 1c1a _pero .~en ran ose en ~I ~Undo artíficia de1 

especifico de esta disc1phna es la comprensión critica del mundo artificial. 1. Lo 

La Educación Tecnológica busca, por un lado orientar a los alumnos en el conoc· . 
. b" d I b' im1ento comprensión del mundo artificial, como as1 tam 1en e os o Jetos que forman pa Y 

mi mo es decir vincularlo activa y reflexivamente con el mundo (Función Forrnrt,~ del 
· ' 11 'd d ª ,va Preparación Tecnológica); y por otro, desarro ar _su capac1 a creadora e inducirlo · 

imaginar soluciones viables para los problemas vinculados al mundo artificial qu s ª 
· · d P d t · ) e nos rodea. (Carácter lnstrnmental - Act1v1da ro uc ,va . 

La Educación Tecnológica tiene características especiales Y no debe confundirse co 
otras actividades, es decir: n 

• No es Informática 
• No es Trabajo Manual 
• No es Expresión Plástica 
• No es Ciencia Experimental 
• No es Introducción a la Formación Profesional 

Esta disciplina tiene como objeto despertar en los alumnos lo siguiente: 

• Toma de conciencia de la importancia y presencia del mundo artificial. 

• Desarrollo de la capacidad operativa que les permita participar en su evolución 
y control. 

• Creatividad para enfrentar los problemas del mundo artificial buscando siempre 
colaborar en mejorar la calidad de vida de la sociedad y su conjunto. 

En virtud que la Educación Tecnológica enfoca la relaciones del hombre con el mundo, 
resulta un ámbito apropiado para la integración de conocimientos de distintas áreas Y 
para el reconocimiento y comprensión de diversidades tanto culturales como regionales • 

1.2 La Tecnología en E.G.B. 3 

Aún cuando es claro que la enseñanza de la tecnología, como componente ?e la 
cultura general, no presenta ningún "Carácter de Fom1ación Profesional'; impart1~ su 
enseñanza en el Tercer Ciclo de la E.G.B. (E.G.8.3), implica en función de un 
"equipamiento mínimo" y de "docentes capacitados" , construir y generar un Aula-Tal_l~r 
Tecnológico (Edificio Tecnológico) , para desarrollar a través de la Educacion 
Tecnológica, las competencias necesarias para comprender por una parte, el enlace 
entre los productos tecnológicos y las necesidades del hombre, es decir justificar el •por 
qué" de la existencia de los objetos tecnológicos (producidos artesanalmente 0 
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. ente) en nuestro medio y por otra parl nnnll ,, .. . 
·¡1dLlstn~lrT1ealizar y comercializar estos productos · b:ir IL <ltfnr nin:; ntn¡Jn:,. p. r, 
' blí r . 1· . " , o r líl h <1 • conce ' ácticos que 1111p ,can explicar "o/ snbor /meo ., ,, . ' • · conoc mr .nlo. 
¡eoricos-P,:n se trata de que los educandos encuentr: n y o/ como llnc r". 
En resun flexión que lo lleve a comprender los pr en la tecnología un f>,1cío d 
Aceión·R: ción de la realidad, la función y la organizi i -~so~ de desarrollo, ,nnov:1ción y 
¡,.ansforr: r progresivamente el tejido social y económic~ ; e las empr~sas, con el fin de 

riquec d . e nuestra sociedad en enología como campo e conocrmiento, aporta desd . · , 
La ~:is de Productos y Proyecto Tecnológico), una estra tegiae d~u. ~rop,a metodolog,a 
(An ~ción Tecnológica y que fundamentalmente facil ita un ''rea; ac rea q~e propone la 
EdllC E a"· donde po · 1 1 acercamiento entre la 
Escuela Y 18 mpres ' . .~ eJ_emp .0 ª elaboración de Proyectos Tecnoló icos se 
1antean como una es~ec!e de ~e~es,~. Empresaria(' que contempla: Diag~ósti~os 

P tes acuerdos, predrccrones, drstnbucron de roles etc . de m 1 . ' deba , . b. . , ·, anera que es permita a 
d centes y alum~o~ crear ~n am rto ~ e~pac~o "Acción-Reflexión-Acción" que posibilite el 

ro de aprendIza1es socialmente srgrnficatrvos, que movilice valores d •t· 109 d .. · t •. " emocra reos y 
Sirvan de marco e onen ac,on para: 

que 

, La toma de decisi_ones en el . orden tecnólógico, sobre la base de criterios 
consensuados y previamente debatrdos en su dimensión ética y social. 

, Reflexionar sobre la relación "Tecnologías Y Medio Ambiente"; sus impactos, los 
cambios que generan etc. ; de manera de ejemplificar y abordar diferentés temáticas 

· contenidos etc., que permitan "ver" que las tecnologías no son autónomas, ni neutras ~ 
que se desarrollan según necesidades e intereses de las sociedades humanas, que 
están vinculados con la oferta de recursos naturales disponibles y otras variables 
vinculadas a ellos; constituyéndose en nexos entre las sociedades y la naturaleza que 
lo sustenta. 

• Analizar que, así como hay tecnologías que ahorran mano de obra y generan 
desocupación hay también tecnologías que desarticulan precarios equilibrios en 
ecosistemas y que deben ser analizadas no solo en su rentabil idad inmediata, sino 
también en su relación con el potencial impacto ambiental y social; para así prevenir 
efectos indeseables desde varios puntos de vista . En síntesis, tener en cuenta las 
ventajas y desventajas del desarrollo tecnológico. 

• Resolver "Problemas Tecnológicos" (simples y complejos), en diferentes contextos 
sociales sobre la base de una ejercitación continua en la búsqueda de alternativas de 
solución, como una herramienta de trabajo para enseñar y aprender tecnología, 
incorporando así conocimientos tecnológicos y desarrollando la capacidad de pensar; 
para no ser usuarios u operarios "especialistas" en determinadas técnicas. 

• Comprender y conceptualizar aspectos de una empresa en términos de "simulaciones· 
en la escuela que tenga como campo de aplicación ~onocimi~~tos sobre lin~as -~e 
Producción, procesos productivos, sistemas de 1nformac1on y comunicacron 
empresarial, relaciones entre tecnología y medio ambiente (Tecnologfa favorables y 
desfavorables) . impacto de desarrollo tecnológico en la sociedad y el medio ambiente; 
etc. 

Al respecto, cabe observar que los contenidos conceptuales específicos que se plantean 
~ 1 . ºdd co e Tercer Ciclo de la E.G.8 ., deben ser considera_dos ~º!11º una con tmu1 a _ y 
de 7Plementariedad de lo abordado en el Área, desde el Nivel !nr~1al hasta 1 ~e~cer Ciclo 

ª EGs, para así, facilitar y afianzar el aprendizaje de conoc1m1entos tecnolog1cos. 
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un on 
ción, q, 

'- dos. 

1l11m11n potlr 11 : 

• Compr nd r I r uncionnmlento de horrnml 
1 ccior,arlos y determinar In mejor form 

r qucrimientos de dlsef\o y construcción 
complejidad. 

ntíll , móquln, , o In ,lr1Jmnnt ,. 
do Lll íllz, rlo y cuidarlo , onf r · ri in 1~ 
do proy cto I cnoló ¡leo rJ • 1"' 

• rnr;rJ¡, r, 

• Anticiparse a los riesgos potenciales y respetar la normD do se ur dnéJ higl'!n,¡ rlr: 
trabajo, en el desarrollo de sus actividades. 

• Usar diferentes medios y tecnologia pnra la comunicación . 

• Seleccionar, obtener, almacenar y evaluar la Información conv nlcnt p, r, u U"lQ ~ 
los proyectos tecnológicos planteados. 

• Identificar las caracterlsticas principales de las nuevas formas d or ani ación en ~ 
mundo del trabajo. 

• Tener conciencia de las consecuencias del uso de la tecnologia, opin ndo ~ 
influyendo en las decisiones de las instituciones en que participan, p r lograr el 
respeto por la vida y el mejoramiento del ambien·to natural en un m reo de 
revalorización de la equidad entre los hombres. 

• Interpretar las modificaciones de los perfiles laborale y u r etas oc1ale! 
generados por la introducción de la tecnologla en el mundo labor.:il. 

• Lograr· un acercamiento entre los conocimientos tecnológico d rrollados n el 
ámbito escotar y los propios de los sectores productivos y d ervicio 

• Díseñar esquemas de organización y ge tión para el des;mollo d yMES, n funció 
de investigaciones y detección de necesidndos básicas y cultur I In t1sf ch ~ 0 no 
satisfechas. 

• lnternallzar los "componentes" que involucran "Procosos Proc/uclivos": 'N e id ~ : 
·Factibilidades •Mercado ·u neas d Producción *M'" quina -H rrami ni, Y 111 1 na 
necesarios "Marketing , etc. 

3. SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE CONTENIDOS 

3.1 Crltorlos para la Solecclón do Contonldo 

cnol0013 
Lo grados d dificult (, d para abord'- r lo con to nido" propio d d propio. 

(Producción, Trm, ·formación y O,u 111/Laclón) , corno I t"" mbi n I M to ~ ndo en 
Prod Proy cto T cnoló ico ) , pu d n " r v lu, dos 1 

1 r,g.1n e~ 
p cto . tal como: rit ro d e re ni,, crit rio qu 

L.~\..,0.1 l~O.UV \..,VII VO.I I IV 
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/a complejidad Organizada ( -nfoq . 
cuenta das y la cantidad y el tipo de procesos ~o I istém/c:o); ntím ro cJ 
;nvotucra/eJ·idad Organizada (Enfoque Sislémico)e ransformacfón q11e o ap11º v:irlah/ •. 

c;0ntP " d 1 " es uno de I can. i.i corno Trascen en es ' por cuanto perm l f os elemento~ a 1 
cuenta_º número de variables en el 7º Año hac: ,r.~ avanzar en ''problo~ag"omar on 
peauen I 8º y 9º Año. , . a problomas'' con , . con un 

,;ableS en e • mayor numero de 
a rcJaje de tecnolog,a supone tomar en cuenta d'' 

El abo • . 11 1,erentes aspe t . 
tecnologrco, para e o se podrían organiz I c os vinculados con el 

hacerdimenta/es y actitudinales alrededor de cuatro . ar os .. contenidos conceptuales 
proce e1es tematrcos. , 

EJES TEMATICOS 

1 
EJE NRO. 1 Proceso de Producción I 
EJE NRO. 2 Dispositivos Simples y Complejos 

EJE NRO. 3 Programas de Acción 

EJE NRO. 4 1 Impacto y Efecto 
1 j 

El primer eje aborda /os contenidos vinculados con los d. t· t t· 
· d b · 1s m os ,pos de 

transformaciones que e _en aplicarse a /os materiales, energía e información hasta 
/legar a ser productos terminados, como conjunto. 
Este ~j~ se c~mplementa con /os contenidos procedimentales asociados al proyecto 
tecnolog1co y tienen en cuenta que los productos pueden ser tanto objetos tangibles 
como no tangibles. 

El segundo eje, pone la atención en las herramientas y las máquinas vistas 
desde la perspectiva de su interacción en /os procesos productivos, en los mismos 
artefactos. Este eje se integra con el tercero. 

El tercer eje propone una mirada sobre las modificaciones de la relaciones entre 
las personas y las máquinas a lo largo del tiempo. También se incluye et trátamiento de 
las tecnblogías de ta información y de las comunicaciones. 
Esta relación "PERSONA-MAQUINA" deberá estar enmarcada en lo que se conoce como 
corriente "HOLISTICA" que propicia la humanización de fa máquina y no la robotización 
del hombre, sobre la base de la dignificación def trabajo como razón social. 

El cuarto eje, pone /a mirada en /os cambios que la tecnolo~~a produce tan!º en 
la relación con el ambiente natural como en la sociedad. En relac1on con el ambiente 
natural los contenidos tienen en cuenta el problema de los recursos naturales ~Formas de 
obtener los materiales la reflexión acerca de la ambientabilidad, los cambios que su 
extracción produce en 1el ambiente, los efectos de desechar r_nateriales en desuso), Y el 
problema de los residuos provocados en los procesos productivos. 

Desde el punto de vista de los impactos en e/ ambiente social, se es_tu_dian los cambios 
que se producen en /os procesos productivos por et avance _tecnologrco _Y _los que se 
P d • d I · ovaciones tecnolog,cas. ro ucen en la vida cotidiana como consecuencia e ª mn 
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7ºAÑO 

- las ramas metalmecánica y agroindustria 
como respuestas de la tecnología a las 
necesidades regionales. 

- Los procesos de regulación y control en la 
industria metalmecánica y agroindustria (por 
medios mecánicos y electromecánicos) . 

- Aplicación de diferentes técnicas: 

• Transformaciones con arranque de materia 
(cepillado, limado, torneado, rectificado, etc.) 

• Transformaciones sin arranque de materia 
(corte, plegado, laminado, etc.) 

• las uniones en la industria metalmecánica 
(roscada, remachada, soldadura, etc.) 

• Proceso de producción de productos 
mecánicos y electromecánicos. 
El proceso productivo: Tipo de producción, 
funcionamiento de las líneas de producción 
y normas de control y seguridad en los 
mismos. 

8ºAÑO 9ºAÑO 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

- Las ramas electromecánica, minería y 
turismo como respuesta de la tecnología a 
las necesidades regiona les . 

- Los procesos de producción de 
electrodomésticos y de la minerla. 

- La energía en los procesos productivos. 
Demandas de energía. Procesos que 

- La rama electrónica como respuesta de la r.e­
las necesidades regionales. 

- Los procesos de regulación y control en la in ::: ::.s• 
(por medios electrónicos, CAD y CNA) 

- Los sistemas de información: Empresariales. 
Contables, Financieros, de producción, Comer · 
compras. 

.,,'-3 a 

requieren distintos tipos de transformaciones , -
de energía. 

La administración como almacenam:ento, 
y procesamiento de la informacion en las 

Principales características de las empresas 
de servicios de turismo. 

- Sistemas hídricos e hidráulicos, 
almacenamiento. Transporte, utilización de 
energía, elementos de regulación y control. 

- • Sistemas neumáticos, elementos de 
regulación y control. 

- Los mecanismos - Distintos tipos. 
Aplicaciones. 

- Sistemas eléctricos - Dislinfós tipos. Repre­
sentación de los mismos, elementos de 
regulación y control, instrumentos 
intervinientes - Insta laciones Eléctricas. 

- Normas de seguridad e higiene del trabajo. 
- Lineas de producción. 

Los sistemas de comunicasión de 
información. 

organizaciones. 
La electrónica y la Informática en el procesarr.:en~o. 
transmisión y almacenamiento de la infcrmacién.. 

- El enfoque sistémico: El desarrollo de una visión 
integradora. Aspectos estructurales y funciona~es 
enfoque sistémico. Nociones de sistemas - Es· 
y comportamiento - Flujos: Energía, Materia e 
información - Diagrama de bloques. 

- los sectores de la Producción: Primario, Secw ~da.rb 
Terciario. 
tas nuevas competencias labora/es: Las ca_ 
intelectuales y habilidades necesarias. 

-~=a:es 

.... ., ..... - ,,:. ,· -. . 
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?ºAÑO 

Proyectos tecnológicos (escolares) que 
involucren procesos de la industria 
meta!mecánica y agroindustria en un 
contexto regional. 

- Análisis de productos de la industria 
me talrnecán lea. 

álisis del almacenamiento, transporte y 
distribu:ión de materiales y productos tecno­
l6Qiccs de la industrias abordadas. 

BºAÑO 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Proyectos tecnológicos (escolares) que 
involucren procesos de la industria electrome- 1 • 

cánica, de la minería y del turismo. 
- Análisis de productos tangibles y no tangibles 

de la industria electromecánica y de los 1 • 

sectores de servicios. 

• 

' ·-..~ 
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7°AÑO 

- Sistemas mecánicos : Las Máquinas - Herra­
m,enlas. 
Las características de los materiales directos e 
ind,rectos intervinientes en los distintos 
rocesos analizados (propiedades físicas. 

químicas. etc.) 

8°AÑO 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

- Las características de funcionamiento de 
herramientas, máquinas e instrumentos y de su 
cuidado conforme sus requerimientos de diseño 
y construcción. 

- Los sistemas de conversión de energía 
eléctrica, hidráulica y neumática en 
movimiento. Las caracteriS1icas de funcionamiento de 

herram,entas. máquinas e instrumentos y de su , -
cuidado conforme sus requerimientos de diseño 

Sistemas para almacenar energía de distintos 
tipos. 

y construcción. 
- Conocimiento y clasificación de los nuevos 

m ateriales. 
- Herramientas, máquinas y dispositivos para: 

Manipular, marcar, dar forma, medir, controlar, 
etc. 
Máquinas: motrices, transportadoras. generado­
ras , transmisoras. dispositivos mecánicos 
Ca racterísticas de la s diferentes formas de 

Sistemas utilizados para transportar energía a 
distancia (camiones de combustibles, redes 
eléctricas, redes de gas, etc.) 

- Dispositivos que permiten transformar otros 
tipos de energías en electricidad y viceversa. 
Dispositivos y sistemas electromecánicos uti­
lizados en el control de procesos y control de 
calidad 

Las máquinas, h 
de control numé 
relación con los 
Los sistemas el 
(por ejemplo: T 
equipos de audi 
fun cionales (por 
moduladores, Ir 
componentes: (por 
res istores, capad! 
etc.) 
Sensores digitales 
posición. de canta 
Actuadores eléctri 
hidráulicos. 
Controladores rigidos:{ l :=vas. s.s:;;::-~ C:! 

relees. etc.) 
Controladores programa.::.es: c: • .:.:s, F _ ,- -
Pes, con interfaces, eic. 

~ 

ias {eléctrica, eólica, hidráulica, etc.) en 
ocesos de tecnológicos planteados. 

Informática : Los soportes y utilitarios de 
información y comunicación - Procesadores de 
textos. Bases de.datos, Planillas de Cálculos, 
Graficadores, etc. 

- Ventajas :,::;s ;:d~--=-=~ 
las e:a~as .1:! ;,..-.=5:_~..1:::..:-as de segundad e higiene en el trabajo. 

Dispositivos de Seguridad en las instalaciones 
eléctricas. 

de sofh\ are 
Procesamiento 
decisiones. 

ur,1,;,:.:1 

-~ 
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7°AÑO 8°AÑO 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALE S 

- Análisis estructural, funcional, económico, 
tecnológico y comparativo de las máquinas, 
herramientas y díspositivos usados en la 
industria metalmecánlca y agrolndustria. 

- Aplicaciones de las normas de seguridad e 
higiene en el uso de máquinas-herramientas 
y dispositivos y en los diferentes sectores do 
trabajo. 

Anóllsls do sistema de tmnsporto y 
almacenamiento de enero lo oléctrica. 
Representación de circuitos elóctrlcos. 

- Uso do planillas de cálculo. 
Análisis estructural y funclonol do las 
máquinas, Instrumentos y dispositivos usados 
en los controles de procesos Industriales do los 
ramas antes planteados, como osl tomblón los 
usados en los controles do colldad. 

' 

uct 
hcrramlontos 
lnclón del cqu 
. royocto5. 

- Ropro · · · · 
Irónico 

'v-
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·, : 1 

' • 

https://v3.camscanner.com/user/download


r z 
(J -o 

C) ( u e < 
UJ - Cl - el) 

(1 < 
~ e < e:: e o o e e:: 
a.. 

( ("') 

UJ e ~ 
UJ --

e 
e ---( 
( 
o.., 
:::J 
:::J 
(1) 
--, 

7°AÑO 8ºAÑO 
CONTENIDOS CONCEPTU 

- La evolución de las formas de satisfacción de las , -
necesidades que actualmente realizan la 
indu~ria metalmecánica y agroindustria. 
Elaboración de informes técnicos en relación de 
la fabricación y el uso de productos tecnológicos. 
Las formas de organización dentro de la industria 
me1almecánica y agroindustria. 
Confección de organigramas, flujugramas, 
dibujo, planos, etc. 
Selección, obtención, interpretación y evaluación , -
de la información para fa toma de decisiones. 

- Realizar operaciones simples inherentes a los 
s de reg istro e informes contables. 

- PlarufiCGción de la seguridad e hi':l iene del 

La evolución de ras formas de satisfaccion 
de las necesidades a partir de la 
disponibilidad de energía eléctrica : en la 
iluminación, en la cocción, en la 
refrigeración, en la calefacción tanto a nivel 
doméstico como industrial. 
Los cambios en los procesos productivos a 
partir de la incorporación de sis1emas de 
control electromecánico. 
Las fuentes de információn: obtención, 
selección, interpretación y evaluación de la 
misma para la toma de tJecisiones. 
Analizar distintas formas de organización 
dentro de la indus1ria metalmecánica, minera 
y de turismo. 
Idear circuitos básicos para el desarrollo de 
un proceso de producción: Estudio de 
factibilidad, Mercado, Costo de produ 
Red de dis1ribución de un producto. 

n. 

- Ana lizar los dis1intos element 
intervinientes en un proceso de 

mercialízación (Promoción, Pu 
Plaza . Precio, Competencia, et 

- La planificación del control 
diferentes orocer.or. analiza 
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7°AÑO 8° AÑO 

CON T E'N ID OS PRO CE DIMEN TAL ES 1--------------. 
- A11óllsls del proceso do trnbnjo y distribución 

dol mismo en lnrons, nslonnclón rto ralos (lnctl­
vldunlos y/o 01 upnlo:;) hnclondo óntnsls en In 
tomn do dcCl!1I0 
Compnrnclón 1 
t l.l aH1.füto:; ür\ 1 

11 0 !',) y IO!. nqul 
llullo . 

cl<rncs o p1 oco~o. 
):; \ecrrnloolco$ 
n\OS {'I\ ni mutlllO d(l\ 

- Am\llsls o idon\lflcnclón do \ns rolnclonos ontro 
los dlforonlos rAmns cto lns tocno\oolnn clums y/ 
blnmtns. 
lnvosllonclón w :ipoclo llO In:; m111fü1 clo llt"J sncrn\lo 
tocnoh)u\co y :111:-. 11ill\clon11~ con lu n1on11l,nclón 
oconóll\lcn y noclnl, 
ltltllllltlc11cló11 y 11n1\1l :-;1!1 <In hin tnruns vlncul111ln 
ni p1oco:rn <li1 co11H11 ol11ll11rnl1\11. 

01npmneló11 111\II 11 o\ wm <hi onml111:itll)lus y 1\ll 

11\oc1tlohtnd 111~1wc1n rln l!t fl poslll\lllh\< lo :~ <Jo 
1nmttpo11t1 1 11ll11un111111mlu11ln y lrnm,f rn 11H1r- h\11 do 
l11 1111,110 \1\, 
Anóll tt lti <IIJ p1 nr trn 11:; l\t1 m111\\nl 011 hi ti p111 v1;11:111~ 
, ,,ri11nlóulrnli 

9° AÑO 

- Compnrncló11 tl lll íí) IU;., 
procoi:os ronllw clo~ on 1 
1oc11016olco:- {11~colnrú~) y lns c1 crlo11~~ y°'' 
pi OCtl::o!) 1:q11lv dlünlli:, cll lllllíl íl\l 1.,h) í "' ) 
p1 oc h1cllvo, 
ll t,O <111 lo:1111él0(1l}~~ y ll l.-l¡Jlrll\l;l~ l't: 1'1 \ 

I\NT r. lkH,\ Cll l)l f\l l dd 11, ... fll\l~' t! 1' l(lj 

Al\i\11:1\:l Cllll\(hll.lllVil lhl lltl ;.\JM (I{) 

hlV tl l~hl l\ í111111J 1,,., fll\) \ d , hh h:1 ,·th'h\) )1' 1\'> 

u~rnl~1 o~ v ¡11,1yu,•111:i l1h' th1h\Jh' ,':-. 
uh1ll!'-lltlS, 

't\'\~:.,""'-. ~ 
,:~::.Y.:~· , . .... . .. 
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7°AÑO 

Efectos de la extracción de materias primas, 
la producción con materiales suS1ilulos y sus 
diferentes efectos en el ambiente. 

- Cambios en los procesos de producción y sus 
efectos sobre el medio ambiente. 
Cambios a través de la hiS1oria en las costum­
bres por la aparición de nuevos materiales. 

- Impactos de la tecnología en los hábitos de 
consumo. 

- Cambios producidos por el incremento de la 
eficiencia, la precisión y organiz.ación del 
2b2jo, consecuencia en los perfiles 

laborales. 

BºAÑO 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Impacto en la vida cotidiana provocado por la 
disponibilidad de combustible y de electricidad 
como forma de proveer energía. 

- Impacto producido en los procesos productivos a 
partir de la disponibilidad de medios para el 
transporte y el almacenamiento de la energía 
eléctrica. 

- Impacto en el medio ambiente y riesgos provo­
cados por la generación de energía eléctrica. 

- Impacto en los perfiles laborales a partir de la 
incorporación de siS1emas de control electro­
mecánico en los procesos productivos. 

lmpact 
como 
admini 
del ent 
modela 
lnfluen 
ser usuari 
inteligente 
decisiones en rela 
vida . 
Análisis ae 
tecnologías 
en la cultura 

Los 

cons 
sopo 

- Los 
1 

1 
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7°AÑO 8° AÑO 9° A~lO 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

- \nvestigación de los impactos ambientales y , -
sociales de los cambios a lo largo del tiempo 
de los productos de \as ramas 

Análisis del impacto y rtesgos ambientales 
provocados por los distintos sistemas de 
generación de energía eléctrica. 

meta\mecánica y agroindustrta. 
- Análisis de servicios de almacenamiento, de 

transporte y de comunicación. desde el 
punto de vi.sta de sus impactos sobre el 
cmbiente y la vida cotidiana. 

- Las modificaciones de los perfiles laborales y 
sus efectos sociales por la introducción de 
control de soportes mecánicos y 
electromecánicos en la industria. 

- Impacto de las actividades humanas 
vinculadas con las tecnologías sobre los 
ecosistemas locales y globales. 

Investigación sobre el impacto de la te 
su relación con el Cfecimiento econ · 
desarrollo social. 

- Impacto y efecto de la vigencia de n 
paradigmas como globalización. la revo:ucio, 
científica, tecnológica, etc .. 

- Impacto y efecto provocado por los emer;er.:e5 c e 
nuevas formas de organización laboral. ce 
producción. comercialización. etc .. en los sec:c:es 
productivos. 

·, 
.. 
· .. ., 

1" 

'1 
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l 7ºAÑO / 8° AÑO 1 9ºAÑO l 
CONTENIDOS ACTITUDINALES 

DESARROLLO PERSONAL 

• Confianza en sus posibilidades de 
comprender y resolver tareas . 

• Perseverancia en las tareas a 
desarrollar. 

• Creatividad en la búsqueda de solu­
ciones. 

• Tolerancia y serenidad frente a los 
resultados de las tareas 
desarrolladas. 

DESARROLLO 
SOCIOCOMUNITARIO 

• Disposición positiva para cooperar y 
para acordar, aceptar y respetar re­
glas en el trabajo grupal. 

• Respeto por los demás, aceptación de 
la diferencias y rechazo de 
comportamientos discriminatorios. 

• Aprecio por la pertenencia al grupo, la 
escuela, la comunidad, la provincia y 
el país. 

• Gusto por el trabajo autónomo y por el 1 • 

trabajo con otros. 
Sensibilidad ante las necesidades 
humanas e interés por hallar solucio-

• Aprecio por si mismo. 
• Respeto por la vida en todas sus 

manifestaciones. 
• Respeto por el pensamiento ajeno. 
• Disposición para negociar, aceptar, 

acordar respetar reglas para el trabajo 
en proyectos. 

\ 

nes. 
• Solidaridad con los otros. 

DESARROLLO DEL 
CONOCIMIENTO CIENTÍFICO 

TECNOLÓGICO 

DESARROLLO DE LA 
EXPRESIÓN Y LA 

COMUNICACIÓN 

• Disposición positiva hacia la • Valoración del uso de un 
indagación y hacía la búsqueda de vocabulario preciso. 
respuestas a problemas que •Aceptación y respeto de las con-
impliquen desafíos. venciones que permitan la 

• Disposición para revisar de modo comunica-ción. 
critico las tareas que se llevan a cabo • Cuidado por los argumentos 
y los resultados alcanzados. propios y consideración 

• Valorización del aporte de los responsable de los argumentos 
diferentes campos de conocimiento en ajenos. 
la comprensión y transformación del •Aprecio por la claridad, calidad y 
mundo. · pertinencia en la presentación de 

• Reconocimiento de la naturaleza, producciones. 
posibilidades y limitaciones de la • Posición reflexiva y critica ante los 
tecnología. mensajes de los medios de 

• Disposición crítica y constructiva res- comuni-cación social 
pecto del impacto de la tecnolog/a 
sobre la naturaleza y la sociedad. 

) 

/ 
i 

'" 
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4. 

CIONES DIDÁCTICAS 
oRIENTA 

desafio que ha significado incorporar este nuevo e . 
del . . • 1 pac10 curncul , no 

,., s:::ir t·igaciones d1dact1cas a respecto , por ello es importan! · 
, " ·1wes .6 e como propu ta 

e:dst n '. ue se atienda a la construcc1 n del conocimiento valorando la inf · 
trnbaJO q ción de acciones pautadas , como asl también que se _ormac,ón. 

gran,a 1 (' t con 1deren loo 
1, ro del grupos de a umnos 1n ereses, errores, dudas et ) d 

rgentes • • . . 'fi . , c. entro de un 
en1 . garantice la aprop1ac1on s1gni 1cat1va de parte de los alum E . 

te to que 1• • d b . nos . s decir el 
n d Educación Tecno ogrca e e orientar al estudiante hacia la t : . 

nte e . 1 b . cons ruccron 
d ce cimientos a partir de os sa eres que ya drspone adquiridos h' d sus cono ' en su 1stona 
e lar y cotidiana. 

esco 

esta para encarar la Educación Tecnológica es integrar por un lado la t • 
La propu .d 1 • t· eona y 

, misión de contern os, con a prac 1ca y reconstrucción de saberes dentro d 
la transt de realidades socioculturales, económicas y ambientales e un 
contex o · 

. portante que las propuestas didácticas incluyan, estrategias motivadoras 
, Es im · · 1· d I f · · · adecuadas, act1v1dades que 1en an a a ormac1on de un pensamiento crit ico, de tal 

forma que los alumnos se formulen nuevas respuestas y nuevos interrogantes. 

, La manera más adecuada de ~b~rdar la misma es a través del proyecto tecnológico y 
el anális is del producto, proced1m1entos valorados como contenido y desde la didáctica 
como método que constituyen el accionar central de las experiencias educativas de la 

disciplina. 

, El desarrollo de proyectos tecnológicos, involucra varias etapas y resulta importante 
que los alumnos sean capaces de llevar adelante los mismos en su totalidad , corno 
así también trabajos sobre proyectos parciales que involucren algunas etapas. 
Esto da lugar a que se aborden problemas reales que afecten a su región o al país 
aún cuando no se den las condiciones para hacer efectiva la solución propuesta. 

• El Aula-Taller conforma un modelo didáctico por si mismo de aula activa, en la cual se 
desarrollan los aprendizajes socialmente significativos, privilegiando el trabajo en 
equipo en pequeños y grandes ·grupos y la tarea creativa independiente. 

• En el trabajo independiente se estimula la valoración personal, las lecturas 
individuales de la realidad, la c~eatividad, los procesos de autocritica y reconocimiento 
del error. 

• La actividad, en grupos es imprescindible para el Tercer Ciclo de la EGB (EGB 3) , Y 
P~rn:iite_, el desarrollo de aprendizajes cognitivos, estructuras de colaboración mutua, 
d~Slnbuir tareas, definir responsabilidades y asumirlas, realizar controleS, saber 
dialogar, respetar la opinión ajena y lograr acue_rdos entre todos. 

S. CRITERIOS DE ACREDITACIÓN 

Al finalizar 1 
• De e Tercer Ciclo, los alumnos/as deberán : .. 

inv sal rrollar Simulaciones y/o proyectos tecnológicos productivos y de serv1c1os qu,e 
0 ucren p bl · ticas detect d s en cornu . rocesos que den respuestas a situaciones pro ema 

ílldad y en 1 • • • Db . a regron. 
i lJJar planos respetando normas básicas de dibujo e interpretar planos de pro uctos 
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d m dian ompl jld, d. 

• Adquirir mp t nclns n I uso do herramientas, máquinas O • instru 
p y cto~ d orrollados. fllcn10 

1 \J!11t 
• 1, i nar obtener, olmacenar, eva uar y procesar la ·,nror ~1-

, , macló • 
cuadn part In toma de decisiones. n co11ve . 

• An lizar sistemas de control sencillos identificando los t· ri, ': ~ 
... 'Pos d 

e ntroladores que contiene. e ser, 
1• ' Or~ 

• Reconocer y analizar los productos tecno ogrcos del entorno ide t· · , 
. t . . d . . n ificand de la tecnologia que in ervmIeron en su pro ucc,on las dema d o las . • n as ra 

sociales a la que responden y las ventaJas Y desventajas del uso d 1 ° necesict ~ 
el medio ambiente y el ámbito socio-cultural y económico.- e os mismos ª~ 

• Identificar las caracteristicas principales de las nuevas formas de or a . ~ 
modificaciones de los perfiles laborales generados por el avance tec 9

1• n_izaciór, 11 1 . . no ogico , a, 
• Reconocer los matenales, sus propiedades y sus formas de el .fi · 

1 t t 1 • • as1 1cac· • 
seleccionarlos y usarlos en os proyec os ecno ogrcos planteados. ion, Par 

• Construir diagramas para la planificación Y el control de tareas e inv . ª 
GANTT, curvas de inversión, etc,) ersiones (PERT 

• Confeccionar circu itos básicos para el desarrollo de un proceso d 
Estudio de Factibilidad, Mercado, Costo de Producción, Proceso de Co~ pr_o~ucción: 
Red de Distribución, etc. erciah:zacién, 

• Manejar simuladores para configurar la organización y gestión de 
una empresa 

productiva y/o de servicios. 

• Reconocer los procesos de generación y distribución de energía en la industria y 
'd .d. en la vI a cotI Iana. 

• Elaborar informes técnicos sobre la fabricación y uso de productos tecnológicos. 

5.1 La evaluación en el Área 

La evaluación de Tecnología es compleja y diferente a la evaluación del aprendizaje de 
otras disciplinas o áreas escolares. 
Esto es así, sobre todo, por tratarse fundamentalmente de comprobar el desempeño del 
alumno en relación a los contenidos procedimentales (el Proyecto Tecnológico Y el 
análisis del producto); en virtud que estos procedimientos de construcción Y 
deconstrucción de productos tecnológicos , se constituyen en los catalizadores Y 
articuladores de los demás contenidos del Area y de los correspondientes a otras 
disciplinas . . .d s 
La escuela posee información referente a lo que significa evaluar conc~~tos, 1 ~:r~ 
principios, hechos, etc.; pero lo que le falta es la adecuación de las habi~idod~~vos u 
diseñar, organización de ta información con la construcción de modelos, dis~osi 1 

objetos para que sean respuestas a los requerimientos o necesidades del n,edl~~rar su 
Cuando evaluamos la adquisición de procedimientos debemos . consid·versidJ 
funcionalidad, es deci r, ver en que medida pueden aplicarse con autonomta en 1 

de situaciones y con las adaptaciones que ell as supongan . 1 ies · 
La evaluación deberá aportar información en torno a dos aspectos rundamen ª 

·entJS . Mrrorn1 

• La capacidad instrumental del alumno es decir cómo m n i ciert 5 
3 0 cuadr 

t · 1 · ból ' ' ' · · un esquern • ma ena es o srm Icas organización de la informacIon en . te 
sencillo ; dibujo de un trayecto a recorrer, plano de un objeto a cons!rui~, e propue5135 

• La participación del alumno en la interacción grupal. El tipo d ctividél ~sd ividUíl1es 
. 'dad sin para el área supone un permanente trabajo en grupos. L s nctlVI 

/ 
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05 frecuentes y apuntan a In r nli nclón el t 

son ni~oducción del_ grupo y a 1~ producción cfo lo" inrf lis ,1J1 . lfic, :, 11, r:1 ,ol, h 
con 1~ las conclusiones d un del rn,inado Ir b . orm ncllvicJu, le r. r 
sintetizan rlJo el grupo. qu 

de la concepción que "La e va luación un t 
·,nos .. · b ne o de reca , 

p::irt1 de decisiones , sin em argo se debe le 9 r 1nform, ción t'lt'I 
ton1a ner en cu nt.:i t , n, r. 

1c1 damentale~:. roe . t . ~ o r, imrlic, n in 
tun luacion como P eso in eractivo que se d 

La eva esarrolln entre I d 
• 1umnos. . . oc ni Y lo 

a luación como f unc1on transformadora de la real·ct d 
La eva d I d t ' a (Recolecc'ó . • . valoración e os a os en función dé un P a . 1 n s, 1 mótica do 
?ªtos.ación• toma de decisiones para la transformación.:i) r metro; interpretación do la 
1nform · . . 

valuación es un proceso cuahtat,vo . Presupone lo cuant·t 1. La e . 1 a 1vo pero lo 1 . • misma se caracteriza por ser un proceso continuo . · rasc,cnde. 
' LEa un proceso relevante desde la pe. rspectiva ética. No existe .. . 

s . t I t . una evaluac1on neutral p picia en los suJe os a au onom ,a de sus procesos de a d' . . · 
• e~~re los alumnos la autoevaluaci?n y la coevaluación). pren iza¡e (favoreciendo 

La misma para asegurar las diversas competencias a conqu·st d b .. 
• • • 1 ar e erá utilizar Variedad de proced1m 1entos y perspectivas (que van más a11a· de 1 1 .. 

. a ecc1on oral o examen escrito). 

Ha de propiciar e involucrar en el alumno un necesario equil ibrio entre la ad I bºl'd d 
t d. . . . ap a 11 a 

Para comprender y es ar en 1spos1c1on de enfrentarse con el mundo actual tal 
· ·d d · t • como existe, y la plast1c1 a para 1n egrarse y aJustarse a la sociedad del futuro . 
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Didáct· ICa 
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A.IQu~ UEz DE FR . . f ) EspacI n o/ al ( o bo ·e, 
~tR Buen . AGA Abel, Educación Tocnológ1cn (so o roco 
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cZ URIA E . . . 

llas , Estructuro y didáctica d I, e, ncin 
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7. GLOSARIO* 

DO ARTIFICIAL • AMBIENTE TECNOLOGICO: Es el .conjunto ~e todo lo hecho 
Mh UNb ( bj tos sistemas, dispositivos, procesos, etc) para meJorar la calidad de Vida. Por ~ om re o e , . d d' •

6 EFICACIA: Virtud, fuerza Y poder para obrar con un mínimo ~ 1spers1 ~-

EFICIENCIA: Virtud y facultad p~ra lograr un efecto determinado; teniendo en cuenia la OJa 
01 economla de recursos materiales, inmateriales y de tiempo. Y 

PROCESO TECNOLOGICO: Abarca un ampl io espectro de factores en juego sobre et "Probt 
U Soluc.16n" a los cuales los podemos descomponer en cuatro items: La rel e~a 

y s , . 1 .6 d t / ación producto/usuario; La relación producto/sociedad; La re ac1 n pro uc o mundo natura1 y artiHciaJ Y 
los aspectos socioeconómicos, culturales, poll11cos y los recursos (humanos, matenales, etc¡. 

FUNCION INSTRUMENTAL: Acción educativa que integra el saber con el saber hacer. 

FUNCION FORMATIVA: Acción educativa. que l?gra desarrollar competencias básicas Y 

elementales para solucionar problemas prácllcos de 1ndole muy vanada. Desde la lecnologia se 
refiere a "Problemas Técnico-Sociales" concretos. 

FORMACION PROFESIONAL: Educar en un campo concreto. que desarrolla capacidades especificas para una determinada profesión. 

AULA-TALLER TECNOLOGICO: Es un espacio de trabajo que permite la participación 
democrática de lodos, donde cada uno construya su conocimiento en interacción con los demás. 
Es el ámbilo en el que interactuan "Acción y Reflexión", potenciando la creatividad y el desarrono de destrezas. 

GENESIS EMPRESARIAL: Origen o inicio de una actividad empresarial. 

IMPACTOS TECNOLOGICOS: Son los cambios y efectos que la tecnología produce Janlo en el ambiente natural, como en el sociocultural. 
ICONOS : Representación de imágenes. 

SIMULACIONES (en tecnologfa): Representaciones virtuales de productos tangibles o no tangibles, para reflejar una realidad. 

TECNOLOGIAS DURAS: Son las que tienen como propósito la transformación de elemenlos materiales con el fin de producir bienes y servicios. 

TECNOLOGIAS BLANDAS O GESTIONALES : Son aquellas que se ocupan de la transformación 
de elementos simbólicos en bienes y servicios; su producto no es tangible, permile mejorar el 
func1onam1ento de las instituciones u organizaciones en el logro de sus objetivos. 
PyMES: Pequeí'tas y Medianas Empresas. 

MARKETING: Sistema de actividades de negocios diseñado para planear, fijar precios, promover¡ 
dislnbu,r bienes Y serv1c1os que satisfagan necesidades o demandas del mercado. 

SISTEMA: Conjunto de elemenlos que están interelacionados entre si en función de un º*1i 0 
determinado. 

ENFOQUE SISTENIICO· Part d 1 · . . f ómenos 
. · e e pnnc1p10 que es conveniente una vi sión global de los en d 

aun ª coS
t
a d.e pe

rd
er los detalles. Se contrapone al enfoque analltico que plantea que la surn:i ª las partes es igual al todo. 

8
1usca compre

nd
er Y describir la complejidad organizada es decir englobando la lolalidad de ~• e ementos del sistema estudiado 1 . ' · 

. , as como sus interacciones y sus interdependencias. CAD: D1serio asistido por computadora. 

CAM: Mecanismos asistidos por computadoras. 
SENSORES· Son los elerne t · · a 

· nos destinados a cap1urar información de la salida del sislem · . ., TRANSDUCTORES· o· · · · eléC~ 
aquello que se • · ispoS1tivo de entrada, que l iene como función lraducir al lengua¡• . quiere amplificar. 
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. . , 
oR· Dispositivo que restringe o llmltn un nuJo ( 1 

ON~oLAD 819' ún sentido que nos r sullo conv -ni ni - ' mninrl:,. n rnr 
e •able en · 
una \'an • Son elementos g nerodoros d mm, mi 
AcrtJA_ooRd. s por el controlador. onto quo 1- .11tnn 1• , (ir,i ,, 
,. rc,ona a 
propO MAS DE BLOQ~E: Constituyen unn bueno oproxlmnclon do 
otAG~A de lo que se onahza o se quiere producir. Ropron nt, n proc o lnto 1"1, • l. m rarJ, rl 
conjuf'lto I energla o la Información para lograr un propósito d 1 , dondo e rnhu,:ir, 1 

tena1es, a • rm nodo. · 
~ MA DE GANTT: Son gréficos de barras horizontalog quo crml 
olAGRA n proyecto o de un proceso productivo en función -del u/- ten vor ol <fo'l:irrotlo do 1, 

reas de u . mpo. 
t3 MA DE PERT: Es una técnica para la ovaluaclón y rovlsló d 1 
olAG~e resentadas por clrculos) se_ organizan de acuordo con 1; s ~togram : on dondo 1. 
tareas ~d p realizadas para poder cumplimentar la tarea siguiente ea previa., qu deb'!n 
haber SI o . 

. cluyen la etimologla de términos . • No se 1n 

d' 
{ ' ~ 

,~DIE ·a ; · 
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1.2 Para qué enseñar Educación Física en E.G.B. 3 

2. EXPECTATIVAS DE LOGRO 
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Cnclón fi len on · GO 3 
1 f dll · 

1, 

"El ni/to os 1111 cuerpo. E~ ,0 ~ último, nl)oa, an cll".l/nto:1 runhlonto 
tlvo~ ( ... ) vi no /Jroc/../mr/o!1o e/ lgnlf/c,.,10 do 1 ,1 .16 c1oc,1 · . •0 on 11 n, , rmnc n o 

ºc111c,1cl6n, El cuerpo como s /m/Jo/o <lo quo al nllio os un to,lo, como port 
ccns11r,1dn, /nhlbld:1, o/vl<loda do unn lln/dnd q110, ohvlnmonto, y.1 no axlsto. E 
c11orpo como simbo/o e/o todo lo quo on noootro .. o:-1 ncc/611, pr.ictlca, com 
momonto complomo11t,1rlo d I conoclm/onto qua, do otm manara, ,.0 aparta d 

1, vfd:J y 50 .1Jlona on actlt11dos lntcloctual/stns. La fnvostlgaclón so llevo a cab 
; 011 todo o/ hombro, no puado rechazar o/ cuerpo, tiene qua //ovar 0 

conoc/mlonto o /iJ oxtrem:r cohcroncla do /a acción: al cambio do/ hombro y a 5 

/ntorvonclón en la roalldad. 
L,1 rocuperacl6n del cuerpo, naturalmente, no se resuelve ni en u 

,cconoclmlonto teórico do dicha necesidad ni en una actitud do buena voluntad 
sino quo debo lnlcl:Jrso con un darse cuenta de lo que al cuerpo es par 
nosotros. Quizás no pueda esperarse una completa recuperación de un 
corporeidad en gran parto comprometida en e/ adulto, pero ~í puede 
evidenciarse los problemas con nuestro cuerpo, resolver los conflictos, lo 
temoros, a fin de presentarse al niño más enteros y, por consiguiente, má 
disponibles para garantizar su integridad." 

Haciendo historia nos encontramos con concepciones muy diversas de la 
Educación Física, comenzando por la dualidad de "cuerpo-alma" o "cuerpo-mente" que 
ha influido en la cultura occidental durante siglos, siempre con una subvaloración de lo 
corporal. Posteriormente la corriente de revalorización vinculada a la expansión 
deportiva y el prest igio que a través de ella se consigue, marcó un enfoque no integrador 
de lo que podrlamos llamar "cuerpo instrumento", "cuerpo sujeto" o "cuerpo herramienta". 
Esto influyó en la Educación Flsica escolar ya que la perfección técnica y la trasmisión de 
movimientos analizados y únicos, cerró la posibilidad a la construcción por parte del 
alumno de su propio movimiento. ·:, 
También agravó esta tendencia el hecho de que las sociedades han planteado una 
búsqueda exagerada de una productividad cada vez mayor, lo que llevó a transformar al 
cuerpo en una fuerza de rendimiento que solamente era caracterizado por la recepción y 
emisión de mensajes. 
La concepción de cuerpo-instrumento suponía la idea de un resultado único a lograr para 
todos, ~n modelo de gesto para el cual se debería ~ntr~~ar al cuerpo. Surgiero_n_ ?sí l~s 
Progresiones anallticas de movimiento y la automat1zac1on del gesto por repetrc,on, sin 
Intervención de la conciencia . El movimiento adquirido asl, fue, a veces , un patrón de 
r~spuesta rfgído casi ajeno al individuo que lo realizaba, o bien el modelo era tan 
distante de las posíbildades de acceso de la mayorla, que resul taba inhibitorio para el 
ªPrendízaJe. 
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~ . ~ .. ,: .. \..' , 

R v rtlr , ltu. el n , un compr mi. o qu plnnt a 1 

mom nt 
ne. r d ~ In un. 

pMt d t d s 1 
duc. tlvo. 

omproml11 qu n ~ Jlll <I r 
ílCtltud unJ>lln y d pr Julclndn Por 

. et r s qu compon n I mblto 

f . , ... 

' . 

Tradlclon~ lmont , ol r 3 EducAclón FI lcíl h. ocup do un o!lpnclo poco r 1 
1 ;\ º"''"~ stl111l1l (! y n mu has n nnlrr1o h .., nt en I currlculum sn to110. · · ~ , , 1d 

, s u I n lu . r hor1 :, d 0 

mo irnient I ni 1 
En I s ca qu , l.' b rv, ron nd 
hacia el c I d znt iscl , con un n 
conductista urindo . s • s O t m In cln d duc , . . . " . . d " , , . '-- C16n 
Fisica como sinónimo de pas._ ti mp? ~fi r t_cr O org1n

11d1 
1° · srn _ningun cont nido 

orientado a la apr piación de aberes s1grn 1cn 1vos qu ' n ncrc l In si9n tur 

La actual Ley Federal de Educación brinda a la Educación Flslca un ospricio q~o lo 
pennite desenvolverse en igualdad de condiciones quo otras nrcris que siempre 
fueron reconocidas como las que garantizaban la formación del sujeto. T 
oportunidad histórica debe ser aprovechada al maximo, por institucion s y doc nt s, pa;~ 
desde allí proyectar y proyectarse en cada una de lns propuestas qu int r n s 
accionar diario, con la premisa que ya no hay educación integral si no cont rnpl . ent~ 
otros, el movimiento y la corporeidad del individuo. 

Es tarea de la Educación Flslca favorecer ni alumno a 
encontrarse y rever su propia corporeidad, lo cunl lleva 
implícito p·rofundos cambios que devengarán en una 
revalorización de su autoestima (constantomento 
jaqueada por los esteriotipos que la sociedad presenta) 
para derivar en los procedimientos de cuidado, 
mantención y mejoramiento de las potencialidades quo 
le pudieran ser propias 

En este ciclo nos encontramos con caracteristicas diferentes n los olumno y \j lumnns, 
que tienen que ver con la transformación de sus copacidode co nitiv, s lo qu tes 
permite aboradar de un modo diferente la realidad y con truir nu vo._ v, lqr . E to 
implica incorporar a la actividad propia de la educación fl icn k rofloxión obro 1::i 
finalidad y el sentido del movimiento. Valorar la acción y i., s slgnifi , Ion , qu lk ti n 
en la conciencia individual, afirmación de In p r onalldod , int gr. i n , l nr'dio, 
cooperación y respeto . 
Siendo los ejes del accionar de esta áren el cuerpo y I movimi nto, e, u r ~. lt, r I gf n 
importancia que significan los cambios fl sicos y su .id, pt, Ion . , , 11 un 111 r o d 
diferenciaciones sexuales, que llevarla ni alumno y alumna , sumir u o con 
naturalidad. 

Asimismo sorá •rosponsabllldnd do la oscuoln looltlm, r 
el análisis do las carnctorlstlca soxualo y ol conc pto 
do oénoro on lo quo haco a brindar la oportunld. d 
Igualitaria do vivencia , quo on lo motor pr ont._ la 
mayor cantidad do dificultados, on virtud do lo 
estorlotlpos soclalos. 
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d rnos desconocer que es el área que le d 
,p0'º P; ~ue "el juego permite al nirio afirmar la nat~ a: Ju 0° un hinnr pr f rnnclnf 

rarts;deran , ºva llevando a la esfera de su contacto ~on 1· ra o:zo do ,ju Id n priori .' (lf ' 
cOf1 ...,,g o . 1 t f a rcnlidnd" O , 

13 fo•"' ación Física pan ear a un trabajo que I' d • ood o I punto d 
e-!ta la ~dudces de los púberes y adolescentes en todos1on a al do"orrollo pi n d la J 

w ·a11da 1· sus aspectos u 
1enCJ tuar libremente, en un e ima de alegría creand . . . n ospriclo qun I 

~m1ita ac ando las consignas que le ofrece el ~dulto o su_s propias propuonta d 
. -o, rec~e esperar que este espacio sea rescatado po ~ ~art1cípondo do un proyoclo 

111ún- Esforrna estaremos haciendo el mejor aport: 0
1 ª .. 51 las áro~s. 

oa est~ •entos, diversión, útil aprovechamiento del tiemp ª 1 cmpo libre", brindando 
e treteni~~nder a utilizar ese espacio "creativamente". 0 que deja libertad para otra 
rareas. ap 

"El cuerpo es una entidad mediante el cL,al 1 . :i 
. . o ntrro 

emp1. eza a encontrarse consigo mismo a r fl J. , . , e e arso 
sobre s1 mismo, a . autocomprender 

1 1 1 . , se, a 
autorregu arse; a re ac1on primitiva y permanent 

1 • • e con 
el cosmos, a prop~a existencia espacial y temporal en 
el mundo, el medio de lograr el trato y el dominio 
sobre el mundo; la relación cualificada, personal, 
libidinal con el otro." 

1.2 Para qué enseñar Educación Física en EGB 3 

Los contenidos de la Educación Física 

• Adaptados a las necesidades y 
• Respetuosos de las posibilidades del alumno y alumna, y de su etapa 

evolutiva física, emocional y afectiva, 
• En. una situación de plena articulación con otras dis~iplinas del 

curriculum escolar, 

garantizarían: 

• el incremento y afianzamiento de las capacidades corporales Y orgánicas; 

• el dominio Y perfeccionamft:?nto de los esquemas de acción, decisión Y comunicación 
motriz adquiridos, sus combinaciones posibles, su especificación progresiva Y la 
adqu· · · · is,cron de otros nuevos; 

• :~a_lizar la utilización de una inteligencia táctic~ . ~ estratégica . 0 ~ap.acidad de 
icrpar Y resolver situaciones concretas con la pos1b1lldad de verbahzacrón, 

• la form · · · · d. b·ente· ac,on de una conciencia sobre salud, h191ene Y me 'º am 1 • 
• el afianza • . . . . 1 d contracción al esfuerzo. • miento de una d1spos1c1on personal y grupa e 

la capa 'd , 1 t . e, ad de reconocer y asumir su sexualidad natura men e, 
• la cont 'b . . . 1 en relación a In acción, 

d n ucion al desarrollo de una actitud reflexiva e 
esarroll d . . . 

an ° la cualidad expresiva y de comun_,cacron. 
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■ des mpeñarse n soltura en sus diversas actividades sociales y productivas ,, e 
. . 1 b' t , n su f m O libr , con responsabilidad y sentido socia en am ,en es naturales. 

■ disponer de I s conocimientos y habilidades ~ecesario_s para programar, gestionar, 
organizar y ejecutar actividades y trabaJos relacionados con la práctica d 

• 1 e 
actividades corporales y motrices, lúdicas, deportivas Y en a naturaleza y al aire libre. 

■ utilizar y aprovechar todas sus capacidades en situaciones determinadas. 

■ aceptar a los compañeros con necesidades educativas especiales, ayuda.rlos, 
apoyarlos y acompañarlos en las actividades, si se presentara esa situación. 

3. SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE CONTENIDOS 

Los contenidos de la Educación Física han sido ordenados en torno a dos EJES 
organizadores. 

EL PÚBER, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO 
EL PÚBER, EL MUNDO Y LOS OTROS 

Estos dos ejes articulan los contenidos conceptuales y procedimentales específicos, 
sin que ello signifique una prescripción· en cuanto a su selección y secuenciación. 
El proyecto institucional y el consiguiente aúlico serán determinantes para I definición Y 
selección de los que se consideren significativos. 

El eje EL PÚBER, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO se rel cion 
directamente con los factores que determinan una relación rene iv en 1 
construcción de la unidad estructural propia . 

El eje EL PÚBER, EL MUNDO Y LOS OTROS desarroll en los contenidos 
conceptuales y procedimentales, lo vinculado a la relación entre su unid d 
estructural con otras ajenas y con los objetos que integran el mundo e t rior. 

L,u\.,011c;OUV \.,VII VOi I lv\.,01111er 
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,riculum f'i pli s nta un r cort 
El e~ j dad. Los sabores que d 
t11 8 d la soci dod demanda. 

hi tórico 1 
\ ' lllpor, I y Ir n lt 
el prov nann d b . º" d I C, PII, 1 CIJllllfill <I 

/tur.1 ' ' n I Al r /, r7n1f1c, ción t, 1, 

coNTENIDOS CONCEPTUALES en e 
L • . /ina representando esa necesidad.que /ase c?ntoxto d bor n " r P clftco d . /, 

.. . sociedad serinln. 

L s CONTENIDOS PROCEOl~~NTALES suponen / 
i pulsadas al logro de un fin u obJet,vo. as secuencia do acclon 

ui podremos diferenciar l~s _procedimientos "en si mis " . . 
(qmotricidad), y /os proced1m1ento "paraw (por ejen 1 . ~os (Po: e1emplo. ol empico de 
ª.,,,,oración, etc.). En este último caso el fin sería ;f ?· ª redfle;ión. la comparación, la 
e ... ~ ~ apren er como forma de ·saber 
hacer · · 

Acerca de los CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES: 

Éstos presup_onen el logro de _un fin que no apunta especialmente a un contenido 
conceptual sino que se_ relaciona con TODOS los saberes, dependiendo de la 
oportunidad para su eficaCJa. 

Acerca de los CONTENIDOS ACTITUDINALES: 

un punto especial representan los contenidos actitudinales. Éstos son novedad en la 
reforma y como su nombre lo indica se refieren a las actitudes. 

Interpretamos a las actitudes como disposiciones, con cierta 
permanencia, del comportamiento que reflejan patrones de valores. 

Los contenidos actitudinales en Educación Física se orientaran hacia la autoestima, la 
valoración propra, el respeto por los demás, la justicia, la solidaridad, y a afianzar el valor 
del placer por la actividad física, entre otros. 
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n 
SECUENCIA DE CONTENIDOS 

en EGB 3 
Octavo año 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

Condición corporal , desarrollo y sexualidad Principios y 
métodos de entrenamien lo de las capacidades corporales 

y orgánicas . 

Las habilidades y destrezas especi ficas . Des treza, habilidad 
y condición corporal. Técnica de movimiento. El gesto como 

componente expresivo del movimiento. 

Postura y acción. Postura y condición corporal. Postura y 
comunicación . 

El juego con el cuerpo y con los objetos_ El juego como 
ficción. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Elaboración y ejecución de planes de entrenamiento 
personal acorde con los principios, métodos y técnicas de 
entrenamiento de las capacidades corporales y orgán icas. 

Exploración y ejercitación de técnicas de movimiento y 
entrenamiento de las capacidades corporales y orgánicas. 

Investigación de la relación técnica y rendimiento. 
Exp loración para su incorporación de gestos y movimientos 

con sentido expresivo _'f_ comunicativo. 

Análisis y referencia de los grados de tensión muscular en 
posturas especificas. Investigación de las distintas posturas 

utilitarias y expresivo-comunicativas . 

plorac,ón y practica de ¡uegos con el _propio cuerpo y con 
los objetos . Anallsls del juego como fi cción y comparación 

con otras actividades 

1 1 Noveno año 

La condición corporal , salud y sexualidad Pnnc1p•os 
métodos y entrenamiento de las capacidades corpora 'e 

orqánicas 

Tipos de habilidad. Tipos de contracción muscular. La 
contracción y decontracción. La re la1ac1ón Técnicas 

economia y eficiencia de movimiento. Expresión. 
comunicación y sentido del movimiento 

Postura. salud y cuidado del cuer;io 
Postura v comunicación 

El juego con el cuerpo y con los obIetos. Las propuestas 
de iue_g_o . 

Aplicación de métodos y técnicas de entrenamiento de 
las capacidades corporales y orgánicas en la práctica de 

actividades corporales y_ motrices. 

Exploración de los dist intos tipos de contracc,on 
muscular. Ejercitación de técnicas de contracción . 

decontracción y relajación muscu lar. Investigación de la 
vinculación de éstas con la economía y eficiencia de 

movimiento. 

~eferencia e identificación de las posturas convenientes e 
inconvenientes. Su relación con la sa lud y el cuidado del 
cuerpo. Inves tigación de las distintas posturas ul1J,larias y 

expresivo-comun,calivas 

Exploración y práctica de juegos con el propio cuprpo 
con los objeios. Análisis de las a1ferenc1as entre ¡ue90 

·umir. 
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SECUENCIA DE CONTENIDOS 

1 on EGB 3 1 

[ Séptimo año 1 1 Octavo año \ \ Noveno año \ 

La mtegndad corporal . Las formas adaptadas de 
enl!enamienlo de las capacidades corporales y 

orgánicas a las necesidades y posibilidades 
particu lares y grupales. Interacción e inler.-enciOn 

corporal. 

l El movimiento con los otros. la lógica de los juegos y 
los deportes. La táctica como resolución de 

s1tuae1ones y la estrategia como plan para resolver el 
·ueoo. 

¡ 
1 

El grupo. La relación entre tarea y dinámica. Roles y 
f\Jnc,ones. Sexualidad . grupo de trabajo y grupo de 
1uego La comunicación con los otros. Situación y 

códioos de ex¡¡resión y comunicación corporal. 

Experimentación y adaptación de las distintas formas 
de entrenamiento de las capacidades corporales y 

orgánicas de acuerdo a los requerimientos 
particulares y del grupo. Reflexión sobre las formas 

de intervenc¡on del propio cuerpo, sobre la propiedad 
e integndad del cuerpo de los otros en las relaciones 

de interacción . 

Elaoorac,ón de códigos de expresión y comunicación 
corporal en relación con el contexto en que la 

comunicación se desarrolla . Análisis de la lógica de 
los juegos y los deortes . aplicación de códigos de 

comunicación en las lácticas .. 

Anal1 s1s y comparación de la articulación de roles y 
unciones en equipos y grupos. Reflexión sobre la 
incideneta del sexo en et desempeño de roles y 

nc,ones. Conformación y ejercitación de grupos de 
trabajo y de juego. 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 
La formas adaptadas de entre namiento de las 

capacidades corporales y orgán icas en re lación con el 
grupo. Las interacciones corporales y las intervenciones 

corporales sobre los otros . Conciencia y cuidados. 

El movimiento con otros . la relación de la táctica y la 
estrategia con las reglas de las actividades corporales, 

juegos y deportes. 

El grupo. Equipo y grupo. Roles y funciones de uno y otro. 
Coordinación y ajuste de roles y funciones . Sexualidad y 

género. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Experimentación y adaptación de las distintas formas de 
entrenamiento de las capacidades corporales y orgánicas 

en relación con el grupo. Reflexión y ejercitación de formas 
de interacción posible en las relaciones con los otros. 

Análisis del sentido de las acciones corporales propias y 
de los otros en diferentes contextos de comun icación 

corporal. Elaboración de esquemas tácticos articulados 
con planes estratégicos en actividades corporales , juegos 

' _y_cl_eportes . 

Anál isis de la incidencia del grupo en los funcionamientos 
de equ ipo. Análisis y dife rencia entre sexo y género, su 

incidencia en el desempeño de roles y funciones en grupos 
de trabajo y de juego. 
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SECUENCIA DE CONTENIDOS 
en EGB 3 

f Séptimo año / / Octavo año 1 1 Noveno año : 

l 

La COf'IVJVenoa en ambientes naturales: La preservación 
del medio ambiente como componente de la salud. 

Programaoón, gestión y organización . La relación entre el 
amb,ente natural y social. 

Deporte institucionaliz.ado y deporte práctica. Reglas fijas y 
móviles. Ccmpetencia y juego. Ética del comportamiento 

deportivo. 

Programación, gestión y organización de formas de vida y 
actividades en Ja natura leza y al aire libre. Análisis de las 

relaciones entre acción humana y preservación de 
ambientes naturales. 

Anahs,s de las d eferentes man ifestaciones del deporte en 
nuesua s ociedad y de tos comportam,entos que cada una 
de ellas requ 1~1e . Prádlca de experiencias deportivas en 

d1sl.lntcs mveles . Ref\e XJ6n sobre la ética deportiva . 

CONTENIDOS CONCEPTUALES 

La convivencia en ambientes naturales. La preservación del 
ambiente como componente de salud . Programación, 

gestión y organización. Seguridad. Ambiente natural, acción 
humana y desarrollo sustentable. 

Deporte Institucionalizado y deporte pr~ctica. Ética del 
comportamiento deportlvo. Deporte y salud. 

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES 

Programación, gestión y organización de formas de vida y 
actividades en la naturaleza y al aire libre. Análisis de las 

relaciones entre acción humana , ambiente· natural y 
desarrollo sustentable. 

Análisis de los beneficios y perju icios de las distintas formas 
de práctica deportiva en relación con la salud y calidad de 

v ida.Programación y práct ica de actividades deportivas . 
Reflex ión sobre la ética deportiva. 

Medio ambiente y sa l 
Segundad, traba¡o 

-

Deporte inst1tuoonahzado y éepc~ ?~~ ~:.ca ~ 
compor-.amiento éeporo,, o. Oe;cr.~ 1' sa 

Programación. gestión y organ~a 
y actividades en la nat'Jfa!~a y a, a 

las relaciones 

Reflexión sobre L 
cooperación, la opos1a ~11 > /..is ::c-::.J.-:.i~ ~ 

de esas situao .;z.145 Pr::,; -.i-~-.:.4 
;~ 

... 
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j Séptimo año l l Octavo año 11 Noveno año 

· CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES 
EGB 3 

■ Práctica de normas de higiene corporal y postura!, preservación y cuidado del ambiente. 

■ Elaboración y práctica de técnicas de preparación orgánica y artro-muscular en relación con el caracter ce las acri'r.daC:S a 
desarrollar. 

■ Ajuste y control de la relación tónico -fásica en el movimiento. 

■ Elaboración y práctica de técnicas de recuperación y estabilización de las funciones corporales en relación a la aó .. -;=-a:j 
desarrollada. 

■ Programación, organización y práctica de actividades personales y grupales del aprendizaje. basaca en la exp::m : 
reflexión sobre el movimiento corporal y su relación con los fines y contextos de su producción y repro 

■ Práctica de actividades corporales que int~gren capacidades corporales y orgánicas. perceptivas, imas;inanvas. ex;:ires.. .... 3.5. 
comunicativas. en el movimiento personal y grupal. 

, 
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I Séptimo año 1 1 Octavo año ) I Noveno año 1 

CONTENIDOS ACTITUDINALES 
EN EGB 3 

Desde la Educación Física es posible desarrollar: 

■ La confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas de movimiento, y perseverancia en s 1 

búsqueda. 

■ La tolerancia y serenidad frente a los resultados en actividades corporales, juegos y deportes. 

■ La disposición para jugar creativamente y jugar con otros. 

■ El aprecio por si mismo y por su propia capacidad de movimiento. 

■ El respeto por los demás, la aceptación de las diferencias y el rechazo de comportamientos discriminatorios , en 
todas sus formas. 

■ La solidaridad con los otros y el cuidado de la salud personal y grupal. 

■ El aprecio por el placer y el uso creativo del tiempo libre, y el cuidado de la salud comunitaria y del ambiente. 

■ La disposición para revisar de modo crítico, y valorar las actuaciones corporales. 

■ El cuidado y uso racional de los materiales, elementos e instalaciones. 

■ La valoración de la Educación Física como aporte al desarrollo de las diferentes dimensiones del prop io cuer;:,o 
movimiento. 

■ La posición reflex iva y crítica ante los mensajes de los medios de comunicación social, referidos al cuerpo\ la s-a lud 
y las prácticas corporales y motrices. 

■ El aprecio por la calídad, claridad y pertinencia en la presentación de producciones corporales y motrices. 
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• Ln rolnclón do ósto con ol mun<t 1 0 Y os otros. 

un, . s ri d ont nidos con phi, 1 s . , . 
1 dl tint. s f rm, s d movlrni nto or Í pr~c ~lrn nt I s qu como 

pu st, d I do nt s . . o s cerón y org ni ., ción d 

sult, do, 1 s sigui nt s crit dr1~/lnn cont mplor, como form d 

• R tovnncln y amplitud d lo J s organizador , lo qu conformnrla un. 
int g doro d los cont nido . 

• Progresión d los cont nido d modo tol que se o gure: 

- aumento progresivo do la cornplojldnd. 

tructurn 

- la articulación entro el .análisis de situaciones mt'ls generales y 
abstractas (con I obj to d posibilih-1r la lnboración conc ptunl) 

- conformar situaciones posiblos do sor vivonclad;is (individu lm ni o en 
grupo, en cont xtos concretos) . 

• Prosontaclón de los cont nido de mnnern tal qu s cuenciados arti ulon: 

- la lógica disciplinar ( stnbl cida), 
- la lógica psicolá.glca (o a la ad cunción n I progr ·i 11 d 1 111 d 

de apr nder del alumno) 
- la lógia didáctica (la I cción d los pro~ os d trob j 

con el orden d cornpl jidad d los cont nido ). 

• Selocclón de contenidos y modos do abordaje qu 
distintos grupos. 

nis 

• Artlcutación vertical y tiorizontol d los cont nld s. 

Por Otro tlt dlnal s I s (lll ' 
lac·i Pnrto se incluy n contenidos ac 11 • 'd . pr -..0¡11 , 11t ,1ll 
r~ 1 n1onto identificados lo p r ... d lo nt n\ r do o nrtlcul. d s), " 1 
e illldad, y para la pr~ctlcn stos vnn juntos (In º, . n dlf cll r l. 1 n, r • 
0ncept • ' ¡ Por J mp 0 • T n" g¡ os Y procodlmontos ospoclf co · u 111 viml nt0 ~ • • 1 ,.. 

so~¡llllsla con ol porfocclonmnlonto d I cu . rpo y :on 1 • n,1.>lt cf 1:, n rm,1 
il vln I j 005 111otoro 

loy0s cu ar a los doportos y lo. u . "ctitudlnnl. 
Y do los valores, todos do nlta cnron • 
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t toborla orientar las estrategias 
El doc1 on ° e,. f~m,as Integradoras . de 
ctld:'lct cas .. lfi 

1 1 t s· oonoralos y ospoc cos, procod rn on o · 
octltudlnalos y concoptualos. 

. . 1 francamente positivo considerar,que : 
En esa onentoc16n ser a 

ornl es eseracial en Edu_cación 'Fisi~a : cue~po vivido, ca . 
• L~ vl_vencia f oor_p es estimuladas, •movimientos practicados, interacciones ~ªC•dao_, 

e¡erc1tadas, uncó1on t sladar la Educación Flsica solamente al campo d' P~1cad~ 
Pero seria err neo ra . . 1sc,p1i 
. • 1 T b'én la reflexión -de la practica corporal y motriz. co na 
instrumenta . am I Ed · • Fl · rnpon 
esencia del procedimiento de enseñanza en ucac,on 1s1ca. 

El hacer, como saber, necesariamente lleva 
implícito reflexionar sobre lo que se hace y su 

valor. 

El . go motor caracteriza con énfasis al área en este período, si bien, debe 
• 1ue .1• . • d t t· . mos 

permanentemente estar dispuestos a la ut1 1zac1on e o ros 1pos de ¡uego. A su vez. 
es importante atender al pasaje que el. ?lumno o la_ al~mna suele hacer • a veces 
rapidamente _ del momento de explorac1on. y aprend1za¡e de determinado contenido 
al momento que juega con éste. Durante el Juego se expresa una tendencia a ejercn 
conductas recientemente adquiridas, permitiendo de ese modo asimilarlas a i; 
propios esquemas del ejecutante. 

• El tercer ciclo de EGB permite el acceso al deporte propiamente dicho, en donde 
logicamente la presencia de reglas o normas estipuladas le otorgarían un inevitable 
caracter prescriptivo. Lo cual, más que impedir, debiera favorecer la búsqueda de 
caminos o procedimientos que permitan el consenso, el disenso y fundamentalmen e 
el diálogo y la reflexión, incliuso en las cuestiones disciplinarias o las relacionadas con 
el orden y la organización de a~tividades. 

Además, y en directa referencia al juego propiamente dicho, debemos tener como 
premisa favorecer una actitud de libertad y espontaneidad en la relación del alumno ca 
la actividad. Para ello los juegos necesitarian ser propuestos con la menor cantidad de 
reglas posibles y éstas, a su vez, sujetas a un consenso. Su aceptación y/o modificación. 
en sí ya implica el compromiso del alumno ,para con la actividad. 
Una actitud docente de este tipo lejos de debilitar su autoridad la afirmaría, ampliando su 
función a la de moderador en las situaciones que así lo reclamen . 
El compromiso del rol docente implica responsabilidad en la enseñanza de los contenid 
previstos en la curricula, como así también el ejercer la autoridad que se le ha conferido. 
Ello na debe ser impedimento para el respeto de las posibilidades y limitaciones que ~1 

grupo Y cada uno de sus integrantes presenten en un marco de variedad de interese), 
necesi~ade~, modos Y hábitos de aprendizaje, ~onsiderando a la exploración Y al error 
como s1tuac1ones lógicas y normales en este proceso. 
El trabajo gru_~al ~ntegrado ?e al~mnas y alumnos, sin dif~renciación de sexos, des~· ,~ 
corpor~I , fac,htana las . ~1ven~1as sociales, con marcado acento en el respet ¡~ y 
sohdaricia~ Y la cooperac,on, sirviendo de base para una futura actitud de to\er n~¡ón, 
dem~crac,a. De este modo se afirmaría el hábito de trabajo de coeduca 
desvirtuando la restr'1cc·10· n d • · 1 . . e separar los grupos por sexo a partir de este nive ·. . e 1os 
U~a presencia activa del docente de Educación Flsica garantizaría la inclusion dectos 
~a ore~ 1 de tsta área en el contexto del Proyecto Institucional y en los proyyecto5 

spec,a es ntegrados. La amplitud de la disciplina permite integrarse en pro 

1 
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·ttJC 

cuya carncteristicn 
·,onates n 1, trnn v, rn lld, d n virtud "' l,1 1 J1111fr; ,, . , " 

111stl_ corTlo: 
eies 

dB • la salud (dir ctam ni 
propio cuerpo) 

• la convivencia 
• el cuidado del medio ambiento 

r 1l clan, d._ • 1 e 110 imlf nin y v 1lor,1<.1 11 ,1 11 

• el pensamiento lógico . 

. , ortante valorar la posib_ilidad de promover .,~ :-lcllvldl d (f I n y el por tiv, • lrnv <I 
Es 1~ ~ecanisnios que la sociedad propone, le111 ndo n cu ni, qu 1 1 rmln, r 111 1 1111 
troo1ar para los alumnos y alumn_as,_ no es una condición pm qu I rrnln .. 11 n .I1 v1cl1 rl 

ese oral. Para favorecer esta c_ont,_nu,?ad, el docent d b ria proplcl r 1, p, rllclp citin ¡ 1 
~u~no y alumna en clubes o mst1tuc1ones qu can.:ilic n In prop tr nt , pr • ni ,cln ror 111 

escuela. 

CRITERIOS DE ACREDITACIÓN 5. 

Al finalizar el Tercer Ciclo deberá constatarse que tos alumnos y tas alumn. s 

puedan: 

• Reconocer y utilizar los principios elementales del cuidado de la salud adnpt, ndolo!l 
las necesidades y posibilidades de su biomecánica y condición corporal. 

• Adecuarse posturalmente a los sentidos que implican los movimientos op rntorio. , 
expresivos y comunicativos. 

, Identificar y utilizar técnicas específicas de preparación orgánica y artromuscul r y d 
equil ibrio y recuperación de las funciones corporales y orgánicas, con ntldo d 
economía de esfuerzo. 

• Aplicar procedimientos que impliquen exploración y reflexión n el opr ndl y 
creación movimientos. 

• Programar, gestionar, organizar y ejecutar actividades, trabajos y proy ctos grup;il s 
relacionadas con la práctica de actividades corporales y motrices, vinculad I ju g , 
los deporte y la vida en la naturaleza. 
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NoAMENTACION 
1. FU 

auo ontondomo por Formoclón 
1. 1 l tlcn y Clud:tclnn.1? 

At nd r a 1, form. ción lnt rnl d In " , 1 '6 d F . . ,, • ona e <J dri f 1 
. ·s d In ínclur I n ormoción - !lea y lud, d .' r rn, ,, fJ 

on• 11"1 
1 co n ce ario explicitar qu nt nd ' n, fJn 1• n 111tJ (m ,d!J .nt111n 

1 ,a mo, por Form dó 1 , 
s tomar d cisiones con r lnclón 1 • , n - 1 • Y ttJ<Ja • n. Y oll · n1fic, ' íl n procJu clón d 1 · 1 1 

5' . no y posición con relación a lo cen t · , . ·0 n? ,un, .n '~ ,r,o Y 
udada . . oxt.o en lo qu t, · n .. n • lu u, r , 'll 
rend1za¡es. . . 

considerar la producc,ón del conocimiento ético • •r. • 
á ·fi d ~ , 1 n1rIr.a p n :1r la ocJ 1c:1 .,6n 

ica como un rea espec, ica . e problema y · 1 currículum ti no qu xplicil r talo 
problema_s 7speclficos. La espec1fidad do la en crianza d In 611 a tá dada áre 
de conocimientos y por los valores que la funda y no por r uno -1 1 1 ·t· t t d' • 1. · a gna ura co ar. 

La e ,ca, en an o IscIp ,na racional, pertenece al cJ I L-.- ,. · I' t . campo e O'J " 1,,/'..;ro 
legitimados p~b '?amen 8 Y es desde ese lugar, que proporciona efem nto~ para 
interpretar equitativamente las_ demandas ~e ~p~endizaje de valores, norma y actítude- . 

Al acept~r que la ét~ca es un~ ?1sc1phna racional enseñable implica uperar la 
enseñanza dogmática, escéptica Y relat1v1sta. Desde allí es posible fundamentar racional 
y argumentativamente 1~ validez de los principios de valoración moral y las obligacione 
morales. 

Enseñar ética como disciplina racional quiere decir enseñar saberes 
específicos, que permitan contar con principios racionales y fundados para la 
construcción autónoma de valores y para la crítica racional de la validez de las normas 
que se dan de hecho, como obligaciones morale~. Es enseñar a colocarse en el Mpunt~ 
de vista moral" y a saber argumentar mora lmente. 

Este enfoque posee dos supuestos básicos o importantes, uno relacionado con 
la distinción entre moral y ética, y otro relacionado con un campo de saber propio y 
específico d~ la, filosofía, (que consiste en la distinción de los c~:mocimientos 
provenientes de la filosofía ~amo práctica y el de los saberes a nivel teórico). Estos 
saberes teóricos implican a la disciplina como objeto de estudio lo cual no es el objetivo 
de la enseñanza. 

Es necesario distinguir la ·formación ética de la formación moral. La primera 
pretende que los alumnos aprendan a reflexionar sobre la moral y, a partir del desarrollo 
de la capacidad cognitiva-argumentativa sean capaces de regular autónomamente sus 
conductas en el marco de una actitud responsable, solidaria Y de respeto por el otro. En 
cambio la formación moral influye de modo no sistemático en un conjunto de valores, 
normas, etc. Se basa preponderantemente en lo actitudinal. _ . 

La Etica es una rama de la Filosofía y con su ensenanza se asprra a que los 
alumnos desarrollen habilidades intelectuales, con un nivel de racionalidad y 

argumentación crítica sobre la moral. . . . 
De esta manera, la moral O las morales, coníorman, pre~~samente, el ~bJeto 

reflexivo de la ética como disciplina racional. Por otro lado, la aceran, su l~n~ua¡e, su 
sentido y sus mecanismos de legitimación, exigen un _l ip_o de saber que es d1st1nto . los 
conocimientos referidos a objetos teóricos. El conoc1m1~n!o acere~ de lo ~ormat,vo y 
evaluativo e 1 . • humanas implica un saber practico, no tiene I m,sm form n as acIones , . • · 1 
racional que un saber acerca de los "objetos· naturales, tecn!cos o socia cs . 

T t I ñ de la ética como la formación moral on 1n 1sp 
an o a ense anza . d d democr . lle conform 

Para la armónica convivencia y desarrollo de una sacie ª . ' 1 ci d · pío proyecto de v,d , utonom y 
u adanes lúcidos que sepan elaborar su pro ns ñ. n d 1 1 

re Ponsabílidad. Aunque obviamente son do . plano d, tinto · 1• ,e 

con la educación moral. 
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Ln diversidod socinl y cultural de nuestra provincia nos permite identifi 
. 1 ct· 1· t t . ,car la 

dif e ncia social que se f~1nmfiesta en o_s 1s in os sec ores socI0-eco~ómicos. Por 
jemplo la gran concentración de la población en los centros urbanos genera distancias 

sociales importantes ~ue se manifiestan en lo q_\le r~specta a: la precarización laboral, 
habitacional, educacional y que generan s1tuac1ones tales como por ejemplo· 
"desocupados·, ·asentamientos" de emergencia, "analfabetos" , "marginados: 
denominados también como población con N.B.t ' 

En este panorama debemos también incluir las poblaciones campesinas 
(pastoriles, artesanos, etc.), los grupos aborlgenes( wichi, chané, chorotes, tobas, etc.) y 
los migrantes provenientes de palses limltrofes (Bolivia y Paraguay) as\ como otros 
grupos que mantienen sus particularidades preservando su identidad Gudios, árabes, 
coreanos, etc.) 

Esta diversidad cultural debe ser atendida por la institución escolar ya que es la 
encargada de disetiar su propio Proyecto Educativo Institucional, el que deberá basarse 
en los principios y valores que hoy sustenta la Ley Federal, es decir atender a la 
demanda que la sociedad formula a la escuela. En su articulo sexto la ley señala: 

• El sistema educativa posibilitará la fonnación integral y pemwnente del 
hombre y la mujer, con vocación nacional, proyección regional y continental Y 
visión universal, que se realicen como persona en las dimensiones cultural, 
social, estética, ética y religioso, acorde con sus cnpacidades, guindos P?' 
l_os valores de la vida, libertad, bien, verdad, paz, solidaridad , toleranc,~, 
igualdad Y justicia. Capaces de elaborar, por decisión existencial. su propio 
proyecto do vida. Ciudadanos responsables, protagonistas críticos, crendores 
transformadores do /a sociedad a través del amor. el conocimiento Y el 
tmbojo. Defensores de las instilu~iones democráticas y o/ medio ambiente" 

L L · der a \as . . ª ey Federal de Educación contempla también la posibilidad de aten real e 
?1fer~nc~as con el propósito de alcanzar una construcción conceptual mas 
1guahtana del mundo Inmediato circundante 1 1a 1 

P l · · ras 
~ra. q~e ~s e5\u~lantes lnternalicen los valores universales aceptados Y e~ita·terenci3 

d1scnmmac16n, la intolerancia, el etnocentrismo y otro tipo de exclusiones o ,nd1 

1 
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. ,pECTATIVAS D- LOGRO 

l csP ro qu n I T re r Ciclo los y In: st11ctlndt loor< l • 1: 

• cornprcnd r In o p clficldoci d In ncclón humnnn y 1, lmporlnncln de ¡ re r un 
nutonornlo r spon nbl . . 

• comprend r y valo • r In 1mportnn cl□ d I d sorrollo do In Id nlldad p r -'onnl y cJc In 
potencialldodes humanos, c1ctuar ficozm nto obr los condlclon oocl;i l , • qu 
favorecen u obstaculizan estos desarrollos. 

• Reconocer la complejidad de actuar do forma cohorent y comprometldn con lo 
valores fundamentales para I convivencia en el marco del respeto a lo dignidad d 
la persona. 

• Apropiarse a nivel cognitivo Y argumentativo de los valores do l.:i vida, justicia, 
igualdad, libertad, paz, en relacíón con el desarrollo de la vida socl I; y consolidar 
actitudes relacionadas con esos vnlores: respeto, solidaridad, disposición al 
diálogo, autonomia, responsabilidad, veracidad. 

• Fundamentar racionalm ente las propias opciones de valor a partir de principios 
éticos, respentando la pluralidad de opciones de las demás personas. Tener 
elementos de juicio para discernir entre valores y disvalores. 

• Conocer y comprender el marco normativo expresado en la Constitución Nacional, 
en la Constitución Provincial y Municipal y en las Declaraciones, Convenciones y 
Pactos Internacionales de Derechos Humanos, y su vigencia en diferentes 
contextos. 

• Compremeterse de manera práctica y reflexiva con la democracia como form de 
gobierno y como estilo de vida, y con los derechos humanos, y su vigencia n 
diferentes contextos . 

• Reconocer la importancia del diálogo racional para la convivencia demócratic . 
desarrollando habilidades y actitudes necesarias para su ejercicio. Reconociendo 
las condiciones y normas para su desarrollo. 

3· SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS 

3·1 Criterios para la organización por Años 

De La Ética como disciplina naco cronológicamente primero qu !ª t m · tic;i obr 
. lllocracia Y Derechos Humanos y lógicam nt dcb ns ñm tambr n '" nt , Y qu 

~irve corno sustento para la comp~enslón de lo último t rna m nd0n do ~· 
e stª área comprende contenidos disciplinare filo .. óficoG como e I e, 0 d 1• - ti c~ Y 
e~;:~ldos propios del Derecho, (O r cho Con lituclonol Y r ello Hurnm10 ), qu 

un tratamiento especializado. 
Dos premisas sustentan el d arrollo d I r ;i: 
La primera afirma que "una moral pti/Jlicu /;osn<I II un ltcll w,ív< r 1/1 ·t 1 
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• l 

()l •t ;111¡,on r 11110 1ínlcn conco¡,r.lón nntolór. ' 
d b mci 1r MI n s 111 ' :11r:n n 1~ 111 . •. ·d ,1 1111111r1 y, ,.0 11 ,._ c11nnl 111 nin, 111111 cnnr.opr.ftm n,' 1011111• 1 
11i 11 ,, nttf, ·'"'' ' I I sus J>I copto., ", Hro/>()/t'¡ . r.,1 ri 

' . . I S('f /111111 lll ,n,110 )llS( ( ( • Otr.r¡ 
, h. , s. · • . . ) iM 1,,, 1 mi< r r. tnhlor:, r 111111 mom/ pli/Jlícn •11 ri 

, ~ und, qu o.-. 11111 1 • • .. • 1• tontna 
j 11 1111 l11i111< fo lt1 v1tln /JIJ ,11a . . , ••/'¡hr 

rm 1 11 · . • 1 qu n In soclodndc modernas In plurillíúi1•' " 
01111111110 ~ ~ d t · I ' u Y 1 . 1 d div rsos id ales y oc nnas morn es y que el cJ rr.,pr. 

nrnt nv1 n I t'd d 1 1 nrrou · 'l 
S•1 t en un progreso en e son I o e a rae onalldad e . tlll'lr 1 1i, S ll . I • d CI 11 

• t i n no ac ptnción de los códigos socia es por razones, y no por mera / , r:ri L1 
• s de la tradición o por temor a las presiones del grupo · 1icrp¡1 nt los con nc1one . . . r · 

· En relación a la segunda disciplina, 1mp rea la enseñanza del d 
nstitucional y en un aspecto ~urldico a los derec~os humanos (cuyo sustenrect,o 

t la ética universallsta), debe estar onentada a proporciona to '! 
n u n ra en ·t d ~ r a lo 1 
studiantes los instrumentos .que . ~es p~rm1 an ~sempen~rse com~ ciudadano a1 

ciudadanas capaces de discernir, cntrcar, eJercer opcrones y a optar decisiones refe .s y 
'd . bl ' lldas a la v1 a pu rea. . . 

En esta área cobran vital importancia los contenidos de tipo procedi 
actitudinal en este sentido se tiende al desarrollo de la capacidades con:setntal Y 

, . 1. d en es 
esencialmente en la aptitud para razonar, ana rzar, compren er y elaborar crit . 

. . erras y 
op,nrones. . 

Para aplicar esas capacidades se requiere un determinado nivel de 
conocimientos y un cierto grado de adiestramiento en su ejercicio. 
Estos requerimientos son compatibles en un sistema político democrático, de modo q 
su satisfacción lleva implícita la necesidad de infundir los valores que ello entraña. ue 

La enseñanza debe cumplir el papel de "educar al soberano", lo que implica 
una función política. Pero esta función en su sentido profundo, implica la necesidad de 
formar personas con sentido de solidaridad social , cuya relación con los demás esté 
basada en el respeto mutuo, el entendimiento cultural nacional e intercultural y en el 
contexto internacional. 

Entendiendo de esta forma, la enseñanza del Derecho Constitucional y 
Derechos Humanos, no puede pensarse en la mera transmisión de datos, aunque estos 
sean necesarios como uno de los elementos que integran el conjunto de lo que debe 
impartirse. 

En el estado actual del derecho y de la política se ha constituido un deber del 
Estado promover y defender los derechos humanos. Para lograr el cumplimiento de 
estos deberes tanto individuales como colectivos, se requiere un mayor desarrollo de la 
cu ltura de los derechos humanos y en esa tarea el sistema educativo y particularmente la 
E.G.B. debe desempeñar un rol determinante como productora de cultura . 

Desde este punto de vista se concibe al Area de Formación Etica y Ciudadana 
como una propuesta académica que concibe el conocimiento o saber humano de un 
mo~o. sistémico, esto es, no dividido en compartimentos representados por 10 que 
trad1cronalmente corresponde a cada una de las áreas disciplinarias. 
Organización por años ---7° Año 8° Año 9º Año ---Formación Etica y Formación Etica y Formación Etica Y 
Ciudadana 1 Ciudadana 11 Ciudadana 111 
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secucnciación do los contonldoo 
3.2 

1 rerc r Ciclo trl 
En _ d1·n les p clfi o d 

t11U 
On ~ Valor s y Norrn, ,. 

e ni nlclo1 
obr lo. 

rn .f!dinum t. lv y 
r 1· n 1nn lo ,() .nid 

p rs " • 

Ejes 
f jt pa, 11D 

En 7mo. A1io es importante introducir 1 fi I OS conc plo y "U re p ctivan 
1 r ncias que se ~e ,eren a ª r~ora l, la ética, la religión y el derecho. llo or cuan o 
asta ~I Segund° Ci_cl~ su tratamiento e transversnl y fun damentalm nt proidimontal. 

art1r del esclarec1m1ento co~ceptual es p~sible rea lizar el abord j en 8vo. Año haci 
5 aspectos morales en sus diferentes manifestaciones (cultur"' le · 1 lít ' 

. . ) u s, socia e , po Ica-- y 
rehg1osas . 

Es i~ _portante tener ~r~sente en el tratamiento de estos conceptos, las 
difer~~tes posiciones q~e se onginar~n des?e el dogmatismo, el escepticismo y el 
relat1v1smo mora_!. Es decir mostrar las d1ferenc1as _culturales, sociales, religiosas, políticas 
y buscar lo comun Y desde los valores universalmente consensuados , realizar un análisis 
critico de principios que no sean dogmáticos para entender la igualdad, la libertad para 
que sea posible la realización del propio proyecto de vida. 

Asimismo los contenidos hacen referencia a estereotipos muy inte~nalizados en 
nuestra sociedad , a los cuales debe dárseles un tratamiento cuidadoso de manera tal 
que permitan ir intemalizando en los y las estudiantes la comprensión d~ las situaciones 
que originaron estas diferencias. Con esto se pretende hacer ver que quienes son 
portadores de estos estigmas sociales tienen la posibilidad de participar de la 
construcción de la ciudadanía si hoy acceden a la educación, a la cultura y si rigen los 
derechos humanos para todos . 

Se incluyen contenidos que tienen particular incidencia en la formación de la 
identidad personal, en el autoconocimiento y en la autoestima, en el cuidado de si mismo 
y en el desarrollo de h~bilidades sociales básicas. Incluye , por consiguiente conten idos 
referidos a los procesos psíquicos de- la persona en lo que respecta a la vida afectiva , 
intelectiva y volitiva , consideraciones sobre la sociabilidad y los grupos; y nociones 
básicas para la promoción de la salud en el ámbito personal Y social. 

En el octavo año se profundizan los contenidos referidos a la dignidad de la 
persona y la organización de la sociedad. Se desarrollan los conten idos que conducen al 
concepto de Desarrollo Humano. Este nuevo concepto remite a tomar en cuenta no 
solamente el desarrollo social y económico sino también considerar el desarrollo de las 
potencialidades de la persona; con lo cual se tienen en cuenta todos los fact~res que 
puedan estar incidiendo para negar la posibilidad de desarrollo hum_ano. Se atiende lo 
referido a las necesidades básicas insatisfechas y s~ tr~ba¡an . los derech?s 
constitucionales que contemplan estos aspectos. La -~rganizac,on socia l_ del trabajo , 
Solidaridad y competencia . El problema de la desocupa~,o~. . 

Desde el punto de vista psicológico se trabajara _con conteni_dos t les c_omo la 
expres,·o· 1 . • • La 1·dentidad personal y social. El tr b JO y I re 11 ción 

n y a comunrcac1on. 
Personal. La creatividad y el ocio. , · · 

E - ·nc1uye el Bloque Cludadania. La c1udadnn1 un 
n el noveno ano se ' . . 'd d , bl ' d lo et t t d 1 

categoría ética que hace referencia a la responsab1l1 a pu rc_n_ s o o 
estado d I crsonas en el contexto democr treo corno v1dL. 

e derecho como de as P . . 1 n al tr t rn iento d la p r on, como 
Los temas que se proponen se vmcu • · · · 

su¡·eto d . .d d de la por ona y la org .. ni , cien d l.. soc, de.. d, l.. 
e derechos, la d1gnI a 
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... ·~:t~:~,[(~(; 
J. 

. d d nla polltica y social, todos ellos comprendidos en el capitulo referido a 1 
c,u a a . a Per 
en la Constitución Nacional . sona 

Eje2: Valores 

Se presentan contenidos en Séptimo A~~ que ti~n_en que ver , c~n la existenc· 
d·t t s t·,pos de valores: éticos, estet,cos, rehg,osos, econom,cos, etc 'ª de 1 eren e n - 1 ·, Par 
fundamentación racional de los valores, se u ' izara a argumentación a la 

d. . t para entender y defender las posturas personales frente a los d.f corno 
proce 1m1en o . d . t·i · 1 t t . 1 erent 
t. d opciones mediante la razon. Es ec1r, u I izar as es ra egIas argum . es 
1pos e d. t . t 1• f entativ 
dialógicas, con el fin de que los y las estu ian es m erna icen armas adecuadas as 
comunicación, respeto Y sobretodo que apre~dan a escuchar a los demás. E~e 
contribuirá a la formación de personas razonables , ya q~e se parte del concepto de uº 
quien es capaz de entender razones que no son las propias, es una persona dispu tq e 

· f1 ·b·1· t d · es a a reconstruir sus preconcep_c,one~ a ex111 izar t sus pun osl e vista, a comprender la 
diversidad de factores que intervienen en os ac os persona es. 

También podemos determinar las consecu_encia~ ~ue acarr:an sus actos si no son lo 
suficientemente analizados a la luz de un d1scern1m1ento prollJo de los valores éticos que 
se ponen en juego, en cada uno de ellos, o cuando se encuentran desprovistas de est 
marco reflexivo en las que deben realizarse, así por ejemplo en el uso del lenguaje, e~ 
gestos, en las opiniones, etc. 

Incorporar contenidos que tienen que ver con la posibilidad del conocimiento y 
fundamentación de la moral y las nociones para el discernimiento práctico sobre las 
acciones cotidianas. Se trata de reconocer la incidencia de los valores en los procesos de 
conformación de las identidades personales y grupales. 

En este sentido se incluyen contenidos referidos a los deberes morales , a los principios 
de valor a cuestiones tales como la felicidad, la alegría, el respeto propio y de los otros, 
el cuidado de la vida, la solidaridad y la responsabilidad, esto es, lo que en términos 
generales se llaman las "virtudes". 

En Octavo Año se refuerzan los contenidos de argumentación moral y ética con el 
propósito de que los/las estudiantes sean capaces de comprender la dignidad de 1~ 
persona y la organización de la sociedad, desde una perspectiva critica, ello favor~cer~ 
la formación de futuros ciudadanos y ciudadanas responsables con su rol social, motivara 
a la necesidad de participar y no permanecer aislados, para que otros no resuelvan s?~r: 
lo que les compete a ellos como personas, respetando en todos los casos los principio 
básicos de una convivencia justa. Ello por cuanto en una sociedad sociedad abierta Y 
pluralista, como la actual , es particularmente importante tener en cuenta que lo que_ se 
enseña no necesariamente se corresponde con la realidad, esto es , tratar de prac_t1car 
valores que tienen que ver con la justicia, la igualdad, la paz, etc. en contextos sociales 
adversos, pero no por ello imposible . 

En Noveno Año se aplican los conocimientos de ética a los conceptos de derno~r:~~ ~ 
derechos humanos c?n ~~tos co~t~~idos se pretende enseñar a conocerse a si miscación 
a ~alorarse desde pnnc1p1os de Ju1c10 responsable y solidario . Es decir que la edu desde 
Etica, busca formar una personalidad moral definida integralmente y no solarnent~ y Ia 
la au.t~nomla y el diálogo. La autoestima y la coherencia el p~nsamiento cri_t1c~¡ones 
cre~t1v1dad, las profundas conexiones con el propio de~eo y con las inst1tu 
sociales, son también elementos de la personalidad moral. 
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. . Normas Sociales 
EJ0 3. 

Ponen contenidos básicos orientnd 
Se pro t d' • os a la du 1 

105 y las es u ,antes logren fund cae ón clu(lndnn,1 
que ·vencia democrática, el estado ;mentar raciono! y ' "~O~' on .110 . b11 • 
conv1 .. d d . 1 1 b. e derecho I mont~ t1v, rn nt 1 

Ponsabrl1 a socia ' a usqueda del bien pro , ' n pnrlicipnción lf ti . 
res p1~ y la solidaridad. po e . lo 

E Séptimo Año se introducen contenidos f . 
n iales en diferentes contextos: la familia I re errdos a la Importancia do la 

soc 1 , a escuela el b . normn 
acciones de las perso~a_s. e . lenguaje de las normas , Se bu arna, etc. L s norm Y la 

ean capaces de d1st1ngu1r el lenguaJ·e des . 1. se que lo y lr1 "ludian! s f cnp rvo de las . . 
prescriptivo o norma rvo, que puedan diferenciar t norma Y el lenguaje 
·urídicas, etc. fundamentalmente es clave desa 11 en re normas . soclale" y normas 
J . d . . . , . rro ar en ellos el d . . 
mismas a partir e pnnc1p10s et1cos. 1sc0rrnm1ento de las 

Sobre esta base se avanza en Octavo Año con los cont 'd . . 
proyectos éticos contemporáneos de lndole social y eco~~'ic~~ constitucionales y algunos 

En Noveno Año los contenidos de ciudadanía requieren se 1. ·t d 
· · h r exp 1c1 a os desde la 

interpretac1on que se ace desde el aporte de las distintas d·rsc·ipl· b . 
1 d h . rnas, so re un mrsmo 

hecho, esto es, e erec o y la filosof1a en este caso conforman un e d' • 1• fi 1 . ampo co 1sc1p rnar 
en lo que se re rere a sentido de lo que debe entenderse por ciud d , 0 b 

· 1 'd d . a arna . e e 
traba_Jarse_ en ª. 1 ea e que :sta conforma una normatividad en relación con la 
conv1venc1a social , Y no reducir este potencial - conceptual- a un deslizamiento 
ideológico, que le quita historicidad. En ello radica la importancia de enseñar ciudadanía 
desde los conocimientos éticos-polí ticos y desde las complejas perspectivas de las 
ciencias sociales. 

Lo que se busca es enseñar ciudadanía racionalmente, es decir, críticamente, y no como 
una cuestión de inculcación ideológica. En este sentido la ciudadanía es la crítica de las 
socializaciones posibles , de la misma manera que la ética es la una crítica de las morales 
posibles, teniendo en cuenta que para la construcción de una participación democrática, 
es necesario situarse racionalmente en los contextos socio-históricos , valorarlos y 
proyectarse en forma positiva . Esto es, conocer los procesos sociales-históricos que 
hicieron posible la Constitución Argentina, conocer las rupturas del orden constituci?nal . y 
la imprescindible referencia a los derechos humanos para formar una conc,encra 
ciudadana con amplitud universal. 

El Desarrollo Humano como nuevo paradigma analítico y propositiv~, di~igido a valori~ar 
Y generar la ampliación de las capacidades de la gente com~. f1nal1dad d~ la vida 
comunitaria, a la vez que una propuesta ética para la con_struccron de la sociedad. F. 
Zumbado Director General del Programa de Naciones Unidas pa~a el Desarrollo para 
América l~tina dice . "El desarrollo humano es para la gente, es decir para _to~os no ,:,ara 
las minarlas por la .gente de modo que todos sean partícipes de su Pb",ºf'º esarro o y 
d ¡ ' ' • d ados para nuestro pue o 
e ª gente, para alcanzar niveles de vida a ecu 

El d . satisfacción de necesidades, sino también 
esarrollo humano se refiere no solo ª la • f rencia al proceso constante d 

un proc d' , . d rt · . ación Hace re e a . eso rnamrco e pa 1c1p · diante la remoción de I s b rrerns qu 
. mphación de oportunidades de las personas me 
'rnpiden la utilización de las capacidades. t elementos clnves qu int ,~ctú n : 
s El desarrollo humano se ba~a en cua_ r~ ción . · 
USlentabilidad, gobernabilidad, segundad Y participa 

r' 
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, •o. tont l,Jllíl el ,npll , 11 ,. ,p , ,Id l(J <f ,nntrolar mmf ni ,:--1mf!nt,1 1 , 
111 ,1 111,1 / 11 , 1 u,, 11 1, u I ol J1 tlvr • d< 1 ch ar r llo, l1lrl r,ndo tn e ,e t. r. p ,~ ',_'ri r:1,, , 

dt 1 ,ltnl I nlt l111m,lll y lo d 'lí c. l,o . d I H 1< nnrn, nw f1JltHrl . • •. l:)r,;1 

,oh 111. h/lf rln<I · rn l 111u, ur< rnr 1 .nnd d on,; , cJ,1 '!:tlr,~ n:i 
lle ~ 111.1kt vu lr1u .1 n d <l •re ,ho, , qu dotoriornn l:1 1,.1 Jtl ~ ~<fo,J <J,, Ir, ,1,'\ • ~. 
1 r .• 11 in , 1 1 Id ti 1 {J n, r r nltornnllv . neto u dn n In P 1111 •• , .í -r:r~ 1 • ', , 

111 ,, trndu n cm 1m lncr •m nlo con lnnl d . In oxclt1 Ión, l:.J di rir.n·, ' ..., 
' ' • " ::J r1/ 

:Htt 111 1 L,m · . , , 1 · 

• gur ld.,d : alud ni rn, ntm1lml nto cJ la paz, ni goc11 cf .tí 10 j~ la 1 
fun ,un ni, 1 s y d 1, gnr, ntl.., !l con tltuclonalc y a la acc~níbílídad a 1 " ' ;.'= . 3~·:, 

ju lici, . ( gurkfad jurldlcn). J~ /Ir 'j ~ 
•P,,rticlp,,clón : quo on I modo má g nuino de lo rar la p ten ia . 

pa innd d la g ntc para adquirir forma má 0 democrática y e uí : ~ .q ':¡ 

organi .1ci6n social. Posibilita la intervención de la per ona y lo grupon ,. t, 13 r!: 
id_ n~ificación de su problernns y en la toma de deci ione , en ma Pria d:·~"'? . '3 

Srgnrfica pasar del concepto usuario/beneficiario al de actor. Incrementar el pro - ~ /' 
?e la pob_lación en la resolución de los problemas concretos de la vida co idíana ª9 ·: r 
intervención del estado. · co a 
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La dimensión moral dol sor hum;mo 
Moral y porsona 
Conceptualización de moral. Otica . religión y 
derecho. 
La Acción humana: complejidad y 
condicionamientos 
la voluntad, la decisión y la libertad. El 
desarrollo afectivo: amistad y compa"erismo. 
El autoconocimiento afectivo , intelectual y 
volitivo. El condicionamiento de la familia, de 
la escuela, de los pares, de los docentes. 
El conflicto desde el punto de vista 
adolescente . Diferencias con la cultura adulta 

Uvo. /\í'lo - ., \ 

- -------
Líl ttlmonulón ooclíll y cullurnl clo loo nctoo humano 

La oxproslón y In comunlcncl611 . Ln Id 
sociol. 

1 trnbojo y la roollzoclón porconol 
La org;rn lz.@clón soclol del trnbojo. SolldnrkJnd y 
compotonclo. 
El problomo do lo desocupación , 
La creatividad y el ocio 
Moral , soclodad y cultura 
Las costumbras y sus lmnsformaclono:J on ol llompo. 1 
cultura y las etopas do la vida. La culturn odolooconto. L. 
divcrsld.:id soclo-culturnl do nuoslrn provlncln y ou· 
lmpllcanclas morales. 
Algunos estereotipos y ostlgmns ooclol 
usados en nuestro medio social : "yuto", "pohrü", "lncJI- " 
"judlo" , "turco", "negro", "sucio", "oldooo·· , "n ndmjooo", 
"tuberculoso'', etc. 

Moral y religión 
La persona y las diversas form 
del sentido de la trascendencl:1 
convicciones. 

do bú !.lquedo y viven 
gún ous opclonoo y 

)l"'O /\i'1 

danln 

rno 

l 

\ 

\ 
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Eje ] { 7mo. Año 

Eje 1 1 1 Comunicación de experiencias propias y 

p 

e 
r 
s 
o 
n 
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ajenas. 

Revisión de episodios de la vida cotidiana. 

Recuperación y aná lisis de la información 
acerca de diferentes concepciones sobre la 
persona, y la felicidad. 

Anál isis de los roles y de los diferentes 
cambios en la vida familiar y social. 

Análisis de la importancia de los valores 
éticos, culturales y religiosos para la 
construcción de la identidad personal y 
comunitaria. 

] 1 8vo. Año 1 1 9no. Año 1 

Contenidos Procedimentales Específicos 

Anál isis crítico de las diversas concepciones de persona 
y de la demarcación de sus potencialidades. 

Recuperación de información sobre circunstancias que 
favorecen o perjudican el desarrollo de las 
potencialidades de las personas. 

Análisis de los valores éticos, culturales y religiosos para 
la construcción de la identidad personal y social. 

Indagación, recuperación y 
elaboración de información 
sobre la relación entre 
democracia y dignidad 
humana. 

Análisis de los diferentes 
aspectos de la ciudadanía y 
su aplicac ión en diferentes 
contextos. 

Identificación e interpretación 
del uso de la noción de 
persona en la Conshluclón 
Nacional. 

1 
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ciones de la.s personas 
u relación con fa acción de 

estetJcos; 
leduales: etc. 

ativimo, 
smo 

es y su relación con la 
ida,; la libertad; la 
az; la tolerancia ; el 

nstancias. 
la organización de la 

esponsabilidad personal. Los 

La Etica como disciplina que reíle 
moral. 

onomía y he1e 
Libertad, auto 
El bien común 
La argumentación ética. El diá!ogo 'f lcs 

e; la 

La universalidad de los valores y los derechos humanes. 
Lenguajes valorativos y presctiptr,os. El le 
Relativísmos, escepticismos, etnocentrísmos 
fundamentalismos. 
La dignidad de la persona y la organización ce la 
La ca lidad de vida, la salud de la persona y el ciu i:::a 
Problemas éticos del mundo actual y proyectos éticos 
contemporáneos. 
Movimientos por los derechos humanos 
De índole social: cumplimiento de las normas; ccnví 
respeto; autoridad y autoritarismo; violencia familiar y s 
delincuencia; marginación ; discriminación; fanatismo. 
La deshumanización del trabajo. La competitividad. La 
desocupación. 
Relacionados con la vida y calidad de vida: respeto pcr la 
propia vida y por la de los demás, adicciones: alcohol; ta.ba.co; 
drogas: consumismo; ludopatia, etc. 
Las distorsiones del esquema corporal. 
Relaciónados con el medio ambiente: 
Conservación y destrucción de la naturaleza. El Ecologismo 

""~- ·,-:.. 

oonit:c::os. 

"' ; -r . 1 

Problemas éticos ccl m1.:nio 
actual y profectcs é::;:c.s 
contempor.ineos. 
Movimientos por les c'.¿re.:.h~ 
humanos 
De índole social: 
La lu.::na 
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Eje 2 
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{ 7mo. Año 1 ! 8vo. Año 1 

La argumentación moral 
El juicio de valor. el lenguaje de la moral. 
Discurso informativo (descriptivo) . Discurso 
argumentativo (exposición de razones en 
favor o en contra. 

Contenidos Conceptuales 

La argumentación moral 
Razonamiento. Forma. Contenido. Estructura. 
Vaguedad y ambiguedad. Palabras emotivas y lenguaje 
neutro. 
Indicadores de argumento. Razones y conclusión. 
Pertinencia de las razones. Contraargumentos. Los 
diálogos. La argumentación y el contexto. Mensajes no 
verbales. 
Definición ( propósitos. tipos y reglas) 
Falacias. Falacias formales (afirmación del consecuente y 
negación del antecedente) 
Falacias informales ( ambiguedad; generalización 
inadecuada; generalización apresurada; falta de pruebas; 
causa falsa ; contra el hombre; apelación a la fuerza; a la 
autoridad; al pueblo; por la ignorancia; blanco o negro. 
La constitución Nacional y Provincial 
Concepto de derecho. Diferencia entre derecho y moral. 
El derecho positivo. El derecho natural. 
Nociones de derecho constitucional. 
Declaraciones, Derechos y garantías constitucionales. 
Origen histórico y su evolución en la Nación y en la 
Provincia de Salta . 
Ambito de aplicación de la C.N. y I a C.P. 
Derechos operativos y derechos sujetos a 
reglamentación. 
Diferencia entre derecho, garantía y acción 

9no. Año 

La constitución y los 
derechos humanos 
Antecedentes de la Consbtuoon 
Nacional y Constitución 
provincial. 
La organización del Estado. La 
organización federal de la 
nación. 
Origen histórico y evolución ce 
los derechos constitucionales 
Las reformas constitucionales. 
Las rupturas del croen 
constitucional. 
La constitución provincial 
Municipal. Organización po11oca 
de la Provincia v del Muni_ ,..., __ 

., 
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/ Eje / / 7mo. Año l 1 8vo. Año 
Contenidos Procedimentales Específicos 

Eje 2 
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-----------,-E,.,.je_2 _______ __,I I Realización de inferencias 

Discernimiento entre moral , etica, religión y derecho 
Reconocimiento de la multiplicidad de factores que 
influyen en las acciones humanas: motivos, intereses, 
emociones, fines valores, creencias , etc. 

Reconocimiento de los cambios que se dan en la 
adolescencia en sus dimensiones individual, social y 
cultural. 

~ \ 9!"o ~ F\o \ 

Reconocimien 
tipos de valores. 

Aná lisis de las cos 
valores y normas 
difundidos en la s 

'J 

Examen de los pnncipa'es 
oblemas morales. 

Caracterización ae las 
dogmáticas y es 
Reflexión de les prob '.e 

el 

Análisis de atsva!o~es er: 1 

sociedad ccmerr:;cra~,=a 

Reílex1cn sccre la t.:i,•, e, 
a~cres a ¡;a..-:.r 

'3 

:e 

s::"':~ ::~ 
e·:,~:"' 

s~ec:o a ·~s ~c~.~,s, oo-· ...:!.-5 
ct..:a(cs se a s.:r "" "" 3 
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPEC\FICOS 

c16n entre 
cond1c16n humnna y volares. 

Recupor~ci6n y an:'llisls de lnfonnación 
corco do diferentes concepciones sobre los 

R(.)conoc1miento de J3 universalidad de los 
vnlori:!s. 

,-- · -~, ... ~ rnc,onol de la val ide:: de los 
os a p3rtir de criterios 
complement~rnos: universalidad 
e bs consecuencias. otros. 

n de ambigüedades y vaguedades 
Je mor:3.1. 

umentos 
es 

rens1vas . 

ent3tivo 

Indagación acerco de la relación entre condición humana 
y valores. 

Recuperación de Información sobre la vigencia de 
valores en dlferentes culturas. 

Discusión racional de la validez de principios éticos a 
partir de criterios alternativos 
Discusión raciona l de la validez de los principios éticos a 
partir de criterios alternativos y complementarios: 
universalidad ponderación de las consecuencias, otros. 

Identificación de ambigüedades y vaguedades en el 
lenguaje moral. 

Reconocimiento y elaboración de argumentos 
identificando razones y conclusión 

Estrategias de lecturas comprensivas. 
Comparación entre discurso informativo y discurso 
argumentativo. · 
Diferenciación entre validez y verdad. 
Identificación de argumentos deductivos, inductivos y por 
analogla. 
Reconocimientos de los distintos tipos de fa lacias 
informales. 

Indagación, recuperación y ' 
elaborac\on de información 
sobre la relación entre 
democracia y dignidad 
humana. 

J 

Recuperación de información 
sobre la vigencia de los 
valores de la vida democrática 
en diferentes contextos. 

Análisis critico de la relación 
entre poder y autoridad en 
situaciones concretas. 

Práctica de acciones en 
correspondencia a valores. 
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Eie2 
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS ,--- - - -----------.. 

Real::za:lón de inferencias 

_nto de la multiplicidad de factores 

es valeres. 
creencias, e:-c. 

ex.sienes 

Discern imiento entre costumbres, valores 

Reconocimiento de difere ntes tipos de valores. 

Análisis de las costumbres. valores 
difundidos en la sociedad . 

Exam en de los principales problemas mora:es. 

- ......... -..;~ación ce las posr 
de los probl;.IT'.as que se d"" 

social. 

~,.á.llsis de éisvalores en la s~cieéa:l c.:).i.::,1:x:i~, ;:a 

R:.:iexi:>n SJ:,rc 13 1.:rlive:iS:.fio-2j :le cie:-::;s -:5 = ----
oe1 c:insens:i casao:, en l-a ª T2:.L-:-1:,E~.:n -a;:.i::>:-'.".3. 
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E~ 1 7mo. Año 1 1 8vo. Año 
CONTENIDOS CONCEPTUALES 

EJE 3 

I 

I ~ 

1 m a 
s 

1 ~ 
1 ~ 

e 

1 
s 

--- - - ----- ----~ L.1 Importancia do las normas 
En fa familia; el grupo; la escuela; eJ barrio y la 
comunidad local en d1vers1dad cultural, social 

rel191osa. 
Las nomias y las acciones do las 
por..onas. 
El lenguaje de las normas. lenguaje 
descriptrvo y lenguaje normativo. 
Nomias sociales y normas 1urldicas. 
Caracten::ación y d1ferenc1as. 
La organización de las normas: caracterlstlcas 
e los sitemas normativos. 

La aphcabll idad y la interpretación de las 
normas. 
L.:J fund;:imen tacion de las nom1as a partir de 
los onnc1p1os éticos 

El estado de derecho como forma de 
conv1\ enc,a soc,al ~, proced11n1ento paro 
resolver rac,ona lmente los contl1ctos.. 
La norm a v el buen func1on.:Jm1ento de la 
JUSllCl él 

La norm3 como 1econoc11niento y 93r.:m l13 de 
13 d ,cn•o3d hurn3n3 

La Constitución y I os dorechos humanos. 
El Preámbulo de la Constitución Nacional y Provincial. 
Derecho a la vida, libertad, igualdad, solidaridad y otros 
derecl10s fundamentales en la Constitución nacional y 
provincial. 
El Pacto de San José de Costa Rica. Acciones 
esenciales 
(Amparo, Habeas Corpus, Habeas Data) 
Jerarquía de los tratados Internacionales en la 
Constitución Nacional. 
Convención sobre los derechos del ni1~0 y del 
adolescente. 
Aborígenes en la Constitución Provincial. 
Medio Ambiente en fa constitución nacional y Provincial. 
La Familia. Educación y Cultura. 

Derecho al Trabajo y de la Seguridad Social. 
Derechos del Trabajador, derechos de los gremios ante 
la contingencia de la vejez, enfermedad, incap.:Jcidad, 
muerte, desocupoción , c:irgas de familia . 
Distintos sistemos financieros de lo Seguridad Social. 
La particípación domocratlca: el voto y otras fom1as 
do participación. 

J I 9no Año 1 

Domocrac la. 
Formas de gobrerno 
Democraticas v no 
democraticas. 

Gobierno y representaciO 

Poder legislativo s1ste 
Unicarneral. 
Bicamera l.Atnbuc1ones 
deberes. 

Poder Ejecutivo: 
Atribuciones v deberes 

Ministros 

Poder Judicial: Atnbucior.es 

Consejo dt? l.1 m:19istratur.1 . 
l\t:ig1str..1tur.l S1ste 

n trol c111, ~ d,stin l "' ·· 
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CONTENIDOS PROCEDlM -------------~ Anéhs1s y formulación de normas do acuerdo 
con criterios lógicos. 

Análisis y formulación de normas de acuerdo 
con principios éticos. 

Analisis de acciones con referencia a normas 

Recuperación de información sobre vigencia 
y violación de normas en diferentes 
contextos. 

Recuperación de ínlormoc\6n histórica do \a Cons\\\uclon 
Nocional y Provl11clol y dol Munlclp\o donde so locol\co In 
escuelo. 

Anjllsis critico de las normas conslltucionolcs vigonles 
en lo sociedad a partir de principios éticos. 

Anatisls de la coherencia entre ncciones y nom1□s 
constitucionales 

Reconocirniento de la unlvers.:illdod de los derechos 
humanos. 

Análisis de las decloraciones, Convenciones y Pactos do 
los derechos humanos a partir de principios éticos. 

n o . 1'<'1a \ 

lndo9ac1cn, fl.!Cupot .le.ion 'f 
cloboroc\on uo in1orm~c\(m 
sobro lo rolncion on\r 
dcmocrocia y dignidad 
humano. 
Participoc· 
dollboraci 
procedimientos dcmocrót1co 
para la to 

Elección d 

Rcproscnt 
intcroscs ao un 
Rccupcr.Jc1ón d 

ntcs. 

his tórica do I.J Cons111uc1on 
N.1c1onnl. Prov1nc1JI y 
Mun, 

AnJlis1s crlt,co 
cons t,tucfon.:ilo 
1.:i sociodod .::i pJrt1r 
prmc1pios áticos 

AnJl1sls do IJ con(lrúnc,._1 
on tru .Jcc10 
const1tuc1on:.if,v., 

--, \ :' ~ 
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Contenidos Procedimentales Generales 

Procedimientos fundamentales del pensamiento lóglco , reflexivo y crítico 

• Identificación de ambigüedades y vaguedades en el lenguaje ordinario. 
• Análisis de los términos que ofrecen especial atención o dificultad. 
• Estrategias de lectura comprensiva 
• Consideración de las distintas funciones del lenguaje 
• Diferenciación entre verdad y validez. 
• Elaboración de definiciones e hipótesis adecuadas desde el punto de vista lógico. 
• Identificación de argumentos deductivos, inductivos y por analogla. 
• Reconocimiento y elaboración de argumentos que involucran proposiciones simples y compuestas 
• Reconocimiento de los distintos tipos de falacias informales 
• Realización de inferencias. 
• Relación entre los temas tratados con otras áreas del conocimiento. 
• Exploración de las posibilidades creativas propias y del trabajo en equipo. 
• Análisis de material proveniente de los diferentes medios de comunicación. 
• Desarrollo de la capacidad de interpretación 
• Análisis de mensajes no verbales. lectura de imágenes 
• proyección de la creatividad personal en el plano de las normas que rigen la convivencia escolar y social. 

Discernimiento moral de las acciones individuales~ sociales 
• Identificación de principios éticos que rigen acciones individuales y sociales. 
• Análisis de costumbres, va lores y normas más difundidas en la sociedad a partir de principios éticos. 
• Discusión racional de la val idez de principios éticos a partir de criterios alternativos y complerfiéntarios : universalidad, ponderación de las 

consecuencias, otros. 

Afianzamiento de la práctica de participación 
• Elaboración de normas de convivencia dentro del aula. 
• Establecimiento del diálogo como práctica habitual. 
• Elección de-representantes. 
• E.¡erc1oios de representac ión . 
• Comur11cac16n con los re2_resentados. 

~ - .. k - .- 7 •-a -~- -c.~ - ~ - ,~,·-- _ •-•-- ~- •-•~-•- •- -- - - -•·-"'- - - ~ - .. •.- -.,: 
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contenidos actltudlnalos. 

• confianza para sostener us poslclon • íl 
• Asunción de unn postura critico frcnt t partir do/ u o d hu no nroum "'nfo . 
• Valoración del diálogo como una insi° ª . 0 probl ma r¡ ético . 

para di~i~ir con~i~tos y acercar posic~o~c~a .que P rmílo lo cJ lib melón y la n ociacíón 
• Dispos1c1ón posItIva para "ponerse en 1 1 

comprender distintos puntos de vista. e ugar del otro", como ejercicio tondíent a 

• Flexibilidad, tolerancia y respeto por lo dif 1 
d d á eren e como forma cJ relación• ocial en un 

mun o e~ a vez m s complejo e interdependicnte 
• Afianzamiento de la autoestima. · 
• Cuidado de la salud personal. 

• Desarrollo de la cooperación y solidaridad con I d á 
d . . os em s 

, Toma e conc1enc1a respecto a los problemas b d d · 
·b·1·d d t I a or a os. 

, Sens1. 11 a an e as necesidades humanas e interés or hallar 
soluciones. P 

• Aprecio por la pertenencia a la comunidad. 
• Valoración del trabajo en equipo. 

• Valoración del aporte de los diferentes campos de conocimiento 
en la comprensión y transformación de mundo. 

• Curiosidad por comprender los problemas que se examinan. 
• Valoración de los hábitos de trabajo intelectual tales como: uso de un vocabulario 

preciso; lectura comprensiva; identificación de problemas; búsqueda de información; 
corrección en la expresión escrita y oral; comparación de posturas; claridad, calidad y 
pertinencia de argumentos; claridad interpret?tiva; actitud crítica; confrontación de 
ideas; formulación de hipótesis; investigación; búsqueda de soluciones. 

4. ORIENTACIONES DIDACTICAS 

Desde el punto de vista de la estructura curricular el capítulo de Formación Etica y 
Ciudadana; a partir del 3er. Ciclo aparece con espacio propio, pero es necesario destacar 
que sus contenidos específicos requieren también un tratamiento como temática 
transversal que debería darse a través de las restantes áreas y disciplinas. Puede 
aparecer integrada con Proyectos, Orientación y Tutoría y en los espacios de Opción 
Institucional. 
En el espacio Proyecto, Orientación y Tutoría se podrán incluir los contenidos referidos a 
los ejes "Persona y Valores" específicamente. 

Algunas de las temáticas a trabajar en estos espacios serían: 
• La convivencia 
• La salud 
• La ciudadania 
• El medio ambiente 
• La discriminación por sexo, edad, etnia, _religión, clase, etc. 

A través del tratamiento de estas problemáticas se propiciará el desarrollo de las 

siguientes competencias . 

• La capacidad para discernir. 
• El desarrollo de habilidades para resolver racion~lme_nte problemas de índole personal 

1 es) Y Para la comunrcacrón entre adultos (Maestras/os, 
Y grupal (entre os par 

Lv\.,CII IC,CIUV \.,VII VCII I l"-1\.,CII 11 ,er 
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1. Literal 
2. 1 nferencial 
3. Critico 

1 
ívo y rll i o. 

pr ndi j n k s distinta 

En el nivel literal , el alumno puede obtener la información ta l cual de lo que ley' . 
escuchó o vio, etc. Requ iere un muy bajo nivel de pensamiento para contestar. aj.: 
Después de leer un cuento sobre un niño llamado Taño, el maestro pregunta : ¿C'm se 
llama el niño que aparece en el cuento ? ¿dónde vivia ?, etc. 

En el nivel inferencia!, la información no es tal cual aparece en el texto, sin e 
se saca por conclusión en base a lo que se leyó, se observó, etc. Si leimos que T f es 
un niño desobediente, se pelea con todo el mundo, no hace su tarea, etc .. la pre u ,ª 
puede ser : ¿Cómo es Torio? ¿Por qué? 

En el nivel critico ya interviene la opinión personal o de juicio. Ej . : se P riJ Preguntar · Q · 1 d. · T - \e-
l ue ~ in~~ a ono para que cambiara su comportamiento ? ¿Alg 1:, -

has estado en la s,tuacron de Toña? ¿Como podría resolver To,io sus roblem 5 · 1 
las respuestas pueden ser diferentes en cada alumno. 

Para. f a~orecer el desarrollo del Pensamiento Crit ico el docente deber . tener en e !J las s1gu1entes estrategias. ' 

L.~\..,O.I IC,O.UV \..,VII vo.11 hJ\..,O.r·1ner 
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ESTRATEGIAS PARA ENSEÑAR PENSAM 
IENTo CRfTlco 

Estimular y reforzar la participación d 
• · d e los alum 
, organizar grupos e pares y grupos coo . nos positivamente 
• Modelar patrones de pensamiento y len per~t,vos. · 
, Enseñar estrategias de lectura. gua1e. 

• Hacer el aprendizaje relevante para el est . 
, Dar tiempo a los estudiantes para que ud,ante. 
, Utilizar un sistema coherente de eva/uar~~P0ndan apropiadamente en . 

. · ·d eran su nivel 
• Rea/rzar act,v, ades de conexión con 1 · · 

rtir de estas estrategias el docente podr~s padres de familia. 
-~ "' 11 t d. t I ª generar una · ~ :uten en el a es u ,an e e desarrollo de esta· h b.. sene de ejercicios 
. ~ s a ,t,dades de pensamiento. que 

:.: f<C/C/0S PARA DESARROLLAR HABILIDADES DE PENSAMIENTO 

• Recordar detalles. 

, Descripción de personajes, sus sentimiento fu . 
· · ·r, d s Y nc,ones 

• Deducir ~rg~! ,ca o de paf abras por el contexto. · 
• Secuencrac,on de eventos. 
• Identificación de la idea principal. 
• Habilidad para aplicar conocimientos en e/ medio · 1 , Predicciones. soc,ocu tura/. 

• Inferencias. 

, Aná_lisis. ~e las_ razones para la extracción de /a conclusió~. 
• Ap/1cac1on de información con otras materias. 
• Generalizaciones. 
• Transferencia. 
• Aplicación de la información de y en otras materias. 
• Contrastar/ Comparar. 
• Problemas I Solución. 
• Causa/ Efecto. 
• Tópico/Detalles 

Las metodologías activo-participativas de enseñanza-aprendizaje se consideran 
1 0 un medio capaz de orientar a tos/as estudiantes para que aprendan colectivamente 

ª ser creativo, es decir, que adquieran capacidad para combinar elementos !=Onocidos de 
13 realidad, para crear nue~as realidades coherentes en su entorno escolar, familiar, 
S" ·a1 Y cultural. · 

Las formas de comunicación entre los/as estudiantes condicionan /os mensajes Y 
: convierten también en contenidos y la escucha y el diálogo a~ti~o se constit~yen en 

s ~spectos fundamenta les del proceso de enseñanza aprendizaJe, que reqweren el 
• 3 eio de/ lenguaje natural oral y escrito. 

A modo de cierre realizaremos algunas consideraciones relat ivas ª los_ modos en 
0ve debe . d F mación Etica y Ciudadana. ,. . n ser abordados algunos contenidos del Area e or 

sena, Etica 

• Er d uales son /as opciones morales 
y ica _no _es adoctrinar, sino ayudar a ~ampren er ~r ello indudable que ambas 

ª dilucidar críticamente esas opciones. Es P 
tem ·r . 

, El a icas están intimamente relacionadas. EGB ermitirá re forzar el concepto 
de tratamiento de /os derechos humanos ~n la ~cepto en constante cambio. 
e democracia. Como se sabe la demo~rac,a es u~ ~o es un una construcción 
1 .. ..°~0 prácticamente todas las cuestiones socia es, 
·~~ . a en transformación permanente · 

Lv\.,c11 •couv ..........,...,....-.,.- , 
\.,VII vun •v~-;;-~ler 
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• En I ar un sistema de nonnas ~onst1tucion~lcs, eparada d u 

5 'edad su aplicación y su relación con la vrda de los/a e" t· . 1 • 
· Ud,an e 

sentido. · · 
• Una persona puede no te~er una posici?n lomada respecto a 

binomios O a la fórmula qulm1ca del agua Y ello no determina ca una 
Pero hay temas en la Formación Etica y Ciudadana que pu n~eC\Jencia 
aspectos importantes de la vida, de la persona o de los otre en co Pf 

. t . · os COm 
aborto. eutanasia, etc ., cuyo tratam,en o ex1g~ un minucioso exarne o: 

• El pensamiento critico desarrolla una capacidad de análisis par n . . 
1 bl. 'd d a Proteg influencia de la propaganda y a pu 1c1 a , ya que en la actual'd ~ 

. . . d I d' 1 ad n 

' . 

saturados por la informac1on propia e os me ,os masivos de co . os 
. h . t • ·1 mun1ca constituye ademas en una erram1en a uh para ser aplicad ,, 

a en trwk · 
disciplinas. ---s 1 

1 

En virtud de que la temática se aplica a situaciones reales de la v·d . 
. . d"f t i a co ta metodología es muy vasta y permite opciones I eren es; entre las cuales se so· 1~ 

• Clasificación de valores. -na a · 
• Discusión de dilemas morales. 
• Procedimientos de neutralidad activa. 
• Habilidades comunicativas y resolución de conflictos. 
• Prosocialidad. 

5- CRITERIOS DE ACREDITACION 

Al finalizar el Tercer Ciclo deberá constatarse que ios alumnos y las alumnas pued 

• Diferenciar los conceptos de Etica, Moral, Religión y Derecho. 

', 

• Distinguir las posturas personales basadas en prejuicios, de las posturas Se 
basan en argumentos fundados racionalmente. 

• Baborar y juzgar argumentos sencillos, incluyendo los de tipo ético. 
• Reconocer las falacias informales en distintos tipos de discurso. 
• Reconocer y valorar el diálogo como procedimiento racional para resolver con 
• Aplicar correctamente la normativa dialógica. 
• Manifestar capacidad de escucha y de argumentación en los debates. 
• Tener elementos de juicio para el discernimiento de valores y disvalores. 
• Demostrar una actitud critica ante los discursos y mensajes publicitarios. 
• Conocer y asumir los valores reconocidos como universales. 
• Reconocer que se deben respetar los valores de otras personas Y grupos 

conviven en la sociedad. 
• Analizar situaciones concretas desde una perspectiva valorativa, dando ct1enta 

razones fundadas la elección de una postura. 
• Reconocer en la vida cotidiana la función de las normas y los valores 

elementos que regulan la forma democrática de organización social. 
• Distinguir la democracia como forma de gobierno y estilo de vida. 1 
• Comprender los elementos básicos de la Constitución Nacional Y de la cons 

Provincial : normas, derechos y garantías constitucionales 
• Conocer, comprender, valorar y promover los Derechos Humanos 
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7. GLOSARIO 
Explicitación de los contenidos 
• Diferencia entre ética y moral. 
Es necesario enseñar a distinguir ética de moral o morales, insistiendo en la posibilidad 
de fundamentar racionalmente, es decir, críticamente, las opciones axiológicas, y las 
formas evaluativas de las acciones, que conforman las diferencias morales, sobre todo 
en tanto y en cuanto puedan ser universalizadas como normativas para todos. A partir d~ 
esta distinción , que implica optar por el valor sustantivo de la crítica racional y de la 
universalidad fundada, es necesario plantear otras cuestiones que a continuación se 
puntualizan: 
• Las argumentaciones morales 
Es importante que los y las estudiantes aprendan a argumentar moralmente. Esto quiere 
decir, justamente, que tomen posiciones éticas y no solamente morales. Se trata de 
enseñar cuáles son los tipos básicos de argumentación moral que nuestra tradición e 
pensamiento ha construido a través del tiempo .. Consiste en saber en qué se basan 
nuestras preferencias, porqué podemos diferenciar meras prescripciones de obligaciones 
morales, porqué no es lo mismo actuar por uno mismo que actuar por presión de los 
otros, porqué es legítimo ponerse fines para las acciones y porqué debemos discutir es s 
fines y sus relaciones con las acciones concretas y sus evaluaciones. 
• La acción humana 
Es necesario trabajar elementos que ayuden a defin ir la acción humana, sobre todo en 
~us elementos estrictamente éticos -políticos . La especificidad del lenguaje moral, la 
necesidad de avanzar en la consideración de las formas de entender las motivaciones, 
las inten_cionalidades , los procesos de deliberación y elección, las maneras de entend2r 
la necesidad de un razonamiento práctico. 
• La autonomía moral y sus contextos 
Entender la autonomía moral , conduce a tener presente que cada acto personal 
de~en~a_dena resp~nsabilidade~ . Significa poder trabajar con diferentes pi nos:soe~ 
psicologico, el filosofico, el social. Estos actos contienen estas dimensiones Y no 
~eros hechos naturales, no están dados, son permanentemente construidos desde ¡~s 
diversas formas en que se presentan y en diferentes cirscunstancias de alli la neces1d te 
de poder context~alizar y ubicarse frente cada situación . Para el 'tratamiento de_oe:es 
tema e~ necesaria una reflexión sobre el sentido de la libertad y de las acc1 
voluntarias. 
• El diálogo argumentativo 

El diálogo argumentativo es importante para defender las propias posiciones y para 
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d r conipr nd r, ln d e liflcaclo 
P.º ,ificn snber ro olver coníllcto d v ni s pr j11 lclo .. n. , 1, Of> on 
~'9I

05¡ciones autoritarias. ª oro" por m ello d rnzon el ,,~rflnl J : to 
1111P • Y no ror prnjulclo o 

LO autoestima 

E• n Formación Etica, lo importnnte es di . 
. • 1 . cutir el v □lor , 

sus i111p1Jcanc1~s, sus re ~c,ones con la posibilidad q~o 11 n e t concepto, mo trnr 
AQUÍ desernpena~ un rol importante el discurso . e de cril icar, croar, bu cor la f llcíd d. 
en lo que se refiere a evaluar y corregir I P dagóglco y la" próct ca In l1lucíonal 

1 t . . . es e t em;:i so rel 1 ejemplo con os aspee os ps,cologicos y 1 · · ac ona con otros, como por 
la aceptación del propio cuerpo de las pas c?ncepcloncs biológicas n lo qu atañ a 

. , raptas capacidades h, . 
para comuntcarse, para trabajar, para entend L . p.:ira abiar y expresarse 
básico de una formación de la personalidad er. a auto,es_ltma constituye un contenido 
contenidos: comunicación , movimiento creat'~~r~I, 95t.á mt,mante relacionado con otros 
evaluación externa. ' ,v, ª ' critica, autocrftica, evaluación propia, 

, La democracia como estilo de vida 
Entiende a la práctica democrática en todos los t . 
A partir de la la Nueva Ley de Educació 1 ª~ os de la vida escolar, familiar, social. 
la igualdad de oportunidades el respet n ª eInsenanza ~ontempla la diversidad cultural , 

' 0 por as cosmovisiones dist i t I t 
esto quiere decir que la Escuela Arg t' d n as a as nues ras. 

. . . . . en ma ebe educar para la construcción de una 
socredad, part1c1patIva, mult1cultural y compromet,·da con I r -• d f • d ·t · d I a ormacIon e uturos 
c1uda anos en 1cos e as normas sociales ello condu d' t· 1 f · · · · 1 1 • · ce a Iscu Ir as ormas de 
orgamzac1on socia , re ~~tones de poder con el derecho y con la economía, formas de 
entender la representacIon y la participación. Este es un conten·d d b r · 

C. · s · 1 r o que e e re acIonarse 
con IencIas ocia es. 
Implica formar a l~s y las estudiantes en marcos de respeto y de ubicación permanente 
en los puntos de vista de los otros. 
• Los derechos humanos 
Es el lugar donde aparecen formu lados los valores universalmente consensuados desde 
una comprensión de la dignidad y de la autonomía, que definen la personalidad m~ral. Es 
aquí donde es posible plantear elementos sustantivos de la justicia y avanzar, sobre fa 
mera idea de equidad, hacia una discusión de bienes que supone la vigencia de la 
justicia en una sociedad. 
• Diferencia entre ética y moral. . 
Es necesario enseñar a distinguir ética de moral o morales, insistiendo en la posibilidad 
de fundamentar racionalmente, es decir, críticamente, las opciones axiológicas, y las 
formas evaluativas de las acciones, que conforman las diferencias morales, sobre todo, 
en tanto y en cuanto puedan ser universalizadas como normativas para todos . A partir de 
esta distinción, que implica optar por el valor sustantivo de la crít ica racional y de la 
universalidad fundada, es necesario plantear otras cuestiones que a continuación se 

puntualizan: 
• Las argumentaciones morales . 
Es importante que los y las estudiantes aprendan a argumentar moralmente. Esto quiere 
decir, justamente, que tomen posiciones éticas y n?. solamente morales. Se !r~!ª de 
enseñar cuáles son los tipos básicos de argumentac10~ moral que nuestra ~rad1c1on de 
pensamiento ha construido a través del tiempo. Consiste en ~a~er en que ~e ~asan 
nuestras f · que· podemos diferenciar meras prescnpc1ones de obllgac1ones pre erenc,as, por . . .. 
morale • 1 · mo actuar por uno mismo que actuar por prestan de los 

s, porque no es o mis , d · 
otros • 1 . - e fines para las acciones y porque ebemos discutir sos 

, porque es egIt1mo poners 1 • 
fines y sus relaciones con las acciones concretas Y sus eva uac,ones. 

• La acción humana • · · · h · b t d Es . . yuden a def1ntr la aceran umana, so re o o en 
necesarro trabaJar elementos que ª , . L especificidad del lenguaje moral la 

sus elem t . t t éticos -polltrcos. a ' en os estnc amen e . . d I formas de entender las motivaciones 
necesidad de avanzar en la consideracion e as ' 
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1, int , 11 i n lid, d s, lo proc S05 do d lib rnción Y 1 
n id d d un r, onnmi nto práctico. 

• La aulonomla moral y sus contextos 

cclón, 1, , m;:in .r;i 
do en r• ,i 

• •¡( .r 

nt nd r k nutonomla moral, conduce n tener presente que cada íl 1 
d ncL d na re ponsr\bilidades. Significa poder trabajar con diferente e I PP.r .r¡ :ii 

Psicológico el filosófico , el social. estos actos contienen estas dimen ion Pan . í!l 
' t e Y no mero hechos naturales, no están dados, ~on perma~en e mente construido d ~. 

diversas formas en que se presentan y en •diferentes c1rscunstancias , de alli I e la 
. d ·t . . p a neco ' de poder contextualizar y ubicarse frente ca a s1 uac1on . ara el tratamient · ~d 

tema es necesaria una reflexión sobre el sentido de la libertad y de las O de. e e 

voluntarias. 
acc,o e 

• Persona 
La persona es un sujeto autónomo, es decir, libre, racional y responsable e 

. . . • apaz do 
identificar intelectualmente los valores y consensuar normas, de ordenar voluntar" "' 

l. . . ,ame e 
su conducta según normas y valores para su rea 1zac1on personal y su trascend . 

. . . enc,a y 
para una mejor conv1venc1a. 
• Valores 
Los valores son ideales de acci~n,_ metas raci~nales que ori~ntan la conducta de lo 
hombres. Son universales y se objetivan en las diferentes creaciones humanas. 
• Universalidad de los valores · 
El debate ético más importante se ha dado en torno a la universalidad de los valores 
Cualquiera sea la fundamentación que se pueda dar a los valores, lo cierto es que ei 
valor es ta l porque es universal o porque tiene pretensión de universalidad. La his ~ria 
nos muestra que la humanidad ha buscado siempre la universalización de los valores e 
los que cree. Existen valores que han logrado una máxima universalidad: vida, libertad, 
justicia, igualdad, paz. esta universalidad está plasmada explícitamente en la 
Declaración universal de los derechos humanos, en Tratados y Convenciones 
internacionales. 
• Normas 
Las reglas, normas y leyes son convenciones que regulan la convivencia de las personas 
en distintas situaciones o esferas de acción y que apuntan al respeto y la realización e 
los valores. 
• Reglas 
Las reg las son convenciones arbitrarias y bastante rígidas que aparecen en situaciones a 
primera vista muy disímiles entre ellas: las reglas de un juego o un deporte, las reglas e 
la lengua, las reglas institucionales, las reglas de tránsito, las reglas domésticas. ellas 
establecen cuáles son las conductas esperables de los actores en esas situaciones. 
Es importante que los niños y niñas, jovencitos y jovencitas logren comprender 1ª 
razonabilidad de las reglas y su conveniencia para hacer llevadera y agradable 13 

convivencia, de modo que su observancia no se- convierta en fuente de displacer O en 
una act itud de pura sumisión. 

De las reglas se puede discutir su razonabil idad pero una vez conocidas 
' ª" consensuadas deben ser respetadas porque representan los acuerdos mutuos que 

alcanzado en vistas de lograr un fin . Por eso su no observancia puede ,rnpl' :ir 
sanciones razonables y proporcionadas. 
• Tipos de reg las 

E . . . . pnn er:i 
xisten diversos tipos de reglas es conveniente distinguir algunas tipos en be 

instanc!a: raglas descriptivas y reglas prescriµtivas.. Las p~imeras d:~:~ er 
regular1dades que se producen en la naturaleza o en la vida social y sirven para stra 
10 que sucede Y para adecuar la propia conducta . Son independientes de nue Las 
voluntad y de nuestras intenciones. Por ejemplo las leyes de la naturaleza.debe 
segundas en cambio , establecen algo que debe h~cerse, son un modelo al que 
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t 15,, 1 ond11cl . A .,1 llpo 
,1dnP • I I , 1 r rl n e, 1 tum r , ' r !J L ., Jllr/ die, ' . 11 1 • n n. m ¡l 1 

.r n ; n I r P rt d lo" otro , 1 nc11rnpl/rn/1 nlo v, 11, ,, Jlr, m r ,1 I 

'~11ur, L tr . . ,, d n v ri, r rl imn nr.1;,!/in 1/p, r/1 w' 'jr; ' 
ntr Iris r gla pr criptivn " PUod d' · ' ' tt rJlr,, '/ r1 11n, 

R glns do proccdlrnlonto: con"/ t n '" llnaulr : 
.~ n n I r 

f qt1e uno se propone. No rospolarl n r11cclonQ Pnrn 1 
1

1 del fin propuesto. Por ejem, ~s conc1u n r ult :,c1~ :1,i1':L:u 11n d rrn,n:,rtn 
. stn1cciones para el uso do un progr-.! o In pr n.imción do ' • ,,fo,111,w,fo1 o . 1 n" 
1 • m,ln do corn I mn m el r.·Imr•nto / Reglas prudenciales: sirven , P11 ric ón, te. ~· • , :i 

. . para evitar "it 1 reservar la ,ntegndad de las personas P " une ono pr llgrrw, , 
, . • or 1'cm, 1 ' Y r,ontr,b11yún 0 

Quienes desconocen su ,uncIonamienro Po no fono, nrrn 1 1 . . , mantener la h, 1 • t ,, o ::i c:inr.() da 
Reglas de Juego: tienen una naturulez , 19 ene, etc. 

R 1 1 1 · a cspcc,a/ pues d 
del juego. eguan as re ac,ones entro los jug d , son ennilorinn o con,ll t11tí1a"l 
muy codificadas como el ajedrez, olros, en cam~í;res. Algunos juego~ r>r "ont::in rf'J la-, 
que tos juga~ores acuerdan antes de ~omenzar ~i~seen reglas, má" flcxibloo obro lai 
cartas se decide sobre el valor de determinad 1 ego, por e1emplo en un ju go de 

. . as cartas, etc. · 
Reglas de lenguaJe. son en cierto modo . . 

Procedimentales, puesto que una lengua esta' 1?0 ~stilut,vas Y en cieno modo 
• cons 1tu1da por sus 1 1 . 

tiempo, es nec~sano observar/as para hacernos entender. reg as Y, a m,amo 

Reglas sociales: presentan la característica de . 
expresan regularidades de conducta un grupo soqc~ae/ prescnbden lo q~e debe hacerse, 

• S · , Y pue en aplicarse mal o no 
segwrse. on convenc,ona,es. Entre ellas las costumb . 1 • 

• ¡ f . res, regu an usos y prácticas 
50aales, como as ormas de vestir, de comer, los rituales del salud I d d d 

1 · - 1 · - 1 1 . o, e mo o e e ucar 
a os nrnos y a as rnnas, as e ecc,ones matrimonia les O de pareJ·a etc E I bl 

· ¡ t 1 , .. s a ecen 
fuertes vmcu os en re as personas de una comunidad y variaciones entre sociedades 
culturas y grupos socia/es . Pueden modificarse, pero sus formas están muy ligadas a 1~ 
organización y a la historia de una sociedad concreta . 

• Reglas morales: se refieren a /os aspectos básicos de /as relaciones con las otras 
personas y uno mismo. Tratan de la justicia, la libertad, la integridad, el respeto. Pueden 
no estar explícitamente codificadas, pero son compartidas y se adquieren en el proceso 
de socialización. No respetarlas suele ir unido a una fuerte reprobación; y, en el caso que 
se hubieran convertido en normas jurídicas, tiene aparejada una sanción explicita. 
• Reglas jurídicas: están explícitamente codificadas, expresan lo que está permitido o 
prohibido por un poder que se ocupa de aplicar sanciones en caso de incumplimiento o 
violación. Las sanciones también se encuentran formuladas de forma explicita. 

• Las normas éticas · 
Las normas éticas suponen el entendimiento mutuo y tienen tanta universalidad como los 
va/ores que ellas traducen. Pero frente a /as normas éticas hay mayor espacio -~ara su 
ace t · · r b rt d cada uno La no observancia de la norma et,c no 

P ac!on I re por pa_ e e . . · • 1 Es la propia conciencia moral, según 
necesariamente va segwda de una sanc,on socia · 

· · I" ¡ · · ·o usto que cado uno haya he1,;ho de el principio "hacer el bien y evitar el ma , e u,c, , . . . 
d mostrar la correcclon o IncorreccIon de I 

fa situación o de la acción quien se encarga e 
conducta. 

• las leyes . t positivos emanados de la autorídad 
Las leyes, por su parle, son ordenamten ~s los hombres delerrnin, ndo /o qu 1, 
competente que regulan /os actos externos . e •t,·do su infracción s s guld~ cJ 

h. . . . . d I que esta pcrm, . d 1 
Pro 1b1do y d1st,ngu1éndolo e O . tencla do /as leye y I r P to • 
sanciones. Es im[portante señalar que es 1~ 0~'~ del poder del ~ tado ólo I 11,mo 
mismas lo que legitima a un gobierno. El e¡erc,c ºh 
. 1 t do de doroc o. 1 I f 51 se encuentra enmarcado en e es ª . • 1 1 con titución Mun,c P , con orm n 

La Constitución Nacional, la Constitución provincia ' ª 
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la ley fundmnental que r gulan los funciones del Estado con los ciudadano Y de sto 

entre si. Es la base de toda legislí'.lción positiva . . . 
Las declaraciones de derecl1os humanos provienen de acuerdos inte~n~cionales en los 
que los Estados han aceptado el respeto de ciertos valore~ Y procedimientos Y se han 
obligado a adaptar sus propias legislaciones a tales decl_arac1o~es. . . 
En el ámbito de la escuela los ni1ios y las nirias Y los Jovencitos Y Jovencitas llegarán a 
reconocer y distinguir los distintos tipos de normativ!da_d que . regulan diferentes 
situaciones y su razonabilidad. Dentro de lo posiole, podran intervenir en la formulación 
consensuada de algunas reglas , en torno a la gestión administrativa, a la convivencia y a 

la organización de eventos, etc. 
•. Transversalidad 
Los contenidos transversales son aquellos que pueden ser enseñados desde distintas 
áreas y que atraviesan, también , la vida institucional de la escuela . 
Los contenidos procedimentales y actitudinales de la Formación Etica Y Ciudadana 
deben impregnar todos los saberes que se trabajan en la escuela, pero también se 
requiere de espacios específicos para desarrollar más profundamente algunos 
contenidos conceptuales que requieren una reflexión sistemática. 
Las reglas claras y conocidas, el diálogo, la resolución pacifica de conflictos pueden ser 
transmitidos y practicados en el espacio de la escuela toda y aún en el de la familia y en 
el de la comunidad cercana : para producir la existencia concreta de espacios de diálogo, 
reflexión y acuerdo. 
• La transversalidad en la escuela 
La vida de la escuela es una situación ética por excelencia, (no es necesario inventar 
o imaginar situaciones éticas}, porque en ella conviven personas reales. reunidas en la 
prosecución de las mismas metas y valores, cuya convivencia es organizada por reglas 
institucionales , pero es ineludible que la transversalidad se refleje en la vida institucional 
de la misma escuelas. 
Dado que la Formación Etica y Ciudadana propicia la reflexión y orientación racional para 
la apropiación de valores, para la toma de decisiones y para la resolución de conílictos. 
el docente debe intervenir promoviendo que se expresen todas las alternativas a un 
problema, reconociendo los valores universales y consensuados así como la posibil idad 
de conflictos, debe aprovechar el ámbito informal de la educación , 1 tr nsversalidad en 
la cotidianeidad escolar para trabajar los procedimientos propios del r zonamiento moral, 
y aunque .en esas situaciones , él tenga clara su posición y pueda anticiparse a la 
decisión, puede trabajar sobre los momentos previos junto a los y I s estudiantes para 
que ellos lleguen a hacer sus propias elecciones. 

La transversalidad se entiende en tres sentidos: 

•institucional 
La responsabilidad de su 
enseñanza compromete a 
todos los participantes de la 
comunidad escolar. 

•curricular 
Se encuentra pr sent en 
diversas áreas. tanto como 
contenidos conceptu les como 
actitudinales. 

•social 
R conociendo que no 
son conterndo 
e elusivos del sp c,o 
escol r, s < pr nden 

n la v1do co!idi n, , en 
lu f n, 111, y 1, 
comunid d to , . con 
los medios d 
comunic ción y con los 
grupo . 
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darnentación 
1. f un 

d cación Artfstica en el 3º Ciclo de la EGB 
1 La E u 

f. . t . 1 
ción Artística en es e c1c o de la Educación Gener I Bá . 

educa f -6 · t a s1ca cumpl un rol 
l9 i::. tal en ta ormac1 n in egral de los/as estudiante . 

d3n,en 'd d t . . s porquo contribuye al 
f¡Jn 110 de las capac1 a es y po enc1alrdades psicomotrices ps · 1. . . . 1 arro . 1 d • . . . , 1co og,cas socia es y 
des . as necesarias para a a qu1s1c1on y el dominio de saberes s· ·r· t· · 

res1V •t . 1grn 1ca 1vos. 
e p mpo del saber perm1 e conocer, analrzar y valorar críticamente nue t t . . este ca . d • t 1. t . s ro pa nmonro 
i;. 1 con una mira a me 1gen e, entendiendo por ésta el eJ·erci·c,·o P t 
cultura • • 'bTt d ermanen e y 
. ático de la percepci?n, posi 1 1 an .º anticipar, reconocer, interpretar seleccionar 

s1slerT1 a través de ella significado a la realidad. ' 

dand~ Tercer Ciclo de la EGB los estudiantes desarrollarán: formas de . expresión y 
fn ~nicación a través de los diferentes lenguajes artísticos: plástico-visual musical y 
cornoral. Tomarán contacto con variadas posibilidades de integración de lo~ lenguaJ·es 
corp 1 'f t · ' · ·ntervienen en as mam es ac1ones art1st1cas contemporáneas que 1 • • • • · 
podrán conocer, interpretar, : Jecutar, crear, p~~duc1r y disfrutar las propias producciones 

las de sus pares, a traves de la expres1on de ideas, emociones y sentimientos 
~onquistando la satisfacción d~I propio_ saber, el saber hacer y el saber ser. ' 
Esto permitirá a los/las estudiantes interactuar con el mundo y operar en la realidad 
desarrollando capacidades de percepción, imaginación, expresión, creación, 
comprensión y comunicación. De este modo se fortalece su identidad personal y social. 
El desarrollo de estas capacidades son las que aportarán en forma significativa para 
comprender las dimensiones que plantean las restantes áreas y disciplinas, esto es 
interpretar e interactuar con mayor flexibilidad y apertura, lo cual forma parte de su 
formación general. 
La Educación Artistica debe estructurarse en cuanto a 4 (cuatro) aprendizajes 
fundamentales. 

• Aprender a conocer: El incremento del saber permite comprender mejor las múltiples 
facetas artísticas del propio entorno socio-cuftural, favorece el despertar de la curiosidad 
intelectual, estimula el sentido crítico, permite descifrar la realidad adquiriendo autonomía 
de juicio , indaga , aprende, cuestiona, analiza los códigos de los lenguajes artísticos. 

• Aprender a hacer: (para poder influir sobre el propio entorno) a fin de adquirir 
competencias a través de '1a apropiación de conocimientos, procedimientos, normas, 
actitudes y valores que le permitan adaptarse a los cambios sociales, ser transformador y 
ejecutor de los mismos. Lo que supone aprender a aprender para poder aprovechar las 
posibilidades que ofrece la educación a lo largo de la vida. 

• Aprender a vivir juntos: para participar y cooperar con los demás en todas las 
actividades humanas. En la ;nseñanza artística este aprendizaje es de vital importancia 
Para establecer relaciones en un contexto de igualdad, cooperación Y comunicación, 
t~abajando en forma conjunta, en la formulación de obje tivos y proyectos comunes, 
siendo una referencia para la vida futura . 
• Aprender a ser: Un proceso fundamental que recoge elementos de los tres 
ant · t · t 1· · se e~,~~es. Contribuye al desarrollo global de cada pcrson_a, cuerpo, men e, in e 1genc1 , 

ns1b1l1dad, sentido crítico y responsabilidad. El abordaJe de los aspectos culturales, 
desarrolla la comprensión del proceso artíst ico como resultado de la re lidad de un 
cont t rt · · · t ex o socio-cultural determinado cuyos integrantes pa ,c,pan como su¡e os 
Cread ' · 1 d 'ó ores, intérpretes y receptores considerando el arte como v a e expres, n y 
coniunicación. Ello permite realizar ia "puesta de valor" del patrimonio cul tuml lo cual 
compre d . . . . 

n e el respeto a la diversidad cultural incluida la propia. 
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_ en el 3° Ciclo do la EGB 
2.1 p., ra quó ensenar Arte 

~ za la Educación Artlstica no busca formar arti ta ' ni lü6ri 
En este niv I de ensenan I studiantes el desarrollo de potencialidades expr . 
d I Arte. sino favorecer ~n ~os as :gnitivas , metacognitivas, sensitivas, afectiva~ a 
ampliando las capac,~a es t procesos de producción artística. 1 
comunicativas compren~id_as e~ ~:n ser rescatadas en la escuela sin perder la aleg . 
Las manifestaciones art,s_t,c~s ~te lo cual se propone una cultura artística y na Y 
el placer en el aprend1za1e .ª.. . una 
alfabetización estética que pos1b1hte . 

. t los lenguaJ·es artísticos, lo que permitirá captar la riqueza d 
• Un acercam1en o a . e 

t e nos brindan cada uno de ellos en el a rea . 
los elemen os qu 

1 d 11 de Competencias comunicativas y estéticas mediante un traba· • e esarro o . . ¡o 
sistemático integrando saberes, haceres y actitudes que permitan producir Y 
comprender los mensajes estéticos. 

• la valoración de diferentes expresiones artísticas, del propio patrimonio cultura\ 
de la comunidad a la cual pertenece y de otras. 

• el conocimiento de los códigos de los lenguajes artísticos como facilitadores 
del encuentro con uno mismo, con los otros y con su entorno social 
reconociendo y respetando a ese otro también e~ su singularidad. ' 

• la preparación y reflexión para participar activamente en procesos culturales, 
posibilitando al alumno el ejercicio de su juicio crítico. 

Por lo tanto la propuesta del área se orienta a satisfacer ne.cesidades fundamentales de 
expresión y comunicación desarrollando habilidades en el uso de los diferentes códigos, 
permitiendo al estudiante aprender experimentando, explorando, vivenciando y 
elaborando su propio camino. El mismo se plantea a partir de: 

• Conocimiento Personal. 
• Creatividad. 
• Estimulación. 

• Comunicación. 

...-uuV vVI I VO.I 11vvUI 111CÍ 
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Conoclrnl nto Por orrnl 

-------. [ Estimulación 
- - J 

iteraria, Et 

Corporal ~ 

Comunicación 

"Nuestra Meta definitiva en la vida es ser lo mejor de nosotros mismos, la 
inmediata es tomar el camino que nos conduce a la definitiva ... El mayor amor 
que puede manifestamos una persona es el deseo que desenvolvamos al 
máximo nuestra personalidad... Vivimos para crecer y desarrollamos, para 
compartir la tarea de hacer un mundo mejor, de hacer el mundo inmediato, el que 
nos rodea y del cual somos parte, tan auténtico y representativo de nuestros 
propios sentimientos como sea posible 

David Viscott. 

2. EXPECTATIVAS DE LOGRO 

1. Identificar y utilizar los elementos constitutivos de los lenguajes artísticos y su modo 
de organizarlos. 

2. Apreciar las manifestaciones art ísticas desarrollando la capacidad de analizar las 
diferentes producciones , partiendo de las propias, la de sus pares y las de músicos , 
plásticos , escritores, poetas, baila rines a fin de promover el juicio cri ico y 
valorativo. 

3. Gestionar sus propios procesos de experimentación y producción seleccionando las 
estrategias adecuadas para llevar a cabo sus proyectos , expresivos, comun ica i os 
Y representativos. 

4· Conocer y valorizar las manifestaciones regionales, nacionales y uni ersa les parn 
renexionar y luego aplicar en producciones indi I uales y grupales 

Lu\.,Cll l~OUV \.,VII VOi I lv\.,01111er 
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5. R conoc r Y proc sor lo p rcibido pnra distinguí~ la realidad d_e la ficción Y amp1¡ 
su campo p re ptlvo desnrroll;mdo criterios propios ?e valoración. ar 

6. Obten r productos personales estableciendo relaciones entre lo que e Percibe 

conoce, siente y tiace . . . . · 
7. Utilizar recursos y técnicas aplicándolas con f~nes expresivos Y _comu~,c~lívos. 
8 Reflexionar sobre las formas de representación de los lenguaies art1st1cos pr . . op,a 

del mundo contemporáneo. . . 
9. Aplicar una variedad de recursos de acuerdo con las caractenst1cas expresiva y 

estilisticas de una obra. 
10.ldentificar críticamente elementos de los lenguaje~ artísticos en los medios d"' 

comunicación reconociendo el mensaje implícito Y explícito. 

3.SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS PARA EL ÁREA ARTÍSTICA. 

Criterios para la selección y organización de los contenidos. 

La selección y la organización de contenidos debe garantizar a través de las propuest 
me_to?otógicas el carácter holistico, integral y progresivo que caracteriza a la activid:~ 

art1st1ca . 
Se tendrá en cuenta. 

a) Las posibilidades cognitivas, afectivas y motrices. 
b) La mayor complejidad de las experiencias previstas para el tratamiento de 1 

t ·d os 
con en1 os. 

c) Posibilidades de aplicación a contextos más amplios y diversos. 
d) La7 ~ombinaciones en producciones integradoras de los distintos lengua· 

art1st1cos. ¡es 

Organización de los contenidos 

La organización de lo~ conte_ni~os sostiene el criterio de agrupamientos en ejes comunes 
para todos los l_engu~Jes artIstIcos, los mismos ejes enunciados en el 1º y 2º ciclo de la 
EBG que se articularan plenamente. 

1) Percepción . 
2) Código de los lenguajes artísticos. 
3) Modos de expresión y comunicación. 
4) Producción artística 

Eje Nº 1: Percepción 

El desarrollo de la capacidad de percepción 1 
Se ha de avanzar en la percepción de 1 ~s ª base del quehacer artístico . 
observaciones libres y orientadas d .~s e_ementos d_e orden natural y social mediante 
estudiantes y en el acercamiento p e s, ~aciones Y Objetos del medio próximo a los/las 

regresivo a una p · • 
En el tercer ciclo se profundizará el re! . er~epc1on sensible de la realidad. 
el entorno y las manifestaciones h tevamiento de la información perceptiva . analizando 

· · · · as a que los/as est d. · · sIstemat1ca y autónoma de la realidad d . ~ ,antes alcancen una observac,on 
acercarse a un enfoque más objef ' Y e la ficcion , compartiendo las lecturas para 

Se trata de evaluar. identificar y d,_vfo . . 
lf t. . 1 erenc1ar las pe • . . . 

0 a 1vas, gustativas y kinestésicas . rcepc1ones visuales , táctiles , aud1t1vas, 
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di s d I n u 'I ' 1 \ 1 r. t 

nt •nido~ onc pt11. 1, i qu n a lo m nto · <I lo 
• rtl tico~ u form, ., d org ni ación. 

iaci n d tos conc ptos promu v n 10511n tud • ni una producción 
r ne, iva, de arrollo unn olf obetizoclón de los lenguajes artl ticos, fom ntn u uno con 

rogn siv autonomla. 
Como todo lenguaje. el lenguaje . a~lstlco cuenta con al fabetos, conformado"' por 
elementos o signos que les ~on p~op10s. . . . 
La representación cobra ex1stenc1a a partir de las distintas e infinitas combinaciones de 
estos elementos. 

Una imagen es más que la reunión de un conjunto de elementos, implica organización y 
articulación de los mismos para el logro de una representación. 
La distribución. organi~~~ión e interrelación de los elementos dentro de la imagen es lo 
que llamamos compos1c1on. 

El desarrollo de los contenidos inherentes a los lenguajes artísticos permite no solo la 
construcción de imágenes sino también la de significados, nociones y conceptos propios 
a la especificidad de este lenguaje y a la vez acceder a la comprensión de imágenes 
realizadas por otros. Cada lenguaje Artístico tiene un código propio y una especificidad. 
Es conveniente que en el proceso de aprendizaje los/las estudiantes accedan a cada 
lenguaje con claridad y diferenciación advirtiendo lo que es propio y singular de cada uno 
de ellos, estableciendo semejanzas y diferencias entre las características y el modo de 
apropiación de los diferentes códigos. 
Conocerlos e identificarlos, trabajar fluida y significativamente con ellos permitirá a los/las 
estudiantes profundizar y enriquecer su expresión y comunicación. 

EJE Nº 3: Modos de Expresión y Comunicación 

Los procesos técnicos de los lenguajes artísticos están relacionados ca~ e·1 hace~. pero 
es importante señalar que en su desarrollo intervienen en forma interrelacionada 
conceptos y actitudes. . .. 
Tanto las técnicas como los materiales son recurs~s c?.n fines ~xpres1vos, su selecc~~n 
establece posibilidades y límites concretos a la re~hzac1on de la imagen. L~ explorac1on 

t · · mpr1ara· ""I horizonte en la busqueda de nuevos materiales para la de nuevas ecnicas a I e; 

comprensión y la comunicación. · . 
den en forma más rápida, otras requieren cierta normativa, pero toda~ 

Algunas se apre~ d didas y enriquecidas, en la escuela, no sólo como fin en s1 pueden ser ensena as, apren 
. os expresivos de cada una. 

mismo sino como recurs . características visuales, táctiles, sonar s Y 
Cada lenguaje pr~s~nta su:1 ~~~~~:r fina l de la imagen, ello no sólo ~ ige un domi~io 
corporales las_ que in~i?en en en el manejo de las herramientas necesarias par . tr baJ r 
del material sino habilidades . . rtesanal industrial y tecnológica.-
esos materiales en la producc1on a . 

Eje Nº 4:_Producciones Artísticas 

En este bloque se agrupan aquellos 
contenidos que hacen a I función e pr 1v Y 

comunicativa . desarrollo progresivo de las habilid d s ~ s 1 
E t ontenidos procuran un artísticas qu perrrntnn 1 /1 'stud1 s os e . . de propuestas 
or anización y elaboracion refl xiva 011 los distintos I ngun¡ 
1 

9 perimentación constante Y b propi y d otro n I rn a ex . . de tas o ras ·ación y valorac1on 
apreci · al d. t· t . nal nacional y univers · .d s podr n int gr r lo I ln o 
regio _· El enfoque de tos conten1 o 

10 
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i l t,, 1, n ni.,nll llN • 11 111 l 11111.lcl 111 1,11\lO ' ll I< ,.lltlp<I Ir r,r llO ,hn ' nto, . n, 

pi II le I l 1 , 1 ., ,1 11 . ,, .nn111nl :1111r 1111 . In .ri , r o rl 

tr . 111101 11¡0, 
11tir d proy!.CIO' con ,, n w1 1 
u;ij n p, rlir d un •jo ,n cornun y r:on n~ 

, , ninrno !i r, n 1 (11nbll p, r ;1 1, 1nt 

r nt;, ¡ n d los nt nld qu n contlnunción " r ::i li za h n ido ra n1 :i,J11 

• u rdo un f rm~to, qu n nu tr con id roción , v1t;i I r ll ración d con cn,,Jri, 
nce tuales o ibilit"ndo una I ctura má dinámica. 

La pr uest ntonc , hA sido diseñada de la sigui~ntc ~ancr . . 
Los cor tenidos conceptuales generales por ciclo estnn ubicados en el margen rzquier 

El grado de complejidad creciente de los mismos a lo largo del 7"v:,·. avo Y 9n'l , aparece 
planteados a través de los contenidos procedimentales con lo que se 1nteg_ren. 
Los contenidos actitudinales han sido planteados en forma general Y por ciclo. 

Contenidos Actitudinales 

1) Conocimiento científico-tecnológico 

• Promoción de una actitud crítica y reflexiva en el saber y en el hacer. 
• Disposición y respeto por las obras artísticas. 
• Satisfacción por las producciones compartidas e integradas de los lenguajes 
• Valoración de la influencia de los factores culturales sociales y subjetivos en 

los procesos de producción. 
• Valoración de las producciones artísticas como fuente de conocimiento. 
• Disposición positiva hacia la indagación y hacia la búsqueda de respuestas o 

problemas que impliquen desafíos. 

2) Desarrollo de la expresión y comunicación. 

• Reflexión critica ante los mensajes de los medios masivos de comunicación. 
• Gusto por conocer y placer de encontrar recursos expresivos estéticos. 
• Aprecio por la calidad en las distintas expresiones artísticas. 
• Sensibilidad para percibir distintas formas de expresión y comunicación. 
• Reflexión y valoración de los lenguajes artísticos como expresión y 

comunicación del pensamiento. 
• Afirmación por las producciones que permiten la comunicación, verbal y no 

verbal. 
• Satisfacción por la realización de las propias formas de comunic ci n Y 

expresión y la de los otros. 
• Placer por la interpretación de textos verbales y no verbales. 
• Creatividad en la búsqueda de soluciones. 

3) Desarrollo personal. 

• Respeto por las manifestaciones estéticas del entorno. 
• Gu:t0 P?:_los lenguajes artísticos como vías de expresión y comunicación. 
• Sat,sfacc,on por el intercambio de experiencias artisticas como fuente de 

aprendizajes. e Í 
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CODIGO 
DE 

LOS 
LENG. 

ARTISTI-
cos 

Contenidos Conceptuales 

Información del mundo 
externo e interno. 
Percepción global y parcial. 

La percepción sensible y 
sensomotriz 

Percepción emotiva 

Percepción analítica 

Elementos que componen 
la imagen plástico - visual 

Forma: 
Forma como punto - línea 
línea descriptiva - expresiva 
Linea irradiante - Diestra 

rea Artls tica : Plástica Visual. 3º Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 

Contenidos Procedimenta les Contenidos Procedimentales 

Exploración sensopercepti- Percepción de formas, Individual ización, soc,alrza -
va de su entorno tamaños, colores, texturas, ción, comunicación, 

espacios y movimientos. deshinibición de su entorn 

Registro de sensaciones y Exploración táct il y visual de Organización de la 
emociones en la su entorno natural. percepción. 
reproducción de imágenes. Autopercepción y registro de Articulación figura y fon 

diferentes acciones. en las distintas disciplina 

Reconocimiento, discrimina- Reconocimiento Organización de 1máqenes 
ción y elaboración de sensomotríz de las representativas y 

imágenes que diferencien posibil idades de diversos simbólicas. 
estados anímicos. materiales y modos de 

expresión plástico- visual 
Observación de la imagen Relación forma contenido. Observación de imágene 
como elemento de Lectura denotativa y representadas con 
expresión y comunicación . connotativa ·de la imagen. diferentes medios, en 

relación a su conte 

Análisis de los elementos de Análísis de imágenes icóni- Diferenciación en 

la composición cas , anicónicas objeto artístico se 
contextos. 

Aplícación de punto. Representación de formas Búsqueda del arte como 

Distinción entre dos reales con distintas síntesis para la ere 

resultados expresivos de la distinciones. expresión y comunicac.cn 

línea. Experimentación de la línea . Análisis d e la línea en ,m:r--~-.o,~ ,., ,~r- t ,,-n - v,c ,, 1 .'es 
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rea Artística : Plástica Visual. 3° Ciclo EGB 

7° Año 1 8° Año 1 9° Año 
Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedímentales 

Formas pregnantes. Planas 
- Abiertas - Cerradas. 

- Volumen. Límites lineales, 
contorno, 
superticie:volumen 

El color: fenómeno fís ico y 
visual. 
El color local - Binario­
Terciario . Complementarios 
opuestos. Tonalidades/ 
mez-clas. 
Mezclas sustractivas y 
aditivas . 

Textura: táctil y visual 
Natural y Artificial 
Decorativo 

Exploración y distinción de 
las características de las 
fo rmas planas. ,-

Aplicación de formas planas 
en construcción de imáge­
nes percibidas. 

Exploración y distinción de 
las características de las 
formas planas. 

Exploración y distinción de 
formas tridimensionales. 

Lectura del empleo de color 
en las producciones 
artísticas. 

Expresión a través de la 
trídimensión. 

-- . 

Lectura del empleo de color 
en las producciones artísti­
cas. Colores complemen­
tarios opuestos 

Investigación experimental a I Distinción de las cualidades 
partir de paletas de color visuales y emocionales del 
reducidas, gamas, color. 
armonías. 

Identificación y agrupamien­
to de d iferentes texturas. 
Exploración de los efectos 
cualitativos sobre la 
percepción sensorial de 
elementos de la naturaleza, 
de objetos y obras de arte. 

Clasificación de las 
características texturantes. 
Diapositivas. 
Representación y expresión 
de las impresiones visuales 
y tácti les , util izando 
materiales, herramientas y 
procedimientos. 
Anál isis con diapositivas de 
obras de arte. 

Experimentación 
ria/es que posibiliten 
res o menores reta 

.rnasª-s. 
Organización de 
tos significativos desde la 
utilización del color, la !ir.ea. 
la forma, el volumen. e! 

Aproximación orientaca a 
espectáculos artísticos ~t-= 
integren varios len~IJ3:=s 

Creación de ritmos en 13 

realización de core-ografias 

e 
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MODOS 
DE 

EXPRES 
Y COMUN. 

Organización de estructuras 
espacio - tiempo. 

Composición 
Relaciones de proximidad, 
agrupación, lejanía, super­
posición. 
Ritmo - Proporción - Armo­
nía. 

Espacio- Bidimensional 
Modos de representación: 
encuadre: planos. 
Angulo de vista: ángulos de 
visión. 

Técnicas bidimensionales: 
Pintura directa e indirecta 
Pintura de caballetes : 
tempera , acuarela, gouache, 
pastel. 

Área Artística : Plástica Visual. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 1 9° Año 

Contenidos· Procedimentales I Conten idos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Representaciones de la 
bidimensión y trid imensión. 

Identificación de las leyes 
perceptuales que orientan la 
composición. 
. --- - -- . - ·----

Análisis y lectura del 
movimiento virtual. 
Provocado por factores que 
se repiten, alternan, crecen o 
desaparecen. 
------- -·--- . - ··- ---
Análisis de las relaciones 
espacio - tiempo. 

Elaboración de obras en 
caballetes experimentando 
distintas técnicas . 

Análisis con diapositivas de 
obras de arte. 
-- . -

Comparación y representa­
ción de distintas composi­
ciones. 

Proporción: comparación y 
representación de las 
relaciones de proporción 
entre partes que componen 
un todo. 
- ·- . .. 
Observación y 
representación de la 
tridimensión. 

Relización de proyectos 
individuales, de a pares y 
grupales. 

Lectura y análisis de obras 
plásticas. 

Análisis de las relaciones de 
tiempo, espacio y 
movimiento. 

Creación de ritmos en la 
realización de coreografias. 

Relización de proyectos 
individuales, de a pares y 
grupales. 
Elaboración de distintos 
diseños. 
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Afiches 

Grabados 
Dibujos 
Diseños 

Organización de los 
elementos de la imagen 
visual en tridimensión. 
Relieves. Bulto . 
Construccio-nes. 
Arquitectura . 

Discriminación de las 
funciones del afiche. 
Selección de imágenes. 

Elaboración de distintos 
diseños. 

Reconocimiento de imáge­
nes tridimensionales. 

Análisis de elementos arqui­
tectónicos. • ' 

Escultura - construcciones. 1 Diseñar y construir esce-
Tapices. Cerámicas . nografías. 

Video. Recepción y decodificación 
de videos de arte. 

Selección de imágenes, 
texto, color, formato. 

Elaboración de distintos 
diseños. 
Construcción de móviles. 
Diseño. 

Experimentación con dife­
rentes pastas para modelar. 

Anális is de obras 
arquitectónicas en Historia ,, 
del Arte. 

Diseñar y construir esce­
nografías. 

Contextualización de las 
producciones artísticas a 
partir del visionado de los 
mismos. 

Construcción de afiches. 

Investigación de patrones de 
diseño de las culturas 
aborígenes. 

Representaciones de formas 
reales. 

Análisis y reflexión de obras 
arquitectónicas en H istoria 
del Arte. 

Creación de formas escul­
tóricas en cerámica. 

Elaboración de monografias 
de arte . a parti r del 
visionado . 
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rea Artíst ica : Plástica Visual. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Soportes no convenciona­
les . Herramientas complejas 
y simples . 

Procedimientos mixtos. 
Encolado 
Fotografías 

Construcción 

Producción artística de 
síntesis. 
Obras de autor. 

La imagen según el len­
guaje. 

Producción artística v el 
contexto social. 

ovimientos, tendencias, 
escuelas . 

Realizar y seleccionar el 
argumento o la historia para 
elaborar un guión. 

Exploración de papeles de 
diferentes grosore,s, calida­
des, texturas y colores. 

Experimentación con mate­
riales de la zona. 

Planificación y ejecución de 
producciones artísticas inte­
gradas. 

Resignificación de elemen­
tos según contexto y len­
guajes . 

Análisis de los factores 
concurrentes en la pro­
ducción artística. 

Interpretación de la organi­
zación de los elementos. 
Lectura de imágenes. 

Comparac ión 
soportes. 

Aplicación del len 
gráfico (encuadre. pla 
ángulos , luz y co lor) 

Utilización y combinación de \ Experimentación 
materiales y procedí- riales y herramie 
mientas. 

a:e-

Comprensión de la interre­
lación entre las entidades 
percibidas. 

Identificación de rasgos que 
caracterizan diversos 
movimientos , tendencias y 
escuelas. 

Análisis de las prooucoones 
estético expresivas en les 
medios masivos de 
comunicación ~ 

Reconocimiento de los 
diversos recursos de la 
tecnología. 

Anál isis de los mov1m•emcs 
tendencias y escuelns e 
relación al conte:xta s00.1 1 

culturar. h1stónco 
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·Contenidos Conceptuales 

Patrimonio cultural 
nacional y 
latinoamericano. 
Cambios, continuidades y 
diversidades culturales . 

Codificación, 
decodificación de los 
mensajes: lo simple, lo 
complejo, lo denotado, lo 
connotado, lo 
representado, lo 
expresado, lo comuni-
cado. 

Improvisación 
Comics : imágenes 
secuenciales. 

... l:~ 
·•· 
~ 

Area Artística : Plástica Visual. 3° Ciclo EGB \ 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Identificación de los Investigación de campo 
elementos plásticos caracte- sobre las manifestaciones 
rísticos en América . artísticas en Argentina. 

Observación del arte de las Aná lisis de las influencias en Identificación y análisis de 
culturas pre-hispánicas en las manifestaciones artís- manifestaciones artísticas 
América. ticas nacionales y Latinoa- del siglo XX. 

mericana. 
,, 

Observación , interpretación Análisis y comentario de Reconocimiento de los 
y comprensión de los producciones artísticas di- diferentes recursos tecno-
aspectos que interactúan en fundidas a través de los lógicos en producciones 
el lenguaje plástico. medios de comunicación. artísticas. 

Planificación, organización y Planificación, organización y Planificación, organización y 
ejecución de producciones ejecución de producciones ejecución de producciones 
artísticas integradas. artísticas integradas. artísticas integradas. 

- - ·- . 

Elaboración de un guión de Diferenciación de las dis- Significación ornamental, 
imágenes secuenciales. tintas técn icas de campa- decorativo y utilitario del 

ginación. arte. 

Aprovechamiento creativo de 
los recursos ofrecidos por la 
nueva tecnología . 

https://v3.camscanner.com/user/download


r 
(J 
( 
o --e, 
e 
e 
e 
( 

e 
( 
o 

( 
( 
o 

(D 
~ 

Eje 
Orientativo 

(/) 
<( 
o 
f-
(/) 

f-
o:: 
<( 
(/) 
w z 
o -o 
o 
::, 
o 
o 
o:: 
a.. 

Area Artística: Plástica Visual. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Producción artística integra- Planificación, organización y Planificación, selección y Planificación, serección y 

da. ejecución de producciones organización de temas. organización de temas. 
artísticas integradas. Contexto cultural, su Contexto cultural, su 

vinculación con la selección vinculación con la serección 
de la propuesta integrada. de la propuesta integrada. 

1 
I 

,. 
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Área Artística= Música. 3° Ciclo EGB 

7° Año 8º Año 9° Año 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimenta les I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Información del mundo 
externo e interno. 
Percepción global y parcial 

Percepción Sensomotriz 

Percepción Anal ítica 

Percepción Emotiva 

Exploración auditiva de las 
partes, secciones y frases 
que componen la obra 
musical. 

Exploración de diferentes 
tipos de respiración , emisión, 
articulación y expresión de la 
voz hablada y cantada. 

Reconocimiento y discrimi­
nación de los sonidos inter­
vinientes en un relato sano-· 
ro. 

Expresión de sentimientos, 
emociones e ideas produ­
cidas por un estímulo musi­
cal. 

Exploración y captación de 
otros componentes de la 
obra musical: rítmicos , 
melódicos, armónicos, tex­
turales. 

Exploración de timbre y te­
situra de su propia voz. 

Agrupación y seriación de 
sonidos según un atributo 
ordenándolos en forma 
creciente o decreciente. 

Expresión verbal de 
imágenes internas que le 
producen diferentes estí­
mulos musicales: melodías 
en modo mayor, menor, 
pentatónico. 

Audición crítica de la obra 
musical y graficación 
analógica de la estructura 
formal. 

Exploración de otros sonidos 
vocales y corpora les. 

Análisis y decodificación de 
relatos sonoros provenientes 
de producciones sonoras en 
vivo o grabaciones. 

Creación de un texto para 
una melodía en modo 
menor. 
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Contenidos Conceptuales 

SONIDO 
Interrelaciones de atributos : 
Duración - altura - intensi­
dad - timbre. 

Forma dinámica: ataque, 
cuerpo v extinción. 

Fuentes sonoras , mecánicas 
electrónicas. Clasificación y 

agrupamiento por naturaleza 
ibrante 

Espacia lidad del sonido: 
Lateralidad y frontalidad de la 
emisión . Eco. Reverbe-rancia 
del sonido en dife -rentes 
ecintos (teatro, sala, igles ia, 

cine). 
Sonidos metafóricos para 
climas de suspenso, acción , 
etc. 
Sonidos para imágenes 
animadas: video cl ip , dibujo 
animado. video danza. 

Area Artist ica = Música. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 

Contenidos Proced imentales Contenidos Procedimentales 

Percepción, ordenamiento y Discriminación de ordena-
denominación de relaciones mientas sonoros atendiendo 
sonoras, según sus a varios atributos. 
diferentes atributos. 

Identificación auditiva del so­
nido según forma dinámica 

-·-- --
Identificación auditiva de 
fuentes sonoras y su 
clas ificación . 

Exploración de climas so­
noros. 

Clasificación de sonidos 
según forma dinámica. 
- . - - -

Confrontación entre caracte­
rísticas de sonidos produ­
cidos por fuentes sonoras 
mecánicas y electrónicas. 

--- ----

Identificación auditiva de 
principios acústicos y de 
direccionalidad del sonido. 

Traducción a sonidos de 
diversos climas sonoros. 

Sonorización de imágenes 
animadas seleccionando el 
sonido y el modo de eje­
cución en función de las 
part icularidades de la imagen 
en movimiento. 

Graficación ana!óg:ca · 
lectura. 

Producción de 

sonoros con so 
acústicos 

Aplicación ce pru 1 

acústicos en p 
musicales. 

Produ n oe relatos 
sonoros con scn:oos 
metafóricos. 
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rea Artistica = Música . 3º C iclo EGB 
7° Año l Bº Año 

Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

EL RITMO 
Ritmo libre. Análisis y producción vocal - 1 Sonorización de imágenes 
Organización del sonido en el instrumental de relaciones I visuales , corporales y otras. 
tiempo liso: sucesivos, sonoras sucesivas, simul-
simultáneos, discontinuos. táneas y discontinuas aten­

diendo al grado de perma­
nencia. 

Ritmos en la música y 
lenguaje contemporáneo 

Rítmica proporcional 
Organización del sonido en el 
iempo proporcional: Tiempo 
entero, dividido y subdividido. 

Pulsaciones regu lares y 
sincronía en diferentes tempi 
(lento, moderado , rápido). 

Producción vocal -
instrumental de relaciones 
temporales y diseños rítmicos 
atendiendo a la articu lación 
sonido - silencio en 
diferentes tempi. 

Análisis y grafía de relaciones 
sonoras sucesi-vas, 
discontinuas o alterna-das en 
el lenguaje contem-poráneo. 

- -
Interpretación musical de 
obras con cambio de rítmica 
y tempi , adecuando las 
ejecuciones a cambios de 
carácter y articulación · 

Conteni 

Producción rítmica 
relaciones de sucesiól 
simultaneidad y orado C= 

permanencia. 

Prcducció 
rítmicos. 

e d .S::L:-3~ 

•~..:::,. 
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rea Artíst ica= Música. 3ª Ci 
7° Año 

Contenidos Conceptua les Contenidos Procedimentales l Contenidos Procedirn 

Rítmica binaria en el folklore / Identificación auditiva de 
regional y laHnoamericano, rítmicas del folklore regional 

y latinoamericano. 

Rítmica ternaria en el 
floklore argentino 

Rítmica binaria y ternaria en 
la música académica, 

universal. 

s. 

Identificación auditiva de 
rítmica ternaria en el folklore 
argentino. 

Identificación auditiva de 
métrica reqular. 

Ejecución vocal / instru­
mental / corporal de ritm 
propios del folklore ar 
y latinoamericano, 

nálisís de la rítmica en la 
músíca universal y del 
folklore europeo. 

Reconocímíent, 
cíón de métricas re 

r audi­
tar 

(./') 

o Pie ano y t= itiva de 
íe bínarío y 

Producción voca l - ínstru­
tal de ritmos en métrí _J 

o ria y ternaria , 

Q 
¡~ y n au 

o 
o al, 

'/ 

https://v3.camscanner.com/user/download


r 
(J 
( 
e --(7 
e 
e 
e 
( 
e 
( 
e 

( 
( 
e 
--...J 

C'D --, 

Area Artística= Música. 3° Cic\o EGB · · 
7° Año 1 8° Año 9° P-..ño \ 
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Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales l Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales\ 

Métrica irregular. 
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Las métricas irregulares en 
género y estilo popular: 
argentino, latinoamericano, 
centroamericano, europeo. 
MELODÍA 
Melodía y su construcción 
interna: cambios de 
dirección por saltos y 
repetición de alturas 

Tensión y distensión de la 
melodia. 

Ostinatos melódicos con la 
iónica y la Dominante. 

ARMONIA o 
o 
o 

Cierta tensión , tensión y 
distensión (IV, V, 1) . 

Audición y ejecución vocal 
de canciones con diseños 
que presenten saltos y 
repeticiones de altura. 

Indagación auditiva de las 
sensaciones de tensión y 
distensión de la melodía. 

Reconocimiento por audi­
ción de métricas irregulares 
en estilo popular. 

Interpretación vocal de 
melodías y canciones . 

Construcción y ejecución de 
ostinatos melódicos con T y 
D. 

Identificación por audición 
de las sensaciones de cierta 
tensión , tensión y 
distensión. 

Producción de diseños 
melódicos con cambios de 
dirección, saltos y repetición 
de alturas. 

Producción musical. utm­
zando la relación tónica -
dominante en ostinatos 
melódicos. 

-----~- ___________ __,__ ___________ _ 

1 , 
1 
1 

1 
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Area Artística = Música. 3° Ciclo EGB 
?ºAño I BºAAo I 9°ARo 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Acompañamiento armónico 
de canciones y formas 
musicales con esquema 
armónico fijo. 

TEXTURA MUSICAL 
Relaciones entre partes 
simultáneas. Polifonía : una 
melodía y otra simultánea: 
Quodlibet 
Una melodía y la misma con 
entrada diferida (canon) 

FORMA 
Estructura formal: relación 
de sucesión entre las partes: 
variación : A, A' , A".A"'. 
Cambio constante: ABCDE 

Funciones formales básicas: 
exposición - conclus ión. 

Funciones formales secun­
darias: Introducción , desa­
rrollo, coda. 

Interpretación y creación de 
acompañamientos armóni­
cos fijos . 

- ·-- . -·--+----------- ----

Identificación auditiva 
de dos melodías 
simultáneas con dife­
rente ritmo y diseño 
melódico. 

Interpretación vocal e 
instrumental de obras de 
diferentes géneros y estilos 
que presenten una melodía 
y la misma con entrada 
diferida. 

Producción musical y 
arreglos utilizando un 
esquema armónico fijo. 

Ejecución vocal -
instrumental de quodlibet y 
canon. 
Producciones en las que 
intervengan texturas 
contrapuntísticas. 

-- -·•-- -- - 1 - - ------ -- - ---1---------

Reconocimiento auditivo de I Análisis estructural. 
variación y cambio 
constante. 

Representación gráfico -
analógicas de estructuras 
de obras musicales. 

- . - ---· --- --- - -----

Reconocimiento de funcio­
nes formales básicas. 

Producciones musicales con 
empleo de estructuras 
formales básicas. 

-----• -· -- ----- - -· ·- ➔ ------ - -- --- - -

Reconocimiento de la 
estructuras formales 
secundarias en obras 
escuchadas. 

_J 

Selección entre obras 
escuchadas de /as estruc­
turas forma/es propuestas. 

ij 

' ' ¡" 
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Area Artística = Música. 3° Ciclo EGB \ 
7° Año l 8° Año --\ 9° Año · ~ 

Contenidos Conceptuales \ Contenidos Procedimentales\ Contenidos Procedimentales\ Contenidos Prnced,rnen\a\es 

TEMPO 
Grado de permanencia . 
Cambios graduales y súbitos 
de velocidad 

Detenciones. 
Tempo rubato en el estilo 

1 académico , folklore univer­
sal y otros . 

CARÁCTER 
Cambios del carácter por 
sección / frase. 

Reconocimiento auditivo de 
cambios graduales o súbitos 
del tempo en obras del 
folklore regional , universal y 
académico. 

Interpretación vocal e 
instrumental de obras y 
melodías con cambios de 
carácter. 

Cambios súbitos de carácter 

ARTICULACION 

Tipos de articulación en la \ Audición, análisis e 
música instrumental y vocal. interpretación de obras y 

Articulación de fraseo . 
melodías de diversos estilos 
con cambios de articulación 
vocal - instrumental. 

Apreciación musical de 
cambios súbitos y 
detenciones en obras 
escuchadas. 

Concertación vocal e 
instrumental con bandas 
sonoras en tiempo real 
adecuando la ejecución a 
los cambios graduales de 
velocidad. 

Descripción de cambios de ! Identificación auditjva de 

carácter en obras musicales. componentes musicales que 
modifican el cambio de 
carácter. 

Ejecución vocal y/o 
instrumental de obras que 
requieren cambio de 
carácter en forma súbita. 

Reconocimiento de tipos de 
articulación en obras 
vocales, sinfónicas y 
étnicas. 

Ejecución vocal y/o 
instrumental de obras que 
requieren cambio de 
carácter en forma sú=ita. 

Aplicación de la articula.:i~ 
del fraseo en la ejcCUcb 
vocal - instrumental de 
obras musicales. 

··-rx~ 
-· ~_/~; . ,· 

\ "f: ,·. 
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Área Artística = Música. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 1 9° Año 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales l Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimenta!~s 

DINAMICA 
Cambios por grados 
extremos e intermedios. 

Fluctuaciones: crescendo -
diminuendo. 

JUEGO CONCERTANTE 
Relaciones entre partes 
vocales I instrumentales. 

Entradas y cierres sucesivos 
y simultáneos. 

Agrupamientos vocales -
instrumentales: dúo, trío , 
cuarteto , quinteto, octeto. 

Audición y análisis de obras 
del repertorio académico que 
presenten cambios de 
dinámica por grados 
extremos e intermedios y 
fluctuaciones. 

Reconocimiento de 
concertaciones entre solista 
y conjunto, con entradas y 
cierres sucesivos. 

Identificación auditiva de 
agrupamientos vocales -
instrumentales en grabacio­
nes 

Interpretación de obras del 
repertorio universal incorpo­
rando como recurso de 
expresión la dinámica por 
grados extremos e inter­
medios. 

Interpretación musical de 
obras atendiendo a 
diferentes tipos de 
concertación entre diferentes 
agrupaciones. 

Respuestas a entradas y 
cierres sucesivos y 
simultáneos en obras 
vocales - instrumentales. 

Interpretación de un 
repertorio musical, 
compartiendo el canto y la 
ejecución instrumenta/ en 
agru¡J_amientos. 

Aplicación de fluctua · 
de dinámica en obras 
musicales. 

es 

Utilización de diferen-tes 
modos de con-certación e 
entradas y cierres sucesivcs 
/ simultáneos en pro­
ducciones musicales. 

Producción de discursos 
vocales - instrumenta /es 
para agrupamientos. 

J 

. . 
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Area Artística = Música. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año \ 9° Año \ 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 1 

LA VOZ 
Registros vocales: soprano, 
Contralto, Tenor - Bajo. 

Modalidad de emisión / 
articulación en voz hablada y 
cantada. 
Canto individual y grupal. 
Agrupamientos vocales 
Voz y solo instrumental 
Voz y coro cantado 
Coro 

PERCUSION CORPORAL 
Motivos rítmico - corporales 
con ajuste temporal 

MOVIMIENTO CORPORAL 
Relacionado con Textura 
Juego concertante 
Características expresivas 
de la obra. 

Identificación auditiva de 
reg istros vocales y tipos de 
emisión / articulación. 
Identificación auditiva en 
obras cantadas de tipos de 
agrupaciones vocales. 

Aplicación a la percusión 
corporal de distintos motivos 
rítmicos. 

Exploración y traducción del 
movimiento corporal en 
relación con diferentes 
contenidos musicales. 

Reconocimiento de variados 
estilos de canto atendiendo 
a recursos de la voz hablada 
y cantada. 

Producción vocal individual -
grupal, utilizando diversas 
emisiones y timbres de la 
música contemporánea. 

Interpretación vocal, 
combinando el canto 
individual con dúos, tríos, 
cuartetos y grupos corales. 

Exploración y traducción del 
movimiento corporal en 
relación con diferentes 
contenidos musicales. 

Producción rítmico - corpo­
ral. 

Representación corporal del 
discurso musical adecuando 
el movimiento a las 
características expresivas de 
la obra. 

J 
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EJe Contenidos Conceptuales 
Orientativ 

o 
FUENTES SONORAS . Características físicas de las 
fuentes sonoras y 
transmisión de la energía : 

z mecánicas y electrónicas. 
o 
(.) Fuentes sonoras y <{ 
(.) clasificación por su elemento 
z vibrante: cordófonos -
.::J aerófonos - membranófonos 
~ 
o - idiófonos - electrófonos. 
(.) 

r Fuente sonora y sonido 
z resultante : afinación; masa; o 

sostén: energía . 
(/) 
w 
o= 
a.. 
>< Fuentes sonoras aborígenes 
w 
w 
o 
(/) Modos de acción 
o 
o 
o Elemento vibrante en los 
~ cordófonos , aerófonos, 

membranófonos, id iófonos . 
Mediadores 

Area Artlstica = Música . 3° Ciclo EGB 
7° Ai'\o 8° Año 9° Ano 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Identificación auditiva de Análisis de las Producciones instrumentales 
las particularidades del características físicas de empleando fuentes acústicas 
sonido en relación a fuentes . fuentes sonoras y y electrónicas. 

transmisión de energía. 
Anállsis de características 

Reconocimiento por audi- Clasificación de fuentes de fuentes sonoras según 
ción de familias instrumen- sonoras según elemento elemento vibrante. 
tales . vibrante. 

. - Selección de recursos 
Relación entre fuente sonora instrumentales de acuerdo a 

Identificación auditiva de y sonido resultante. la resultante sonora 
fuentes sonoras en relación deseada. 
al sonido resultante. 

- Reconocimiento auditivo de 
Reconocimiento auditivo de timbres autóctonos. 
timbres autóctonos. 

Producciones sonoras que 
Utilización de fuentes Producciones sonoras que involucren diversos modos 
sonoras y modos de acción, involucren diversos modos de acción y mediadores de 
elemento vibrante y de acción y mediadores de acuerdo a la obra elegida. 
mediadores en la creación acuerdo a la obra elegida. 
de arreglos musicales. 

J 
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Area Artlstica = Música. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 1 

Eje Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 
Orientati 

vo 

Fuentes sonoras y destrezas Selección y ejecución de Ejecución de fuentes 
z de ejecución. material sonoro no sonoras que combinen el uso o convencional que demande de hasta tres segmentos 
(.) 

el uso de las dos manos. corporales. <{ 
(.) 

\ z 
:::> Fuentes sonoras y estilos: Producción musical de :a 
o popular. folk\órico , arreglos melódicos, 
ü rioplatense, jazz, otros . armónicos y timbricos con 
>- fuentes sonoras adecuadas z al estilo. o 

Cf) 
w 
ce Fuentes so~oras en los Producción de montajes Cl.. 
X lenguajes expresivos: sonoros en relación al w 
w fuentes sonoras en relación lenguaje visual y corporal. 
o al lenguaje visual , y corporal. 
U) 

o 
o 
o 
~ 

1 

\ 
9° Año ' Contenidos Proced·,menta\es ' 

Ejecución de fuentes so-
noras que combinen e l uso 
de hasta tres segmentos 
corporales. 

Producción musica l de 
arreglos melódicos , arm ó-
nicos y timbricos con fuentes 
sonoras adecuadas al estilo. 

Producción de montajes 
sonoros en relación al 
lenguaje visual y corporal y 
clima expresivo argumental. 

1 
' 

' 1 
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Area Artística = Música. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 1 9° Año 

Eje 
Orientati 

vo 

Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedim entales 

(./) 
<( 
ü 
f­
(./) 

f­
o::: 
<( 
(./) 
w 
z 
o 
ü 
ü 
::, 
o 
o 
o::: 
o.. 

GENERO Y ESTILO 
Repertorio vocal/ 
instrumental: Folklore; 
Popular; Folklo-re de 
Proyección. Música 
ciudadana: tango, rock; 
especies del jazz. 

Conjuntos de música 
popular: bandas de jazz, 
bandas de rock. 

Música y espectáculos 
masivos: el concierto de 
rock, el video clip. 

Repertorio de música 
académica de diferentes 
épocas. 

Música y tecnolog ía. 

Audición y reconocimiento 
de un repertorio de obras 
según género y estilo. 

Interpretación vocal -
instrumental de obras de 
diferentes estilos. 

Selección de las carac­
terísticas propias de cada 
esti lo. 

-- - ..... - - ---- - --
Identificación auditiva de 
conjuntos de música 
popular. 

Interpretación vocal -
instrumental de música 
académica de diferentes 
épocas y estilos. 
-- ·- - - ---- --•-·• 

Exploración de viejas y 
nuevas formas de 
producción sonora. 

Descripción organológica de Sonorización de produccio­
instrumentos que integren la nes con el aporte de la 
banda de jazz y de rock. música popular. 

- ----- -1· - - -----
Observación de videos y 
análisis de la función de la 
música en espectáculos 
masivos. 

Análisis de la función de la 
música en espectácu los 
masivos. 

·- - ---- -- - - -t- --

Audición reflexiva de música 
académica de diferentes 
épocas. 

Experimentación de nuevas 
formas de producción 
sonora. 

J 

Análisis de la res ultante de 
formas de producción 
sonora y medios requeridos 
para su ejecución. 

I 
J 

j 
r 
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Contenidos Conceptuales 

Producción Sonora 
Para 
Historieta 
Jingles 
Obras Teatrales 
Títeres. 
Comedia musical. 

Arreglos musicales vocales -
instrumentales: 
Componentes estructurales 
Componentes formales y 
textura les. 
Componentes expresivos de 
género y estilo . 
Juego concertante y 
diferentes agrupaciones. 

Medios de ejecución vocal -
instrumental. 

Area Artística = Música. 3° Ciclo EGB \ 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Elaboración de montajes con Selección de tipo de Producción de montajes 
fuentes sonoras acústicas y elaboración sonora en sonoros con selección de 
electrónicas para obras con relación a las secuencias de fuentes acústicas, concretas 
lenguajes integrados. imagen y movimiento. o electrónicas atendiendo a 

requerimientos expresivos y 
técnicas según proyecto 
elegido. 

Organización, se lección de 
elementos estruc-turales, Elaboración de arreglos Producción de bandas 
formales y textura!es, musicales vocales - sonoras con arreglos 
estilísticos y de concertación, instrumentales para vocales - instrumentales 
para la elaboración de acompañar producciones para producciones musica-
arreglos musicales vocales -
instrumentales. 

musicales o integradas. les e integradas. 

Producción vocal de 
sonorizaciones y obras Producción instrumental de Producción vocal - ins-
utilizando la voz hablada y arreglos musicales con trumental de montajes 
cantada, recursos expre- diferentes modos de acción y sonoros utilizando diferentes 
sivos y tipos de emisión / tipos de concertación, según modos de emisión / arti-
articu lación. estilo. cu!ación vocal y ejecución 

instrumental. 
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Impulsos 

Equilibrio 

Desequilibrio 

Percepción Sensible y 
Sensomotriz 

Percepción Emotiva. 

rea Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 

Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Exploración de Impulsos. Experimentación de impul­
sos con distintas partes del 
cuerpo. 

---- ----------------·-···- ......... . __________ -- - -·- ------ .. 

Exploración de diferentes 
posibilidades de equilibrio 
con distintas partes del 
cuerpo en variedad de 

Exploración y organización 
de diferentes posibilidades 
de equilibrio. 

s 

impulsos . Inicio y tra·1ec~ 
toria. 

Exploración de eq 
distintos niveles. 

es 

_apoyos. ____________ ___ ____ __ ---•-·-------·-----·- _ --------------•----- _ 

Exploración de diferentes 
posibilidades de desequi­
librio. 

Representación de 
sensaciones, emociones a 
través del movimiento 
corporal. 

- -·-- - ~ ---- · ------· 

Exploración de las 
respuestas emotivas que 
parten del movimiento 
corporal ante diferentes 
estímulos. 

Experimentación del cuerpo 
en diferentes posibilidades 
de equilibrio y desequilibrio. 

Expresión visual y táctil del 
entorno. 

Reconocimiento de las 
diferentes respuestas emo­
tivas ante variados estí­
mulos. 

Experimentación del cuerpo 
en diferentes posibilidades 
de equilibrio y desequili ':Jrio 

Análisis y representac10n 
corporal de las respues tas 
emotivas ante los diferentes 
estímulos.· 

.! 

r 
; • 
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Eje Contenidos Conceptuales 
Orienta ti 

vo 
Emotiva 

6 . 

~ 
EL Cuerpo en Movimiento. 

(/) 

o 
l) 
¡:: 
(/) 
¡:: Micro y macromovimiento a::: 
< 
(/) 
w ., 
< 
::::> 
C) 
z Movimiento y quietud. w 
_J 

(/) 

o 
J 
w 
a 
o 
~ 
o 
o 
l) 

Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB \ 
7° Año 8° Año 9° A.ño \ 

Contenidos Proced imentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales ' 

Exploración de situaciones Exploración libre y orientada Indagación de la información 
cotidianas a través del de diferentes situaciones obtenida por medio de los 
cuerpo. cotidianas. sentidos y la memoria. 

Secuenciación. 

Experimentación de las dis- Reconocimiento de las Análisis y organ ización de 
tintas posibilidades articu- distintas posibilidades articu- secuencias. 
lares y musculares del cuer- lares y musculares del cuer-
po. po. 

- -
Exploración a partir de Reconocimiento de peque- Reconocimiento y diferen-
pequeños y grandes ños y grandes movimientos, ciación de pequeños y 
movimientos. donde se originan. grandes movimientos, donde 

se originan. 
-- ·-- - -

Experimentación corporal a Observación de las diferen- Observación y aná lisis d: las / 
partir del movimiento y tes formas corporales en diferentes formas corpora !es 
detención individual y movimiento y quietu_d. en movimiento y quieluj ¡ 
grupalmente. 

Exploración corporal a partir Aná lisis de las drferent2s , 
Exploración y secuenciación propuestas corpora les. So:: de la actividad y pasividad corporal a partir de la y en grupos. 

1 

del cuerpo. actividad y pasividad del 
cuerpo. 
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Eje Contenidos Conceptuales 
Orientati 

va 
Velocidad 

(/) 

o 
ü 
t'.= 
(/) 

t'.= 
a:: 
~ Calidades de Movimiento 
C/) 
w 
""') 

~ 
:::> 
(!) 
z 
w 
...J 
Cf) 

o 
...J 
w o 
o Forma 
(!) 

o Abstracta o 
ü 

Figurativa 

_l 

Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Experimentación de Experimentación del movi- Análisis y representación de 
combinaciones corporales miento en diferentes velo- secuencias corporales en 
simples en cambios cidades. cambios dinámicos ante 
dinámicos. diferentes estímulos (voz, 

música , etc.) 

Exploración a partir de las Experimentación de contras- Selección y organización de 
acciones cotidianas la tes en actividades cotidianas secuencias con matices de 
energía (fuente suave), la como martillar, barrer, pati- movimiento; solos y en 
velocidad (rápido, lento) la nar, saltar, etc. relación con los otros. 
espacialidad (directa, 
indirecta) . Sus combinacio-
nes 

Exploración de las formas Experimentación de las Análisis del movimiento en 
que surjan de la impro- formas que surjan de la las formas que surjan de 
visación (abstractas y figu- improvisación (abstractas y improvisación (abstractas y 
rativas) figurativas) individual y figurativas) en grupo. 

grupalmente. 
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Simétrica - Asimétrica 

Dinámica - Estática 

E\ cuerpo en e\ espacio 

Trayectoria 
Secuencia 
Progresión 

Espacio 

rea Artística= Corporal. 3° C,c\o EGB 
7° Año \ 8° Año 

Contenidos Procedimentales \ Contenidos Procedimentales 

Experimentación de formas 
simétricas - asimétricas. 
Dinámica - estática. 
Secuenciación. 

Organización de las formas, 
en forma individual y grupal. 
Experimentación a través de 
las distintas formas de 
secuenciación en canon 
simultaneidad y sucesión. 

Exploración a través del 
mov. corporal de los 
diferentes espacios: perso­
nal- parcial - total - social. 

Experimentación de diferen­
tes recorridos espaciales 
(lejos , cerca, adelante, atrás, 
direcciones) 
Niveles: alto, medio, bajo. 

Exploración del cuerpo en 
espacios imaginarios simbó­
licos. 

Experimentación a través del 
mov. corporal de los 
diferentes espacios: perso­
nal- parcial - total - social y 
sus combinaciones, indivi­
dual y grupalmente . 

• ··----- --- ~ ----

Organización de secuencias 
espaciales en variedad de 
diseños propios y de los 
otros. 

Experimentación grupal del 
espacio imaginario y 
simbólico. 

Secuenciación de las 
formas , en forma individual y 
grupal. 
Experimentación a través c: e 
las distintas formas de 
secuenciación en canon 
simultaneidad y sucesió ... 

-- -- --- --
Organizacióna través del 
mov. corporal de los 
diferentes espacios: pe rs 
nal- parcial - total - social 
sus combinaciones e 
grupos. 

- - -
Organízación de secuen=ras 
espaciales en varieda 
diseños propios y de los 
otros. 

Análisis de espacio •-= 
imaginario, indi 
grupalmente. 

e 

. . '· 
~ •~#l' T .. 

"'" · ·~ 
1;~.t, .. ·-
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Contenidos Conceptuales 

Bidimensional 
Tridimensional 

El cuerpo en el Tiempo 

Tiempo interno 

El tiempo como elemento y 
como recurso 

Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales 

Exploración del espacio Experimentación del espa- Experimentación del espa-
bidimensional, individual y cio en forma bidimensiona l y cio en forma bidimensional y 
grupalmente. tridimensional. tridimensional 

Exploración del espacio Identificación del espacio 
como circuito de creación y como escenario y las 
producción. diferentes posibilidades de 

su utilización. 

Exploración a partir de Exploración a partir de Experimentación y análisis 
ritmos internos (respiración , ritmos internos (respiración, de ritmos internos 
los latidos del corazón) las los latidos del corazón) las (respiración, los latidos del 
posibi lidades corporales con posibilidades corporales con corazón) en las respuestas 
y sin desplazamiento. y sin desplazamiento. corporales con y sin 

desplazamiento . 

Exploración rítm ica del Exploración del ritmo a Análisis del ritmo a través de 
cuerpo con diferentes través de la música , la la música, la naturaleza y su 
estímulos sonoros. natura1·eza y su diferenciación con el ritmo 

diferenciación con el ritmo interno. 
interno. 
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Duración - Pulso 
Acento - Frases 

Contrastes 

Voz 

Representación del Tiempo 

Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB \ 
7° Año \ 8° Año \ 9° Año \ 

Contenidos Procedimentales \ Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimenta\es , 

Exploración de los valores 
rítmicos y los acentos, con el 
cuerpo y con el cuerpo del 
otro. 

Experimentación a partir del 
uso de la voz. Diferentes 
respuestas motoras. 

Exploración de reflejos 
motores ante diferentes 
estímulos musicales. 

Exploración de diversos 
motivos rítmicos a través de 
la percusión corporal. 

Identificación y reprodu-cción 
frases rítm icas, musicales, 
con el cuerpo. 

Experime:ntación de contras­
tes de movimiento en 
relación con el tiempo 
musical. 

Identificación y reprodu-cción 
frases rítmicas , musicales, 
con el cuerpo individual y 
grupalmente. 

Aplicación de contrastes de 
movimiento en relación con 

' el tiempo musical - en 
secuencias grupales. 

····-•-·-·~ -· .. ------- -- -

Aplicación de la voz en 
secuencias rítmicas . 

Experimentación de reflejos 
motores ante diferentes 
estímulos musicales. 

Experimentación y organiza­
ción de diversos motivos 
rítmicos a través de la 
percusión corporal 

Aplicación de la voz en 
secuencias rítmicas. 

Ejercitación y organizació 
de re flejos m otores ante 
diferentes estímulos i 
dual y grupa lmente. 

Anális is de diversos mom•cs 
rítmicos a través de la 
percusión corpora l 

"\ 
\ 

4 
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EJe Contenidos Conceptuales 
Orientativ 

o 
El tiempo como expresión 

CODIGO 
DE LOS 
LENG . 

ARTISTI-
cos. 

z El cuerpo como expresión y 
o comunicación u 
<{ 
u 
z 
::::) 

Esquema Corporal ~ 
o 
u 
>-
z o 
ü5 
w 
a:: 
a. 
X 
w 
w 
o 
(/) 

o 
o o 
~ 

----·------- -·~--· -----~~------ --------- ------

Area Art istica = Corpora l. 3° Ciclo EGB 
7° Año 8° Año 9° Año 

Contenidos Procedimentales Contenidos Procedimentales Contenidos Proced1menta 1es 

Exploración del tiempo real y Reconocimiento del tiempo Reconocimiento del tJem;Y.) 

1 
tiempo virtual. real y tiempo virtual. real y tiempo virtua l. 

Exploración con diferentes Experimentación con dife- Experimentación con d:fe-
estímulos musicales, impro- rentes estímulos musicales, rentes estímulos musíca!es. 
visaciones en forma improvisaciones en forma improvisaciones en fo rma 
individual. individual y grupal individual y grupal 

Exploración del movimiento Exploración del movimiento Exploración del movimien!:> 
en relación con el propio en relación con el propio en relación con el propio 
cuerpo, el de los otros y el cuerpo, el de los otros y el cuerpo, el de los otros y el 
espacio. espacio . espacio. 

- •·•. --- ---·- -- -- ---- - •·--~--·- ·•-- -- --· ·- - - -
Exploración de las Exploración de las Exploración de las 
re laciones e interrelaciones relaciones e interrelaciones relaciones e interrelaciones 
del cuerpo en movimiento del cuerpo en movimiento del cuerpo en movimiento 
con el tiempo, espacio, la con el tiempo, espacio, la con el tiempo, espacio. la 
voz y el gesto. voz y el gesto. voz y el gesto. 

- .• 

Exploración individual de Representación individual y Análisis de las diferentes 
secuencias de movimiento. grupalmente de secuencias representaciones. 

de movimientos en tiempo y 
espacio. 

1 
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Relaciones con los objetos 

Relaciones cuerpo, espacio , 
objeto. 

Objeto= 
Real 

Imaginario 

Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 1 9° Año 

Contenidos Proced imentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Experimentación del cuerpo 
en diferentes objetos 
(elástico, cintas, etc.) 
diseñando figuras en el 
espacio. 

Exploración de las caracte­
rísticas de movimiento del 
propio objeto real o 
imaginario . 

- - - . ·- --
Experimentación de los 
movimientos que el objeto 
imprime al ~~erpo. 

Indagación del cuerpo en 
relación con los apoyos que 
surjan en contacto con el 
objeto. 

Experimentación del cuerpo 
en diferentes objetos 
(elástico, cintas, etc.} 
diseñando figuras en el 
espacio. 

Indagar y secuenciar 
corporalmente caracterís• 
ticas de diferentes objetos; 
organizándolos en forma 
grupal. 

Exploración de las caracte­
rísticas de movimiento del 
propio objeto real o 
imaginario. 

----- - - --

Experimentación de los 
movimientos que el objeto 
imprim~ al cuerpo. __ 

Indagación del cuerpo en 
relación con los apoyos que 
surjan en contacto con el 
objeto. 

Experimentación del cuerpo 
en diferentes objetos 
(elástico, cintas, etc.) 
diseñando figuras en el 
espacio. 

Indagar y secuenciar 
corporalmente caracterís• 
ticas de diferentes objetos; 
organizándolos en forma 
grupal. 

Diferenciación de las 
características de 
movimiento. del propio objeto 
real y el imaginario. 

Análisis de la dimensión 
temporal de los objetos. La 
transformación de objetos en 
el tiempo y en el espacio. 
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Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 

Eje I Contenidos Conceptuales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 
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Transformación 

Comunicación y 
representación 

El mensaje 

Preguntas y Repuestas 

Transformación del objeto. 

Exploración de significados y 
mensajes a partir de 
expresiones corporales de 
diversos tipos. 

Exploración de preguntas y 
respuestas corpora les. 

Indagación a partir de gesto, 
posturas , movimiento 
desconocidos movimientos 
deseados, temidos y 
compartidos con los otros . 

Exploración de la dimensión 
temporal de los objetos. La 
transformación de objetos en 
el tiempo y en el espacio. 

Expiar · -
tempor 

ansfo 
el tiem 

Interpretación de los diferen- 1 lnterpret2cién 
tes mensajes. tes mensajes. 

e les c--':re;-¡-

Exploración y organización 
de preguntas y respuestas 
corporales . 

Indagación a part ir de gesto, 
posturas, movimiento 
desconocidos movimientos 
deseados, temidos y 
compartidos con los otros. 

Exploración y anális.s e~ 
preguntas y respu2stas 
corporales 

Indagación a partir de 

movimien 
temidos y compart.dos ce 
los orr-:is 
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Contenidos Conceptuales 

Imitación 

Producciones 
Propias y Ajenas 

Área Artística = Cor2_oral. 3° Ciclo EGB 
7° Año l 8° Año 1 9° Año 

Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Experimentación con los 
recursos técnicos expresivos 
en relación con el 
movimiento, el tiempo, el 
espacio y el mensaje a 
representar. 

Experimentación con los 
recursos técnicos expresivos 
en relación con el 
movimiento, el tiempo, el 
espacio y el mensaje a 
representar. 

Indagación y reconoci- Experimentar relación entre 
miento de los modelos lo sentido corporizado y 
personales y observación de verbalizado como totalidad 
otros modelos (imitación) expresada. 

Indagación y reconocí-miento 
de los modelos personales y 
observación de otros 
modelos (imitación) 

Exploración del cuerpo como \ Experimentación del cuerpo 
instrumento de expresión y como instrumento de 
comunicación. 

Aplicación de la Expresión y 
afectividad en movimiento. 

expresión y comunicación . 
---- ·--· ·-- ·-- -·- -

Aplicación de la Expresión y 
afectividad en movimiento. 

Experimentación con los 
recursos técnicos expresivos 
en relación con el 
movimiento, el tiempo, el 
espacio y el mensaje a 
representar. 

- -· ------ ----- - - -

Experimentar relación entre 
lo sentido corporizado y 
verbalizado como totalidad 
expresada. 
Indagación y reconocí-miento 
de los modelos personales y 
observación de otros 
modelos (imitación) 

Investigación del cuerpo 
como instrumento de 
expresión y comunicación. 

- - - - - -

Aplicación y análisis de la 
expresión y afectividad en el 
movimiento. Danzado 

1 
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Area Artística = Corporal. 3° Ciclo EGB 
7° Año 1 8° Año 

Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales I Contenidos Procedimentales 

Juego y Dramatización 

Realidad y Ficción 

Danzas 
Vestuario - Escenografía. 

Juego y espacio, juego y 
acción en movimiento. 

Aproximación a situaciones 
reales y ficcionales . 

Realización de pequeñas 
coreografías en forma 
individual y grupal. 

Exploración a partir de la 
improvisación individual y 
grupal de danzas Típicas 
Argentinas y de otros países. 

Producciones Artísticas del ¡ Indagación de los mensajes 
entorno. de las diferentes 

manifestaciones Artíst icas . 

Exploración a través del 
juego de dramatizaciones 
individual y grupalmente. 

Reconocimiento de situa­
ciones reales y ficcionales. 
Diferenciación. 

Análisis de distintas 
·• ~propuestas corporales en la 

realización de coreografías 
con la realización del 
vestuario y escenografía 
realizadas en materiales 
descarta bles 

Organización en el tiempo y 
en el espacio, de danzas de 
distintos países. 
Composiciones grupales. 

Análisis de los mensajes de 
las diferentes manife~ta­
ciones artlsticas. 

1 

9º Año 
Contenidos Procedimentales 

Análisis de dramatizaciones 
grupales 

Reconocimiento y análisis de 
situaciones reales y 
ficcionales. Diferenciación. 

Análisis de distintas 
propuestas corporales en la 
realización de coreografí as en 
realización del vestuario y 
escenografía realizadas en 
materiales descartables 

Anál isis de las compo­
siciones grupales. 

Análisis de los mensajes de 
las diferen tes manifestacio­
nes artística s. 
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Géneros y estilos 
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Producción integrada 

o::: 
a... 

Area Artíst ica = Corporal. 3" Ciclo EG3 
7° Año l 

Contenidos Procedimentales I Co 

Análisis sobre los distintos 
modos de interpretación en 
las producciones artísticas 
del entorno en re lación con 
la variedad de espectadores 
y receptores pertenecientes 
a diferentes grupos sociales 
u otros. 

modos d 
las produ 
del entorno en 
variedad de es 
receptores pert .... 
diferentes grupos 
otros. 

Identificación de los géneros 

3:: ;...: ., 
f"" ~ : ~r.. = -:s ?-:-:., :a=:.. - -:,:--.E..: :5, 

- _,,...:....-- ,.,.._ - - -----::, ::..,,,_ ::: , ..:.....:> ._ ~ - ----.::i 

Ti CCCS C: iri :-e~;:: 
~~ ~J··n ~ ~-' ~ ,::;:=-5 =:,¡ • ., :;._ ,..r--=,. -= 

ras per:::;:: ~ :.r :::S .a 
:S ~ri..:pcs ~ 2-r:5 -

------- -----

·clasificación de géneros, 
estilos, movimiento 
culturales, (danza, teatro, 
pintura, música) 

y estilos en relación con los géneros 

- - ----·--- ------

Selección y organización de 
Temas y contextos. Elemen­
tos históricos, culturales, 
sociales, políticos, económi­
cos y religiosos; su 
vinculación con la selección 
de la propuesta integrada 
con los distintos lenguajes 
artísticos. 

distintos lenguajes, temas . co 
técnicas. temas. tecru=as. 

Selección y organización de 
Temas y contextos . Elemen­
tos históricos, cultura les. 
sociales, políticos, económi­
cos y religiosos; su 
vinculación con la selección 
de la propuesta integrada 
con los distintos lenguajes 
artísticos. 

= 
Temas y conteA ......... ..... ...... .. ~, , 
tos históricos. 
sociales, políticos. e:;o;;J :n:­
cos y religiosos: su 
vinculación con la se!e:.:::: . 
de la propuesta intes;ra ;::a ~ . 
los distintos \enguates 
artísticos. 

·i 
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4. ORIENTACION - DIDÁCTICA 

-11 1 ~n •ílnn n d Ion I nounJ . .irll tlcoo o funcfamont:11 rocono .or lo up1Jr., ,lo do 
b !; d 1, rni'lslc, , In pió tlcn y In xpr olón corpoml il íin do pod .r kihor, r propu t:i 

d1d, ctica qu r sígnif1qu n lo, □ port o do di tlnton on,foqu _ 
El , r " de Educación Artl stlc:1 aoumo el comprom1 cJ promov ,r en In l:i 

spa ios curricular s comunes d oprcndlzaje e" téticon cxpro lvo Y o 0 

como sustento del desarrollo personal y social con profc"or d I nnurij nrtl / 1c 
especificas. 
Dado el carnctcr social, de toda actividad mtl tica ... e propondrán ::ict1vid;icJe-; ,. 
integración grupal que contribuyan a actitudes ~e autoconfianz~, apertura, r íl xión ; 
valoración ante producciones dif erontcs, condiciones n~ccs~na" par~ la ctiv1d d 
creativa y el desarrollo del pensamiento divergente; 1mphca lamb1t!n a umir 1 
compromiso democrático de trabajar con equidad Y respeto por las diferencia a fin d 
crear conciencia de una mayor cal idad de vida. · 
La enseñanza de los contenidos conceptuales deberá relacionarse significativamente con 
los contenidos procedimentales y actitudinales. 
Para la construcción de imágenes, percepciones, destrezas, se tendrán en cuenta los 
saberes previos de los/as estudiantes, rescatando y destacando lo particular que tiene 
cada uno de ellos. Esto implica recomponer la imagen en distintos campos 
organizándolos de acuerdo con las necesidades de lo que se quiere expresar, utilizando 
procedimientos y técnicas para el logro de la misma. 
La realización de proyectos constituyen una propuesta ideal para integrar contenidos de 
los diferentes lenguajes que conforman el área; en este sentido se deberá contemplar la 
rea lización de producciones que partan de los intereses de púberes y adolescentes, los 
conocimientos y habilidades previas, los contextos de su entorno familiar, social y 
cultural. 
La elaboración de proyectos deben contemplar la progresiva participación de los/las 
estudiantes en las actividades de planificación y evaluación de la tarea. 
No formamos músicos, ni plásticos, ni expertos en expresión corporal sino seres 
humanos capaces de integrarse y humanizarse en un mundo cada vez más tecnificado e 
individualista. 
Educación Artística dentro de esta propuesta curricular constituye un área compleja. En 
este sentido la entendemos como un modo de organización curricular, una estructura 
definida por convención, que permite integrar un conjunto de contenidos de diferentes 
disciplinas escolares, según criterios diversos: epistemológicos, pedagógicos, 
psicológicos y de relevancia social. 
En este sentido la integración puede planificarse alrededor de núcleos superadores de 
los límites de la disciplina centrada por ejemplo, en torno a ejes de contenidos, temas, 
problemas, proyectos. 
De esta manera el Área se convierte en una categoría capaz de agrupar una amplia 
variedad de prácticas educativas que se desarrollan en las aulas, como una de las 
formas más apropiadas de contribuir a mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Proyectos 

La e_scuela tiene que ser el lugar de trabajo para los proyectos integrados, porque su 
ambiente ofre~e estímulos útil~s para todas las formas de aprendizajes. Puede bri~dar 
puntos de partida para el trabajo en educación artlstica. 
Para la Planificaciól) de Proyectos debe formarse un equipo con los profesores del área 
que habrá de tomar en consideración: 

L.v\.,Ol l~OUV \.,VII VOi l lvvU I Tfier 
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- l Cuál será su tnr 7 . n 
- ¿qu e pr t nc1 r co 

¿có~o conc bir, n I proy clo? 

- ~cual u cont nido 
- l cómo re ali ar 7 
- ¿ Cómo se evaluará? 
- Otr consideraciones que . 

se su citen. 

La enseñanza del arte en la es 1 
- Promueve la producción colec~.e a, a travé .d?. pro~ecto : 
trabajo. El diálogo, la confrontél c. ~va, q~e P~srbrhtc diferente role dentro del equipo de 
punto de vista de la organizació~onc~irscu~.16n de idea , constituyen un dcrafio de de el 
-Considera la instancia del Y crecron d:I proyecto. 

abierto que incluye las pro proces_o de ensenanza Y aprendizaje como un proyecto 
- Pennite la articulac· . ~ues as e rnte~eses de los estudiantes. 

. 1 f, . ion e los contenidos del área con los de las demás áreas del 
curi:i~u u~ avorec,e_ndo un abordaje multidisciplinar de las problemáticas culturales y 
socra_ es. stas relaciones aportan al campo de la enseñanza estrategias y recursos que 
perm,t~n a los estudiantes desarrollar, ampliar y profu~dizar ideas, conceptos y 
valoraciones del Arte. 

- Proporciona durante el proceso de producción una variedad de fuentes de información y 
el uso de diferentes modalidades operativas sobre los materiales hasta encontrar 
resultados que satisfagan la necesidad expresivo-comunicativa que se busca. 
Se recupera así el papel de la información en la profundización y ampliación de los 
esquemas de conocimientos de los/as estudiantes. 
Si la educación artística debe integrarse con otras áreas deberá tener en cuenta la 
necesidad de determinar propósitos básicos y seleccionar objetivos apropiados a ellos, 
asegurando que tanto los propósitos como los objetivos resulten accesibles, 
seleccionando metodologías eficaces y operativas. 
Algunos aspectos a considerar son: 

• si las actividades del área artística generadas por un específico tema integrado de 
aprendizaje determinan una participaci?n personal, sensible, y valiosa. 

• si será necesario un esfuerzo cooperativo. . . 
• si son compartidas las experiencias de apre~?1za1e: 
• si una tarea será susceptible de una conclus1on va/rosa. 

. •, senta un e1·emplo sobre como un tema puede ser abordado por 
A continuac1on se pre . curriculares· areas . 
diferentes 

L~\.,CII 1c;uuv \JVI 1 
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AGUA 
impor tancia del 

D -SCUBRIMIENTO 
PERSONAL 

MÚSICA 
• R c1p1entcs con agua. arení:l , judías. 

habas, etc . para producir sonidos 
(e penmentación) 

• Escuchar el agua goteando y 
corriendo. 

• ·Música Acuática" de Haendef. 
• ·s in fonla del Mar" de Vaugllan 

W1lliams. 
MATEMÁTICAS 

• Medición (recipientes con líquidos) 
• Volumen (también desplazamiento) 
• Tamaño (charcos en el patio, pilas, 

charcas, lagos, mares, rfos, etc.). 
• Profundidad (charcos, pilas, canales, 

ríos, etc.) 
• Desplazamientos (cuencos, pilas, 

lanchas, barcos, etc.) 
CIENCIA 

• Contenido mineraf. 
• Animales, insectos, peces y vida 

vegetal. 
• Acuarios en el aula. 
• Juncos y otra vegetación en 

charcas, arroyos, rios, lagos y 
costas y también sus aplicaciones 
(cestas, papel, etc.). 

• Seres del agua. 
• Respiración, tamaño, movimiento, 

etc. 

ARTE "REFLEJOS" 
• Dibujo con tintas y lápiccn (e ludio 

natural/formas). 'l dr:I 

• Pintura de ·erectos acuáticon· y 
"formas·. 

• Collogas de • formas· . 
• Colores al óleo en agua para lograr 

grabados. 
• Colores densos y tenues. 
• Observación y empleo de escenas: 

canales. lagos, el mar (visitas/ 
fotografías). 

• Elementos lineales: mástiles, vefame 
• Elementos lineales y color: plantas y n. 

árboles . 
GEOGRAFÍA 

• Efectos del agua en tierra y en 
diferentes áreas. 

• Bandejas de arena y de agua para 
explorar empíricamente la acción y 
los efectos de la erosión . 

• Monzones/mareas/desbordamients 
marinos y fluviales/desiertos. 

• Trazado de cursos de ríos desde la 
fuente a la desembocadura y etapas 
de desarrollo. 

• Movimiento naviero. 
HISTORIA 

• Empleo del agua a través de los 
tiempos. 

• Estudió de civil izaciones próximas al 
agua e incluso sobre ésta. 

• Empleo de molinos, aldeas, puertos. 
• Historia de los canales: transporte, 

mercancias y vida de las personas 
relacionadas con el elemento. 

• Empleo actual de los canales 
(restauración/adaptación) 

• Navegación a vela, a vapor, etc. 

MOVIMIENTO Y DANZA 
• Moverse libre_e ima~inativamente al sonido de líquidos 
• Moverse y ~atlar al ntmo de música que evoque el agua 
• Observar e interpretar el fluir del agua (grifos mangueras 
• arroyosr lluvias, fuentes y cascadas). ' ' 
• Ondas 
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CRITERIOS DE ACREOIT ACIÓN s. 
Al finalizar el tercer ciclo los/as shitflantcs d b n'in: 

1. Constrnir imágenes y leerlas desde los ;ignos bás,·coo d · cJ · 1 · o · 1 1 . :, ca ,1 n ua¡ . 
2. rgam~ar os e em_entos conslrtulivos de cada lenguaje teniendo en cu ,nra ol 

mensaje qu~ se quiere expresar, comunicar y simbolizar. 
3. Eval~ar crllrcam_ente los componentes y patrones de representación de lar; 

propias pro~uccrones_. la de sus pares y de autores contemporáneos o de 
contextos lejanos en tiempo y espacio. 

4. Organizar Y evalua~ la ejecución del proyecto de producción y comunicación. 
5. R~conocer Y valorizar las manifestaciones artísticas regionales, nacionales y 

universales. 

6. Utilizar_ con sentido critico materiales, técnicas, procedimientos para expresar y 
comunicar. 

7. Entender y valorar las características expresivas, comunicacionales y 
estilísticas de una obra. 

8. Desarrollar la conciencia estética y la sensibilidad perceptiva y códigos que 
pennitan producir y leer mensajes. 

5.1 Evaluación 

Al considerarse este espacio curricular un área compleja, en la que pueden estra 
presente más de un docente, la evaluación debe ser construida a partir del consenso. 
Ésta no debe ser el resultado de un promedio, dejando que la decisión se funde en datos 
meramente cuantitativos. 
En relación a las estrategias de evaluación será importante tener en cuenta su formativa 
permitiendo así el análisis de los procesos de aprendizajes individuales y grupales. Esta 
concepción de la evaluación posibilitará establecer valoraciones respecto a los avances 
y logros de cada alumno, trabajando alrededor de los aspectos que actúan favoreciendo 
u obstaculizando sus procesos. 
La participación progresiva del alumno en la planificación y evaluación de las actividades 
a realizar, posibilitará el desarrollo de su capacidad crítica. 

6. Bibliografía 

Expresión Plástica Visual 
Disciplinaria 

Aparici, Roberto: "Lectura de Imágenes·. Edit. De la Torre. Madrid 1987. 
Arnheim Rudolf: "Consideraciones sobre la Educación Artlslica·. Paidós Edit., Bs. As 1995. 
Eisner, Elliot W: "Educar la visión artística". Piadós Educador. Bs. As 1995. 
Eduard L. Mattil: "El valor educativo de las manualidades·. Ed. Kapelusz. 
Guillermo González Ruiz: "Estudio de diseno•. Emecé E_ditores. 
Amalia Polleri, M. C. Rovira, Brenda Lissardy. "El lenguaje gráfico plástico·. Edilyr S.A. 
Herbert Read: "Educación por el arte". Paidós. 

Expresión Musical 

Disciplinaria: 

• Brindle, Reginald Smit: "La nueva música". Editorial Rícordí. 
• Colección didáctica "EUFONIA". Didáctica de la Música Tomos 1 a 7. Editorial Groo. 
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1 \ 1 l. , · 1 A IMPI{ VI, ACIÓN MU I Al.". · d1 lori. 1 íl lcorrll 
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- l,111 L 1 H11 "/\11 , lisis el I cnt1lo 11111sicnl". ·d. Labor. 
• Kllhnr1· "L. ·,orm:iclón 111llSICDI d I oldo", - cJ, torlal Labor. 
- Pnynt r: ·orr, nqul y nhora". Edilorinl Rlcordi. . .. . 
_ p 11· L M"rf"'· "Toller de animación y Juegos Musicales . Editorial Guadalupe. 

e ,, LIIS .. u . . ., . . N d d Ed 1· _ s ·11 e 1 • "Trampolines Musicales . Ed1c1ones ove el es uca ,vas. 
;:11 a, mm o. " Ed· L b 

- Schaetfers. Murray: "Hacia una educación sonora . • .. ~ or. . 
_ San Martln, Patricio: "Educación ~rt_lslica y Tecnologla La expresión sonora y la computac,ón• 
Serie Educación. Horno Sapians Ed1cIones. 

Didáctica: ,, . . 
Barberá Vicente: ·como elaborar un proyecto curricular de centro . Edrtonal Escuela Español 
Coll, Cé;ar y otros: "Los conten idos en la Reforma". Edit. Santillana. ª 

Expresión Corporal . 
• Brikman Lola: El lenguaje del Movimiento Corporal. Ed. Pa1dós. Bs. As. 1975. 
_ Jaritonsky, Perla y Gianni, c.: El lenguaje corporal del ~iño ~re-escolar. Ed. Ricordi. Bs.As. 
- Stokoe, Patricia: La Expresión Corporal y el niño. Ed. R1cord1. Bs.As . 
• Stokoe - Marf: La Expresión Corporal en el Jardín de Infantes. !,:d. Paidós. Bs.As. 
- Le Boulch Jean: La Educación por el movimiento. Ed. Paidós. Bs.As . 
• Regina Katz: Crecer Jugando, la Expresión Corporal Y el Niño Pequeño. Ediciones Culturales 

UNP. S.A. Quito. Ecuador. · 
. E, Cristina B. De Oenies: Didáctica del Nivel Inicial. Teoría Y Práctica de la Enseñanza. El 

Ateneo. 8s .As. · 
. Paiget, Jean {1973). Los juegos de reglas y la evolución de los juegos infantiles en • La 

Formación del símbolo en el Niño" . Ed. Fondo de la Cultura Económica. México. Bs.As. 
- Lapierre, A y Aucouturíer (1977). Los contrastes. Ed. Científico - Médica. Barcelona. 
- Lowenfeld, V. y Lambert Brittain, W. Los sentidos como base del Aprendizaje. Ed. Kapelusz. 8s. 

As. 
- Katz, Regina: De lo Violeta (1991). Mañana Ed. Quito. Ecuador. 
- E. Pichón Riviere: El Proceso Creador. Ed. Nueva Visión. Bs.As. 
- Humphrey, D. : El arte de crear danzas. Edit. Eudeba. 
- Laban. Rudolf: Danza Educativa Moderna. Edit. Paidós. 1978. 
- Alexander, Gerda: La eutonia un camino hacia la experiencia total del cuerpo, Edit. Paidós, 1979. 
- Bemard, M.: El cuerpo, Edit. Pa idós. 1980. 
- Fedenkrais Moshe: • Autoconciencia por el movimiento, Edit. Paidós. 
- Garzón/ Trípodi: El cuerpo en juego, Edit. A Construir, 1994 
- Katz, Regina: El cuerpo habla, Edit. El Consejo. Quito. Ecuador. 
- Elola, Hilda: Teatro: Diario de encuentro con maestros·, 1991, Edil. Marymar, Bs.As. 
- Giraldes, M. : Didáctica de una cultura de lo corporal". Edit. Del autor, 1994. 

7. Glosario 

Expresión Plástica - Visual 
Abstracto - Se entiende por arte abstracto el que partiendo de una imagen figurativa abstrae 

sus pormenores, modificando sus elementos esenciales. As í, el sentido de lo 
a~stracto, abstraer de un conjunto general mayor, se halla implícito en el arte de 
cie~o~ pueblos_ y culturas primitivas y en las grandes civilizaciones de la 
a~t1~üedad. (Egipto. India, Persia, Bizancio, América) donde se ha reducid? al 
mr~imo_ la representación realista, con preponderancia de los elementos plásticos 
y pIctóncos en si mismos. 

Acromático 
Armonía 

Asimetria 

- Ca~en~e-de color. Se refiere a los valores de grises. . 
• Pn~cipio estético, íntimamente relacionado con la obra de arte espaa~I. 
Relatrv~ a sus valores formales. Incluye los principios de simetría, equilibno. 
proporción. 
- Ausencia de simetría. 
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10 de color- Ord nación conv nclonn/ Y 1 1 circu 1 11 1 • • '111 \tic I dot olo 1 res ornnc os f1mdnrn nto/n•• r j • • r ,. '11,1. r¡nn<'f lm mli 
c1 · d .... ,, o, íl h r/1/o y 1 envn os, s11s r11:1rchns u 1 1 11 , • 11 1,111,,11n . 
snlumción. ' clnrlrl el l 1 ' 11rlrt rl y ,, , c.11.i 
- Dislríl.luclón de los volor 5 ton 1 
presenta una re/ac ión de va/o ' 1 n 111 º'!7 1111 iclón ti 1111 1 olu I ro 1., 

• L res onn/ ,. ctnro~ y "C 1 m,smos hará que la representa 16 ... ' • ,_, 11ro , , ora 111 lt11clón 1 
- Sensación originada en la accf ón'\~ n ~/ ~ lr~dlm n"lo1111/ 
o sustancias reflejantes sobre lo r In .. r, tdl.tc/011 s cro111:'lllc J el 'º" c 11 r o , 
de la visión. ec plor s fls lológlco Y lo!i e nlro" e , br.1/ 

ciaroscuro 

coior 

color análogo - Aquellos que guardan semejonzo 1 1 
matiz básico e d · 11 ro s ' con nntilo[Jos g n r, lm nr s 11 

color Cálido 

color frío 

• s ec,r, se trata de color c1u , r 
variaciones de valor O inlet· 'd d Ef ' 0 1 n n 1m mnl/1. comrin, con 

. 151 a • - .: son nnálonos I nar"' rl}"' I ¡ y el amarillo anaranjado. • ~, º "• ro o , n, mn/ do 

~~\~~~e;~: l~s radi~ciones ~el especlro luminoso quo presontJn I m.1 im. s 
9_ . 0 da (roJo, naran1a, amarillo) que producen unn reacción s11bj tiv:1 

percibida como temperatura. · 

-S: sitúan en. el sector del ~spectro correspondiente a las longitud s d ond.:1 
m/nrma~. próximas al ultraviole ta : violeta, índigo, azul) identific:'mdosc n 1.1 
percep~ión c~n sensación de temperatura, opuestas a las de los colores cjl1dos 

Color primario - Aman/lo, íOJO Y azul, perceptualmente irreductibles. No puede obtenerse por 
me~cla, de ellos (mezclados) se consiguen los demás colores. 

Color puro - Pigmentos que en su constitución no poseen mezcla de grises aunque n t., 
práctica es difícil obtener colores exentos de negro o blanco. Color' en su ma imA 
saturación. 

Composición - Ordenamiento de los elementos que componen una imagen plástica. Elem ntos 
subordinados a la construcción total de la obra. 

Collage 

Contraste 
Dinámica 

Diseño 
Equilibrio 

Espacio 

- Técnica por la cual se agregan al cuadro zonas encoladas con te turas 
impresas, papeles, letras de imprenta, arena, grafito, etc ... 
- Combinación de cualidades opuestas. relacionadas; oposición, variedad. 
- Fuerzas que producen movimientos; líneas de fuerzas generadoras de 
movimiento percibidos en los esquemas, formas. objetos, diagramas, dise,ios. 
- Bosquejo, trazo, delineación de una figura, objeto. 
- fuerzas opuestas en unidad. Semejanza en el énfasis de los elementos. En un 
composición equilibrada se manifiesta una Intima coherencia entre el todo y la 
partes, tanto que parece imposible alterar, aunque sea ligerftmente la ubicación 
de uno de los componentes. 
- Dimensión, extensión, relación entre tos objetos. Continente de los mi mo . 
"Sugerencia de profundidad o volumen plástico en una superficie bidim nsion.JI". 

Espacio Bidimensional - Espacio de representación que posee alto y ancho. Sup rlici d dos 
dimensiones. 

Espacio Tridimensional - Espacio propio de la experiencia cotidiana, en I cu, 1 ancho, nito y 

Figura 

Figurativo 

profundidad son fas dimensiones determinadas. 
Impresiones captadas por un sentido determinado y que on p rcibid, s 
constituyendo una unidad u objeto. Contorno, áron, spncio limit d por 1/11 n 
planos. Entidad diferente del fondo o campo exterior .J sus llm it . n w1 
general, también forma. 
- La imagen es figurativa cuando reconocemos on lla !□ r pr ni, ción d 
objetos o situaciones del mundo exterior, rnñs nfln d I grado d r" li 111 con qu 
son representadas. 

No figurativo - Alude a toda imagen que se aparta o prescindo do 1, r pr s 111:i ión d 1 11n111d 
y se vale exclusivamente del Juego compositivo con lo~ di · linto I m •nt 
plásticos. 

Fondo - "Zona de campo de la percepción que recib menor org, 11 / ne, 11 qu l. flgur·1 
que no recibe ninguna·. 

Forma - Apariencia, configuración, estructur.l ... L forrn1c 
estructurales. 

Línea - Según W. Kandinsky es el prod~cto de un punto móvil, urg e n 
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Punto 

Ritmo 
T nslón 
Tcxtur;i 

Tono 

Valor 
Volumen 

mov11nh nto, n11•ct1:rn1t I el tr11 • . lóil cfol ,npo o mt1>< mo, •1 punto. .1 ')1t;)t1 mo 
th'I I unt :,1 1, ~1 n ,101111 en 1, rlrni'lmlcn <to 1, llnon 
• • ,111·111 w. 1 n<lln~ y, c.:, 1 et monto ptt11 treo hú:,rt.o 1r~1llcn<10 ,11 .on r, 

<' I 1,~nto en pi:\ , 11 , no : 1111 ni . inmnl ri , 1, : lno q110 ni rr; .l. m. r un;i ·10~ 

.,111 crfr I solll el plL no o lll, tcrinlrz , , po 11,n,t , un ten ,Ion • 1nt . rn;:i , · -~ 
1 . ncu 'ntrn 1 111brl6n d In tinca y I plano; 

• •r1 d1c1dod p rc1bld . 
• ug r nci._ d fu a qu so cvid c~cin. . 
_ nlrdad O apariencia de la malena. Tr~tnmrento que e 1~ puede dar ;J 1Jn;i 
superficie a través del uso de los materiales. Puede ser visual o táctil ... cgún 
responda al tacto . 
• Estado de un color de acuerdo a la mayor cantidad de otro color qu po~r, 
Entre el rojo y el amarillo hay una cantidad de tonos según tengan más O men-is 
rojo o amarillo. 
_ El valor es el grado de claridad de una tinta, su mayor o menor cantidad de luz 
_ Lo que ocupa espacio en tres dimensiones. El volumen puede ser real O est~r 
representado. 

Expresión Musical 
Agrupaciones instrumentales: llamadas también conjuntos instrumentales (dúos, tríos, cuartetos 

y orquestas folklóricas, populares, sinfónicas, de cámara, bandas, etnográficas: 
etc.) 

Agrupaciones vocales: llamadas también conjuntos vocales (dúos, tríos, cuartetos, etc., coros). 
Apreciación: Actitud de valoración goce y estima frente al hecho musical. Habilidad para escuchar 

valorativa y conscientemente mensajes musicales de distintos grados de 
complejidad. 

Armonía: es el sonido de varias notas simultáneas. Cuando dos o tres notas se juntan de 
tal manera que forman un sonido nuevo, algunas se agrupan con mayor facilidad 
(consonancias) que otras (disonancias). 

Carácter: cl ima expresivo de una pieza o trozo musical. Suele indicarse al comienzo de una 
partitura mediante términos alusivos: enérgico, alegre, apacible. 

Códigos analógicos: representación del sonido que establece una relación entre la percepción 
del mismo y su escritura. 

Coda: Pasaje añadido al final de una pieza o movimiento para resaltar la conclusión. 
Composición: Organización de una estructura sonora que represente un mínimo de complejidad. 

Se habla de componer en los casos en que se llega a fijar (memorizando o 
registrando gráficamente) el producto de la invención. 

C. O.: son las siglas en inglés para disco compacto (compact Die) . 
Dominante: Quinto Grado de la escala Mayor o menor. Se identifica por el número romano V 

o por la letra D (dominante). 
Eco: Repetición de un sonido causada por su reflexión . Al emitir un sonido en las 

montañas, sobre todo en ciertos lugares se escucha el eco, no una, sino varias 
veces por las sucesivas reflexiones en tas laderas. 

Estilo: es el aspecto de singularidad que diferencia un hecho musical de otro. Está 
relacionado con diversas circunstancias: lugar, tiempo, época, autor. 

Fluctuaciones: Variaciones. 
Forma: estructura de la obra musical que le confiere identidad y unidad . La forma surge 

de la fusión de las distintas partes de la obra en un todo definido, no es la suma 
de las partes, sino la esencia misma de la obra. 

Forma dinámica: variación de sonoridad con respecto al tiempo. 
Frase: Idea musical completa compuesta por una pregunta y una respuesta musrcnl. 
Fuentes sonoras no tradicionales: todo el material con et que se puede producir sonido. EJ 

agua, piedras, caja, láminas de metal, etc. También los instrumentos invent dos 
a pa~ir de la libre combinación y juego de aquellos materiales . 

Género: término de múltiples acepciones según aluda a: . 
• La procedencia o génesis socio - cultural del hecho musical · género folklórico. 
popular. etnográlrcos. erudito. 
- Forma de producción del hecho mus ical: género instrumental o vocal. 
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- Las diversos sp eles muslc 1 0 • 

Formas diversos d rcpr 1 .1 . U noro op rlntlco , do c.1n,nr:, , () le 
. · s n nclón gréflcn do 1 . · 

altura, mtensid.:id duración t' b . ' os n úo y .,u pnrómolm 
' , un ro, ublcac10n or n 1 1 

se refiere a la parte flsica de lil co .. ,. e a · 
teclado, etc. mpu tadora Y placa de clrc<Jito. , monitor, 

1ntcr1Udlo: Música que se toca entre secciones d . 
o entre versos O estrofa d . e una composición do una pieza dramática 

. . . s e un himno. 
. . a de cámara: Mus1ca ejecutada por un . , . , . . 

Mú51c á a ) E 1 • grupo reducido de musIcos en una hab1tac1ón (o 
~ mt ra · t n ª actualidad su significado estricto es el de música p· ara dos o más 
ms rumen os. · 

Música digital: es aquella pr_oduci~a por instrumentos digitales; estos son electrónicos y utilizan 
para su func1onam1ento la tabl 16 · d . · , . . . a 91ca e verdad aplicándolas al código binario. 

uúsica electronica. los sonidos que la componen están producidos cread d'fi d '" r 'ó t' 1 os o mo 1 ,ca os. 
ostinatto: repe ici n con inua de un esquema o fórmu la rltmica melódica o de una serie de 

palabras. , 

polifonía: Simultaneidad de lineas melódicas. 

Reverberancia: Efectos . de rebote co_nt_ra las superficies que delimitan un espacío físico. 
Producción de ~cos mult1ples debido a que el sonido u ondas sonoras chocan 
contra Y se reflejan en ellas produciendo este fenómeno 

Ritmo: combi~ación de duraciones; la duración o el tie~po con sus divisiones, 
pulsac1o~es, acentos y alternancias de sonidos y silencios. 

Ritmo libre: con ausencia de pul~ación. Se asimilan· las duraciones por percepción de grupos 
co_rt~s o ~e sonidos largos. Algunas obras electroacústicas de vanguardia, 
mus1cas ntuales son claros ejemplos de organización de duraciones que 
prescinde de la pulsación. 

Rondó: Forma musical en la que un tema principal alterna con otros temas o episodios 
diferenciados. 

Sintetizadores: Instrumentos que producen sonidos por medio de impulsos electrónicos. Puede 
tener teclado o no tenerlo. 

Software: son todos los programas (listas de instrucciones) que la computadora es capaz 
de ejecutar. 

Subdominante: El cuarto grado de una escala mayor o menor. 
Tónica: La primera y principal nota de una escala mayor o menor. 

Textura musical: manera en que se tejen los hilos sonoros; es un elemento característico y 
fundamental. 

Unísono: Ejecución simultánea de las mismas notas o melodías por varios instrumentos o 
por toda la orquesta . 

Expresión Corporal 
Amplio: Denota cualquier movimiento realizado con la mayor extensión o estiramiento 

posible. 
Balanceo: Movimiento de mecer, que responde a la atracción de la gravedad. Las 

oscilaciones pueden ser pendulares; circulares o enforma de ocho, etc. Los 
balanceos ha sido cuidadosamente analizado por Rudolf - van Laban -

Cambio de Peso: Cualquier cambio de peso del cuerpo de un miembro o punto del cuerpo a otro, 
como en el paso al andar, en el ba lanceo, etc.. . 

Canon:: Repetición de un movimiento o frase de movim1ent~, ya representadas, por una 
persona O un grupo, quien/es simultáneamente comienzan una nueve fmse. Son 

posibles otras variaciones. . . . 
Contracción: Un recogerse de modo que el tamaño y la extensión. disminuyan. Proceso físico 

de acortar la distancia ente los dos ex tremos de un muscu lo. 
Contraste: Diversidad entre partes adyacentes , y sea que pertenezcan a un solo cuerpo O a 

varios cuerpos. El contra ste por ej.: entr~ rápido Y lento, suave y pronunci do 
puede ocurrir simultáneamente o en sucesión. . . 

Coreografía: Arte O ciencia de componer una danza. los rnov1m1entos, frases. ntmos, etc. y su 
estructuración y ordenamiento, constituyen la coreogrnfl a 

Comunicación: Acción de comunicar. Vinculación. que, por medio d I cuerpo, se st .. blec con 

L.~\..,0.1 IC,O.UV \..,VII VO.I I h..1\..,0.I 11 .er 

https://v3.camscanner.com/user/download


1 o, I S y , ll i!lO llll ,,nl 
D s~ l. 1nml nl . : · 1f r~n t . f ;mn d" lrn l;,clón ohrc I pi O ( ~l r 1 ' r) n 1• v ·r 1 ~11 (,11 

rr r) d pr ncii ' nd d I piso ( j. ;111::ir) qu fnc1ll l ::in locomor.16n ,.¡ 
u , . d un lugar:, olro ~n forma cspontñn n o dtrlgid_ . . 

Din. n1ic, : - In I ncin ti la grad.1cione de fuerza . m:'l notorio en la d::inz mo ~rna . 
tr vés d modificacion s del espacio. 

Diseño: Ordenamiento, composición. . 
Diseño Espacial: Den ta líneas descriplas en el espacio por_el cuerpo _Y sus miembr?s· 
Disei\o en el Suelo: Oisei\o trazado por el suelo por los pies del bailar! n. Denominado también 

huella en el suelo. 
Equilibrio: R distribución constante de los miembros del cuerpo, de modo que éste 

pem)anezca contrapesado. 
Equilibrio-Desequilibrio: Es una expresión sinónima de caer Y recobrarse. 
Emergente: Todo aquello que surge en forma espontánea en la acción corporal y marca 

nuevas posibilidades en la tarea . · 
Estímulos Son todos aquellos que facilitan la acción del cuerpo. Recu_r~os auxiliares que 

favorecen el logro de los objetivos que trata de alcanzar la act1v1dad. 
Espacio: Extensión indefinida - lnterjuego de lugares vacíos Y llenos que pueden ser 

explorados por medio del cuerpo. 

Expresión: 

Frase: 

Gesto: 

Personal - El que ocupa el propio cuerpo. 
Parcial - El inmediato al cuerpo en el cual se incluyen los niveles alto, bajo, 

mediano, etc. 
Total - El que abarca mediante el desplazamiento. 
Restringido- El limitado a un lugar determinado {ej. el rincón) 
Social - El juego que se establece en el espacio propio y el de los otros. 
Manifestación de sensaciones, percepciones, ideas, pensamientos a través del 
lenguaje corporal. 
Cualquier grupo de movimientos que comienza y termina la expresión propuesta, 
es similar al uso musical. La duración está generalmente determinada por la 
respiración. Se sugiere usar Frase de movimiento {agrupación de movimientos) 
Movimiento realizado por cualquier miembro del cuerpo sin transferencia de peso. 
Cualquier movimiento expresivo del cuerpo. 

Giro o Rotación: Rotación alrededor de un eje, en el mismo lugar o en el mismo plano. 
Investigación: Capacidad de indagar, interrogar, descubrir cómo es el cuerpo y que acciones 

Intensidad: 
Mímica: 
Pantomina: 
Paralelismo: 

desarrolla. 
Grado de tensión en el movimiento. 
Arte del que gesticula o imita. 
Imita acciones y caracteres sin hablar. 
Movimiento de dos o más partes del cuerpo en la misma dirección y al mismo 
tiempo. 

Relajamiento: Periodo de tensión disminuida entre dos periodos de tensión. Rel j ción de I s 
musculas. · 

Retroalimentación: Enriquecimiento de la acción de un sujeto por los aport s col ctivos que 

Sucesión: 
recibe. 

El movimiento trasladado, puede ir de una persona a otra, d un mo imi nt 
otro, de un sector, de un grupo a otro. 

Sensoporccpclón: Desarrollo de las sensaciones éxteroceptivas prov nient s d I i tJ, 
oldo, tacto, olfato, gusto, que nos brindan información del mundo t nor. 

Torsión: 
Trayectoria: 

Acto de torcer o dar vuelta, una rotación de I columna v rt br l. 
lineas descriptas a través del espacio por los rnovim1 nto d 1 
cualquiera de sus partes. 

de 
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