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VISTO, las actuaciones del rubro medianie las cuales la Direccidn General de Educacion
Privada tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la camera "Profesorado en Ciencias Sagradas”, con
carécter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas piblicas y privadas de Nivel Superior
dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que la Constitucion de la Provincia de Salta, en su Articulo 49° expresa “...Los padres y en
su caso los tutores, tienen derecho a que sus hijos o pupilos reciban en la escuela plblica la educacitn
religiosa que esté de acuerdo con sus propias convicciones";

. Que el Articulo 8° de la Ley de Educaciin de la Provincia N* 7.546, inciso m) establece:
Garantizar que "los padres y en su caso los tutores tienen derecho a que sus hijos o pupilos reciban en la
escuela piblica la educacion religiosa que esté de acuerdo con sus propias convicciones”, en cumplimiento
del articulo 49 de la Constitucién de la Provincia de Salta;

Que la mencionada Ley en su Articulo 27°, inciso i) establece: *Brindar ensefianza religiosa,
la cual integra los planes de estudio y se imparte dentro de los horarios de clase, atendiendo a la creencia de
los padres y futores quienes deciden sobre la participacion de sus hijos o pupilos. Los contenidos y la
habilitacién docente requerirén el aval de la respectiva autoridad refigiosa”;

Que asimismo en el Articulo 73° expresa: "Tendrén derscho a prestar eslos servicios la
iglesia Catblica y las confesiones religiosas inscriptas en el Registro Nacional de Cullos; las Sociedades,
Asoclaciones, Fundaciones, Cooperativas, Sindicatos, Organizaciones Sociales y Empresas con personeria
juridica y fines educativos; y las personas de exisiencia visible. Estos agentes tendrén los siguientes
derechos y obligaciones: a) Derechos: crear, administrar y sostener establecimientos educativos; matricular,
evaluar y emilir certificados y titulos de acuerdo a Ia normativa jurisdiccional vigente, sujetos a validez
nacional, nombrar y promover, a su personal directivo, docente, administrativo y auxiliar, formular planes y
programas de estudio; incluir en eflos la ensefianza de refigion dentro del horario escolar en todos los niveles
del sistema; elaborar y aprobar el proyecto educativo institucional de acuerdo con su ideario y participar del

planeamiento educativo de la jurisdiccion”;

Que la Resolucion N° 8568/10 asigna una carga horaria de dos (2) horas semanales para el
espacio curricular de Educacién Religiosa, de 1° a 7° afto del Nivel de Educacién Primarie;




Que los nuevos disefios cumiculares de formacion docente en la Provincia de Salta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacion N°
26.208, en la Ley de Educacion de la Provincia N® 7.546 y en las Resoluciones N°® 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Ariculo 37° expresa: "El Estado Nacional, las
Provincias y la Ciudad Autnoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacion de la oferta de
cameras..., el disefio de planes de estudio..., la aplicacion de las regulaciones especificas, relativas a los
Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia ...";

Que en el Articulo 71° de la mencionada Ley se establece que “la formacion docente fiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desamollo nacional y la construccidn de una
sociedad mas justa; promoverd la construccidn de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y |a sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”;

Que en el Articulo 76° se fija que el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD), creado
por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion
docente en el pals y tiene entre sus funciones el desamollo de politicas y lineamientos bésicos curriculares de
la formacién docente inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuesio en el Inciso d) del articulo citado precedentemente, el
Consejo Federal de Educacién mediante Resolucion N°® 24/07 aprueba los “Lineamientos Cumiculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial’, a fin de sostener a calidad y perinencia de la formacion
docente continua en sus aspectos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracién total de todas las cameras de Profesorado un minimo de 2.600 horas reloj a
lo largo de cuatro (4) afios de duracion;

Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocion de la iguaidad
educativa deberéan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
¢l logro educativo de todos/as los/as nifios/as, jovenes y adullos en todos los niveles y modalidades,
principaimente los obligatorios;




Que en su Articulo 81%, se establece la finalidad de la Formacion Docente;

Que se prevé iguaimente que los planes de estudios deberan contar con tres (3) campos de
formacion: Formacion General, Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiera sea
la especialidad 0 modalidad,

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73° de la Ley de Educacién Nacional el
Consejo Federal de Educacion emitid la Resolucion N° 74/08, que modifica la Resolucién CFE 24/07 y
aprueba el documento sobre *Titulaciones para las cameras de Formacidn Docente® como asi también su
*Cuadro de Nominaciones de Titulos® que como Anexo forma parte de la misma;

Que la citada Resolucion CFE 74/08 art. 130, al establecer las denominaciones de los titulos
que adoptaran las cameras de formacion docente, expresamente prevé el de “Profesor en Ciencias
Sagradas” como titulo profesional docente para los niveles y modalidades de Educacion Inicial, Educacion
Primaria y Educacion Secundaria;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada Resolucion se procedié a sustituir el Capitulo VI
del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial®, aprobados por
Resolucion N°* 24/07 CFE, en razdn de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos

firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 1.588/12 del Ministerio de Educacion de la Nacidn se constituye el
procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las inslituciones de gestién
estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas corespondientes, respecto
a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que el Institulo Nacional de Formacién Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagbgicos y recomendaciones para la reformulacion de la Formacion Inicial;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacidn de la Provincia N® 7.546, se establece que el
Gobiemo Provincial “tiene competencia en Ia planificacion de la oferta de carreras y de postitulos, el disefio
de planes de estudios, la aplicacion de las regulaciones especificas, en los Institutos de Educacion Superior
bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de Formacién
Docente”;

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional con el equipo de Gestion y
Docentes del establecimiento de Nivel Superior de gestion privada oferente de la mencionada carrera, en el
Instituto de Nivel Superior "Monsefior Roberto José Tavella® (N° 8124 ) de Salta - Capital, dependiente de



este Ministerio, quienes firmaron el Acta Acuerdo comespondiente y, habiéndose recibido la asistencia
técnica del Equipo Jurisdiccional del Area de Desarrollo Curvicular de la Direccidn General de Educacion
Superior de la Provincia de Salta, se ha confeccionado el Disefio Cumicular para la camera de “Profesorado
en Ciencias Sagradas” de acuerdo a la normativa nacional y provincial vigente;

Que, @ los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Por elio,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar con carécter jurisdiccional, en el &mbito de la compelencia de este Ministerio, el
Diseflo Cumicular de la camera "Profesorado en Clencias Sagradas®, para su desamolio en unidades
educativas de Nivel Superior de gestion estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del
periodo lectivo 2015, el que como Anexo se infegra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacitn docente, cuando se decida implementar en una institucién educativa dependiente de la Direccion
General de Educacion Superior o Educacin Privada segin comesponda, la oferta del *Profesorado en
Ciencias Sagradas®, el Plan de Estudios que deberé implementar es el aprobado por el Articulo 1° de la
presente Resolucidn.

ARTICULO 2°. Fijar que el mencionado Plan deberé ser una tarea y un proceso permanente de seguimiento
y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion. Asimismo, ésta podra
valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa, teniendo en cuenta la
necesidad de formacion de recursos humanos en su &rea de influencia, el avance del conocimiento y los

requerimientos pedagdgicos y académicos que resultaren de aplicacion.
ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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E! establecimiento de estas condiciones iende a garantizar e ingreso directo, fa no discriminacion y
ls igualdad de oporiunidades en e ambilo de la Formacion Superior. A la vez, procura que los futuros
profesones asuman las responsabilidades y derechos inherentes &l vinculo educativo que se establece en las
instituciones enfre formadores y estudientes (Res. CFE N* 07208 y Res Min. de Educ. de la Prov. de Salta
N*® 2484/13-Régimen Académico Marco-RAM).

Podrén ingresar a la Carrera de Profesorfa en Clencias Sagradas los aspirantes que:

¢ Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emifidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consien con el debido reconocimiento. (RAM ar 3).

¢ No posean fitulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecio. (RAM art 3).

@ Acredilen titulo secundario completo emitido por otro pals, pero debidamente reconocido por
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Cullo y el Ministerio de Educacion de la Nacidn. (RAM
ar. 4)

4 Registren su inscripcitn en las fechas establecidas por el calendario académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en Ia institucion formadora. (RAM ants. 6, 7,8y 9)

En todos aquelios aspecios relalivos a las Calegorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.
Evaluacién y Promocion, Organizacidn del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios referidos
a la condicitn de Estudiante del Nivel Superior se regird por lo establecido en la referida norma provincial
(RAM) y aquellas olras especificas que, en concordancia, establezcan las Instituciones fanfo de gestion
plblica como privada.




8. co poliico de la Politica Educativa Nacion nrovincial par e

En los Giimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir de
la promulgacibn de la Ley de Educacion Nacional. En este contexio se realizaron importantes avances en
relacion al fortalecimiento de la integracidn federal del cumiculum de formacion docente. Eslos cambios
apuntan a la integracién, congruencia y complementariedad de la formacidn inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacidn y resultados equivalenles, buscando para ello articular carmeras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacidn Superior consideran fres niveles de decision y desamolio: la
Regulacion Nacional, la definicion Jurisdiccional y I definicion Institucional. Teniendo en cuenta estos
niveles, se fomaron como referencias generales las normas vigenies:

o Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

® Ley de Educacion Provincial N° 7.546.

« Constitucién de la Provincia de Salta,

« Constitucion de la Nacion Argentina.

® Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, B3/09 y anexos | y II:

» Los Documentos Aportes para el desamollo curricular, en especial “Sujelos de la educacidn’ de
Flavia Terigi. Insiitulo Nacional de Formacidn Docente, 2010.

= Documento “Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas” de Emilio
Tenti Fanfani (Cood.). Instituto Nacional de Formacidn Docente, 2010,

» Documento: Aportes pedagogicos a la reformutacion de la formacion inicial de los/as profesores/as

de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigl. Informe final - Noviembre 2011, Sere
estudios nacionales.

» Disefio Cumicular para Educacion Inicial y Primaria. Ministerio de Educacitn, Ciencia y Tecnologia
de la Provincia de Saita,




 Disefio Curricular para Educacidn Secundaria. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Provincia de Salta.

* Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N*
3.418/12. Direccidn General de Educacion Superior, Ministero de Educacidn, Clencia y Tecnologia
de la provincia de Salta.

» Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N* 2.5.83/13. Direccidn General de Educacitn
Superior, Ministerio de Educacidn, Clencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

« Documento “Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas’ de Emillo
Tenti Fanfani (Cood.). Instituto Nacional de Fomacitn Docente, 2010.

o Documento: Formacidn docente inicial para la Educacion Secundaria, Algunos puntos de partida
para su discusion. Institulo Nacional de Formacion Docente, 2010.

En este senlido, es necesario rescatar la dimensidn de la formacidn docente Inicial, la cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

“La formacién docente inicial tiene [ finalidad de preperar profesionsles capaces de
anseflar, generar y {ransmilir los conocimientos y valores necesarios para la formacitn
infegral de las personas, of desamallo nacional y la constructidn de una socledad més
Justa y promoverd la construccidn de una identided docente basada en la autonomia
profesional, &l vinculo con las cullures y las sociedades confempordness, of trabgjo en
equipo, & compromiso con le igualdad y la confianza en fes posibilidades de aprendizaje
de sus alumnos (...) prepara para of gjercicio de Ja docancia, un frabaio profesional que
tiene efecios sustantivos, tanto en fos procesos educativos como an los resultados de fa
ensefianza, en lanto facilte las posibilidades de desamollo de los alumnos y genera
condiciones para la concrecidn efectiva del derecho & e educacién. Pero para edio,
requiere y reclama asumir & compromiso por garantizar el derecho que fodas las
personas fienen de aprender y la confianza en las posibiidedes de los que aprenden
como una condicitn bésica pars of desamolio de la educecitn y de la enseflanzs an las
escuslas. Los disefios y desarrolios cumiculares que se organicen para la formacidn
inicial, deberén considerar estos valores bésicos en los procesos y resultados de la




formacion. Asimismo, deberdn considerarios para la propla formacidn de los estudianfes
en las distinfas carmeras de profesorados™.

"La estructura, organizacidn y dinamica curicular de la formacidn docente inicial deben ser
periodicamente revisadas con ef fin de mejorartas, adecuarias a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarolios culturales, clenlificos y tecnologicos” (Res, CFE N° 24-07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanio
constituyan formas innovadoras para el abordaje de las probleméticas educalivas mas importantes y, por

otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlieven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y
las instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacién inicial como parte fundamental del proceso de desamolio profesional
continuo implica reformular el Diseflo Cumicular fteniendo en cuenta la especificidad del 4rea, las
comprensiones, el sentido critico, la aulonomia y la ngurosidad metodokdgica que el desenvolvimiento en el
ambito laboral requiere?. Esta nueva caracteristica de la formacidn docente requiere:

4 Asumir a los docentes como irabajadores inlelectuales y de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

¥ Revisar la articulacidn entre conlenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las

instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes del sistema educativo aconde
a las nuevas demandas y contexios diversificados.

< Abordar los contenidos disciplinares en relacion con la complejidad de |a tarea de ensefiar en las
instituciones educativas.

¢ Revalorizar la formacin docenie desde la comprensidn de los temas centrales de las clencias
sagradas, promoviendo la refiexidon continua sobre la significatividad de los contenidos para los
diferentes sujetos del sistema educativo.

' Resolucin dal CFE n® 2407 Anaxo |, pg. 5, apariedo 12y 13.
# Resolucidn del CFE n* 2407 Anexo |, pg. 5, spartado 12y 13




¢ Onmganizar siluaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta &l conlexdo sociopolitico, sociocultural y
sociolingQistico como fuenie de ensefianza.

¢ Desarmllar dispositivos pedagdgicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprender de
los alumnos.

¢ Formar un compromiso éico y téenico con los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

% Analizar el régimen académico de los estudiantes, las caracteristicas de las demandas sociales y
economicas de las cameras, los perfiles de formadores y estudiantes, el régimen de comelatividades

y la arficulaciin enlre los campos de Formacidn General, Especifica y el Trayecio de Pricticas
Profesionales.

7. Eundamentacitn de la propuesta

La fundamentacién del Disefio Cumicular recupera los aportes que enmarcan los Lineamientos
Curmiculares para la Formacidn Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se elaboran 8 partir del trabajo de
diagnbstico de la region, de los perfiles formativos acorde 8 las nuevas exigencias, las experiencias
formativas diversas y de la demanda social de formacion en el propio conbexto educativo de fa Provincia de

Saita. Estas recomendaciones toman como marco ademds, principios, derechos y garantias definidos en la
Ley de Educacién Naclonal y Provincial.

Se sostiene que ka formacidn docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda la
educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, iguaidad
y respeto a |a diversidad, justicia, responsabilidad y bien coman.

Pensar la formacién docente.en los acluales contexios socioculturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios curriculares como también en las “dindmicas” de la formacion. Esto es, pensar
en la formacidn de un docente capaz de recrear el saber y esirategias para dar respuestas a probleméticas
que se presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, a formacidn debe comprender
y ayudar a comprender |a socledad actual, fa fragiiidad de sus vinculos, las lendencias a la individualidad, las
nuevas funciones y responsabilidades del profiesor, eic.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y priclicas profesionales de los
formadores de formadores y de los institulos de formacidn, que lleve a construir un sistema educativo




inclusivo, situado en una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes. Entonces,
“La igualdad deberia empezar a pensarse como una iguaidad compleja, como una igualdad que habilita y
valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin que por eso convalide la desiguaidad y la
injusticia™, en particular, cuando se forma a formadores de diferentes sujetos del sistema escolar.

La reflexion, en esta oportunidad, ha constituido la antesala de un proceso orlentado a repensar |a
formacidn de los profesores en la escuela actual. Al respecto, la obligatoriedad de ésta abre un nuevo
horizonte que nos convoca a revisar la formacidn inicial con una perspectiva ain més desafiante, que la que
sin duda, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje, la
rigidizacion de las formas de ensefiar, la obsolescencia de algunos contenidos, la exclusion definitiva del
sislema y la pérdida de sentido de la ensefianza para muchos docentes del nivel.

La escuela de hoy desafla el caracler selectivo y las irayeciorias escolares interrumpidas que la
caracterizaron. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos para constituirse en el
espacio de la transmision y recreacitn de conocimientos valiosos para nuestros alumnos.

El mandalo social actual renueva la conflanza en la escuela como lugar prvilegiado para la inclusidn
a través del conocimiento y para la concrecidn de una experencia educativa, donde el encuentro con los
adultos permila la transmision del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialmente relevantes,
para la construccibn de una sociedad en |a que todos tengan lugar y posibilidades de desarrolio.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de formas de
escolarizacién que reconozcan las caracteristicas de los diferentes sujetos en sus diversas formas de
expresion, para incluidos efectivamente y acompaiiarios en la construccidn de su proyecto de futuro,

La formacién inicial y coninua de los docenles constiluye una de las esirategias fundantes para
hacer frente al nuevo mandato social. -

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una polifica universalista, iene como propdsito sostener
una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de formacion, sino por
&l contrario, &l modo en que estos se ariculan en diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en el

? Minishorio de Educaciin, Clencia y Tecnologla. Proyecio OEA-Agencia Inferamenicana para ls cooperacidn y of desamolio

Los Nueves In Educaciin Inchsive 3 la actuakizaciin docants en iy e
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proceso de aprendizaje de los fuluros profesionales de la ensefianza, identificar las comprensiones
necesarias y el reconocimiento de expenencias formativas vinculadas a trayecios diversos de los alumnos,
asi como ofrecer descriplores claros que permitan acompadiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construccidn curricular”exigih
generar espacios de andlisis y discusion acerca dal curriculum, sus diferentes concapciones, sus funciones y
caracleristicas, como asi también los problemas que se generan en la practica, tenlendo en cuenta su
contestualizacion histdrica, politica y social, sin la cual es imposible entenderio, interpretario y evaluario en el
marco de las acluales exigencias.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por
una parie, cuestiones que resultaron basicas al momenio de elaborar el Disefio Cumicular Jurisdiccionat:

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una feorfa desde la cual concebimos al Curriculum.

Se adhiere a una concepcidén de Cumriculum entendido desde una teorla social interpretativa como
“proyecio, proceso y construccion cultural®; esto parmile:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educalivo, de forma tal que
permanezca abierio a discusion criica y pueda ser irasiadado efectivamente a la prictica.

= Organizar un conjunto de praclicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
@ construye desde circunstancias historicas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desamoliar nuevas habilidades relacionéndolas
con las concepciones del conocimiento y &l aprendizaje.

2. Ningln camblo cumiculsr se realiza desde un espacio vacio. Existen priclicas pedagigicas e
institucionales, Jogros, difficultades, éxffos y procesos a través de los cusles se ha tejido una historia
institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases se
pueden asentar los cambios necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se
consideren valiosas en los institutos de Formacion Docente de la Provincia.

. La aclividad del docente de Ensefianza Religiosa Escolar parle de convicciones que el alumno trae de su

educacion famillar. Estas no sblo han de ser pasivamente respetadas, sino que constituyen los
presupuestos de la interactividad docente-alumno. Por ello la formacion del docenle se dirige a un modelo




de aprendizaje por descubrimiento; su tarea principal es la de faciitar, con los conocimientos y con los
recursos necesarios, que el alumno encuentre los desamolios de Jos principios refigiosos ya supuestos.

Asimismo, por la vigencia de los principios de libertad y de pluralismo en el piano religioso, el docente de
Ensefianza Reiligiosa Escolar incluye en su formacion la capacidad de mediador del dialogo intermeligioso
@n una aclitud personal de fibertad y de fomento de la libertad en los alumnos.

La consideracion de las inteligencias milliples, o de la diversidad de habitos de comprension segin la
diversidad de apiicaciones, aporta en I3 comprension del sujeto la especificidad de la inteligencia
espiritual, o dimensin religiosa, como bisqueda de respuesta a las preguntas més profundas y (limas
de fa humanidad. Al docente de Ensefianza Religiosa le compele facilitar |a explicitacin y el cultivo de
esta dimension en los nexos de integracitn de los conlenidos especificos con los saberes y la cultura
general.

Por otro parte, resulta necesario dejar expiicitado algunos conceplos que sustentan este disefio;

Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el seno
de un funcionamiento inlersubjetivo, que dard cuenta de un cambio en las formas de paricipacion y
comprension en siluaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados

y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro profiesional
docents.

Interesa que ¢ futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprende” y de “aprender a pensar’. Como afirma Pemenoud (1999) se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contexdos y movilizarios de
un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.*

Enseflanza: Las pricticas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, malizada por midliples refiexiones, intuiciones, imégenes, rutinas, senfimientos, etc., no exentas
de contradiccion y ambigiledad y desarolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion dialdgica entre profesores y estudiantes exdste una influencia reciproca y una

“Pamencud P. (1999) Desarroliar la practica reflaxiva en el oficio de ensefar. Profesionalizacion y raatn pedagigica. Barcelona. Grad
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permanente negociacidn de significados en tomo a los contenidos y al ritmo de aprendizaje, asi como las
exigencias y el desafio para los alumnos implicado en las tareas propuesias. La aproximacion al estilo
democrético y paricipativo del liderazgo docente conlinGa siendo una disposicion necesaria para definir la
situacin escolar como plenamente educativa.

Asimismo, esle horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que se
extiende a toda la institucidn escolar, en tanlo, la prevalencia de una cultura de colaboracién y comunicacion
entre los docentes y los directivos puede contribuir no sdio @ mejorar los logros, sino también a crear un clima

laboral de contencion que evite las miltiples situaciones de conflictos imesueltos, de malestar y que serd en
si Mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didécticos y disciplinares, tratard de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que ios docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacidn.

El micro espacio de la préctica docente se inscribe en olros espacios mas amplios representados
por la institucidn escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y normativizan sus operaciones.
Por lo tanto, el problema de ia prictica docente pianieada en estos l&minos no puede sef resuello solamente
desde una perspectiva padaggica; su abordaje implica la construccion de un modelo que dé cuenta de esta
retacion intersubjetiva plantaada por Ia ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatulo epistemoldgico
peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere
una comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir &l mundo y
producirse a sl mismos; entender y enlenderse; transformar y manipular las cosas, descubrir y producic
senfido y ufilizar signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacién docente habilitar nuevas
preguntas, promover olras lecturas, incjuir perspectivas de anilisis que promuevan la refiexidn pedaggica, la
construccidn de saberes didacticos, disciplinares y Ia formacién cultural.

Se trala de reconocer que la importancia de la construccidn social del conocimiento en las practicas
de ensefianza, requiere de la comprension de los combexios y las dimensiones complejas y que para
reflexionar criticaments sobre efios, se requiers de andamios, de marcos concepluales @ inferpretativos, de
conocimientos sistematicos. Se trata tambidn, de pensar la formacidn de los docentes como una dindmica

que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccibn con la vida
cofidiana que la resignifique y la contextualice.

"



Del disefio Curricular:® La configuracién cumicular esth influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filostficas y pedagdgicas de quienes panticipan en el proceso de elaboracion
@ involucra también una serle de problemas practicos. El diseflo que agqui se presenta, responde a un
enfoque curricular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado
de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medics. No es un resultado final
acabado, sino flexible y abierio a lo inesperado, en el cual e significado resulta de la interaccion entre los
particpantes.

Los componentes que generaimenie se ariculan en un disefio son: finalidades, propisilos y
objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion

Este Disefio responde & cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miitiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujetos sean “ransformados”, un curriculo necesita lener una derto porcentaje
de versatilidad e “indeterminacion”, que dé lugar a aportes desde la "experiencia vivida™.

Recursividad refiere a cumiculo en espiral; en esas interacciones se dan fanio |a estabilidad como el
cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuilos y en altemativas
ciclicas; también es la capacidad de reflexionar sobre &f propio conocimiento (meta cognicibn).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

= las relaciones pedagdgicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articutaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con Ia cultura: enfaliza
las narraciones y &l didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa conscientd de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe significar
arbitrariedad y stk dependeré de la mixtura entre esa indeterminacion y a interpretacion. La calidad de la

interpretacion dependera de como nos movemos en los mérgenes de las variadas altemativas presentadas
por la indeterminacion del curricuio.

+ S adoptan los crivencs formulados en | axposicion de Mg, Sikina Feeney y Dea Estela Cols en Jullo de 2008, en la reunién federal
pera la formedacion de los DC.. INFD. s ?
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Pensar la formacion docenle para la educacidn inicial, primaria y secundaria, supone generar las
condiclones para que quien se forma, realice un proceso de desamolio personal-profesional que le pamita
reconocer y compromederse en un ltinerario formativo que va més allé de las experiencias escolares. Por
esta razdn se observa como elemento clave en la formacitn, la participacidn en ambilos de produccion

cultural, clentifica y tecnoidgica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y
contexios.

La formacién docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en el
sistema educativo; la formacion didéctica y pedapigica, el desempefio en espacios de produccion y
pensamiento colectivo y cooperativo, el desamollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la
formacién para cumplir nuevas funciones en la escuela, la reflexidn sobre la auloridad, la vida democritica, el
respelo ¥ la valoracion de /a ley. E! conocimiento de las distintas formas de los sujelos en la aclualidad, la
inclusidn de las TIC para potenciar las posibiidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la
educacion seoual integral.

Desde esta perspeciiva se definen las siguientes finalidades para la formacién docente del Profesor
fa en Ciencias Sagradas:

« Contribuir al fortalecimiento de la educacitn inicial, primana y secundania; de nuestra provincia,
entendida ésta como una Unidad Pedagbgica y como un factor estralégico para garantizar la
equidad y la inclusion social, & traviis de |a Formacitn Inicial.

» Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmilir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, &l desamolio nacional y la construccidn de
una sociedad mas justa.

« Promover fa construccidn de una identidad docente basada en la autonomia profesional, ¢ vinculo

con la cullura y la sociedad contemporanea, el frabajo en equipo, el compromiso con la iguaidad y
la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as

« Favorecer ¢ andiisis y la reflexidn sobre las irayeciorias formatives y las condiciones de
construccion de una identidad profesional
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« Brndar una formacidn cudadana comprometida con los valores élicos y democriticos de
participacion, libertad, solidaridad, respelo a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracidn y preservacion del patrimonio natural y cultural.

« Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicoldgicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

o Enriquecer & capital cultural de los futuros docentes disciplinares, especiaimente en el campo de las
clencias, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador, transmisor y recreador de la
cultura tecnocientifica.

« Adquirir heframientas concepluales y pricticas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades de los niveles enunciados y a la
diversidad de los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

« Fortalecer la formacién docente como una préctica social transformadora, que se sostiene en
valores democriicos y que revalorza el conocimiento como hemamienta necesaria para
comprender y transformar la realidad. Analizar la prictica cotidiana incorporando las dimensiones
siempre particulares del contexio de la praciica tanto a nivel organizacional como del aula, en
vistas a la mejora continua de la ensefianza.

En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Docente Inicial para los

Profesorados en Clencias Sagradas es la necesidad de resignificar la profesion docente en el marco de las
nuevas demandas de la escuela y los nuevos sujetos.

Resignificar la misma redundard en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusitn y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del
equipo docente pueda primar por sobre el irabajo individual y sisiado.

g
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Se aspira a formar unfa profesor/a en Ciencias Sagradas que sea un profesional comprometido con
la discipiina y su enseflanza, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor del
respelo a la vida y a la ley en una sociedad democréfica y que, desde una comprension real de la discipling,
logre contribuir a formar ciudadanos clentificamente alfabetizados.

Por lo tanto, el presente desarrolio curricular pretende formar un docente con capacidad de:

<

¢

*

Conlexdualizar las inlervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos,

Concebir y desarmoliar dispositivos pedagOgicos para la diversidad asentados sobre la confianza
en las posibilidades de aprender de los alumnos.

Involucrar activamante a los alumnos en sus aprendizajes, acompafiandolos en sus procesos
personales y grupales, identificando tanto los factores que lo potencian como los obstéculos que
constituyen dificultades para el aprender.

Analizar la practica colidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de

la practica, tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora confinua de la
ensefianza.

Seleccionar, emplear y elaborar recursos aplicando las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC) como herramientas innovadoras que faciliten la ensefianza y aprendizaje de
saberes aclualizados.

Entablar vinculos positivos con los estudiantes, sustentados en el respeto, la confianza y en la
autoridad pedagbgica, que le permitan descubrir @ incentivar las potencialidades de los mismos.

Integrar equipos de trabdjo que desde el andlisis critico de las propias practicas, impulsen a la
refiexion y a la identificacidn de problematicas compartidas como generadoras de estralegias
colectivas de suparacin en la ensefianza,

Gestar espacios y procesos democréticos al interior de las instituciones educativas y de las
aulas, a partir de idesles de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida
para todos los alumnos.
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Reconocer las caracleristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la escuela y
de las familias o participar en el intercambio y comunicacidn con las familias para refroalimentar
Su propia tarea.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos,
participar y proponer actividades propias de cada nivel,

Paricipar activamente en la gestion de las Instiuciones educalivas, y desarollar
progresivamene las aptitudes requeridas para la conduccion institucional.

Desarrollar su praciica desde la autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma
personal de decisiones para ensefiar y para construir espacios de trabajo compartido y
colaborativo en las instituciones escolares.

El efercicio de la autoridad pedagdgica, no tanio como autoridad formal, sino como profesional
reconocido y legitimado por su responsabilidad en la ensefianza y sus propuastas educativas.

Comprender las caracleristicas del conocimiento cientifico desde la vision de las diferenies
comientes epistemoligicas

Analizar reflexiva y criticamente las relaciones exisientes entre el conocimiento cientifico, el
conocimiento tecnolbgico y las probleméticas sociales.

Comprometerse con la disciplina de las ciencias sagradas y su ensefianza.
Construir &mbitos escolares de apertura a la trascendencia.
Generar un conocimiento religioso para conkexios plurales y diversificados.

Conducir el proceso de ersefianza-aprendizaje en materia religiosa segin los contenidos de las
diversas confesiones.

Animar una comunidad educativa desde proyectos especificos disciplinares.

Formar desde de la disciplina a dudadanos integralmente desamoliados y protagonistas de su
fibertad.

Gestionar el curmiculum de la discipiina, relacionando sus contenidos con las demés unidades
cumiculares y los principios pertinentes.
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& Concebir y desarmollar dispositivos pedagdgicos sobre fa confianza en las posibiidades de
aprender de los alumnos

¢ \dentificar caracteristicas y necesidades de los alumnos como base para su actuacitn docente.

¢ Gestionar autbnomamente su capacitacion y formacién parmanente, especiaimente buscando
continuar los procesos formativos mediante la realizacion de postitulos, licenciaturas y post-
grados.

¢ Promover un disiogo fecundo en las distintas dimensiones de la cultura y con diversas
religiones.

< Analizar y explicitar los fundamentos religiosos de la cultura en las diversas manifestaciones
sociales.

10. QOrganizacion Curricular
10.1. Definicién y caracteristicas de los campos de formacién y sus relaciones
Campo de la Formacién General

El CF.G. beindard un cuerpo de conocimientos y de crilerios generales dotados de validez y
principios para la accidn que orientarin las practicas docentes en el nivel iniclal, primario y secundario en
contextos de diversidad sociocullural. Asimismo, brindard marcos concepluales generales que deberan ser
problematizados & la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios
précticos. Es més intensa en los primeros afios y va decreciendo hacia el Gitimo.

Esle campo se orenta a asegurar la comprensidn de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orentando el andlisis de
los dislintos conlexios socio- educacionales y la toma de decisiones sobre los procesos de ensefianza -
aprendizaje en el ambito de las clencias sagradas.

Contrariamente 8 una posicidn reduccionista sobre el campo de la formacién general, el enfoque
disciplinar que se propone @ intenta recuperar la logica de pensamiento y de estructuracion de contenidos

"N\ proplo de los campos disciplinares a a vez que prelende, desde dicho modo de estructuracion de s
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contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las pricticas sociales y desde

es0s contendos |as practicas docentes para favorecer mejores y més comprensivas formas de apropiacion de
los saberes.

El desarrolio actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los
abordajes de los ralamientos particulares. Indisolublemente a ello, ia reflexion y conocimiento del carécler
histdrico de los conocimientos disciplinares y su comtextualizacién en el espacio de los debates de les
comunidades cientificas es crucial para evilar la naturalizacidn y ritualizacion del conocimiento, asi como para
comprender su caracter histdrico y provisorio.

En sinlesis, el campo de la formacién general esta dirigido a desamollar una sdlida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, inferpretativos y valorativos para el andlisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, Ia educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacidn del juicio profesional para la actuacidn en contexios socio- cullurales diferentes, Se vincula a:

- La adquisicion de informacion y la construccion de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural y las
condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia.

= El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permilen comprender dé mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contexios diversificados.

- La apropiacion de contenidos conceptuales, interpratativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales propios
de un conlexto de mayor complejidad.

- [l sbordaje de conlenidos disciplinares, que pueden ayudar a enlender los procesos politicos que
generaron las condiciones que experimentan las sociedades.

- El tratamiento de las disciplinas perenecienies a una formacidn humanistica a partir de un campo
semantico coherente, con unidad y significacidn auldnoma y una estructura sinticlica especifica que
favorece el andlisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

La construccion de hemamientas concepluales-axplicalivas que permilan a los futuros docentes
proveerse de una formacidn de base sblida sobre la cual construir competencias profesionales aplicadas.
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- Contenidos que coadyuvan a una formacidn profesional critica, la cual, por vincular confenidos
disciplinares con problemas sociales reales, contribuye a la formacion politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion trasciende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docenle debe saber para ensefiar la
disciplina en los diferentes niveles del sistema —Posibilitard a los futuros docentes aproximaciones diversas
y sucesivas -cada vez més ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de
redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacion
Especifica comprende ef conjunio de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades
que definen & ejercicio de ka funcibn docente. Constituye, por lo tanto, un aspacto crucial de la formacitn del
docente, ya que, junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta hemamientas
concepluales y metodologicas relativas al tratamiento y al estudio de lafs disciplinals especificas para la

enseflanza, la didictica y las tecnologias educalivas particulares, asl como de las caracteristicas y
necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las informaciones que
provengan de las indagaciones y observaciones que efeciiien los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos de los diferenies niveles y sus modalidades; b)
con relaciin a los aportes sustantivos para las decisiones didécticas que debe tomar el futuro docente en las
instancias de prictica y residencia.

Sobre la base de las herramientas concepluales desarolladas en la formacidn general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y priscticas que les permitan resolver los desafios
que se le presentardn en el aula y en la comunidad. Los estudiantes de este prolesorado también
desamollarén competencias relacionadas con:

- [Faciltar los aprendizajes a través de estralegias didacticas que apunien a resolver problemas
significativos y relevantes para el confexio social y cultural particular de los sujelos.

Conducir los procesos grupales y facilitar la integracidn social.
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- Acompafiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnosfas identificando tanto los factores que o
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Seleccionar ylo construir maleriales y recursos didacticos a parlir de criterios fundados desde la
disciplina que permitan el uso significativo y relevanie de los mismos.

- Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones para su aprovechamiento en la
enseflanza.

- Programar y realizar evaluaciones diagnbsticas, integradoras, confinuas y sisteméficas, centradas en los
procedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones y
contextos, y que permitan valorzar cuaklativamente los logros y potencialidades de losias alumnos/as.

- Seleccionar y utiizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa valida para la
apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion activa
del/la alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didéctico de las nuevas lecnologias en tanko
medio posible para la inclusidn social.

= Reconocer las caracieristicas y necesidades del conlexto inmediato y mediato de las instituciones y de

los sujetos a fin de adecuar las infervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del
sistema.

En este campo se incluyen las unidades cumiculares de las disciplinas directamente atinentes para
la incumbencia principal del titulo docente de clencias sagradas. Se mantiene el nicleo clisico y universal,
sin e cual la camera no lendria su idenlidad especifica y que permite la articulacidn con los niveles
universitanios de licenciatura y doctorado tanto en &l pais como en &f extranjero. Deniro de este nicleo se
mantienen las tres &reas teolbgicas (biblica, dogmética y moral-pastoral), con su base gnoseolbgica y
metafisica que permite la vinculacion epistemolbgica con la formacidn general. Como importante novedad se
incorporan unidades curiculares pertenecientes a la fenomenologla de la religion y a la historla de las
religiones. Transversaimente se adopta un criterio que combina la respectiva identidad confesional del
Instiluto Formador y el tralamiento ecuménico e intemeligioso de los contenidos, para habilitar al graduado a
desenvoiverse en un medio pluralista. El mismo campo incluye también |a formacidn didéctica especifica. La




bisqueda de la progresiva autonomia en la formacién profesional permanente es un contenido transversal,
pero también propio del espacio curricular del Seminario de sintesis para los contenidos especificos.

Campo de la Formacion en la Prictica Profesional

Esle campo se organiza en tomo a la practica profesional docente. Busca resignificar |a practica
docente desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los otros campos curriculares a través de la
incorporacion progresiva de los estudiantes en distinios contextos socioeducativos.

Resignificar el lugar de la prictica en la formacidn docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la trayecioria
escolar previa, o que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo epistemologico y pedagogico en la formacion

como fuluros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente la
experiencia formativa previa de los estudiantes;

En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la prictica, por medio de
situaciones guiadas y acompafiadas que permitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad
educativa_Esto es, ampliar los 4mbilos de la practica de los futuros docentes al comunto de instituciones de
sistemna y a la variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se hace necesario disefiar un
complejo dispositivo de construccion de la priictica docente que incluya trabajos de campo, trabajos de
disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, elc.

En tercera instancia, impiica replantear la relacion entre el Insfituto Formador y las Instituciones
asociadas, en tanko &l espacio y las praclicas escolares se constituyen en &mbilos para reconsiruir y elaborar
el saber padagigico desde un proceso dialéclico y en dinamismo permanente®.

En este didlogo sobve la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de olros, la vida colidiana
en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar
la democratizacion de la formacion docente en parficular y de la escuela en general. Una reflexidn tanto
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individual como colectiva, que tenga como norte la formacién de profesionales. reflexivos no sblo desde una
técnica o préctica, sino también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en |a blsqueda de practicas més justas y democriticas.”

En esie sentido, el Campo de Formacitn en la Prictica Profesional Docante (CFPPD) se concibe
como un gje veriebrador y como una enlidad interdependiente deniro del Curriculo de la Formacion Docente,
y tiene como fin permitir a quienes estin aprendiendo a ser profesores, la oportunidad de prober y demostrar
el conjunio de capacidades que se van construyendo en su transito por la camera, a través de simulaciones y
de inlervenciones progresivas en las instituciones educativas que les permitan participar, realizar el andlisis y
proponer soluciones 0 mejoras a siluaciones © casos que integren varadas dimensiones de la practica y
profesion docente, en milliples escenarios o contexdos socio-educativos que a posterior constituirén su
espacio real de trabajo y de desamolio profesional.

En pos de ello, serd necesario, entre otros desafios inherentes al desarrolio de este Campo:

- Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como alternativa clave para el desamolo de proyecios conjuntos y de
experimentar variadas altemativas de actuacidn por parte de los/as futuros/as docentes. Para
ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas asociadas
anficipando qué modificaciones son necesarias para acompafiar cualquier intento de mejora.
Las insfituciones educativas constituyen los ambientes reales del proceso de formacion en las
préacticas

- Faciitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios mitiples y en la integracién de
grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desamolio de précticas
contexfualizadas que ge consfituyan en vehiculo arficulador para la problematizacion y
reflexion sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesidn
docente, compartiendo las refiexiones personales en &mbitos contenedores, coordinados por
los docenies involucrados.

- Considerar que es importante reconocer que la formacidn en las practicas no stio implica el
trabajo en las instituciones de sistema, sino & aprendizaje modelizador que se desamolia en el

para la elaborsciin de disafios curiculanes. INFD Resoluciin 2407 CFE



Instituto. Por ello, es importante favorecer la posiblidad de experimeniar modelos de
ensefianza activos y diversificados en los mismos.

- Asegurar que tanio las instituciones y los docenies a cargo de este Campo, como las
escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozean el Modelo de Formacion que orientan
las Practicas Docentes, de modo tal que las experencias escolares efectuadas en estos
espacios fengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en
espacios para construir y repensar ia tarea docente y no simplemenie para observar,

- Ello supone redefinir los fipos de intercambios entre el ISFD y las escuslas asociadas,
implicando a un mayor nimero de docenles para mejorar la calidad de las pricticas que
realizan losfas estudiantes (equipo de profesores de préctica y docentes orientadores
provenientes de las escuelas asociadas).

- Concebir los procesos de Préctica Profesional como acciones holisticas, integradas a los
restanies espacios cumiculares presenies en los Disefios, asi como de confronfacion
tedrico/practica. En este sentido, también los procesos de Practica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias insfituciones en ias que se realizan.

Este campo se ocupa de |a puesta en acto de las capacidades profesionales docentes que va
adquirendo el estudiante. Por ello sigue la progresividad del aprendizaje en todo el itinerario formativo.
Comienza con la observacion, participacion y cooperacion en las escuelas y la comunidad, incluyendo la
sislematizacion y andlisis de las informaciones relevadas. La prictica docente en aulas reales y la residencia
son precedidas por la experiencia de situaciones didacticas prefiguradas en el aula del Institulo. Las practicas
docentes estan disefiadas en comelacidn previa con las respectivas didacticas y psicologias educacionales.
En atencion a las incumbencias para jos niveles inicial, primario y secundario, la residencia pedagbgica se
incluye en dos afios consecutivos: en lercer afio para los niveles inicial y primario, en cuario aflo para el nivel
secundario. A su vez se incorporan falleres de integracion que sirven para el ejercicio concrefo de
vinculacion entre los aprendizajes disciplinares y los didéctico-practicos, respectivamente.




10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas citedra y horas reloj)
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Se han previsto en el disefio cumicular distintos formatos de unidades cumiculares considerando la
estructura conceptual, el propdsilo educativo y sus aportes a la prictica docente. Entendiendo por “unidad
curicular” a aquellas instancias cumiculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos,

forman parte constitutiva del plan, organizan ia enseflanza y los distinlos conlenidos de ia formacion y deben
ser acrediladas por los estudiantes.

El presente disefio contempla los siguientes formatos:
o Materias

Definidas por la ensefianza de mancos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter epistémicamente fundado, como se comespande con el carécter del conocimiento clentifico y su
evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacion de tablas y graficos, en la preparacion de informes, fa elaboracion de banco
de dalos y archivos bibliograficos, en el desamolio de la comunicacion oral y escrita y, en general, en los
méstodos de trabejo intelectual transferibles a la accidn profesional.

Su duracidn puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen aclual de asislencia y de
exémenes parciales y finales para su acreditacion.

Este formato de maleria, es una estructura discipiinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un
predominio marcado de la teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar

las competencias enunciadas. Sus principales caracterfsticas pedagbgico -didacticas son las siguientes:
¢ Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde Ia transposicion didéctica, por la
olra, el contenido serd organizado por el docente en nicleos/ejes temdticos definidos en los que
primaré la unicidad y la arficulacidn.

% Dichos nicleos/ejes temficos seran organizados en nelaciones jerérquicas, tanto a nivel intemo del
nicieo como en la presentacidn de los nicleos entre si.




¢ Las praclicas evaluativas para el formato deberdn estar orientadas hacia la identificacion de
conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccin de
conceptos y relaciones disciplinares.

¢ Es importanie la formacion no sblo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceplos

desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sinaxis.

¢ Debemos mencionar también la importancia de evaluar &l manejo de las hemamientas

metodoldgicas propias del sistema epistemoldgico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la
transferencia del conocimiento.

@ Deberd también formarse al estudiante en la foma de posicidn frente a los marcos tedricos
desamollados, en la fundamentacion epistemologica de dicha postura, y en la capacidad de defensa
de la misma con argumenios convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y
logica.

< Para elio e estudiante deberd ser capaz de lomar decisiones epistemologicamente bien fundadas.

Son espacios sisteméticos de sintesis e integracidn de conocimientos a fravés de la realizacidn de
Irabajos de campo que implican procesos de indagacion en lerreno @ intervenciones en espacios acotados
(dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesorfiutor, Permiten la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambilos reales y el estudio de situaciones, asi
como ¢l desamvolio de capacidades paca la produccidn de conocimientos en contextos especificos.

Con este formato cumicular se proponen las pricticas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el mbito de la praclica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, anélisis
ﬂm»;mm relatos de experiencias, ayudantias inicidles y tutorias en e




pasara por practicas de ensefianza de contenidos cumiculares delimitados hasta la residencia docente con
proyecios de ensefianza extendidas en el tiempo.

Estas unidades cumiculares se encadenan como una continuldad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en &l ejercicio de las practicas
docentes, Durante el desarolio cumicular, los sucesivos irabajos de campo han de recuperar las reflexiones y
conocimientos producidos en los periodos anieriores, pudiendo ser secuenciados y arliculados
progresivamente.

Se ha pensado en una duracidn anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debleran reconceptualizar a la
luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como émbilos desde los cuales se recogen
problemas para profundizar aspecios especificos en posibles seminarios yio como espacios en los que las
producciones de los talleres se someten a andlisis.

Los trabajos de campo desamollan Ia capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
andlisis, trabajer en equipos y elaborar informes; desarollando procesos de indagacidn en conlexios
defimitados {socio-comunitario, institucional yio aulico).

Este fipo de organizacion cumicular, se acredita con un “coloquio™ individual o grupal para
presentar |a produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en al campo socio-educativo yio
institucional-ufico. Pueden considerarse como produccidn final, la elaboracién de un informe descriptivo-
analiico sobre un proceso de recoleccidn y andlisis de informacidn o sobre un proceso de practica aulica, o
de exiensidn, a partir del cual se generen nuevas propuastas creativas para el tratamiento de una tematica,
contenido yio problematica insfitucional ylo cumicular.

También seria pertinente dar cuenta en esta produccidn final, de nuevos infermogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje de
mayor profundidad.

Al igual que ios talleres, estos formalos, planiean una tensidn inevitable entre leoria y prictica, lo
cual supone incluir necesaria e imprescindiblements actividades pricticas desamolladas desde marcos

S\ referenciaes pertnentes para el rabgj aculado




Aqui, las practicas evalualivas deberan conocentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre a teoria y |a practica que se realizd para esta instancia del iratamiento de ia reaidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:

€ Aricular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede planiearse en
forma bidireccional.

& Alcanzar una produccidn final que sintelice el proceso de trabajo en el campo. Produccidn que,
desde un nivel descriplivo, avance hacia el andlisis crilico argumentado, dando cuenta de
posicionamiendos pertinentes y coherentes de los estudianies.

Dar cuenta de propuestas de desamolio institucional y/o como cumicular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto-comeccion, segln los confextos especificos de
campo en los cuales se inserten anualmente.

¢ Talleres

Son unidades curriculares orentadas a la produccion e instrumentacion requerda para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion prictica de situaciones de allo valor para
la formacidn docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en ¢ que tanio se ponen en juego
los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que resulien
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion,

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva el trabajo colectivo y cotaborativo, la vivencia,
la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboraciin de propuestas en equipos de Irabajos,
vinculados al desarolio de la accion profesional.

Se sugiere como minimo la Blaboracidn de dos producciones de orden practico, individuales ylo
grupales, que pemmiltan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la elaboracidn de una produccidn
final, que segin el objelo del taller no necesariamente debe ser escrita. Es importante que los docenies
realicen devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos
de aprendizaje. Dichas producciones se irfin co-evaluando (enire docente - estudiante, estudiante -

5 estudiante) y permitiréin realizar el seguimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.



En razon de su formalo, el Taller se puede acreditar con un “coloquio final® individual 0 grupal,
para presentar la produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion

final la elaboracidn de un informe descriptivo-analitic, un proyecto, o disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion de recursos para la ensefianza, entre olros.

Los Ialleres planiean, como ningln otro formalo, una tension inevitable entre teoria y préactica. Un
taller deberd incluir necesaria e imprescindiblemenie actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual,

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las pricticas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la deferminacién del grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realizd para esta instancia del ratamiento de |a realidad. No
existe punto de tratamienio del conocimiento con mayor aplicacion préactica a la realidad que el formato
pedagogico de taller.

La articulacion entre la teoria y la praciica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teoria se aplica para la resolucion practica de un problema, o bien la resolucidn de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y amibar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las pracficas evaluativas de los talleres:

% Aricular teoria y préclica como instancia de iratamienio de la realidad que pueden planiearse en
forma bidireccional.

4 Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema, produccion
de materiales u objetos, disefio de un proyecio.

% Evaluar ios procesos y resultaios de produccidn.
4 Reflexionar sobre los procesos realizados.

\ - Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacidn profesional.
Incluye la reflexion critica de las concepciones 0 supuesios previos sobre tales problemas, que los



estudiantes tienen incorporados como resultado de su studio y de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion,
Los seminarios se adaptan bien a la organizacion por lemas/problemas.

La caracteristica pedagdgica - didactica de las unidades cumiculares organizadas desde este tipo de
formato, deberé ademés de contemplar un problema o tema central que dé unidad a los contenidos y a las
actividades, un hilo conductor que dard unidad a los milliples abordajes que se realicen del fema. El tema
constituirs una unidad de planieo y acreditacion en si mismo.

La préctica evaluativa del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también (a linea
de abordaje del objelo de estudio.

Debera svaluarse también la identificacién del hilo conductor que se ha utilizado durante el
desarolio del seminario.

Dado que normaimente se realizardn miltiples abordales al seminario, el estudiante deberd ser
capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere més adecuado lomando posicién

respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, fiene con respecto a las
otras allemativas posibles.

Deberé también, realizar la arficulacion intema del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del tratamiento de cada uno de eflos.

En resumen, fas practicas evaluativas para los seminarios exigiran:
< |dentificar problerna o linea de abordaje del objelc de estudio.
< |dentificar hilo conductor.

© Revisar miltiples abordajes y tomar posicién por una linea estableciendo relaciones con las otras
allematvas.

% |dentificar arficulacion interna del planiec.




En la Estructura Cumicular el cidigo alfanumérico de las U.C. refleja ¢l aflo al que comesponde, su
campo de formacidn y el nimero comelativo dentro de dicho campo. Por ejemplo 1.G.02 significa que se trata
de una U.C. de primer affo, del campo de Formacidn Genaral y que es la segunda unidad en ese campo.
Este modelo de codificacion permite una lectura que no sbio integre la cantidad y el orden numeral de las
unidades curriculares, sino también una visidn intuitiva de su identidad epistémica y de su pertenecia en la
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N* | Cdigo | Formato Unidad curricutar e | oy | Amunl
CAMPO DE LAFORMACION ESPECIFICA

1 | 1E01 | Materia Introduccion al Estudio de las Religiones 4

2 | 1602 | Matera Tedlogia Fundamental 4

3 | 1.E03 | Maleria Introduccion a la Biblia 4

4 | 1E04 | Matera Exégesis del Pentateuco 4

6 | 1EOS | Materia Teologla Moral Fundamental

6 | 1606 | Mateda Teologla de la Liturgia 3
Matena
Matena
Matena

() Dentro de la Practica Docente | se desamolian dos Talleres Integradores, simultdneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulaciin es: ‘Investigacion Educativa”

En el segundo cuatrimestre se desamolla, también denfro de la Prictica Docente |, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: ‘Insituciones Educativas”




D total de la carga horaria de la unidad curicular se asignan 2 (dos) horas anuales para ef responsable de
Préctica | y 2 (dos) horas cualrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Préctica Docenle | se desamollan en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagdgica.

Segundo Afio
W | Codigo | Formato Unidad curricular n:_ c:. Anusl
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
12 | 2807 | Mateda Tratado de Dios 3
13 | 2608 | Materia Teologia Moral Especial | 3
14 | 2E00 | Materia Exégesis de los Libros Proféticos 3
15 | 2610 | Materia Exégesis de los Evangelios Sindplicos 3
16 | 2641 | Materia Historia del Cristianismo 4
17 | 2E12 | Matera . Gnoseclogia y Metafisica 4
18 | 2E13 | Matoia | DWECHCE 06 18 Relighon e os niveles incial y "
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
19 | 2605 | Materia Mistoria Argentina y Latincamencana 4
20 | 2606 | Materia Psicologia Educacional 4
21 | 2607 | Matera Etica y Derechos Humanos 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Practica Docerte II: Gestion Insttucional,
2| k| . | Curricuum y Enssianza ** 18

(™) Dentro de la Préctica Docenle Il se desamollan dos Talleres Integradores, simultineaments por
cuatrimestre,

En el primer cuatrimesire el eje de la articulacidn es: ‘Curriculum y Organizadores Escolares”.




En &l segundo cualrimestre s desarolla, también dentro de la Practica Docents I, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: ‘Programacidn de la Ensefianza”.

Del total de la carga horaria de la unidad curricular se asignan 2 (dos) horas anuales para el responsatle de
Préctica Il y 2 (dos) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacidn de la Préctica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Practica Docente || se desarrollan en el Instituto en simultineo con ésta. como pareja pedagdgica.

Tercer Aflo

Cdigo Unidad curriculsr P 1.2 | A

Cust | Cust
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

3E.14 Antropologia Teologica

JE15 Cristologia 3

JE18 Exdgesis de los Libros Sapienciales 3

3ENT Exégess de los Escitos Joanicos 3

3E18 Teokogia Moral Especial Ii 3

3E19 Patrologia 3

Didactica de la Religion para el Nivel Secundario
y Ambitos no Formales 3
Sujetos de la Educacién 4

28 |IBYBRRS

IEAN

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

3G.08 Historia y Politica Educacional Argentina 3

3G.09 Sociologia de la Educacion 3

B|18|=2

3G.10

Filosofia Antigua y Medieval 4

DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

:
(FigulElE| B EEEEEEE D




(**) Dentro de la Practica lll se desamolian dos Talleses Integradores, simultineamente por cuatrimestre.
En el primer cuatrimestre ol eje de la articulacion es: Evaluacion de los Aprendizajes”.

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de |a Practica Docente (Il, un sagundo Taller
Integrador cuyo efe es: “Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn aplicadas a la Enseflanza
Religiosa Escolar”.

Del tolal de la carga horaria de la unidad curricular se asignan 3 (ires) horas anuales para el responsable de
Practica lll y 2 (dos) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable del cada Taller Integrador. En el
Campo de la Formacibn de la Practica Profesional, la unidad cumicular (Taller Integrador) que acompafia a la
Préctica Docente Il se desamolla en el Instituio en simulténeo con ésta, como pareja pedagbgica. La
Préctica lll distribuira el total de su carga horaria 3 (ires) horas anuales, entre horas institucionales y horas
para el acompafiamiento a los estudiantes.

Cuarto Afo
W | Codigo | Formato Unidad curricular o | oy | Anual
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA =t
B | 4E2 | Mawda Historia de las Religiones 3
% | 4E2 | Meteda Eclesiologia y Teologia de los Sacramentos s
37 | 4E2 | Materia Exégesis de los Escrilos Paulinos 3
38 | 4E25 | Mateda Doctrina Soctal Cristiana 3
30 | 4E25 | Mateda Moraly Educacion Familiar 3
40 | 4E27 | Seminario "~ Sinfesis Teoldgica 3
CANPO DE LA FORMACION GENERAL
41| 4G11 | Semnao Educacion Sexual Integral 3
42| 4612 | Mawra Filosofia Modema y Contemporénea 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
§ | AN | Dt Hﬁm.hmmwm e
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{(***) Dentro de la Practica Docente [V se desarolla, simultineamente, un Taller Integrador, en el primer
cuatrimestre, cuyo eje es: “La sisfemalizacion de las practicas”.

Del total de Ia carga horaria de la unidad cumicular se asignan 5 (cinco) horas anuales para el responsable
de Practica IV, de las cuales 2 (dos) horas se destinarén a actividades Sulicas institucionales y 3 (tres) para
el acompafiamiento a los estudiantes. Por otra parte, 2 (dos) horas cuatrimestrales se destinaran para el
perfil responsable del Taller Integrador.

Cédigo: 1.E.01
Denominacién: INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LAS RELIGIONES
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el Disefto Curricular: 1° afo - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para of estudiante:

o e o e e

4 3 [T 48

Finalidades Formativas:

Al finalizar el desarrollo de la cétedra los futuros docentes serdn capaces de:
- Conocer el hecho religioso a partir de la propia experiencia.
- Familiarizarse con las principales religiones de la historia, particularmente con las monotelstas.




- Distinguir y relacionar cuestiones religiosas y cuestiones leoldgicas.
- Identificar y conocer en la Region NOA las religiones de los pueblos originarios.

- Desarollar una investigacibn parsonal que recupere la experiencia de enconlrar respuestas a los
grandes interrogantes sobre la cuestion religiosa.

Fenomenologia del hecho religioso. Testimonios y manfestaciones religiosas en los pueblos de orienle,
occidente y América Latina. Dimension religiosa del ser humano. La fenomenoclogia de la religion entre las

ciencias. La experiencia religiosa y sus manifestaciones. Simbolos y mitos. Refigiones monoteistas. El
fenbmeno del ateismo.

Codigo: 1.E.02

Denominacién: TEOLOGIA FUNDAMENTAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aito - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para ol estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla
Citedras | Relo] | Citedras | Reloj
4 3 64 48

Finalidades Formativas:

Al finalizar el desaroilo de a ctedra los futuros docentes serdn capaces de:

- Conocer los principales topicos de la Teologia Fundamental

- Familiarizarse con os 1éMminos y conceplos fundamentales de la asignatura.
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- Relacionar los temas del programa con los distintos espacios de las clencias sagradas.
-Desarmollar una investigacidn personal recuperen |3 experiencia de enconirar respuestas a los

grandes interrogantes sobre la cuestion de la revelacion y la fe.

Epistemologia y sistematicidad de la teologia fundamental. identided y arficulacibn de la teologia
fundamental. Bl hombre, capaz de escuchar la palabra divina. El hombre de oyenle a creyente. La
credibilidad como ‘propuesta de sentido” teoldgica, histbrica y antropoldgica. Un modelo de revelacion: la
Revelacién Cristiana, Valor filostfico de la Revelacion en aigunos aulores recientes. Los “signos’ y Ia

Revelacion.

Cadigo: 1.E.03

Denominacién: INTRODUCCION A LA BIBLIA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Custrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para of estudiante:

Horas Semanales

Total carga

Horaria

Relo]

Cétedras

Relo]

3

Finalidades Formativas:

Al finalizar ef desarrollo de la caledra los futuros docentes serdin capaces de:

- Esclarecer aigunas cuestiones fundamentales de los libros sagrados judeocristianos.
- Ofrecer una visin general del ambiente histrico, social y religioso donde surgen los libros del AT y

delN.T.



Nociones generales y método de estudio biblico. Revelacion e inspiracion. Crica histbica y ieraria
Exégesis y Hermanéutica Principios lterarios, flastficos y teoldgicos Conceptos, condiciones de tiempa y

cultura. Exégesis, teologla y doctina magisteral. Canones. Geografia e histora biblica. Formacion del
Anfiguo Testamento. Formacion del Nuevo Testamento.

Codigo: 1.E.04

Denominacién: EXEGESIS DEL PENTATEUCO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales ‘I’#ﬂ?m
Cétedras | Reloj | Céitedras | Reloj
4 3 64 48

Finelidedes Formativas:
Al fnaizar el desarrollo de la chedra los uluros docentes. serdn capaces de:
- Reconocer fos ibros del Pentateuco, su origen, caracteristicas ierarias y contenidos feolbgicos.
- Reakzar pequefias exdgesis de otros fexios bibicos distintos  ios trabajados en clase,
Descriptores:

Identidad y caracteristicas del Pentaleuco. Autor y formacidn. Hipdtesis sobre su estnuctura. Género de
textos (namativos y legisiativos). Cuestiones histdricas. Introduccion a cada uno de los libros. Exégesis de

e SN\ fedosy temas més representalivos.




Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefo Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horarla para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Relo] | Cétedras | Reloj
4 3 128 %

Finalidades Formativas:
Al finglizar el desamollo de la cétedra los futuros docenles seréin capaces de:

- Comprender los principios béasicos de la éfica filosdfica y de la Moral Cristiana, su método, su
redacion con las demés disciplinas teoidgicas.
- Realizar andlisis élicos y teologico-morales de conductas y actitudes.

Descriptores:

Etica y teclogia moral. Heteronomia y autonomia. La imagen cristiana del hombre. E] problema del mal. La
moral biblica. El proceso de la felicidad. Principios inferiores y exteriones. Estructura del acto moral. Fuenles
de moralidad en la vida humana. Habilgs y virfudes. Incoacidn de la Bienaventuranza.




Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° sfo - Campo de la Formaciin Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:
Horas Semanales | Total carga Horaria

Citedras | Reloj | Citedras | Reloj |
4 3 128 L

Finslidades Formativas:
Al finalizar el desamolio de [a catedra los fuluros docentes serén capaces de:
- Descubrir el significado de los gestos y simbolos litrgicos.
- Generar exposiciones de iniciacidn a la comprensidn de los gestos y simbolos litGrgicos.
- Analizar los elementos historicos, culturales y sociolégicos en las celebraciones religiosas.
Descriptores:
Culto y Liturgia. La celebracion de los misterios. La Asamblea litirgica. Elementos y signos. Santificacion del

tiempo. Los cidos temporales: el aflo, la semana y el dia. Sacramentos y liturgle. Los sacramentos:
constitucidn general. Sacramentales. Religiosidad y piedad popular. Liturgia de las horas.

Codigo: 2E.07

Denominacién: TRATADO DE DIOS

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en of Disefio Curricular: 22 afo - Campo de ta Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Relo] | Citedras | Reio]
3 215 ] n

4




Al finalizar ¢l desamollo de la citedra los fuluros docentes seréin capaces de:

- Plantear y desarroliar las cuestiones de la existencia y naturaleza de Dios desde la blsqueda
cultural, racional y la comprensidn de los texios judeccristiancs.

- Iniciarse en el andiisis eoldgico.
- Estar en condiciones de elaborar exposiciones acerca de a temética de la asignatura.
Descriptores:

Existencia, naturaleza y atributos de Dios. El monoteismo como descubrimiento fllosdfico y como contenido
biblico. Operaciones de Dios. Ciencia. Voluntad. Providencia y bienaventuranza. Dios Trino; su revelacion y
su comprension teolbgica. Las procesiones, las relaciones y las personas divinas. EI Padre, el Hijo y el
Espiritu Santo. Las formulaciones doctrinales trinitarias.

Codigo: 2E.08
Denominacién: TEOLOGIA MORAL ESPECIAL |
Formato: Materia
Rigimen de cursado: Anual

Ubicacion en ol Disedio Curricular: 22 afo - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

[Forss Samanaes | Tl crg Horaia
Citedras | Relo] | Cétedras | Reloj

3 15 9% L




Al finalizar el desarrollo de la catedra los futuros docentes serdn capaces de:
- Conocef la Moral Cristiana y su reacion con tas demas disciplinas teoiogicas.

- Realizar andlisis éticos y leoldgico-morales de-conductas y actitudes en relacion a la fe, la esperanza
y la caridad

- Formuler propuestas de paradigmas ético-morales.
Descriptores:

La fe: su estructura cognitivo-voiitiva. Sus dimensiones de relacion personal con Dios y asenfimienio
doctrinal. El crecimiento en la fe. El don de entendimiento y de ciencia. Ausencia de fe y pecados conira Ia fe.
La Esperanza: su revelacion, su objelo. Pecados contra la esperanza (desesparanza, presuncidn). El don de
temor. La caridad: su revelacion como virud suprema del cristiano; su objeto y sus actos. Pecados conira la
caridad (odio, tristeza, envidia, escandalo). Don de sabiduria. Inferrelacion de las vitudes teologales.

Codigo: 2.6.00

Denominacion: EXEGESIS DE LOS LIBROS PROFETICOS

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en ol Disefio Curricular: 22 afo - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Reloj | Citedras | Reloj
3 215 44 3




Al finalizar el desarrollo de la catedra los fuluros docentes serén capaces de:

- Conocer el conlexio histirico, geogrifico y cullural del proletismo en el orente medio antiguo:
Egipto, Mesopotamia y Canaén.

- Entender las caracteristicas propias de la profecia en Israel y los principales aportes del profetismo a
la teologla del Anliguo Testamento.

- Diferenciar los géneros terarios en los librs proféticos.
- Estudiar cada profeta desde ka dimension histtrica, Meraria y leoldgica.
Descriptores:

Los profetas. La histora profélica: Josué, Jueces, Samuel, Reyes, isalas. Profetas Menores. Vinculacion
enire historia y profecia. La profecia preciasica. Amos y Oseas, Isaias y Miqueas, Jeremias. Ezequiel. La
vision profistica y los destinatarios de los mensajes proféticos.

Codigo: 2E.10

Denominacion: EXEGESIS DE LOS EVANGELIOS SINOPTICOS
Formato: Materia

Régimen de cursado: Custrimestral

Ublcacion en el Disefo Curricular: 22 afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria |

Citedras | Reloj | Citedras | Reloj
3 215 48 3%




Al finalizar el desarrolio de la catedra los fuluros docentes serén capaces de:
- Situar los evangelios en el ambiente histdrico y sociocultural en el cual nacieron.
- Tomar contacto con la "cuestidn sindplica”.
- Estudiar cada evangelio desde la dimension histbrica, iteraria y teolbgica.

- Profundizar algunos textos de los Evangelios, trabajando sea con pericopas comunes a uno o dos de
elios, sea con aquellas propias de cada evangelista

- Acoeder a los origenes del cristianismo a través del relato de los Hechos de los Apdstoles.
Descriptores:

Entender el Evangelio. La cuestion sindplica. Teoria de las dos fuentes en |a formacidn de los evangelios.
Los evangelios apicrifos. El libro de Los hechos de los apbstoles. El método de la historia de las formas. Las
parabolas. Los milagros. Exégesis de texios y lemas representativos.

Codigo: 2E.11

Denominacion: HISTORIA DEL CRISTIANISMO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ublcacién en ol Disefio Curricular: 2* afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Tﬂﬂpm
Citedras | Relo] | Citedras | Relo]
4 3 64 [




Al finalizar ef desamolio de la citedra los futuros docentes seriin capaces de:
- Adquirir los elementos suficienles para iniciarse en el anélisis critico de I3 historia del cristianismo.

- Familiarizarse con los hechos historicos que marcaron la vida del cristianismo a lo largo de los siglos
para poder relacionario con los olros espacios curmiculares, especiaimenie aguellos de saber hisldrico.

- Realizar un andlisis crilico de la historia del cristianismo.

~ Adquirir conceptos necesarios que fundamenten una vision real del cristianismo en su historia.

- Oblener conocimientos concretos que respondan a los cuestionamientos histdricos actuales.

- Reconocer elementos para un didlogo ecuménico sobre una firme base histbrica.
Descriptores;

Cuestiones metodoldgicas. El nacimiento del cristianismo, Las primeras comunidades. El cristianismo en ol
mundo romano. Los martires. Los padres apostdlicos y apologetas. El monacato. Constantino. Los concilios.
La Iglesia: consolidacidn intema y organizacidn. La caida del imperio Romano de occidente. El cristianismo
bizantino. Cardomagno. El cisma de Oriente. La iglesia en el sigho XIiI. La crisis del sigio XIV; el cisma de
Occidente. Los movimienios de reforma.

El Renacimiento y el Humanismo. La reforma prolestante. La reforma catblica. 1 concilio de Trento. La
evangelizacion de América. E) cristianismo y la llustracion. Las misiones en Africa y Asia. €1 periodo de las
revoluciones. Modemismo e integrismo. La Iglesia y la cuestion social. El concilio Vaticano II. Ecumenismo y
didiogo interreligioso. Panorama actual del cristianismo.

Codigo: 2E.12 :

Denominacién: GNOSEOLOGIA Y METAFISICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ublcacién en ol Disefo Curricular: 2 afo - Campo de la Formacién Especifica



Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Reloj | Citedras | Reloj
4 3 128 9%

Al finalizar ef desanolio de la citedra los futuros docentes serén capaces de:
- Descubrir el alcance de la gnoseoiogia y su fundamento en la metafisica.
~ Descubrir los fundamentos del conocimiento de los principales sistemas flosdficos.
- Descubrir los distinios estados del sujeto frente a la verdad,
- Dar razones acerca de aquellos en lo qué consiste la verdad Ibgica y su relacin con la onfolégica,
- Descubrir el aicance de la metafisica como clencia.
- Indagar en el andlisis de los principios constitutivos del ente usando el mélodo metafisico.
- Descubrir los aportes de la Metafisica a la Teologia y a los demds saberes
Descriptores:

El problema del conocimiento: definicion. Objeto matedal y formal. Critica de la objelividad. La
intersubjetividad. Percepcidn y pensamiento. Las distinlas comientes gnoseoldgicas. El problema de la
verdad. Los distinlos estados de la mente frente a la verdad. Las distintas posturas frenle a la verdad. La
legitimacion del conocimiento. La ciencia. Saber y poder. Teoria y praciica.

Nocibn histérica del tmino *metafisica”. Division. Grados de abstraccién. E1 ente, punto de partida de la
metafisica. La nocibn metafisica del esse. La estruciura metafisica del ente. Los predicamentos. La nocidn de
participacion. E principio de individuacion. Los trascendentaies del ente. La analogia del ente, E principio de

47



Cédigo: 2E.13

Denominacion: DIDACTICA DE LA RELIGION PARA EL NIVEL INICIAL Y PRIMARIO
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ef Disefio Curricular: 22 afto - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiants:

Semanales | Total carga Horaria
?h-h- Relo] | Ciftedras | Reloj |
3 215 9% n

Finalidades Formativas:

Al finalizar el desarrollo de la cétedra los futuras docenies. seran capaces de:
- Analizar y elaborar propuestas didachcas apicables al contexto del rwel incial y pimario.
- Demostrar conocimiento y dominio de los contenidos del Area de Religion

- Elaborar materiales didacticos significativos acordes a la edad y psicologia de los slumnos de nivel
inicial y primario.

- Elaborar una sintesis conceptual de los contenidos filosdficos, teoldgicos y pedaggicos.
Descriptores:

La didéctica como campo disciplinar que fundamenta la prictica educativa, institucional y dulica. Distincion
entre calequesis y enseflanza de la religin. El soporte teoldgico. Critedos de transposicidn y
elementarizacion. Dimensiones nommativas y explicativas. El disefio cumicutar jurisdiccional, institucional y
aulico para Nivel Inicial y Primario, La evaluacion en religitn, integracidn con los demés saberes y
transversalidad. El uso de las tecnologias de a informacion y la comunicacidn.



Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3* afio - Campo de la Formacidn Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Reloj | Cétedras | Reloj
3 (25| ® n

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desamolio de la citedra los futuros docenles serin capaces de:
- Discemir las diversas concepciones antropoligicas presentes en la cultura contemporanea.
- Identificar y elaborar perspectivas antropoldgicas a partir de la concepcion de hombre judeocristiana,

- Relacionar @ integrar los contenidos de la antropologia teclogica con los demés saberes cientificos
sobre el hombre.

Teologia de la Creacién. Aniropologia Teolbgica Fundamental: el misterio del hombre, origen y destino.
Historia, libertad, pecado y muerte. La salvacion: necesidad, posibilidad y realidad. Antropologia Teoldgica
especial: la gracia como participacion de la naturaleza divina. Redencifn, nueva historia y escalologia.

Cédigo: 3E.15




Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3* afo - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla
Citndras | Relo] | Cltedras | Relo] |
3 (25| ® | m

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desamolio de la catedra los futuros docentes serin capaces de:
- Abordar el conocimiento histbrico y teoldgico acerca de Jesucristo.

- Reconocer los procesos de explicitacion historica de la comprension cristologica y la diversidad de
confesiones cristianas.

- Elaborar expresiones de la cristologla acorde a diversas situadiones.

De Jesis de Nazaret al Verbo Encamado. Razones de la Encamacin. La Unidn Hipostitica. La gracia en
Cristo, La clencia. Consecuencias de la Unidn. La comunicacidn de idiomas, El Redentor. Maria y Cristo, La
vida temena. La pasidn, resumeccin y ascension.

Codigo: 3.E.18 :
Denominacion: EXEGESIS DE LOS LIBROS SAPIENCIALES

Formato: Materis

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en ol Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica




Horaria
Reloj
3%

3 218 48

Al finalizar ef desarollo de la cétedra los futuros docenles serfin capaces de:
- Conocer el pensamiento, la tradicidn y la eratura saplencial del Antiguo Testamento.

- Comprender este fenémeno humano en sl mismo y su posterior influjo en la teclogia del mistero de
Jesucristo en los escritos del Nuevo Testamento.

Literatura poética y sapiencial. Formas Merarias. Fuentes. Textos. Canonicidad. Proverbios. Eclesiastés.

Cantar de los Cantares. Sabiduria. Eclesistico. Job. Saimos. Contexto de cada libro. Exégesis de lexios y
temas fundamentales.

Cédigo: 3EA7
Denominacién: EXEGESIS DE LOS ESCRITOS JOANICOS
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3* afto - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para ol estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria

Citedras | Reloj | Citedras | Reloj
3 2.15 48 3

51



Al finalizar el desarrollo de la citedra los fuluros docentes serdn capaces de:

- Conocer el perfil de la "Escuela Jodnica® estudiando las peculiares caracleristicas (esilisticas,
narrativas, literarias...) del cuario evangelio, las Cartas de Juan y el Apocalipsis.

- Famillarizarse con los texios y doctring de los textos jodnicos, a partic del estudio exegético de
algunos pasajes elegidos y su relacidn con el mundo velerotestamentario,

EJ problema joénico, E evangelio. Las cartas. Apocalipsis. Exégesis de textos y lemas fundamentales de la
teologia joénica.

Cédigo: 3E.18
Denominacién: TEOLOGIA MORAL ESPECIAL I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ef Disefio Curricular: 3* afto - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria |
Citedras | Relo] | Citedras | Reloj
3215 % 7]

Finalidsdes Formativas:
Al finalizar el desarrolio de la cétedra los futuros docentes serdin capaces de:
- Conocer la Moral Cristiana y su relacion con las demés disciplinas teologicas.



- Analizar modelos éticos y teolbgico-morales de conductas y actitudes en relacion a la justicia,
fortaleza, templanza y prudencia

- Elaborar propuestas de crierios y stindares ético-morales.
Descriptores:

La Prudencia: filosofia y revelacion. Actos de la prudencia; vicios opuestos. El don de consejo. La justicia y el
derecho; vicios opuestos. La piedad y la religion. Fortaleza: filosoffa y revelacion. Objeto y actos; conexidn
con la esperanza. El don de fortaleza. Antropologia teoldgica. La templanza. Sexualidad y caslidad. La
virginidad. Matrimonio. Ayuno. Absfinencia. Las pasiones. Pureza y apertura a la realidad. El amor. Eros,
sexualidad y agape. Amistad. El Amor cristiano.

Codigoe: 3.E.19

Denominacién: PATROLOGIA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefo Curricular: 3 afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horarla para el estudiante:

Foras Somanaies | Tota carga Hoara|

Cétedras | Relo] | Cltedras | Reio]
3 25| @& %

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarrolio de la citedra los futuros docentes serén capaces de:

- Conocer los escritores cristianos de los primeros siglos, contextualizandolos en su liempo y en sus
cincunstancias.

- Realizar ejercicios auténomos de lectura y comentario de algunos escrilos patristicos.




- Analizar los temas fundamentales a los que responden los debales patristicos y los posicionamientos
de los diferentes Padres.

- Relacionar el conocimiento patroldgico con otras disciplinas teoligicas.
Descriptores:
Nocién de Patrologia. Objeto. Método. Perfodos. Los Padres Apostélicos. La leratura apdcrifa cristiana.

Literatura Martirial. Apologistas griegos del siglo I1. Ei gnosticismo y los movimientos disidentes del siglo 1.

La escuela de Alejandria. Los Padres Capadocios. Exégesis antioquena y necalejandrina. Grandes Padres
Latinos. Periodo final de la fteratura patristica.

Cédigo: 3.E.20

Denominacién: DIDACTICA DE LA RELIGION PARA EL NIVEL SECUNDARIO Y AMBITOS NO
FORMALES

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en of Disefio Curricutar: * afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla |

Cifedras | Reloj | Citedras | Reio] |
3 215 n

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarrolio de la citedra los futuros docentes serin capaces de:

- Saber analizar y elaborar propuestas didacticas aplicables al contexto del nivel secundaro o
ambitos no-formales.

- Demostrar conocimiento y dominio de los confenidos del &rea de Religion acorde a la edad y
psicologla de los alumnos de secundania y de los que participan de ambitos no- formales.




- Elaborar una sintesis conceptual de los contenidos fiostficos, teoldgicos y pedagigicos.
Descriptores:

La ensefianza de la religidn en e nivel sacundario. El soporte teclbgico y la relacibn con los confenidos
filostficos. Trasposicion y elementarizacion del nivel. Elaboracion de proyectos. Andlisis del disefio cumicular
jurisdiccional para el nivel. Elaboracion de proyecios. Uso de lecnologias de la informacitn y de la
comunicacion, Evaluacion. Proyecios y mélodos para émbitos no-formales: animacion educativa y
catequesis. Elementos socioldgicos a considerar.

Cédigo: 3.6.21

Denominacién: SUJETOS DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de cursado: Custrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: £ afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudianie:

Horas Semanales t_ﬂiﬂﬂ
Citedras | Reloj | Catedras
] 3 &4

p o ————
Reloj
8

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarrolio de la ciledra los futuros docenies seréin capaces de:

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales, psicoldgicas y espirituales
de los sujetos de la educacion.

- Incorporar conocimienios que permitan reconoger la singularidad de los procesos de constitlucidn
subjetiva, y el desamolio de identidades en contexios culturales diversos.




- Desarollar una mirada atenta a los procesos individuales y grupales que se despliegan en el
escenario escolar.

- Profundizar en ka comprension de las caracteristicas madurativas del desamolio humano.
- Conooe las etapas del desarrolio moral y religioso de los sujetos d fa educacion
Descriptores:
Crecimiento, desamollo y maduracidn. E) papel de la herencia y el medio como condicionantes en &

desamolio. Principales caracteristicas evolutivas de la infancia, adolescencia y juventud. Etapas del
desamlio. Desamollo motor, afecivo, social, infelectual, moral y religioso.

La constitucion de subjefividades, of desamollo de Ia identidad y la diferencia. Contexdos historicos y sociales
de constitucidn de subjetividades: contexto social, famiiiar, escolar y religioso. La particularidad del contexto
posmodemo,

El desamollo humano. Distintos abordajes conceptuales para una mirada integral. Concepciones de infancia a
través de la hisioria. La infancia como desarrolio social. Cultura infantll e infancia posmodema. Infancia y
creencias refigiosas. La conformacion de las identidades adolescentes y juveniies. La adolescencia, la
juventud y la adullez como desarrolio social @ histdrica: miiliiples discursos y enfoques, Las culturas juveniles
hoy y su impacio en los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la
adolescencia y juventud. Principales pricticas sociales, culturales y religiosas de los adolescentes y
jovenes. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones.

Codigo: 4E22

Denominacién: HISTORIA DE LAS RELIGIONES

Formato: Materta

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en of Disefio Curricular: £ afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:




Horarla |
Reloj |
72

Finslidades Formativas:

Al finalizar el desarmolio de ia catedra los futuros docentes seran capaces de:
- Conocer los principales temas del estudio de la historia de las refigiones.

- Conocer fundamentaimente las distintas manifestaciones de las religiones a través de diversos
tiempos y espacics.

- Realizar ejercicios autbnomos de lectura y anélisis de textos de las religiones abordadas.
Descriptores:

Cuestiones metodologicas. La religitn en las sociedades preagricolas, protoagricolas y preliterarias. Las
refigiones mesopotamicas, egipcias, indias y chinas. Mazdeismo, sintofsmo, judaismo. Antigledad griega y

romana, Los ceftas y esiavos. Religiones universalistas: laoismo, budismo, hinduismo, cristianismo,
istamismo. América prehispénica: aztecas, mayas, incas y religiones andinas.

Codigo: 4E23

Denominacién: ECLESIOLOGIA Y TEOLOGIA DE LOS SACRAMENTOS
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4 afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para o estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla
Ctedras | Relo) | Citedras | Relo)
4 3 128 ]




Al finaiizar el desarollo de la cAtedra los futuros docentes serén capaces de:

Analizar y comprender Ia igiesia en sus elementos histinicos, socioldgicos y tecldgicos.

Elaborar modelos de abordaje a la comprension de distintas manifestaciones de |a realidad eclesial.
Descubrir &l significado historico, social y teoldgico de los sacramendos crisfianos.

identificar en la préctica el sentido sociosubjetivo y el sentido docirinal oficial de los sacramentos.
Conocer las expresiones de los sacramenios en sus distintos lenguajes: gestuales, simbdlicos y
religiosas.

Diversos accesos a la Eclesiologia. Etapas de la historia de la Eclesiologia. La iglesia en el Simbolo de fa fe.
La Iglesia como Sacramento Universal de Salvacion. Los fieles de Cristo (jerarquia, laicos, vida consagrada).
La comunidn de los santos.

Los sacramenios de Cristo y de la Iglesia. Teologia sacramenial general Los siele sacramenios: de
Iniciacion, de curacidn y de servicio a la comunidad. La Eucaristia como sacramento principal. Los
sacramentales.

(] ] L] (] [}

Codigo: 4E.24

Denominacidn: EXEGESIS DE LOS ESCRITOS PAULINOS

Formato: Materia

Régimen de cursado: Custrimestral

Ubicacion en ol Disefo Curricular: € afto - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga

tfg




—

Al finalizar el desarrolio de la cétedra los futuros docentes serdin capaces de:

- Analizar y exponer los procesos de formacion de los escritos paulinos y su relacién con los otros
texios neotestamentarnios.
- Identificar la doctrina de San Pablo en sus punios centrales.
- Reslizar extigesis de texios escogidos.
Descriptores:

Introduccion a ta vida de San Pablo. La actividad misionera. Vista, misiones y @l cuarto viaje. La teclogia
paulina. El corpus paulino: caracteristicas principales, Contenido y teologia de las cartas. Exégesis de texios

y temas fundamentales.
Codigo: 4E.25
Denominacién: DOCTRINA SOCIAL CRISTIANA
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4 afo - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para ol estudiants:
Horas Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Relo] | Citedras | Relo|
3 215 9% n
Finalidades Formativas:

Al finalizar el desamolio de la chledra los futuros docentes serdin capaces de:
- Conocer los grandes temas de la Doctrina Social de la Igiesia.
- Leer e interpretar los documenios eclesiales en materia social.

\.’2%
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- Analizar los problemas sociales relaciondndolos con los principios cristianos
Descriptores;

Ubicacion epistemologica de la D.5.1.. Evolucién hislorica. Fuenles y expresion. Reglas hemmenéuticas. La
persona humana: origen, fin y dignidad. Derechos y deberes fundamentales. La sociedad. La familia. Las
clases sociales, los cuerpos intermedios. La cultura y la educacion. La economia: leyes fundamentales. El
trabajo; la empresa; la propiedad. La sociedad politica. La vida inlemacional; la paz y la guena; el desarolio
¥ la organizacion intemacional, La escatologia.

Cédigo: 4£.28
Denominacion: MORAL Y EDUCACION FAMILIAR
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefto Curricular: 4° afo - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies | Total carga Horaria

Citedras | Reloj | Cétedras | Relo]
3 218 9% 7

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarolio de la citedra kds futuros docentes sersin capaces de:

- Analizar los tbpicos de la vida familiar desde una perspectiva de inlegracion psico-social y ético-
religiosa.

- Andlizar las problematicas familiares y seleccionar teméticas a desarollar en la Ensefianza Religiosa




Provincia do Sadts .

Teologia del matimonio. El matimonio y la familia en el plan de Dios. El Sacramento del matrimonio. Los
bienes del matrimonio. Union, fecundidad y procreacion. La celebracion del matrimonio. La familia y la
comunidad. Educacién Familiar: experiencias y propuestas operalivas.

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefic Curricular: 4° afio - Campo de Ia Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total Horaria
| hore carga Hot

Cltedras | Raloj | Roloj]_
3 (215 @ n

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarrollo de la cétedra los futuros docentes serén capaces de:

- Identificar el cuadro de las disciplinas teologicas, el objeto proplo de cada una y la intermelacion con
las otras disciplinas teoligicas y con la Fllosofia y la Pedagogia.

- Reflexionar teoldgicaments sobre aspectos de la Fe, de las confesiones refigiosas y del mundo, en el
marco de circunstancias hiskrico sociales del fiempo en que realiza estos estudios de sintesis.

- Responder competentemente a ejercicios operativos de investigacion, redaccidn escrita y exposicitn
oral respecto de determinados lemas.

- Valorar criicamente las distintas posiciones teoldgicas, sus aspecios positivos y negativos.

- Interesarse por el estudio, la discusion abierta y la implementacin pedagbgica de temas centraes
de la Enseftanza Religiosa Escolar.

61




Metodologia de la investigacion: reglas y recursos para la investigacion y la produccidn cientifica en leologia
y en ensefianza religiosa escolar, Investigacibn monogrifica integradora de las distintas disciplinas
1Boligicas.

Codige: 1. G.01

Denominacion: PEDAGOGIA
Formato: Materia

Régimen da cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en ol Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General
Asignacion horaria para el estudiants:

Horas Semanales | Total carga Horaria
| Citodras | Relo] | Citedras | Reloj
4 3 64 48

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desamolio de la ctedra las fuluros docentes serdn capaces de:
- Analizar la educacion como una necesidad antropoldgica estructural,

- Comprender y analizar la Educacién como una pracfica social, determinada por factores histdricos,
politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemologicos, tedricos socio-politico-econdmicos
que configuran las perspectivas tedricas de la educacibn contemporénea en fomo a las acluales
demandas de a escuela.




- Adquirr herramientas tedricas y melodoldgicas para la refiexidn sobre el campo de la practica
educativa que contribuyan a la formacidn profesional acorde al nuevo peil del docente.

Educabilidad y educandidad como estructura aniropolbgica. La discusion sobwe los fines de la educacion.
Modelos clasicos y nuevos enfoques pedagogicos. Aportes de los grandes pedagogos.

Funciones sociales de la educacitn. Horizontalidad y verticalidad en la relacibn pedagdgica. identidad y
préactica docente a (ravés de las potencialidades y posibilidades de la educacion.

Pedagogia y cultura religiosa. Nuevos abordajes para pensar la relacion educacion- sociedad; educadion-
religion y politica-refigion.

Pedagogia, interculturalidad y Pluralidad. Pedagogia de la ensefianza religiosa escolar.

Cédige: 1. G.02

Denominacién: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Riégimen de cursado: Anual

Ubicacion en ol Disedo Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para of estudiante:

Horas Semanales | Total carga

Herarla
MMM?_

3 215 96

Finalidades Formatives:
Al finaiizar el desarrolio de la citedra los futuros docentes seréin capaces de:




- Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, lanto desde el analisis de
sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

- Reflexdonar sobre ias principales crisis y desafios que afronta |a ensefianza en la actualidad, con
espedcial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion educativa.

- Reflexionar sobre e compromiso social y ético que requiere |a tarea docente en el marco de los
actuales contextos socio-educativos.

- Adquirie habilidades iniciales para disefar procesos de ensefianza desde criterios transformadores
de las practicas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacion, las esirategias, los medios y la evaluacion de las
propuestas didacticas.

Descriptores:
La ensefianza como practica docente y como practica pedagbgica. La didactica como disciplina pedagigica.
Evolucion del pensamiento didactico. La dimensidn técnica, tecnoldgica, artistica de la Didéctica. Ei proceso

de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didéctica. Teorias cumiculares, Enfoques y Modelos

didécticos. Disefio del curriculum. Niveles de concrecion curricular. Los Disefios Curriculares. Desarrolio del
curmiculum: su realizacion practica.

El conocimiento escolar. La planificacion didéctica. El Proyecto Curicular Institucional. Planificacién anual.
Configuracidn del Conocimiento escolar. Transposicion y elementarizacion didéctica. Las intenciones
educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones. Crilerios de seleccidn y organizacion. Modelos de
organizacion de contenidos curiculares: disciplinar, interdisciplinar, globalizado/integrado y funcional.

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnoldgicos.

La gestion de las clases. Estrategias para disefiar y gesfionar las clases. Gestidn de los tiempos y espacios.
La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Incidencias en el aula y en la
clase escolar de las acluales culluras juveniles. Andlisis de experiencias de enseflanza en contextos



Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Tota carga Horaria
Cétedras | Reloj | Citedras | Reloj |
‘ 3| s [

Finalidades Formativas;
Al finalizar el desamolio de la cétedra los futuros docentes serdn capaces de:

- Analizar y expresar las nociones esenciales de la Filosofia, del hombre y la educacién desde la
perspectiva flosdfica,

- Profundizar la capacidad para desarroliar el pensamiento lgico-refiexivo desde la practica personal
en forma extensiva a accionar profesional.

- Partir del conocimiento filosdfico para el analisis y la reflexion de la experiencia personal, educativa y
social.

- Valorar positivamente la diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

- Reaiizar andlisis antropologioos que odenten al descubrimiento de las fespuestas més profundas
que & sujelo busca.

- Asumir como futuros educadores la tarea de humanizar desde fa propia experiencia y desde la
reflexion ledrica aplicada a la ensefianza de la religin.




identidad de la flosofia. La flosofia como clencia. Filosofia y clencia modema. Fllosofia y Teologia. La
filosofia y su historia. Divisidn de la filosofia. Cosmologia flosdfica. Efica. Metafisica y teclogia natural.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Clencia. Método, languaje, leyes,
teorias y modelos. Teorias filostficas sobre of método. E! problema del Método en las Clencias Sociales y
Naturales. Debates epistemologicos contemporaneos. El conocimiento clentifico en la escuela.

El problema antropoldgico. Antropologia: objelo y métodos. Necasidad de delimitar campos de
conocimientos. Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El

problema antropolbgico y los nuevos paradigmas. Teorias filosificas. Debates contemporineos filostficos
sobre el hombre. Sexo, Sexualidad y género.

Fllosofia y Educacion. La Filosofia como interpelacion. Vinculos entre Filosofia y Educacidn. Perspectivas
Filostficas, Implicancia en el andlisis y problematizacion en la formacion docente. Debates actuales de
filosofia en [a educacién.

Cédigo: 1.6.04
Denominacién: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afto - Campo da la Formacién General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria

Citedres | Relo] | Ciedras | Relo]
3 (215 & %

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarollo de la ciledra los futuros docentes serlin capaces de:



- Facilitar @ los estudiantes la intervencién en procesos comunicativos académicos tales como la toma
da apuntes, |a consulta de bibliografia, la exposicion oral y la produccién de informes, resefias o
ensayos.

- Brindar diferentes herramientas para el conocimienio de las caracieristicas especificas de variados
formatos ded discurso académicn.

- Acreditar una practica solvenie en |a comprensitn y produccidn de discursos orales y escrilos del
ambito académico.

Descriptores:

Lectura y escritura académica. Lectura y escritura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura
de fextos académicos. Inlerpretaciin y andlisls de consignas. Lectura de monografias e informes de
investigacion. Conocimiento de la funcidn, estructura, registro y formato de géneros discursivos, modalidades
texdusies o procedimientos discursivos del ambito académico (elaboracidn de fichas, resefias, solapas,
registro de clase, de observacidn o de experiencias, toma de notas, resumen, sinlesis, organizadores
graficos, definicion, reformulacion, comunicacitn por escrito de los saberes adquiridos, informe, texdos de

opinion, notas institucionales, ensayo, diario de bitdcora). Practicas de comprension y produccidn de textos
orales,

Codigo: 2.G.05

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Custrimestral

Ubicacion en ol Disefto Curricular: 22 afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para ol estudiante:

[ Horas Semanales | Total carga Horarla |




Finalidsdes Formativas

Al finalizar el desarrollo de la catedra los futuros docentes seran capaces de:
- Comprender los aportes de la psicologia educacional en el estudio de las situaciones educativas.

- Anaiizar y comprender aigunos alcances, limites y efectos del uso de las producciones psicoldgicas
en los mbitos educativos.

- Reflexionar sobre los crilerios que lievan a definic Ia pertinencia, relevancia y suficiencia de las
producciones psicoldgicas para un analisis y desarrolio de practicas educativas.

- Reflexionar sobre la especificidad del tipo de construccion de conocimiento y del tipo de desamolio,
aprendizaje y motivacion generados en las préacticas escolares de los sujelos de la educacion.

Descriptores

Psicologia y educacion. La Tensin histdrica: aplicacionismo - reduccionismo. La tension en la ensefianza
escolar modema: homogeneidad- alenciin a la diversidad. El impaclo en la toma de decisiones
psicoeducativas. La atencidn a las especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso, Las particularidades del
aprendizaje y la construccion del conocimiento en la escuela secundaria. Conocimiento cotidiano, escolar y
cientifico. La interaccion social como factor activante o formante del desamolio. E) impacto cognitivo de la
escolarizacidn. Algunas caracterizaciones de este impacto en los enfoques socioculturales y cognilivos. Los
criterios de progreso en el aprendizaje Bscolar de los sujetos del nivel.

Desarrolio, aprendizaje y ensefianza. El concepto de estadio y su revisin. La tensin entre dominio general y
especifico en el desarrolio. La perspectiva psicogenética. La perspectiva cognifiva del aprendizaje. Algunas
implicancias para la ensefianza de las clencias. Los procesos de aprendizaje escolar como experiencia
“cogniiva” y social: los enfoques socioculturales sobre el aprendizaje y el desamolio.

%, Algunos problemas de las practicas educalivas abordables desde una perspectiva psicoeducativa. El
problema de la motivacion y el desamolio de estralegias de aprendizaje automeguiado. La motivacion desde



las perspectivas psicoeducalivas. Las inferacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
variedad de modalidades de interaccidn en el aula. Interaccidn y cambio cognitivo. Asimetria y autoridad. Su
influencia sobre la motivacién e identificacion. El éxito y el fracaso escolar como “construccidn®,

Probleméticas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion. Priclicas
institucionalizadas.

Codigo: 2.6.06

Denominacién: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disedto Curricular: 2° sfio - Campo de la Formacién Genoral
Asignacisn horaria para ef estudiante:

Finalidades Formativas
Al finalizar el desamolio de la catedra los futuros docentes secin capaces de:

- Reconocer ka realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso histnico de construccidn
material y simbdlica, analizandola desde los conceplos estructurantes de la discipiina.

- Advertir las distintas formas de escribir y contar la historia segin las distintas orientaciones
metodolbgicas e ideologicas.

- Distinguir criticamente diversos enfoques en la historiografia argentina y Iatincamericana.




- Comprender el contexto de gestacion de las historias nacionales en el marco de la construccion del
estado, su transformacion en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos y
epistemoldgicos para sof trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones mullicausales y en #minos de proceso como altemativa 8 la historia
acontecimental y politica.

- Identificar la presencia de factores religiosos en los procesos historicos estudiados.

La Elapa Indigena: formas de onganizacidn social en el actual teriloro americano y argentino en relacidn con
el aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas y estados. El caso de Salta: pobladores de los
valles y montafias del Oeste y del Chaco al este. La produccidn de conocimientos en la etapa agrafa, vision
de la amueoiogia y la einohistoria.

La Etapa Colonial, razones de la expansion europea, las conquistas de México y Per( y su expansion al resto
del continente. Las resistancias y rebeliones del NOA en los valles y la situacion de la frontera con el Chaco.

Siglos XV1 y XVIi: reorganizaciin del espacio y fundacion de ciudades, la importancia de Polosi y el espacio
peruano, las formas de trabajo indigena en el NOA: el servicio personal, la reorganizacibn de la sociedad, el
comercio y las autoridades. La fundacibn de Salta y su configuracién politica, econdmica, cuitural y refigiosa.

Los cambios del siglo XVIll, las reformas Borbdnicas, el eje Potosi-Buenos Aires y la sociedad en el
Virreinato del Rio de la Plata. Caso de Salta: cambios en ia fisonomia urbana.

Distintas posturas historiogrificas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de ia época colonial
y los procesos politicos, culturales, religiosos y acondmicos.

La Elapa Criolla, antecedentes de la Revolucion de Mayo, el proceso independentista en América, el caso del
Rio de la Plata, las guemss de independencia (1810-1820) los ensayos politicos (juntas, triunviralos,
directorio), el rol de Beigrano, San Martin y GOemes. La situacion de Salta como escenario de guera y Ia
desintegracin del vimeinato: consecuencias econdmicas y sociales de la guema.

El proceso de construccidn del estado argentino (1850-1880), la sancidn de la Constitucidn Nacional y los
3 problemas derivados de la separacin de Buenos Aires hasta su unificacidn en 1862. El fendmeno
730N g, Olighrquico latinoamericano, los origenes del modelo agro-exporiador en relacion con el contexio
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intemacional. Los modelos de Sammiento y Alberdi y las presidencias liberales. Diferentes posturas
historiogréficas. Particularidades del proceso social en Safta.

Codigo: 2.6.07

Denominacion: ETICA Y DERECHOS HUMANOS

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General
Asignacion horarla para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla
S

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desamoiio de a céledra los futuros docentes seran capaces de:

- Disponer de herramientas concepluales y didicticas para que los procesos de enseflanza
aprendizaje de Formacin Etica y Ciudadana, como unidad curricular y como contenido transversal,
contribuyan efectivamente al desamolio integral de ias personas.

= Apreciar la necesidad de! trabajo colaborativo e insfitucional sustentado en los principios éficos y en
los valores democriicos.

- Analizar y elaborar respuestas respecio a cuestiones vinculadas a la vida élica personal, a los
diversos mecanismos de paricipacidn de la vida democrética, la defensa de los derechos
humanos, especiaimente la libertad religiosa.
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Etica y moral. Diversos paradigmas histdricos de ética. El bien. La ciudadania. Participacidn ciudadana. Los
derechos humanos: el dabale sobre su origen y fundamento. Las diversas generaciones. Libertad Religiosa.

Los principios juridicos de |a Ensefianza Religiosa Escolar. La problematica de la evaluacion de los valores y
las actitudes. La ética de la profesion docente,

Cédigo: 3.6.08

Denominacion: HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL ARGENTINA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 3° afo - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horss Semanales | Total carga Horaria
Citedras | Relo] | Cétedras | Reloj
3 213 96 12

Finalidedes Formativas:
Al finalizar el desamolio de la ciledra los futuros docenles serdn capaces de:

- Conocer las principales etapas del desamollo de la educacion en la Argentina, sus debates y
problemas epistemoldgicos, culturaies y polificos desde los respectivos imaginarios pedagégicos.
Comprender |a dimension temporal del sistema educativo argentino, en el contexio de los procesos

nacionales y universales, su caracler de resultado y, a su vez, generador de procesos en los que
intervienen diversos actores institucionales, sectoriales e individuales.




- Comprender la relacion que existe entre los fines del sistema educativo argentino y el contexio social,
politico, econdmico y cultural.

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacidn con las diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

Colaborar en la gestion institucional v asumir progresivamente responsabilidades de conduccidn en
instiluciones educativas.

Descriptores;

Origenes de la Educacibn como un derecho de la persona y como una cuestion de Estado. La accin
educativa de |a iglesia. Las primeras orlentaciones de una politica nacional de la educacidn, Funcitn social
y politica de la Educacién. Organizacién de la escuela secundaria; el colegio Nacional. Pensamiento

pedagbgico y accién educacional de Sammiento. La formacidn de los docenles, escuelas normales. El
normakismo.

El Estado olighnquico liberal, caracteristicas politicas, sociales y econdmicas. La organizacidn juridica de la
enseflanza primaria. La ley 1420, prncipios, aicances y limites. El conflicto entre (iberales y catdiicos.
Expansitn y desamolio de la escuela primaria. Su organizacion en la provincia de Salta. Bl positiismo
pedagigico argentino, caracteristicas, y principales pedagogos. Ensefianza secundaria y nuevas creaciones,
escuela de comerclo, escuela industrial, el modelo humanista modemo. Creacidn de universidades
provinciales. Debate educacion laica o libre.

Caida del Estado de Bienestar. E] Estado neoliberal, caracteristicas sociales, politicas y economicas; la
reforma del Estado argeniino: los procesos de privalizacion, desregulacion y descentralizacidn, Orientaciones
de CEPAL UNESCO para las politicas educalivas de los 50. La Ley Federal de Educacidn, contexio,
principios, nueva estructura del sistema, funciones y objetivos, aspectos filostfico y aioldgico. Ley de
educacion superor,

Caida del Estado neoliberal, caracteristicas sociales, politicas y econdmicas; crisis de gobemabilidad. Ley de

Educacion sexual, Ley de identidad de género, Ley de educacion nacional. Ley de educacion de la provingia

de Saita. La incorporacion de las TICs como recursos didactico, programa coneclar igualdad; su incidencia
an ol Sistema Educativo



Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Gurricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total Horaria

_.__._W__._ﬂ_'l.'.__
3 215 48 36

Finalidades Formativas:
Al finalizar el desarmollo de la catedra los futuros docentes seréin capaces de:

- Comprender la profesion docenle como una practica social enmarcada en instituciones con una
manifiesta inscripcidn en el campo de o estatal y de diversos actores sociales.

- |dentificar y analizar ol escenario sociocultural politico y econdmico que enmarca los desamolios
actuales,

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histdrica.

- Inlerpelar los procesos de construccidn del conocimiento escolar en diversos espacios de
inlegracion intercultural.

- Revisar aigunas contribuciones relevantes de I3 sociologia clésica y contemporanea al conocimiento
de las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el andlisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las instituciones ¥ las practicas
educativas como un recurso inevilable para ka comprensidn y transformacién del presente.
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Sociologia de la educacidn como disciplina: su objeto de estudio. La sociologia de la educacidn y sociedad.
Las lensiones historicas.

La educacién como asunio de la familia, del Estado y de diversos actores sociales. La escuela como
organizacion: tendencias fipicas. La sociologia del conocimiento escolar en contexios multiculturales. La
interaccion docente-alumno: poder, autoridad pedagdgica y mandato social. E1 sujeto de la educacin como
agenia de identidades sociales y derechos. La sociologia de los maestros: la construccién histérica y social
del oficio de ensefiar.

Problematizacién de la realidad escolar. Escuela, familia, instituciones, asociaciones, lermiono: lecturas

actuales. Escuela y comunidad. Escuela y pobreza en ta Argentina: perspectivas actuales. Tensiones entre
modelos educalivos de libertad y de auloritarismo estatal Planteos tedricos acerca de la diversidad

sociocultural. Iguaidad o diferencia: género, clase, &tnia en educacion. Los efectos sociales de la educacion.

Cédigo: 3.6.10
Denominacién: FILOSOFIA ANTIGUA Y MEDIEVAL
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Dissfio Curricular: 3 afto - Campo de la Formacién General
Asignacion horaria para ol estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horarla
Citedras | Reloj | Citedras | Relo] |

4 3 12 3

Finalidades Formativas:
Al finalizar ef desarolio de la citedra los futuros docentes serdin capaces de:

™



- Conocer los principales sistemas y filisofos de la etapa antigua y medieval, analizando las mutuas
influencias, la originalidad y el legado filostfico posterior.

- Reconocer problemas flosdficos y analizarios en sus lextos, buscar informacidn acerca de elios y
establecer con ellos una relacion de interpretacion, de contraste y de didlogo crilico.

=  Relacionar las leorias filosdficas con el marco histdrico, social y cultural en el que son planteadas y
del que son su expresidn, junio con otras manifestaciones de la aclividad infelectual humana.

- (Conocer los principales momenios y figuras de la filosofia medieval en tomo al planteo de la relacion
fe y filosofia, y fe y culturas, respectivamente.
Descriptores:
El problema de la perodizacion histdrica de la filosofia. Desamolio de la antigledad griega. Las escuelas
presocraficas. La sofistica. Escuelas socréticas mayores y menores. Platdn. Arstdteles. EI periodo
helenistico. El paso de la antigdedad grecolatina. El encuentro con el cristianismo. Los Padres Orientales y
Occidentales, San Anseimo y el argumento ontoldgico. EI reingreso de Aristiteles. Las filosofias drabe y

judia. Las nuevas instituciones. Santo Tomés, ef descubrimiento del esse; la estructura de la participacion y
de la causalidad. Duns Scolo. Guillermo de Ockham. El paso a la modemidad.

Cbdigo: 4.G.11

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario :

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ol Diseo Curricular: 3 afio - Campo de la Formacion General
Asigaacion horaria para el estudiants:

Horss Semanales | T




Al finalizar ef desamollo de la citedra los futuros docentes serén capaces de:

- Desamollar el conceplo de Educacién Sexual Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la
temética.

- Conocer ¢l Curiculum de la Educacidn Sexual Inlegral vigente en la Argentina, 8 nommativa
nacional @ intemacional que sostiene 3 responsablidad del Estado y de las familiss en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes.

- Adquirr conocimientos amplios, actualizados y validados clentificamente sobre las distintas
dimensiones de |a educacién sexual, asi como estrategias de trabajos educativos formaies y no
formales para el desarrolio de proyectos en el area.

Sexo, sexualidad y género. Sexualidad e identidad del sujeto. El enfoque integral. Aspecios psicoldgicos,
socio-cultural e hisiricos, bioldgicos, éticos y juridicos de la sexualidad. El ejercicio de los roles femeninos y
masculinos. Valores, pautas y nomas que funcionan como marcos referenciales sobre los miitiples
comportamientos sexuales. Construccidn de conocimientos sobre los distintos aspectos de la sexuslidad.

Plber y adolescenie varones y mujeres. La Idenlidad de Género. La Identidad Sexual. Diferencia y / 0
exclusion desde e género.

La Sexualidad Integral. La sexualidad y la salud. La salud sexual y reproductiva. Inicio de las relaciones
sexuales - Los mitos sobre la sexualidad - Prevencion. El cuerpo: conocimiento organico. El cuerpo y la
cultura. La sexualidad y la cultura.

Plan de Vida desde el Derecho a la Educacidn Sexual. Derechos de los adolescentes - El derecho a la salud
sexual y reproductiva Legisiacion. Programas nacionales y provinciales sobre la Educacion Sexual Integral.
Propuestas de Orientacion para docentes y directivos. Modalidades de abordaje y espacios de intervencion.
La sexualidad como eje transversal, Educacidn sexual y discapacidad: mitos y realidades. Adaptacion de
contenidos segin |as caracteristicas de la poblaciin. Derechos y posibilidades.



Cébdigo: 4.G.12
Denominacion: FILOSOFIA MODERNA Y CONTEMPORANEA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefo Curricular; 4° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Citedras | Relo] |
4 3 12 %

Finalidades Formativas:
Al finaiizar el desamolio de la catedra los fuluros docentes serdn capaces de:

- Reconocer problemas filostficos y analizarios en sus textos, buscar informacidn acerca de ellos y
establecer con elios una relacidn de interpretacion, de conltraste y de didlogo critico.

- Relacionar las teorias filosbficas con el marco histdrico, social y cultural en el que son planteadas y
del que son su expresion, junto con ofras manifestaciones de la actividad intelectual humana.

- Analizar criticamenie las teorias filosdficas contrapuestas, ideniificando los conceplos, prejuicios y
posiciones ideciogicas que puedan exdstir como condicionantes, asi como las concepiualizaciones de
cardcler excluyente o discriiinatorio que puedan estar presenies en cualquier paradigma de

racionalidad, empleando la potencialidad argumentativa que proporciona el aprendizaie del discurso
filosdfico.

- Descubrir of dinamismo que ha lenido la idea de Dios a largo de la flosofia modema y
conlemporénea




- Descubrir las influencias e interacciones mutuas entre la clencia experimental, la filosofia y las
reflexiones lecldgicas, asl como la necesidad epistemoldgica, antropoldgica y escolar de la
integracién del saber.

- Reconocer el significado de cuestiones que han ocupado de forma recumente a las filosofias,
especiaimente el tema de Dios y la religién cristiana, asi como la pertinencia y significacion de las
cuestiones, docirinas y debates filosdficos del pasado para la comprension del presente.

- Analizar la historia de las ideas conlemporineas por medio del proceso de secularizacion
caracteristico de la cultura actual.

Descriptores:

El Renacimiento como confinuacion de la Edad Media. £l humanismo renacentista. La revolucion cientifica.
El Proceso de secularismo. El racionalismo. El empirismo. El lluminismo. E criticismo de Kant. Romanticismo
& idealismo: Fichte, Schelling, Hegel. Filosofia de la sospecha Feuerbach, Mant y Freud. Del positivismo al
neopositivismo de Witigensiein. El nihilismo de Nietszche, La fenomenologia de Hussed Lineas

exisiencialistas: Klerkeggard, Heidegger y Sarire. La hermenéutica. Filosofias de la irascendencia: Edith
Stein, Bergson, Blondel, Levinas, el personalismo y ef neotomismo. Fildsofos postmodemos,

Cédigo: 1.2.01

Denominacin: Prictica Docents |: Contexto, comunidad y escuela

Formato: Practica

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en ol Disefio Curricular: 1° afo - Campo de la Prictica Profesional




Citedras | Reloj | Citedras | Reloj |
2 1.30 L L

En e marco de la Practica | se desarrollara un trabajo de campo socio-educafivo a pequefia
escala. En forma articulade se desaroliarén los siguientes Talleres Integradoves: INVESTIGACION
EDUCATIVA E INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

En tal sentido, los Talleres Infegradores acompadian a la Pracfica Docente |, aporiando los saberes
y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y andlisis del entomo de la escuela. Se
realizard un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela y la diversidad de
entomosicomunidades en las cuales se inscriben las instituciones educativas del nivel, considerando los
aspecios sociales, culturales, econbmicos y educativos que atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudianies logren:

- Aproximarse a una lectura critica sobre la complejidad del contexto actual desde las diferenies
dimensiones que lo constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentes.

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tedrico-referenciales y
estrategias metodoldgicas de indagacion, que posibiiten identificar y reflexionar crilicamenie las diversas
tramas que cobran sentido en 10s nuevos espacios socio-educalivos.

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las practicas docentes en
sus diferentes dimensiones. -

- Analizar la relacidn enire la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punio de vista de sus
caracteristicas socio-culturaies.

- Incluirse en el primer trayecto del campo de ia practica en la vida insfitucional de las escuelas asociadas.

- Organizar la realizacidn de los trabajos de campo que permitan recoger informacion, sistematizarla y
analizaria para su posterior comunicacion.




Contexio, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual, Diferentes dimensiones, caracteristicas y
probleméaticas presentes. Andlisis de diferenies situaciones conlexiuales del entomo y de la regidn. La
pracica educativa como préctica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las
dinamicas de las comunidades y/o entomos institucionales.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en la escuela. Dimensiones de la prictica docenie. Hislorias
de formacion y trayeciorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo
docente. Las representaciones sociales que configuran las priclicas educalives. Primeras inserciones en las
escuelas asociadas.

Esta unidad curicular se desamoliard en los sigulentes ambitos:

1. El trabajo en el insfiluto sobre el andlisis de los contexios socio-educativos y cullurales, las
caracteristicas de |a diversidad de comunidades y entomos que enmarcan las instituciones educativas.

2. El trabajo de Campo en Ias institluciones asociadas orentado a facilitar la primera insercidn de los
estudianies en comunidades educativas. El Trabajo de Campo se desamolla en recomidos del
entomo/comunidad de una institucion educaliva y visitas institucionales a o largo del afio, a fin de
recabar informacion a nivel descriptivo. Dichas salidas de campo serdn organizadas desde a
elaboracién de dispositivos que especifiquen gulas de las herramientas de recoleccion de la informacion
pertinente a los fines del campo formativo en el segundo afio.

3. En las homas institucionales se irabsjarh con dicha informacién relevada desde el nivel analilico en
instancias de sociaiizacion, debates y ejercitacion de construccion de hipilesis explicativas desde los
marcos referenciales abordados.

Ambos Talleres se desamollan simultineamente con Practica |, conformando una pareja
pedagbgica para el desamollo arficulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan
organizar una propuesta pedagigica articulada desde las dimensiones que conslituyen |a Practica | dando
cuenia del primer trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.
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E! Taller 1 se desarolia en el primer cualrimestre. EI Taller 2, en el segundo cuatrimestre. Ambos
en las 2 horas caledras compartidas con Prictica |, conformando un equipo de trabajo.

1. INVESTIGACION EDUCATIVA
Finalidades Formativas:

Se dige al aprendizaje de metodologias sisteméticas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instiluciones y la comunidad: observacidn,
entrevistas, andlisis documental, técnicas de registro, elaboracidn de indicadores simples, elaboracion de
cuadros comparativos, bisqueda bibliogrifica, entre otras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, heramientas concepluales y metodoldgicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y andlisis de la
complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones del eje de la Practica Educativa |.

Por lo tanlo, construir practicas de indagacion asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos

apropiados de metodologla cualitaiva y orientaciones para la leclura de Informacidn disponible,
indispensables para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del fuluro docente.
Descriptores:

Métodos y técnicas de Indagacitn. Investigacidn y docencia. El dooente investigador, posibilidades y
limitaciones. Investigaciones educativas, hemamientas para su recoleccion, leclura y comprension,
Procesamiento, andlisis @ interpretacion de la informacion. La difusidn de los resultados. Disefio de la
investigacion. Logicas: disyuntiva y didléctica. Gestion y puesta en marcha de proyectos de investigacion en
escuelas.




Plantear la problemitica de las instituciones educalivas en la formacion de los fulurs docentes
implica, reflexionar sobre la funcidn de éstas en relaciin con el conlexto socio-cultural. Su origen y desarolio
esla fuerlemente impregnado de procesos histdricos politicos que las definen y enmarcan como generadoras
de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprension de su dimension lemporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionaies e intemacionaies permiina significar las parculandades de tas organizaciones escolares y de las
relaciones que se lraman y promuaven en su interior y con la socledad.

Asl, ests taller busca proveer a los futuros docentes de:

= Hemamientas para la comprension de la complejidad de la frama institucional a partir de la trayectoria y
posicionamiento de los actores que la concretizan y significan.

= Un cuerpo de conocimienios sobre la dinamica insfitucional, a fin de asumirse como un acior
comprometido en el ambilo institucional, atravesado por la complejidad actual de nuestras sociedades.

- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales, interpersonales y
contextuales de los procesos institucionales educativos propios del nivel,

= Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion y el andlisis de diferenles referentes histdricos,
sociales, politicos, econdmicos y culturales que dan significado a la escuela actual

Descriptores:

Las instituciones educativas. Caracteristicas que definen las instituciones educativas. Dimensiones

institucionales. Cultura e imaginario institucional. Las diferenles tramas vinculares de lo institucional. Poder y
sutoridad. Espacios de parficipacion. La dinémica institucional. Estilos organizativos.

Las escuelas en contexios de complejidad. Las instituciones educalivas en contexios complejos,
alravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales. Probleméticas especificas que

%N\  atraviesan las diversas escuelas, Andlisis de experiencias institucionaies.




Codigo: 2P.02

Denominacion: Practica Docente II; Gestion Institucional, Curriculum y Enseflanza
Formato: Practica

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Diseio Curricular: 2° afto - Campo de la Prictica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
4 3 128 9%

Finalidades Formativas:

La Prictica | desaroliara un trabajo de campo en las instituciones asociadas de diferentes
Mﬂ“hmm-mhMTﬁpmm
Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES Y PROGRAMACION DE LA ENSERANZA EN LA ESCUELA.

En tal senfido, los Talleres acompafian a la Prictica Docente I, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y habilidades propias del campo
procurard que los futuros docentes reconozcan las 1ogicas que regulan la dindmica institucional, su historicidad,
los conficios exisientes, las probleméticas centrales, las relaciones inlerpersonales, las formas
organizacionales fipicas, los procesos de gestion curicular; entre las cuestiones més relevanies. Los apories
del Taller Integrador de P afio: Insttuciones Educatives, faciitaran avanzar sobre ef andlisis de las
configuraciones institucionalies de fa prictica docente para, posteriormente, indagar los procesos especificos en
que se consiruyen las mismas,

En lo que respecta al campo del Curriculum, éste aportaré los elemenlos que permitan analizar los
nicieos de aprendizajes prioritarios, el cumiculum oficial, la industria editorial que los traduce y, la ensefianza
responsable en ¢ aula de que se iransformen en aprendizajes relevanies, a través de una cuidadosa

programacion de desamolio cumicular, disefio de materiales y evaluacion permanente. Asimismo, intenta



generar un espacio de arficulacion con la Practica Il, que posibilie a los estudianies de profesorado participar
en acciones que le aporten marcos referenciales para af andfisis y valoracion de experiencias en relacion a la
gestion curricular.

Se pretende que los estudiantes logren:

Anglizar el entrelgfido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y conlextuales en las
instituciones educativas de diversos contexios..

- Compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se consiruye y produce colidianamente
en las escyelas.

- Promovet la indagacitn y comprension de | coherencia entre la diversidad de propuestas y fineamientos
del ambito de lo curricular y 1a practica de la ensefianza.

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su practica en
el marco de las instituciones, las politicas educalivas y los contexdos; a partir, entre ofros recursos, de la
comparacitn de distinios modeios de programacibn, analizando diferentes dissfios didacticos en relacitn
con la seleccion y organizacidn de contenidos y actividades.

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacin, Relevamiento de la informacidn sobre los
condicionantes institucionales de las practicas docentes, las culturas de la ensefianza y las culturas de la
colaboracion.

La gestion institucional. Los componentes de la gestion Institucional. Condicionantes de la gestion
institucional de la educacion en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la gestion
institucional, La resignificacion del Proyecto Institucional.

La gestion cumicular. La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de crilerios en la organizacion de
las propuestas de desamolio curricular. El Proyecio Curricular Institucional.

Esta unidad cumicular se desaroliaré en los siguientes ambitos:

[




El trabajo en ol instituto sobre ¢ andlisis de las institluciones educalivas, el curiculum de las
instiluciones asociadas y e disefio de las programaciones de ensefianza que s releven en el trabaio de
campo.

Se incluird a los estudiantes en las tareas de andiisis de los materiales cumiculares, de su coherencia
con las practicas de programacion, ensefianza y evaluaciin. Realizarin el disefio y programacidn de
propuestas de ensefianza con las adecuaciones a conlexios y modalidades: aclividades acotadas, dentro de un
proyecto general del docenie, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos en coordinacion con el
docente de a escuela asociada. Para ello es necesario articular con las unidades cumiculares del Campo de la
Formacion Especifica (didacticas especiales) y del Campo de ka Formacion General de primero y sequndo afio.

El trabajo de campo en las instituciones asociadas onentado a confinuar con la insercidn de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la participacion en actividades de responsabilidad creciente,
tales como observacidn parficipante en las aulas y colaboracidn en actividades situadas. En este espacio, los
estudiantes asumiran el rol de Ayudanies del curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y
apoyando & aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderdn actuaciones propias de la profesion,
leyendo la programacion para articularia con la ensefianza a fin de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes serin seleccionadas a parfir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con Ias tareas disefiadas por el docente, se
produzcan materiales allemativos y otras ayudas didacticas en reempiazo ylo complemento de los libros de
fexto, acompafiamienio a alumnos con dificultades escolares, entre otras. Para elo, es necesario articular con

las unidades cumiculares del Campo de la Formacion Especifica: las didécticas especiales y Sujeto de la
Educacidn.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres se desarolian simultaneamente con Préctica i; conformando una paneja pedagdgica
para el desamollo articulado de los descriplores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una
propuesta pedagogica ariculada desde las dimensiones que constituyen la Practica |l, dando cuenta del
segundo trayecto del campo de la Practica como eje estructuranie de la formacion inicial.



El Taller 3 se desarolia en el primer cuatrimestre, El Taller 4, en el segundo cuatrimesire. Ambos en
las 2 horas cétedras compartidas con Practica I, conformando un equipo de trabajo.

1. PROGRAMACION DE LA ENSERANZA
Finslidades Formativas:

El presente Taller pretende que los futuros docentes desarolien habiidades pertinentes al disefio de
secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional, conciliando criterios de relevancia socio-cultural,
pertinencia pedagbgica y significaividad lgica y psicolgica.

Por lo tano,

- Analizar la ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en el marco de
las politicas educativas y a! interior de las instituciones.

- Comparar distinios modelos de programacion, analizando diferentes disefios didécticos en relacién con
la seleccin y organizacién de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza, argumentando sus
decisiones didacticas en relacion con variables: polificas, contextuales, grupales e individuales.

Programacion, curriculum y enseflanza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase preactiva de la
ensefianza: definicin de propbsitos y objetivos; tratamiento del contenido; disefio de esirategias de
ensefianza; maleriales de ensefianza y prevision de las formas de evaluacidn. Relaciones entre objetivos,
confenidos y actividades. Criterios de seleccidn y organizacibn de dispositivos y recursos.

Disefio de distintas propuestas para un mismo contenido y un mismo afio. Disefio de secuencias sobre un
mismo contenido. Crilerios para la programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Disefio
de secuencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones cumculares. Andlisis de
secuencias realizadas por olros: compafieros, docentes, libros de texto. Redisefio de secuencias, Anblisis de




Cédigo: 3.P.03

Denominacién: Prictica Docente I Residencia pedagigica en los Niveles Inicial y
Primario

Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en ol Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Prictica Profesional
Asignacion horaria para e estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria

Citedras | Relo] | Citedras
S Tse [ w0 | 10

Finalidades Formativas:

En el marco de I Practica Ifl se desaroliara un trabajo de campo en las instituciones asociadas. En
forma articulada se concretan dos Talleres inlegradores: EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA
EDUCACION, durante e primer cuatrimestre y LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION APLICADAS A LA ENSERANZA RELIGIOSA ESCOLAR, en el segundo cuatrimestre.

El primer Taller que acompafia a la Préctica Docente Ill, aportaré los saberes y orlentaciones propias
del campo de la Evaluacidn de los aprendizajes. Se procurars que los futuros docentes reconozean las lbgicas
que regulan el proceso de evaluacion, de promocion y acreditacion de saberes de los alumnos.

Se propone reflexdonar sobre & impacio que produce en los actores evaluar conlenidos y
aprendizajes, las probleméticas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjetividades implicadas

en esta proceso, las decisiones ledrico - metodoidgicas que io acompafian, y e disefo de instrumentos
adecuados al nivel.

Asimismo, inlenta generar un espacio de arficulacion con la Practica Ill, que posibiile a los
estudiantes del profesorado participar en acciones que le aporen marcos relerenciales para ¢l andlisis y
valoracion de experiencias en relacion a ia evaluacion de aprendizajes.




- [Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar pricticas educativas en los niveles inicial
y primario que resignifiquen, arficulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia
didéctica y sus representaciones.

= Desamollar capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas de los
niveles inicial y primario, respectivamente, y tomar decisiones pedagbgicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza religiosa escolar
an los nivales inicial y primario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagdgicas en las que participen y las
procesen como material fundamental para la reflexion sobre la practica y el crecimiento profesional.

- Desaroliar capacidades para a autoevaluacion y orientacidn de los caminos de formacion a partir de la
reflexion sobre la propia practica.

Descriptores:
Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en lomo a las priclicas docentes. Diseflo y

programaciin de propuestas de ensefianza para los niveles inicial y primario. Las propuestas didécticas y su
adecuacion a la complejidad de situaciones aulicas. El contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contexios de diversidad socio-cultural. Los diferentes momentos de la
residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripcion del contexto comunitario, la cultura, la
gestién institucional, los proyecios curriculares y &ulicos. Los fundamenios, propdsilos, contenidos y procesos
de la intervencidn docente en la educacion inicial y primaria. La importancia de los maleriales curriculares en
la residencia.

Post-residencia. Evaluacion de la residencia. Los retos que planiea la realidad plurireligiosa, multicultural,
muitilingle y multiéinica en las escuelas. Memoria profesional.

Esta unidad curmicular se desarroliaré en los siguientes dmbitos:

El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo
en las escuelas.



2 El trabajo en escueias de nivel inicial y primario, respectivamente, donde los residentes se

ocuparan de la programacion, implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedagbgicas e
institucionales.

Talleres integradores
1. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION
Finalidsdes Formativas:
El presente Taller pretende que los futuros docentes desarolien habilidades pertinentes al disefio de

procesos evaluaivos, a la toma de decisionss académicas y a la reflexidn critica en tomo a las condiciones
objetivas y subjelivas propias del proceso.

Por o tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes, las implicancias éticas que
atraviesan este proceso y el impacto que el mismo ganera en la comunidad.

= Analizar el proceso evaluativo, su programacion y las decisiones pedaglgicas que de &l devienen en el
marco de las politicas educativas y al interior de las instituciones.

= Analizar las relaciones ensefianza - evaluacion; aprendizaje - evaluacion, a partir de los distintos
posicionamientos ledrico-referenciales y melodoldgicos y disefiar instrumentos de evaluacin que les
permita recoger informacion suficiente y (tl al momento de tomar decisiones acerca de la ensefianza.

Descriptores;
Problemética de la evaluacin. Concepciones sobre la evaluacién. Funciones y caraclerislicas de la
evaluacion. Modelos de ensefianza ypraclicas evaluativas. La evaluacion en el nivel secundario. El sujeto

evaluador. Dimensidn social, élica y afectiva de la evaluacion. Principics de la evaluacidn en una concepcion
inlegradora. Evaluacion y acredilacion.

Medios @ instrumentos de evaluacion. Instrumenios de evaluacién en la escuela secundaria. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la evaluacidn de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluar.

so==,  Estalegias para evaluar los distinios tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en foma




infegrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos del nivel de ensefianza
respectivo.

2. LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION APLICADAS A LA ENSERANZA
RELIGIOSA ESCOLAR

Finalidades Formativas:

= Introducir &l concepto de mediacidn tecnoldgico — didactica en la construcoidn del conocimiento escolar
de la ensefianza.

- Analizar los marcos fedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TiCs en la
cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida colidiana de los sujetos y, en los procesos de
aprendizaje y de ensefianza.

= Analizar el impacto de |as TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contexios institucionales y de

aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que esta incorporacion promueve o limita en
la escuela.

- Faciltar la organizacidn didéctica de propuestas de educacion con inclusion de nuevas tecnologlas.
Descriptores:
Uso y posibilidades de las TIC como herramientas que fortalecan el trayecio formativo. Bisqueda, evaluacion

¥ gestidn de fa informacion. Usa de herramientas telemiticas e hipermediales. Uso y reflexidn critica sobre

tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacibn y produccibn de informacion con heramientas
ofimaticas.

Produccidn de materiales didacticos a partir del uso de nuevas lecnologias. Tecnologlas Digitales como
recurso didactico en la educacidn secundaria. La comunicacitn visual, audiovisual y multimedia. Uso
pedagdgico de los recursos multimediales. La incorporacion de los medios y las tecnologias en el proceso de
educacion juvenil. Posibilidades y aplicaciones de recursos. Medios grificos en educacidn. Formalos:
peribdico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periddico mural.

- La imagen y el sonido en la educacin: los medios audiovisuales. Formatos de los medios audiovisuales, sus
ON.cN,  posibilidades y usos en la formacion del docenle. Lectura y recepcidn critica de los medios: estrategias




Las nuevas tecnologlas aplicadas a la Enseflanza Religiosa Escolar. Diferentes formalos y produccidn de
conocimientos. Procesos de colaboracién y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las
Tecnologias Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.

Codigo: 4.P.04

Denominacion: Prictica Docente (V: Residencia pedagbgica en Nivel Secundario y Ambitos no
formales

Formato: Residencia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ol Disefio Curricular: £ afo - Campo de la Prictica Profesional
Asignacién horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria_
Citedras | Reloj | Cétedras | Relo] |
§ 43| 12 | 4

Finalidades Formatives:

La secuencia de ia practica docente que comenzh con la practica i), ciera con el ejercicio de la tarsa
docente en & marco escolar de una unidad educativa del nivel secundario. Tiene como finalidad, que &
estudiante durante este trayecto de las pricticas profesionales, vaya ampliando progresivamente su experiencia
mmawmrmm

Los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la fotalidad de las

funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el dmblilo espacial de la
Insfitucién y en vinculackn con ofras instituciones de la comunidad.

Se espera;



- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar praclicas educativas en la escuels
secundaria que resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia
didactica y sus representaciones,

= Desamollar capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas del
nivel secundario y tomar decisiones pedagigicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didécticas significalivas para la ensefianza de la disciplina en
ol nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagdgicas en las que participen y las
procesen como material fundamental para la refiexidn sobre la practica y el crecimiento profiesional.

- Desamollar capacidades para la autpevaluacion y orientacion de los caminos de formacion a partir de la
reflexion metacogniliva sobre la propia practica.

= Analizar las relaciones ensefianza - evaluacion; aprendizaje - evaluacidn, a partir de los distintos
posicionamientos tedrico-referenciales y metodologicos y disefiar instrumentos de evaluacion que les
permita recoger informacion suficiente y (18 al momento de tomar decisiones acerca de la ensefanza.

Descriptores;
Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en lomo a las priclicas docenles. Disefio y

programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad de
situaciones aulicas. El contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los diferentes momentos de la
residencia. Organizacion y gesiion de la residencia. La inscripcion del conlexto comunitario, la cultura, la
gestion institucional, los proyectos cumiculares y dulicos. Los fundamentos, propdsitos, contenidos y procesos
de la intervencién docanle en la aducacidn pamaria. La importancia de los maleriales curiculares en la

residencia. La evaluacion de la intervencidn docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de
resullados.

Post-residencia. Evaluacidn de la residencia. La dialéctica problemas-altemativas. Los retos que planiea la
realidad plurireligiosa, multicultural, muttilingOe y multiétnica en las escuelas. Memoria profesional. E! trabajo
final como instancia de integracibn de la camera.




Esta unidad cumcular s¢ desamoliard en los siguientes mbilos:

1. El trabajo en el instifuto sobre &l andlisis de ias experiencias de ia residencia que se llevan a
cabo an las escuelas asociadas.

2 El rabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparén de la programacion,
implementaciin y evaluacion de sus clases y experiencias pedagogicas e institucionales.

La unidad curricular se articulard con el Taller de Sistematizacidn de Experiencias, dirgido a compartir,
presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Se trabajara con
ateneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento piblico.

Tailer Integrador
1. TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
Finalidades Formativas:

La sistemalizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por capturar los
significados de la accidn y sus efectos, como lecluras organizadas de las experiencias, como leorizacion y
cuestionamiento contexiualizado de la pravds sodial para poder comunicar el conocimienio producido. La
sistemalizaciin acompafia la Residencia como un fipo de tarea reflexiva, que recupera la priciica
organizadamenie y nos penmite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar & los estudianies, a o largo del proceso, en la sistematizacin de las praciicas.
Es una tarea compleja de reflexidn y de accidn en si misma, cuyo aprendizaje comienza en la formacion inicial y
acompafia toda la vida laboral, En principio, pueden reconocerse fres aspectos de importancia en la formacién

del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacién en el campo de las practicas
docentes: =

- Capacidad para compartir y hacer piblico el conocimiento y |a experiencia que se construye y produce
colidianamente en las escuelas,

= Integrar el analisis de las rulinas y riluales que forman parle de la vida social e institucional como
esiructuranies de las practicas. Habiluaimente se acostumbra a connotar negativamenie a estos
reguladores pricticos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habrd que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué olras son para recuperar.




- Debalir experiencias referidas a la produccién de conocimienlo sistematizado. Incluyen ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacion de experiencias analizadas a través de
diferentes medios para su comunicacion publica.

La finalidad del Taller es que los estudianies fengan espacios de reflexidn, evaluacin y
sistematizacidn de las expedencias observadas yio prolagonizadas en contextos Aulicos e institucionales.
implica que el formador de prictica propicie un ciima apropiado donde se establezcan relaciones
interpersonales con los alumnos basadas en un allo grado de conflanza y de respeto, ya que se realizard un

andlisis y reflexion critica acerca de cimo se ejecutd la préctica personal, de os compafieros, con alusién a
fimitaciones, logros y dificultades.

No existe en si una melodologia de trabajo para sislematizar experiencias. Los pasos y las téenicas
que se uliizan obedecen a criterios bésicos: la coherencia imema del proceso y la perinencia de las
herramientas, considerando no perder |a integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren:

- Desarollar procesos de sistematizacidn de experiencias de las practicas docenies a través de diferentes
formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes escenarios multiculturales y
plurireligiosos donde emergen y se desamollan.

- Desamollar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexion e interpretacidn que contribuyan a la
mejora y transformacién democrilica de las practicas pedagdgicas en escuelas situadas en conlexios
multiculturales y aplicadas a la ensefianza religiosa escolar.

- Compartir y hacer plbiico el conocimiento y I experiencia que se construye y produce colidianamente
en escuelas situadas en coniextos de diversidad socio-cultural.

La melodologia de sistematizacion de experiencias. La situacién previa como marco de referencia de las
experiencias. Los ejes que orlentan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimienios e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolios, notas y documenios, trabajos de alumnos y alumnas,




Construccin y reconstruccion de la exparencia. El regisiro de la experencia y el proceso de reconstruccion
historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: faclores que favorecieron y dificuliaron la
intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos finales, monografias,
publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.

10.7. BIB! A GENERAL BASIC.
Campo de la Formacion Especifica
- Alfaro, J.: Cristologia y antropologia. Cristiandad. Madnid, 1973.

- Asiain Pereira, C.: Raligion en la Educacion Publica. Anélisis Comparativo de su reguiacion Juridica
@n las Américas, Europa e Israel. Fundacitn Universitaria Espafiola. Madrid, 2010.

- Auer, J.: Dios Uno y Trino. Herder, Barcelona, 1998 .

- Brakke, D.: Los gnéisticos. Sigueme. Salamanca, 2013

- Chamenter, E.: Para leer of Antiguo Testamento. Navarra 1993,

- Charpentier, E.; Para feer of Nuevo Testamento. Navarra 1994,

- Cipriani, R.: Manual de sociologia de fa religidn. Siglo X1, Buenos Alres, 2012,

- Compagnon, F. {ed.): Nuevo diccionario de Teologia Moral, Paulinas. Madrd, 1990.

- Cortés, J. - Forcada, S. - Castaflo, G.: Hablamos de Dios. Ensefianza refigioss escolar. SM-PPC.
Buenos Aires, 2012. Texto de nivel inicial & quinto aflo de secundario. Trece volimenes.

- Croato, J. S.: Experencia de lo sagrado. Estudio de la fenomenclogls de la Religidn. Ed.
Guadalupe-Verbo Divino. Buenos Aires-Navarra, 2002,
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De Vaux, R., Las instituciones del Anfiguo Testamento. Herder, Barcelona 1992. Dos vol.

Diez de Vielasco, F.. Hombres, mlos, dioses. Infroduccitn @ la historia de Jas religiones. Trotta. Madrid,
20M1.

Domingo, M. (ed.): Educacitn y Religidn. Una perspective de devecho comparado. Ed. Comares.
Granada, 2008.

Dunn, J.: £ cristianismo en sus comianzos. Verbo Divino. Estela, 2012 Tres volimenes
Eichrodt, H.: Teologia del Antiguo Testamento. Cristiandad. Madrid, 1988. Dos vol.
Ekiade, M.. Tratado de historia de fas religiones. Cristiandad Madrid, 1981.

Esteban Garoés, C.: Enseflanza de la Religion y Ley de Calidad. PPC. Madrid, 2003

Farmer, W. (dir.;: Comentario Biblico Infemacional Comentanio caliico y scuménico para &l sigio
XX Verbo Divino, Estella, 1999

Ferrara, R.. £l misterio de Divs. Comespondencias y paradojes. Sigueme. Salamanca, 2005.
Flecha Andrés, J. R.: Teologia Moral fundamental. BAC. Madrid, 1997

Fries, H.: Teologia Fundemental. Herder. Barcelona. 1997.

Frstenberg, F.: Sociologia de la refigion. Sigusme. Salamanca, 1976.

Gonzilez de Candedal, O.: £/ hombre ante Divs. Sigueme. Salamanca, 2013

Hurtado, L. W.: ; Como llegd Jests a ser Dios?. Sigueme. Salamanca, 2013,

Koenig, F  Cristo y las religiones de la tiera. BAC. Madrid, 1085.

Lutiikhuisen, G. P.: La pluriformidad del cristianismo primiivo. El Almendro de Cordoba, Sevilla, 2007

Martin Hemiandez, F. - Martin de la Hoz, J.C.: Historia de la Igiesia. Palabra. Madrid, 2011. Tres
volimenes.

Melina, -Noriega- Pérez Soba, J. J.: Caminar a la luz def amor. Palabra. Madid, 2010.
Méndez, J. R.. Teologla Moral Fundamental. Salla, 2010.



Otio, R.: Lo sanfo, Ed. Alianza. Madrid, 1980,

Pannenberg, W. Fundamentos de Cristologia. Sigueme. Salamanca, 1974,

Penna, R La formacién del N, T. en sus tres dimensiones. Verbo divino. Stella, 2012
Pie-Ninot, S.: La feclogie fundemental. Secretariado Trinitario, Salamanca, 2002
Pieper, J.: Las vitudes fundamentales, Rialp. Madrid, 2000,

Pifier, A.: Origenes del cristianismo. EJ Almendro de Cordoba, Sevilia, 2007

Reale, G. - Antiserl, D.: Hisforla del pensamiento losdfico y cisniifico. Herder, Barcelona, 2003, Tres
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