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VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacién
Privada tramita la aprobacién del Disefio Curricular de la carmera Profesoracdo de Educacion Secundaria en
Psicologia, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas piblicas y privadas
de Mivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disenios cumiculares de formacion docente en la Provincia de Selta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en [a Ley Nacional de Educacion N°
26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N°® 7.548 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Ariculo 37° expresa; “El Estado Nacional, las
Provincias y la Cludad Autdnoma de Buenos Aires tienen compelencia en la planificacion de oferta de
carreras..., el disefio de planes de estudlo..., aplicacidn de las regulacicnes especificas, relativas a los
institutos de Educacion Superior bajo su dependencia...”;

Que la mencionada Ley (LEN), con relacidn al nivel secundario, define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de *habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno
de la ciudadania, para €l trabajo y para la continuacién de los estudios”;

Gue en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacién docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir [0s conocimientos y valores
necesario para la formacion integral de las persenas; €l desamollo nacional y la construecion de una sociedad
mas justa, promovera la construccldn de una identidad docente basada en la autonomlza profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y |a
confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnosfas;

Que el Articulo 76° fijfa que el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), creado por la
Ley de Educacién Nacional N® 26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacién docente
en el pals y tiene entre sus funciones el desamollo de polificas y lineamientos basicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua;

Cue en el margo de lo dispuesto en el Inciso d) del ariculo citado precedentemente, el
Consejo Federal de Educacion mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los “Lineamientos Curriculares
Macionales para la Fommacion Docente Inicial’, a fin de sostener la calidad y pertinencia de la formagion
docente confinua en sus aspectos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracian total de todas las carreras de Profescrado un minimo de 2,600 horas rekoj a
lo largo da (4) arios de duracion;




oMinistoric do Ceduiocoibn

Dowencia ds el
REEGLUC[QH N* 4 8 3 8
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte_ N° 129-58123/15

Que per el Articulo 80° LEN se establece que las pollticas de promocion de la igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, 1a integracion y
el logro educativo de todosfas losfas nifiosfas, jovenes y adultos en todos los niveles y modalidades,
principalmente los obligatorios;

Que en su Articulo B1°, se establece Ia finalidad de la Formacion Docente;

Cue se prevé igualmente que los planes de estudios deberan contar con Ires campos de
formacion: Formacion General; Formacion Especifica y Formacion en la Praclica Profesional, cualquiera sea
|a especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Ariculo 73° de la Ley de Educacion Nacional &l
Consejo Federal de Educacion emilié |2 Resclucion N° 74/08, que modifica la resolucion CFE 24/07 y
aprusba el documento sobre "Titulaciones para las cameras de Formacidn Docente” como asi también su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos" que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucién se procedio a sustituir el Capitulo Vi
del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial’, aprobados por
Resolucion N° 24107 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 1.588/12 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituye &l
procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificacionas que emitan [as institucionas de gestion
estatal creadas y de gestion privada reconocidas por las autoridades educativas comespondientes, respecto a
gsludios jurisdiccionales presenciales detodos los niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.208;

Que el Instituto Nacional de Formacién Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagdgicos ¥ recomendaciones para la reformulacidn de fa Formacién Inicial;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincial N° 7.546, se establece que
¢l Gobiemo Provincial “tiene competencia en la planificacion de la oferta de cameras y de postitulos, el disefio
de planes de estudios, la aplicacion de las requlaciones especificas, en los Institutos de Educacion Superior
bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por e Institute Nacional de Formacion
Docente®;

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional con el equipo de Gestion y
. Docentes del establecimiento de Nivel Superior de gestién privada oferenle de la mencionada carrera
‘Institulo Jean Piaget’ N° 8048, dependiente de este Ministerio, quienes firnaron el Acta Acuerdo
Norrespondients, habiéndose recibido la asistencia técnica equipo del Equipe Jurisdiccional del Area de
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Desarrollo Curricular Nacional del INFD sobre las verslones preliminarss del D.C. del Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologia de la Provincia de Salta;

Que, a los fines establecidos en los apartados anleriores, debe dictarse el aclo
administrativo de rigor aprobando el Disefio Cumicular respectivo;

Por ella,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar con carécter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la camera de Profesorado de
Educacién Secundaria en Psicologia, para su desamrollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestidn
estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015, el que como Anexo se
integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecida qus acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucién educativa dependiente de la Direccion
General de Educacion Superior o Educacion Privada seqn coresponda, la oferta del Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologia, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado por el
Articulo 1° de esta Resolucién.

ARTICULO 3@, Fijar que ol mencionado Plan debera ser una farea y un proceso permanente de saguimiento
y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferantes y la jurisdicclén, Asimismo, ésta podré
valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa, tenlendo en cuenta la

necesidad de formacion de recursos humanos en su drea de influencia, el avance del conocimiento y los
requerimientos pedagbgicos y académicos que resultaren de aplicacion.

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-

e
;' o
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADOQ DE
EDUCACION
SECUNDARIA EN
PSICOLOGIA

Salta - 2015
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1. Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Psicologia
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Psicologia
Duracion de |a carrera 4 Afos

2
3
4. Carga horaria total de |a carrera: 2.856 {Dos mil ochogientos cincuenta y seis) Horas Reloj.
5

Condiciones de ingreso

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreso directo, la no discriminacion y la
igualdad de oportunidades en el ambito de la formacidn Superior. A la vez, procuran que los futuros profesores
asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en las instituciones
entre formadores y estudiantes (Res. CFE N® 072/08 y Res Min. de Educ. de la Prov. de Salta N* 2484/13-
Régimen Académico Marco-RAM]. :

Podran ingresar a la Camera de Profesorfa de Educacion Secundaria, los aspirantes que:

% Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM art 3).

% No posean fitulo secundaric ¢ equivalente, pero que sean mayores de 25 afos y que
cumplimenten Ia reglamentacion vigente al respecto. {RAM art 3).

4 Acredilen titulo secundario completo, emitide por otro pals pen:l. debidamente reconocido por el
Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacién. (RAM art. 4)

% Registren su inscripcién en las fechas establecidas por calendano académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en la institucion formadora. (RAM art. 6,7, 8y 9)

En Indos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.
Evaluacién y Promocion, Organizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios referidos a
la condicitn de Estudiante del Nivel Superior se regira por lo establecido en la referida norma provincial (RAM) y
aquellas ofras especificas que en concordancia establezcan las Instituciones tanto de gesfion piblica como
privada.

6. Marce politico de la Politica Educativa Nacional y provincial para la formacién docente

En los Gltimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir de la
romulgacion de la Ley de Educacion Nacional, En este contexto se realizaron importantes avances en relacion
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al fortalecimiento de la integracion federal del cumiculum de formacién docente. Eslos cambios apuntan a la
integracion, congruencia y complementariedad de la formacion inicial. De esta manera, se pretende asegurar
niveles de formacion y resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras v jurisdicciones.

Los cambios operadas en la Educacion Superior consideran tres niveles de decision y desamollo; la
Regulacién Nacional, la definicion Jurisdiccional y la definicion Institucional, Tenlendo en cuenta estos niveles, se
tomaron como referencias generales [as normas vigenies:

« Ley de Educacion Nacional N° 26.2086,
¢ Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos 1 - Il y 183/12

e Disefio Curricular para Educacién Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de
|la provincia de Salla. ,

+ Reglamenio de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N®
3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de
la provincia de Salta.

= Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N® 2.583/13. Direccion General de Educacitn
Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

e Los Documentos Aportes para el desamollo curricular, en especial “Sujetos ds la educacion” de Flavia
Terigi. Instituto Nacional de Formacion Docents, 2008,

e El Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Instituto Nacional
de Formacion Docente, 2008,

¢ Documento “Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas® de Emilio
Tenti Fanfani (Cood.). Instifuto Nacional de Formacion Docente, 2008

» Documento: Aportes pedagogicos a la reformulacion de la formacion iniclal de losfas profesoresfas de
escuela secundaria en Argentina, Directora Flavia Terigl, Informe final - Noviembre 2011, 06 Serig
Estudios Nacionales.

» Documento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos punios de partida para
su discusion. Instituto Nacional de Formacién Docente, 2008




Wit oo Bhuciincs
%my(ﬁ-mo@!a

Provinoia do Falta
RESOLUCION N° 4 8 3 8 3
MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 123415

En este senlido, es necesario rescatar la dimensidn de la formacion docente inicial, la cual es valorada
como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sosfiene que:

“La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generar y transmifir los conocimiantos y valores necesarios para a formacion infegral de las
personas, el desarrolio nacional y fe construccion de una socledad mas justa y promoverd fa
construccion de una idenlidad docente basada en la autonomia profiesional, ef vinculo con las
culturas y las sociedades contemporéneas, ef trabajo en equipo, ef compromiso con la
igualdad y fa confianza en las posibiidades de aprendizaje de sus alumnos (...) prepara para
el ejercicio de la docencia, un frabajo profesional que tiene efectos sustantivos, tanio en los
procesos educativos como en fos resulfados de la ensefianza, en tanto facilita las
posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera condiciones para la concreciin efectiva
del derecho a la educacitn. Pero para elflo, requiere y reclama asumir el compromiso por
garantizar el derecho que fodas las personas fienen de aprender y la confianza en las
posibilidades de los que aprenden como una condicion bésica para el desamolio de fa
educacion y de Ia ensefianza en las escuelas. Los disefios y desarrollos cumiculares que se
organicen para la formacion inicial, deberan considerar eslos valores basicos en los procesos
y resulfados de fa formacion. Asimismo, deberan considerarios para la propia formacion de
los aestudiantes en fas distintas carreras de profesorados™.

'La estructura, organizacion y dinamica cumicular de la formacion docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desamollos culturales, cientificos y tecnologicos™ (Res. CFE N° 24-07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan
formas innovadoras para el abordaje de las probleméticas educativas més importantes y, por otro, ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y las Instituciones
€n su conjunto.

Considerar a la formacidn inicial como pare fundamental del proceso de desarollo profesional confinuo
implica reformular el Disefio Cumicular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, las comprensiones, el sentido

esolucién del CFE n® 24/07 Anexo |, pg. §, apartado 12y 13,
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critico, la autonomia y Ia rigurosidad metodoldgica que el desenvolvimiento en el ambito laboral requiere?. Esta
nueva caracteristica de la formacion docente requiere:

&

asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un colectivo
que produce conocimientos especificos a partir de su propla practica.

revisar la articulacion entre contenidos, asi comeo poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando 2 los futuros docentes del nivel secundario acorde a las
nuevas demandas y contextos diversificados.

abordar los contenidos disciplinares en relacion con la complejidad de [a tarea de ensefiar en las
instituciones educativas.

revalonizar la formacion docente desde la comprension de los temas centrales del campo disciplinar,
promoviendo la reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los jévenes de la
secundaria.

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexio sociopolitico, sociocultural y
sociolinglistico como fuente de ensefianza

desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad sustentados en l1a necesidad de aprender de los
alumnos.

formar un compromiso ético y téenico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

analizar el régimen académico de los alumnos, las caracleristicas de las demandas sociales y
econbmicas de las cameras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen de comelatividades y la
arficulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales.

Fundamentacion de la propuesta
La fundamentacién del Disefio Curricular para el Profesorado de Secundaria recupera los apories que

enmarcan los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docende Inicial (Resol. CFE 24/07) y se elaboran a

partir del trabajo de diagnéstico de la regibn, de los perfiles formativos del los Profesorados de Nivel Secundario

? Proyecto de Mejora para la Formacion Iniclal de Profescres para el Nivel Secundario - Area Historia. Pgs. 5,6 y
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acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacién.sobre los diferentes Planes institucionales
de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda social de formacion en el propio contexto
educalivo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman como marco ademés, principios, derechos y
garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional y Provincial.

Se sostiene que la formacion docente constituye una de las oportunidades que brinda la educacion para
— desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cada una de ellas, la capacidad de
' definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad y respeto a la diversidad,

justicia, responsabilidad y blen comun.

Pensar la formacion docente en los actuales contextos socloculturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios curriculares como tamblén en las "dinémicas® de la formacién. Esto es, pensar en
la formacién de un docente capaz de racrear el saber y estrateglas para dar respuestas a problematicas que se
presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, la formacién debe comprander y ayudar a
comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la Individualidad, las nuevas
funciones y responsabllidades del profesor del nivel secundario, efc.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de los formadores
de formadores y de los institutos de formacion, que lleve a construir un sistema educalivo inclusivo, situado en
una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes. Entonces, 'Laigudlh:ldal:erla
empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una iguaidad que habilita y valora las diferencias que
cada uno porta como ser humano, sin por eso convalide la desigualdad y la injusticia™, en particular, cuando se

- forma a formadores de jovenes y adultos.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construcclén curricular” exigit
generar espacios de andlisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepclones, sus funciones y
caracteristicas, como asi tamblén los problemas que se generan en la préctica, tenlendo en cuenta su
contextualizacion histdrica, polltica y social, sin la cual a5 imposible entenderlo, interpretarlo y evaluaric en el
marco de las actuales exigencias.

* Ministerio de Educacién, clencia y Tecnologla. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y el
esarrollo (AICD).(2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educaciin Inclusiva a la capaciiacién v aclualizacion
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Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefic se explicita, por una
parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Cumicular Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una feorfa desde la cual concebimos al Curriculum,

Se adhiere a una concepcién de Cumiculum entendido desde una teoria social interpretativa como
“proyecto, proceso y construccién cultural”; esto permile:
- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusitn critica y pueda ser traslado efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de praclicas educativas humanas, practicas cumiculares cuyo significado se
construye desde circunstancias histdricas.

= Proporcionar un marco donds el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades relacionandolas con
las concepeiones del conocimlento y el aprendizaje.

2. Ningln cambio curicular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas pedagégicas e insfitucionales,
logros, dificultades, éxitos y procesos a traves de los cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones
que son tenidas en cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios
necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se consideren valiosas en los institutos
de Formacion Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan este disefio:

A Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corparales y mentales, emaocionales y cognoscitivos que se producen fundamentaiments en el seno de
un funcionamiento intersubjelivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacién y comprension en
situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados y sentidos los que
han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprender” y de “aprender a pensar”. Como afima Perrenoud (1999) se trata de disponer de los conocimientos
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necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizaros de un modo
apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.

Ensenanza: Las praclicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por miltiples reflexiones, infuiciones, imagenes, rutinas, senlimientos, efc., no exentas de
contradiccion y ambigiledad y desarrolladas en un ambiente atravesado por [a finalidad de la evaluacion. En el
-~ proceso de comunicacidn dialdgica entre profesores y estudiantes existe una influencia recliproca y una
' permanente negociacion de significados en lomo a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asl como las
exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participativo del liderazgo docente continlia siendo una disposicién necesana para definir la

situacion escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaclones educativas es un ideal que se
extiende a toda la institucion escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de colaboracion y comunicacion
gntre los docentes y los directivos puede confribuir no stlo a mejorar los logros sino también a crear un clima
laboral de contencibn que evite las miltiples situaciones de conflictos iresueltos, de malestar y que sera en si
mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didaclicos y disciplinares, Iratara de poner en dialogo las malrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacion.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas amplios representados por la
Institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo
tanto, el problema de la practica docente planteada en estos términos no puede ser resuelio solamente desde
una perspectiva pedagdglca; su abordaje implica la construccion de un modelo que dé cuenta de esta relacién
intersubjetiva planteada por la ensefianza, '

Conocimiento: desde esta nocién de ensefianza, el conocimlento adquiere un estatuto epistemoldgico peculiar
que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo fiempo que requiere una
comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse
a sl mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y ufilizar signos. Por

* Pemenoud P. (1999) Desarrollar la practica reflexiva en el oficic de ensefiar. Profesionalizacion y razén
pedagbgica. Barcelona. Grad
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ello, es relevante en el marco de la formacién docente habilitar nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir
perspectivas de analisis que promuevan la reflexion pedagogica, la construccion de saberes didacticos,
disciplinares y la formacién cultural,

Se trata de reconocer que |a importancia de la construccion social del conocimiento en las practicas de
ensefianza, requiere de la comprensién de los contextos y las dimensiones complejas y que para reflexionar
— criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos
' sistematicos. Se trata también, de pensar la formacién de los docentes como una dinamica que busca instalarse
en un entramado social, poliico, cultural escolar que permita la interaccidn con la vida cofidiana que la
resignifigue y la contextualice.

Del Disefio Curricular;® La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados acerca del
curriculo y las ideas filosoficas y pedagbgicas de quienes participan en el proceso de elaboracion e Involucra
tamblén una serie de problemas praclicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un enfoque curricular
recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexio socialmente construido. Es el resultado de un interjusgo
constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resulfado final acabado, sino flexible y
abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los pariicipantes.

Los componentes que generalmente se ariculan en un disefio son; finalidades, propdsitos y objetivos;
contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion i

Este Disefio responde a cuatro atributos:

- Rigueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados’, un curriculo necesita lener cierfo porcentaje de
“indeterminacion”, “anomalia’, “ineficiencia’, "caos’, "desequilibrio”, “experiencia vivida®.

Recursividad: refiere al cumriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el cambio. Es
la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la capacidad de
reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

A * Se adopta los criterios furmulados en la exposiclén de Mg. Silvina Feeney y Dra, Estsla Cols en Julio de EGDE
: ‘|a reunién federal pera la formulacion de los DCJ, INFD.
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Relaciones: refiere a dos dimensiones;
- las relaciones padagé-giﬁas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza las
naraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

- Rigor: significa la tentativa consciente de esclamrcer los supuestos. La indeterminacion no debe significar

' arbitrariedad y solo dependera de la mixura enfre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la
interpretacion dependera de cmo nos movemos en los margenes de las variadas altemativas presentadas por
la indeterminacion del curriculo.

8. Finalidades Formativas

Pensar la formacion docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que quien
se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permila reconocer y compromeaterse en un
itinerario formativo que va mas alla de las experniencias escolares. Por esta razon se observa como elemento
clave en la formacidn, la participacion en ambitos de produccion cultural, cientifica y tecnologica que los habilite
para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacidn docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que deben
articularse con "saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la escuela
secundaria; la formacion didactica y pedagdgica, el desempefio en espacios de produccin y pensamiento
coleclivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacitn de los aprendizajes, la formacion para
cumplir nuevas funciones en |a escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida democratica, el
respeto y la valoracion de la ley. El conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la
inclusion de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabelizacion académica y la educacion
sexual integral®.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel

» Confribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida &sta como una
Unidad Pedagégica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la inclusién social, a
través de la Formacién Inicial de Profesores de Educacion Secundaria en las diversas disciplinas.

12
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= Preparar profesionales capaces de enseiiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacion integral de las personas, el desarrolio nacional y la construccion de una sociedad
mas justa.

Promover a la construccion de una identidad docente basado en la autonomia profesional, e vinculo
con |a cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromisa con la igualdad y la
— conflanza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as

Favorecer el anélisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas y las condiciones de construccion de
una identidad profesional.

« Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores &ficos y democréticos de participacion,
libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, respunsahllfdad honestidad, valoracién y
preservacion del patrimonio natural y cultural.

Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicoldgicas,
cognilivas, afectivas y socioculturales.

Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Nivel Secundario, especlalmente

en el campo de la ciengia, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador, transmiser y
recreador de |a cultura tecnocientifica.

Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad de
los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

Fortalecer la formacién docente como una préctica social transformadora, que se sostiene en valores
democraticos y que revaloriza el conocimiente como hemamienta necesaria para comprender y
transformar la realidad. Analizar la practica colidiana incorporando las dimensiones siempre
particulares del contexto de la practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora
continua de |a ensefianza en el nivel secundario.

9, Perfil del Egresado
En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacién Docente Inicial para los Profesorados
de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesion docente en el marco de las nievas
1iemandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

5 "
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Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la inclusion
y calidad de los aprendizajes en-contextos diversificados de los estudiantes.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una aclividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del equipo
docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aistado.

Se aspira a formar un/a profesorfa para la Educacion Secundaria que sea un profesional comprometido
con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor del

respelo a la vida y a 1a ley en una socledad democratica y que desde una compransian real de la discipling, logre
contribuir a formar ciudadanos clentificamente alfabetizados.

Por lo tanto, el presente dasarrdllu curricular pretende formar un docente con capacidad de:

Asumir con disposicion la tarea docente, integrando saberes complejos y acluales en relacion a los
procesos de desamollo, teorias y escuelas psicolbgicas que los sustentan, la construccion de la
personalidad, los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta construccion se arliculara en los
diferentes ambitos socioculiurales con los cuales interachia permanentemente, considerando la
influencia de los grupos, omganizaciones e instituciones en la formacion de subjetividades y
producciones culturales. :

Desarrollar sus tareas junto & piiberes y adolescentes, acompafiandolos tanto en el aprendizaje de
contenidos vinculados al campo de la psicologia como en las diferentes opciones ante la vida
desde la funcion orlentadors, funcion ligada a toda docente que trabaja con alumnos en esta etapa
particular de la vida.

Disefiar, ejecutar y evaluar proyectos educativos y socioculturales en el contexto complejo de la
sociedad actual,

Ejercer como tutores o asistentes educacionales en el nivel secundario, brindando un
espacio de dialogo reflexivo y significalivo a los alumnos, conleniendo en los casos que se
requieran aquellas situaciones que atenten la permanencia de los adolescentes y jovenes en la
institucion.

14
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« Conformar equipo de trabajo como docentes integradores en la inclusidn escolar del nivel
secundario :

Integrar equipos interdisciplinarios en gabinetes de orientacion educativa y vocacional.

Realizar tareas de desarrollo social y prevencion en Instituciones Educativas, Fundaclones y
Organizaciones no gubemamentales.

Aplicar técnicas e instrumentos desde la perspectiva psicosocial para recoleccion y tratamiento de
la informacion.

Establecer la estrategia de deteccion de necesidades y problematicas de la institucitn, ejecutar los
mecanismos para el seguimiento y deteccion de probleméaticas y proponer estrateglas para la
resolucion de las problematicas.

Detectar el origen de las dificultades inherentes a las préacticas pedagdgicas pare mejorar las
mismas y promover la inngvacién.

Instrumentar los medios para la renovacion de la gestién institucional seglin las necesidades y el
contexio de la escuela.

10) Crganizacion Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacién y sus relaciones

Campo de la Formacidn General

El C.F.G. brindard un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de validez y principios
para la accion que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextos de diversidad
sociocultural. Asi mismo, brindara marcos conceptuales generales que deberan ser problematizados a la luz de
situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos. Es mas intensa en los
primeros afios y va decreciendo hacia el Giimo.

Este campo se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de

//"’_SEH validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el andlisis de los
: distintos contextos socio- educacionales y la foma de decisiones sobre los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Confrariamente a una posicion reduccionista sobre el campo de la formacion general, el enfoque
isciplinar que se propone e intenta recuperar la lagica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propio
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de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos,
fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos contexios
las practicas docentes para favorecer mejores y méas comprensivas formas de apropiacion de los saberes.

El desamollo actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los
aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexién y conocimiento del caréacter
histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion en el espacio de los debates de las
comunidades clentificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asl como para
comprender su caraeter histérico y provisorio,

En sintesis, el campo de la formacion gereral esta dirigido a desamollar una sélida formacidn
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension
de [a cultura, el tlempo y contexto histdrico, 1a educacion, la ensefianza, el aprendizaje, v a la formacién del juiclo
profasional para la actuacidn en contextos socio- culturales diferentes. Se vincula a:

- La adquisicidn de informacién y la construccitn de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural y las
condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia,

- El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

- La aproplacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de heramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales propios de
un contexto de mayor complejidad.

- El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos que generaron
las condiciones que experimentan |as sociedades.

- El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo semantico
coherente, con unidad y significacion autonoma y una estructura sintactica especifica que favorece el
andlisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

La construccién de herramientas concepluales-explicativas que permitan a los futuros docenles proveerse
de una formacién de base stlida sobre la cual construir competencias profesionales aplicadas,
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- Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular contenidos disciplinares
con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion politica de un educador comprometido con el
destino de los pueblos, y cuya preocupacion frasclende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacién Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefiar la disciplina

o= : en la Educacion Secundaria. —Posibilitara a los futuros docentes aproximaciones diversas y sucesivas -cada
vez mas ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que vaya
ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacién Especifica comprende el
conjunto de saberes que resultan necesarios para el desamollo de las capacidades que definen el elercicio de la
funcién docente. Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacidn del docente, ya que, junto con las
experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y metodol6gicas
relativas al tratamiento y &l esludio de la/s disciplinals especificas para la ensefianza, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel
individual y colectivo en sl nivel secundario,

Los contenidos del CFE se arficulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las informaciones que
provengan de las indagaciones y observaciones que efectitien los estudiantes y que puedan ser pertinentes para
analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con relacion a los aportes
sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y
residencia.

Sobre la base de las herramientas concepluales desarrolladas en la formacitn general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan resolver los desafios que
se le presenlaran en el aula y en la comunidad. Los estudiantes de este profesorado también desamollaran

competencias relacionadas con:
- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver problemas significativos
y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

Acompafiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnosfas identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.
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- Seleccionar ylo construir materiales y recursos didécticos a partir de critsrios fundados desde la disciplina
que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

= Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de Educacién Secundaria para su
aprovechamiento en |a ensefianza.

= Programar y reslizar evaluaciones diagnésticas, integradoras, continuas y sistematicas, ceniradas en los
= - procedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, siluaciones y
contextos, y que permitan valorizar cualitaivamente los logros y polencialidades de los/as alumnos/as.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa valida para la
apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion activa
delfia alumnofa en su propic proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

- Reconocer las caracleristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de los
sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del nivel
secundario.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

Este campo se organiza en tomo a la practica profesional docente. Busca resignificar la practica
docente desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los olros campos curiculares a través de la
incorporacidn progresiva de los estudiantes en distintos contextos socioeducativos.

Resignificar el lugar de la practica en la formacion docente {Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la trayectoria escolar
previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para analizar
aquellas matrices que pueden conslituirse en obstaculo epistemoldgico y pedagogico en la formacion como

- futurosfas docentes. Esto es, generar los disposilivos que posibiliten revisar en forma insistente la experiencia
’;‘g'! ’ formativa previa de los estudiantes;

5? En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la préctica, por medio de
‘.?l: ituaciones guiadas y acompafiadas que pemmilan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
1
Wi
Wz
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Educacidn Secundaria. Esto es, ampliar los dmbitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de
Instituciones de nivel secundario y a la variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se hace
necesario disefiar un complejo disposifivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos de campo,
trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, etc.

En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y las Instituciones de
Educacidn Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se constitiryen en ambitos para
reconstruir y elaborar el saber pedagbgico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanentes.

En esle dialogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, |a vida cotidiana en
las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar la
democratizacion de |a formacion docente en particular y de Ia escuela en general. Una reflexion tanto individual
como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no sélo desde una técnica o
practica, sina también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores compromelidos con su tiempo
an la busqueda de practicas mas justas y democraticas.”

En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe como
un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curriculo de la Formacion Docente para la
Educacion Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estén aprendiendo a ser profesores, la oporfunidad de
probar y demostrar el conjunto de capacidades que se van construyendo en su trénsito por la camera, a través
de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones educativas que les permitan participer,
realizar el analisiz y proponer soluciones o mejoras a situaciones 0 casos que Integren variadas dimensiones de
la préctica y profesion docente, en multiples escenarios o contextos soclo-educativos que a posteriori constituiran
su espacio real de trabajo y de desarrollo profesional,

En pos de ello, seré necesarlo, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

- Favorecer la integracién entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan las
praclicas, como alternativa clave para el desamollo de proyectos conjuntos y de experimentar
variadas altemativas de actuacion por parte de los/as fuluros/as docentes. Para elio s impone

% Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las précticas y residencias en la Formacién Docente” en:
Giménez Gustavo (Coordinador de edicion) “Préclicas y residencias. Memoria, experiencias, horizonles...”
Editorial Brujas. Cordoba.

" Recomendaciones para |a elaboraclén de disefios curriculares. INFD Rasolucién 24/07 CFE
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recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas asociadas anticipando qué
modificaciones son necesarias para acompanar cualquier intento de mejora. Las instituciones
educativas de Educacién Secundaria constituyen los ambienles reales del proceso de formacién
en las practicas ‘

- Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la integracién de grupos
que presenten gran diversidad, que pemmitan el desarrollo de practicas conlexlualizadas que se
constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion y refiexién sobre los sujetos y el
aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion docenle, compartiendo las
reflexiones personales en &mbilos contenedores, coordinados por los docentes involucrados.

- Considerar que — es importanle reconocer que la formacion en las précticas no solo implica el
trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que se
desarrolla en el Instituto, Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar modelos
de ensefianza activos y diversificados en los mismos.

- Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo, como las escuelas
asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que orienta las Practicas
Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos espacios tengan
incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en espacios para construir y
repensar la tarea docente y no simplemente para observar.

- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas, implicando

" aun mayor nimero de docentes para mejorar la calidad de las précticas que realizan losfas

estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes orientadores provenientss de las
escuslas asociadas).

- Conceblr los procesos de Préctica Profesional como acciones holisticas, integradas a los
restantes espacios cumiculares presentes en los Disefios, asl como de confrontacion
tedricolpractica. En esle sentido, también los procesos de Practica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias instituciones en las que se realizan.
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10.2. Carga Horaria por Campo de la Formacién

CAMPO DE LA FORMACION Hs. Cétedra Hs. Reloj Porcentaje
Campo de la Formacidn General 960 720 2521 %
Campo de la Formacidn Especifica 1712 1584 55,46 %

Campo de la Formacion en la Prictica Profesional 736 552 19,32 %

10.3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta
Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades cumiculares considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad curicular® a
aquellas instancias cumiculares que, adoptando distintas modalidades o formalos pedagbgicos, forman parte
constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas
por los estudiantes.

El presente disefio contempla los sigulentes formalos:
Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o mullidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para la intervencion educativa de velor troncal para la formacion. Estas unidades se caracterizan
por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmalismo, como se comresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su
evolucion a través del fiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion
documental, en la inlerpretacitn de tablas y graficos, en la preparacitn de informes, la elaboracion de banco de
datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita y, en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
examenes parciales y finales para su acreditacion.
Esla hmmdemteﬁa,asunamm@lharpmﬂammm ypurhiﬂmﬁane'm
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Por una parte |a transferencia del conocimiento se plantea desde la transposicion didactica, por la otra, e
contenido sera separado por el docente en nicleos/ejes tematicos definidos en los que primara la unicidad.

Dichos nlcleosfejes tematicos serén organizados en relaciones jerarquicas, tanto a nivel intemo del nlcleo
como en la presentacion de los nlcleos entre si.

Las praclicas evaluativas para el formato deberan estar orfentadas hacia la identificacién de conceptos y
problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de conceptos y relaciones
disciplinares.

Es importante la formacion no sélo del dominio de la sintaxis enire los distintos conceptos desamollados,
sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de sintaxis.

Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las heramientas metodolégicas
propias del sistema epistemolégico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la transforencia del
conocimiento.

Debera también formarse al estudiante en |a toma de posicion frente a los marcos tedricos desarroliadas, en

la fundamentacion epistemolégica de dicha postura, y en la capacidad de defensa de la misma con
argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y logica.

Para ello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoldyicamente bien fundadas.

» Trabajos de campo

Son espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de

trabajos de indagacion en temeno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenia con el
acompafiamiento de un profesorftutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccién de
conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curmicular se proponen las practicas docentes, en frabsjos de participacion

progresiva en el ambito de la practica en las escuelas y en el aula, desde instancias de observaciones del

entomo institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, andlisis de documentos y organizadores
escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales, pasando por praciicas de ensefianza de contenidos

ares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza exlendidos en el iempo.
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Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo cual
es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. Es
decir, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados progresivaments.

Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en los
campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a la luz de
las dimensiones de la pracfica social y educafiva concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas
para profundizar aspeclos especificos en posibles seminarios yfo como espacios en los que las producciones de
los talleras se someten a andlisis.

Los frabajos de campo desarrcllan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
anélisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desamollando procesos de indagacidn en contextos
delimitados (socio-comunitario, institucional ylo dulico).

Este tipo de organizacion curricular, se acredita con un “coloqulo” individual o grupal para presentar la
produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo soclo-educativo yio institucional-aulico.
Pueden considerarse como produccion final, la elaboracion de un informe descriptivo-analifico sobre un proceso
de racoleccion y analisis de informacion o sobre un proceso de préctica Aulica, a partic del cual se generen
nuevas propuestas creativas para el tratamlento de una teméatica, contenido yfo problematica Instifucional y/o
curricular.

También seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos inferrogantes que sean
refomados en los sucesivos espacios de frabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje de
mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tensién inevitable entre teorla y préctica, lo cual
supone inclulr necesaria ¢ imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos referenciales
pertinentes para el frabajo articulado.

~ Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la préctica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la realidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:
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% Articular teoria y prachca como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en forma
bidireccional.

% Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que, desde un
nivel descriptiva, avance hacia el anélisis criico argumentado, dando cuenta de posiclonamientos
pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desamolio insfitucional yfo como cumicular, sobre las cuales los
esludiantes generan instancias reflexivas para su para su auto comeccion, segln los contextos espacificos de
campo en los cuales se inserten anualmente.

Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e Instrumentacion requerida para la accidn
profesional, Como tales, son unidades que promueven Ia resolucion préactica de situaciones de alto valor para la
formacién docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanfo se ponen en juago los
marcos concepluales disponibles como se inicia la bisqueda de aquelios ofros nuevos que resulen necesarios
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje melodoldgico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, Ia vivencia, la
reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracién de pmpues!as en equipos de frabajos,
vinculados al desarrolio de la accion profesional,

Se sugiere como minimo la elaboracidn de dos producciones de orden practico, individuales y fo
grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la elaboracion de una produccién final,
que segun el objelo del laller no necesariaments debe ser escrila. Es importante que los docentes realicen
devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos de
aprendizaje. Dichas producciones se irén co-evaluando (entre docente — estudiante, estudiante - estudiante) y
permitiran realizar el seguimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, para
presentar la produccion que de cuenta del proceso realizade. Pueden considerarse como produccion final la
elaboracidn de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefanza, elaboracion
de recursos para la enseianza, entre ofros.
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Los talleres plantean, como ningdn otro formato, una tensién inevitable entre teoria y practica. Un taller
deberd incluir necesaria e imprescindiblemente actividades précticas claras y completas en su unidad
concepiual,

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resuitado una produccién tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacion del grado de
articulacion entre la teorla y la practica que se realizé para esta instancia del tratamiento de |a realidad. No existe
punto de fratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato pedagégico de
taller.

La articulacién entre la teoria y la préctica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teorla se aplica para la resolucion préctica de un problema, o bien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

% Aricular teoria y practica como instencia de Iralamiento de la realidad que pueden plantearse en forma
bidireccional.

% Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucién de un preblema, produccion de
materiales u objetos, disefio de un proyecto.

& Evaluar los procesos y resultados de produccion.

% Reflexionar sobre los procesos realizados.

* Seminarios :

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional. Incluye
la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a fravés de la
lectura y el debate de maleriales bibliograficos o de investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la
organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagdgica - didcticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo de
ato, deberd ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a las
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actividades, un hilo conductor que dard unidad a los miiltiples abordajes que se realicen del tema. El tema
consituira una unidad de planteo y acreditacion en sl mismo. -

Las practicas evaluativas de del seminario exige idenfificar y definir el problema, como asi también la
linea de abondaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse tambign la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el desarralio
del seminario.

Dado que nomalmente se realizaran mdltiples abordajes al seminario, debera el estudiante ser capaz
de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion respecto
de elios, v establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, tiene con respecto a las ofras
altemativas posibles.

Debera también, realizar la articulacién Intema del planteo, y ser cépaz de proponer las lineas que se
derivan del iratamiento de cada uno de elios.

En resumen, las practicas evaluativas para los seminarios exigiran:
% |dentificar problema o linsa de abordaje del objelo de estudio.
% |dentificar hilo conductor.

% Revisar miltiples abordajes y tomar posicion por una linea estableciendo relaciones con las ofres
altemativas.

% Identificar articulacion intema del planteo.
* Proponer lineas derivadas de h'ar!amfa_'ntn.
Se han previsto en el disefio cumicular distinlos formatos de unidades curriculares considerando la estructura
conceplual, el propbsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad curricular” a
aquellas instancias cumiculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte
consfitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacitn y deben ser acreditadas

por los estudiantes.
El presente disefio contempla los sigulentes formatos:
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e Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formagion. Estas unidades se caracterizan
por brindar conocimientos y, por sobre tods, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracler
provisional, evitande todo dogmatismo, como se comesponde con el caracter del conocimiento clentifico y su
evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacion de tablas y grificos, en la preparacion de informes, ta elaboracin de banco de
datos y archivos bibliograficos, en el desamollo de la comunicacion oral y escrita y, en general, en los métodos de
trabajo Intelectual transferibles a la accion profesional.

Su duracién puede ser anual o cuatrimesiral. Se mantiene el régimen actual de aslstencia y de
examenes parciales y finales para su acreditacion,

Este formalo de maleria, es una esiructura disciplinar propiamente dicha, y
por lo tanto tiene un predominio marcado de Ia teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al
estudiante ejercitar las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico -didéacticas son las
siguientes:

% Por una parte la fransferencia del conocimiento se plantea desde |z transposicion didéctica, por la ofra,
el contenido sera separado por el docente en niicleos/ejes tematicos definidos en los que primara la
unicidad. :

< Dichos niicleosfejes teméficos serdn organizados en relaciones Jerarquicas, tanto a nivel intemo del
niicleo como en la presentacién de los niicleos entre si.

2 Las practicas evaluativas para el formato deber4n estar orientadas hacia la identificacion de conceptos

y problemas genuinos de la discipling, y hacia la construccion y deconstruccién de conceplos y

relaciones disciplinares.

27



;ﬁ..s -&%E .ﬂ

Provincia de Talla
RESOLUCION N° 4 8 3 8 "
b MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. Expte. N° 128.58123/15

% Es importante la formacion no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos concepios
desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.

<% Debemos menclonar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas metodologicas
propias del sistema epistemologico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la transferencia del
conocimiento.

% Deberd también formarse al estudiante en la toma de posicion frenle a los marcos tedricos
desarmrollados, en la fundamentacion epistemologica de dicha postura, y en la capacidad de defensa de
la misma con argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y logica.

% Paraello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoldgicamente bien fundadas.

¢ Trabajos de Campo

Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacién de
trabajos de indagacién en lereno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenla con el
acompaiiamiento de un profesorftutor. Permiten la contrastacion de marcos concepiuales y conocimientos en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desamollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curricular se proponen las précticas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el 4mbito de la practica en las escuelas y en el aula, desde instancias de observeciones del
entomo M,Waﬂ&ﬂmmmm,mdemmranm
escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales, pasando por préaclicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta |a residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el iempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo cual
.. esrelevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docenles. Es
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Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en los
campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a la
luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen
problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios yfo como espacios en los que las
producciones de los talleres se somaten a analisis,

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desamollando procesos de indagacion en contextos
delimitadas (soclo-comunitario, institucional yio aulico).

Este tlpo de organizacion curricular, se acredita con un “coloquio” individual o grupal para presentar la
produccién final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo soclo-educativo yio instituclonal-aulico.
Pueden considerarse como produccion final, la elaboracion de un informe descriptivo-analitico sobre un proceso
de recoleccion y analisis de informacién o sobre un proceso de praclica aulica, a parlir del cual se generen
nuevas propuestas creafivas para el tratamiento de una tematica, contenido yio problematica institucional vio
curricular,

También seria pertinente dar cuenta en ésta produccién final, de nuevos Interrogantes gue sean
retomacdos en los sucesivos espacios de frabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje de
mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y practica, lo cual
supone incluir necesaria & Imprescindiblemente actividades practicas desamolladas desde marcos referenciales
pertinentas para el trabajo articulado. .

Aqui, las praclicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de arficulacion
enkre la teoria y la practica que se realizb para esta insfancia del tratamiento de la realidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:
% Aricular teoria y pracfica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en forma
bidireccional.
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+» Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccién que, desde
un nivel descriptivo, avance hacia el andlisis critico argumentado, dendo cuenta de posicionamientos
pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o como cumicular, scbre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segin los contextos especificos de
campo en los cuales se inserten anualmente.

s Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven 1a resolucidn practica de situaciones de allo valor para la
formacién docente. Se constituyen como un hacer crealivo y reflexiva en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aguellos olros nuevos gue resulten necesarlos
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la
refiexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desamollo de la accién profesional.

Se sugiere come minimo la elaboracion de dos producciones de orden practico, individuales y /o
grupales, que parmitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la elaboracion de una producclon final,
que segln el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita. Es Importante que los docentes realicen
devoluciones a los estudianles que les permitan reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos de
aprendizaje. Dichas producciones se irén co-evaluando (entre docente - estudiante, estudiante — estudiante) y
permitiran realizar el sequimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, para
presentar la produccién que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccian final la
glaboracion de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propusstas de ensefianza, elaboracion
€ recursos para la ensefianza, entre otros. :
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Los talleres plantean, como ninglin otro formato, una tensidn inevitable entre teoria y practica. Un taller
debera incluir necesaria e imprescindiblemente aclividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta tamblén que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberén concentrarse en la detemiinaclén del grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la realidad. No existe
punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a |a realidad que el formato pedagégico de
taller.

La articulacion entre la teoria y la préactica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teoria se aplica para la resolucidn préctica de un problema, o bien |a resolucidn de un
problema preciso sirve para demostrar los priru:ipimlinmlucmdnﬁ y arribar & conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

+» Arlicular leoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad que pueden plantearse en forma
bidireccional.
% Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema, produccion de
materiales u objetos, disefio de un proyecto.
< Evaluar los procesos y resultados de produccion.
= % Reflexionar sobre los procesos realizados.
+ Seminarios 3
Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional, Incluye
la refiexion critica de las concepcionas o sUpuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propla experiencia, para luego profundizar su comprension a fravés de la
lectura y el debale de materiales bibliograficos o de invesligacion. Los seminarios se adaptan bien a la
organizacion por temas/problemas.
La caracteristica pedagogica - didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo de
formato, debera ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a las
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actividades, un hilo conductor que dard unidad a los miiltiples abordales que se realicen del tema, El tema
constituira una unidad de planteo y acreditacién en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también la
linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la idenlificacidn de hilo conductor que se ha utiizado durante el desarrolio
del seminario,

Dado que normalmente se realizaran miliples abordajes al seminario, debera el estudiante ser capaz
de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion respecto
de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, tiene con respecto a las otras
allemativas posibles. . :

Debera también, realizar la articulacion interna del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que se
derivan del fratamiento de cada uno de ellos.

En resumen, |as practicas evaluativas para los seminarios exigiran:

< Identificar probiema o linea de abordaje del objeto de estudio.
dentificar hilo conductor.
@ Revisar miltiples abordajes y tomar posicion por una linea estableciendo relaciones con las otras
altemativas.
Identificar articulacion interna del planteo.
Proponer lineas derivadas de tratamiento.

4
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10.4. Estructura Curricular
PLAN DE ESTUDIOS
Primer Afio
Tipo unidad | fer. Cuat, | 2do. Cuat.| Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1 Materia | Pedagogia 6 ; E
s Materia | Didactica General - - 3
3 Maleria | Psicologla Educacional - 6 -
4 Taller | Lecturay Escritura Académica - - 3
CAMPO DE LA FORMACION EEFEGIFII:A
5 Materia | Psicologia Soclal 3 -
6 Materia | Psicologia General ' - - 4
7 Maleria | Fisiologia Humana - . 4
8 Taller | Dinémica de Grupos para la escusla secundaria 4 =
cmueumﬂmclﬁummmﬁcmmumm
9 T'g:';l']”p;’“ Préctica Docente I: Contexto, Comunidad y Eccuela® | - : 3
TOTAL ST 10 17

(*) Dentro de la Practica Docente | se desarwilan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatnmestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la adiculacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacion” (a cargo de
un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolia, también dentro de la Practica Docente |, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Instituciones Educativas” (2 cargo de un generalista).

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Practica | (& cargo de un
_ generalista) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

¢, En el Campo de la Formacién de la Préactica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian ala
ractica Docente | se desarmollan en el instituto en simuitaneo con ésta, como pareja pedagdgica.
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Segundo Afio
Tipo unidad | fer. Cuat, | 2do. Cuat, | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
10 | Materia | Sociologla de la Educacién - B -
11 Maleria | Historia Argentina y Latinoamérica 6 - -
12 Taller .};‘?ﬂhﬂlﬂs de la Informacion ¥ la Comunicacitn - . 3 ;
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
13 | Materia Sujetos de la Educacion Secundaria U] - -
14 | Materia Psicologia Profunda . - 4
15 | Materia Didactica Especial de la Psicologia | - 3
16 | Maleria Psicologia Genética .3 =
17 | Materia Psicoestadistica 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA FH’JFESIQHAL
1 | Trabajode |Practica Doconts Il: Gestion Institucional, Curriculum & 3 .
Campo |y Enseffanza™
TOTAL A/ 15 16 10
(**) Dentro de la Practica Docente |l & desamollan dos Talleres Inlegradores, simultaneamente por

cuatrimestre.

En el primer cuatiimestre el eje de la articulacidn es: “Curriculum y Organizaderes Escolares del nivel
secundario” (a cargo de un generalisfa)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente 11, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Programacién de la Ensefianza en |a educaclén secundaria” (a.cargo de un
peril disciplinar)

Se requiere |a asignacion de 4 [cuatm} horas anuales para el responsable de Practica |l (a cargo de un
generalista) y 4 (cuatro) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Practica Docente |l se desamollan en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.
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Tercer Afio
Tipo unidad fer. Cuat, | 220 Anugl
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
19 Materia [ Historia y Polltica de la Educacién Argentina 6 - -
20 Materia Filosofla - 6 -
2 Seminario | Inclusién Educativa en el Nivel Secundario 3 - -
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
22 Materia | Teoria y Técnicas de la Exploracion Psicolog | 3 . =
23 Materia | Teoria y Técnicas de la Exploracion Psicolog |l = 3 =
| Materia Didactica Especial de la Psicologia ll - . 4
25 Materia | Psicologla Organizacional - 3 =
26 Materia | Psicofisiclogla del Sistema Nervioso - - 3
27 Materia | Psicologia de la Diversidad : 3 > 4
28 Materia Psicopatologia 3 z 5
CAMPO DE LA FORMAGION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
29 Tm* Practica Docents Il; Précticas de Ensefianza™ ! : 8
TOTAL 18 12 13

**Dentro de la Practica |l se desarrolla dos Talleres Integradores, simultinsamente por cuatrimestre,

En el primer cuatrimestre, el eje de la articulacion es: “Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion
secundaria” {a cargo de un generalista).

En el segundo cuatrimestre se desamolla, también dentro de la Practica Docente Ill, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Materiales diddcticos con las Ties en la ensenanza de la disciplina” (a cargo de
un perfil disciplinar)
Semumhaagnmﬁad&ﬁ(seh}hmasamﬂmmﬂmdeﬁmlllfaclrgadam
generalista) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompaiian a la
Practica Docente 1l se desarrolian en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

La Practica Ill se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

Parael acompafiamiento se requiere de un Auxiliar de Prictica -Especialista en el Nivel- por 6 (seis) horas
que conforme el equipo de Préctica.
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Cuarto Ano
: fer. 2do.
Tipo unidad Cuat. Cuat. Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
30 Materia | Formacion Etica y Ciudadana - 3 .
] Seminario | Educacion Sexual Inlegral 3 = Z
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
; Probleméatica de la Enseiianza de la Psicologiaen la
32 Materia Escuela 8 laria - 3 .
33 Materia | Psicologla de la Personalidad 3 - .
: * Metodologia de la Investigacion en e Campoe de la
o s _Psicologla Social x ; 3
35 Materia | Orientacion Vocacional Ocupacional - 3
36 Seminario | EDI - 5
7 Materia Orientacion Educativa - 3
38 | Materia | Psicologia Clinica - 3 .
39 Matena | Trastomos del Aprendizaje : 2 . 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIO
Trabajo de . P S
40 Campo Practica Docente IV: Residencia - - 8
TOTAL B 20 14

- (**) Dentro de la Practica IV se desarrolla un Taller Integrador en el primer cuatrimestre. El eje de la
arficulacion es: “La sistomatizaclén de las priclicas en la escuela secundsria” (a cargo de un
generalista). En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, la unidad cumicular (Taller Integrador)
que acompafia a la Practica Docente IV se desarrolia en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja
pedagégica

Se requiere la asignacion de 8 (ocho} horas anuales para el responsable de Praclica IV (a cargo de un
especialista disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para el pefil responsable del Taller Integrador.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

ara el acompafiamiento se requiere de un Auxiliar Especialista del Nivel designado anualmente por 8
cho) horas catedras, que conforme el equipo de Practica.
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Unidades Curriculares .

Denominacién: PEDAGOGIA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacidn General
Asignacién horaria para el estudiante: :
Horas Semanales Total carga Horaria

Citedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 430Hs. | 9Hs 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacién como una préctica social, determinada por factores histbricos,
politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y culturales como de
las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Conocer y comprender algunus'da los debates epistemoldgicos, tedricos sncla—pndilim-_mﬁmbna que
configuran las perspectivas tedricas de la educacidn contemporéanea en tomo & las actuales demandas de
la escuela secundaria.

Adquirir hemramientas tedricas y metodologicas para la reflexion sobre el campo de la practica
educativa que confribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del docente del nivel
secundario.
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Descriptores

Desamollo historico del campo pedagogico,

La praclica pedagogica en las concepciones sociales histdricamente construldas. Modelos clésicos y nuevos
enfoques pedagogicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Pedagogla critica. Pedagogias libertarias.
Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Apories de los grandes pedagogos.

La educacion como prictica social.

Funciones sociales de la educacion. El dilema pedagogico: criticos o reproductores del orden hegeménico. El
caracter mitificador de las relaclones de poder en Ia relacion pedagéaica. La conformacian de lals identidad/es y
practicals docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacion — humanizacién, autoridad
- poder del docente, tension libertad - autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagégico,

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagdgicas y procesos de subjetivacion. La
dialecticidad dei fendmeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades en el contexto actual
de la escuela secundaria y su relacion con enfoques pedagogicos. Muevos abordajes para pensar la relacion
educacion- sociedad Educacion y pobreza.

Deneminacién: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular; 1° ;Hc - Campo de la Formacién General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
3 Hs. 215Hs, | 96Hs. | T2Hs.

38



ﬁ.-: -égi *;

Gloncia y Faonologla
Prcvinoia de Talts

oo 383 8

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-58123/15

Finalidades Formativas

Comprender Ia complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el analisis de sus
propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricaments y condicionados socialmente en la escusla secundaria.

Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensenanza en el nivel secundario en la
actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion educativa.

Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en el marco de los actuales
contextos socio-educativos.

Adquirir habllidades Iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios transformadores de
las praclicas vigentes.

Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios y la evaluaciin de las
propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores

La ensefianza como practica docente y como practica pedagdgica

la didéclica como disciplina pedagogica. Evolucin del pensamiento didéctico, La dimension técnica,
tecnologica, artistica de la Didactica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objelo de la Didactica.
Teorias cumiculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum. Niveles de concrecidn cumicular. Los
Disefios Cuniculares del nivel secundario. Desamollo del curriculum: su realizacion practica,

La planificacion didéctica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacion anual. Configuracion del Conocimiento escolar. Transposicion
didaclica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. nm Criterios de seleccion y
organizacion. Modelos de organizacibn de contenidos cumiculares: disciplinar, interdisciplinar,

globalizadofintegrado y funcional,

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, tecnicas y esirategias didécticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnolbgicos. Evaluacion y acreditacion en la escuela secundaria y vinculo
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La gestion de las clases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases, Gestion de los tiempos y espacios. El aula, escenario de la
ensefianza institucionalizada: condiciones maleriales y subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones y caracteristicas materlales y simbélicas. Incidencias en el aula y en
la clase escolar de las actuales culturas juveniles. Andlisis de experienclas de de ensefianza en contextos
diversos.

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formate: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicaclén en el Disefio Gurricular: 1 ® afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria

Citedras | Relo] | Catedras | Reloj
GHs, | 430Hs, | 96Hs, | 72Hs

Finalidades Formativas

- cmeﬂmm&hMﬂmmmHMhdemMedm

- Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el uso

de las producciones psicoldgicas en los ambitos educatives.

- Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir la perfinencia, refevancia y suficlencia de las
producciones psicoldgicas para un analisis y desarrollo de practicas educalivas, evaluativos y
ponderacion de producciones en el la escuela secundaria.

Reflexionar sobre la especificidad de la organizacidn escolar de fos procesos de ensefianza: en lo que
respecta a formato graduado y simulténeo de la ensefianza, regulaciones de los tiempos insfitucionales
y régimen académico,
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- Reflexionar la especificidad del lipo de conslruccion de conocimienio y del tipo de desamolio,
aprendizaje y motivacion generados en las practicas escolares de los sujetos del nivel secundario,

Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologla y educacion. La Tension historica; aplicacionismo- reduccionismo. La tension en la ensefianza escolar
modema: homogeneidad- atencion a la diversidad. El impacto en la toma de decisiones psicoeducafivas. La
atencitn a las especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje-como proceso complejo y diverso. Las particularidades del aprendizaje ¥ la construccion del
conocimiento en la escuela secundaria, Conocimiento cotidiano, escolar y clentifico, La interaceién social como
factor activante o formante del desarrolio. El Impacto cognitivo de la escolarizacion. Algunas ceracterizaciones de
este impacto en 08 enfoques socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar
de los sujetos del nivel. Andlisis de los disposilivos tipo "andamiaje”.

Desarrollo, aprendizaje y enseianza

Desamollo, aprendizaje y ensefianza, El concepto de estadio y su revision, La tension entre dominio general y
especifico en el desarrollo. La perspecliva psicogenética. La perspectiva cogniliva del aprendizaje. Algunas
implicancias para la ensefianza de las cienclas. Los procesos de aprendizaje escolar como experiencia
"cognitiva® y social: los enfoques socioculturales sobre el aprendizaje y el desamollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion y el desamolio de estrategias de aprendizaje autoregulado. La motivacion desde
las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
variedad de modalidaces de interaccion en el aula. Interaccidn y cambio cognitive. Asimelria y autoridad, Su
influencia sobre la molivacion e identificacion. El éxito y el fracaso escolar como "construccion®. Problematicas
actuales: género, violencia en la escuela, procesos de esfigmatizacion. Practicas institucionalizadas.
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Denominacién: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller

Réglmen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General

= _ Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Cétedras | Relo] | Catedras | Reloj
3 Hs. 215Hs. | 96Hs, | 72Hs

Finalidades Formativas

El desarrollo cumricular del Taller tiene como propdsito:
- Facilitar a los estudiantes la intervencion en procesos comunicativos académicos tales como la toma de
apuntes, la consulta de bibliografia, la exposicion oral y la produccitn de informes, resefias o ensayos.
- Brindar diferentes herramientas para el conocimiento de las caracteristicas especificas de variados
formatos del discurso académico. '

it = Acreditar una practica solvente en la comprensidn y produccion ds discursos orales y escritos del
ambito académico.
- Reaglizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de comprension y produccion de
discursos orales y escritos.
En conformidad con estos propdsitos, se propiciaré que el futuro docente logre:

- Resignificar competencias de comprension oral, en particular de la interpretacion de consignas y la
toma de apuntes de clases; de competencias de produccidn oral, como la intervencién relevante en
debates, la reformulacidn de lo escuchado o leido, la exposicion de temas y la argumentacion para

sostener una postura.
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- Construir competencias de comprension lectora, como el andlisis e integracion de la informacién
paratexiual, |a activacion de conocimientos previos, la reposicion de la informacion contextual, |a
observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, la reduccion de ambigiiedades y
la identificacion de la estrategia discursiva.
- Reconstrulr competencias de produccion escrita, como la acotacion de un tema, la bisqueda de
= _ informacién, el fichaje bibliografico, la planificacién, la textualizacion y la revision de textos académicos.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes, intercambios
grupales, lectura de bibliografla, ¥ que se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles
textuales,

Descriptares
Practicas de lectura

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de texios académicos. Interpretacion y
analisis de consignas. Lectura de monografias e informes de investigacion, Lectura de textos Iteranios complatos
y extensos (novelas y obras de teatro) propias de un joven o adulto y que generen el gusto por la lectura y
practicas discursivas orales y escritas a partir de dicha lectura que promuevan la expresion y la reflexion crilica.

Reflexion metacognitiva sobre las practicas de leciura. Busqueda, seleccién e interpretacion de informacion de

Practicas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcién, estructura, registro y formato de
géneros discursivos, modslidades textuzles o procedimientos discursivos del ambito: académico (elaboracion de
fichas, resefias, solapas, registro de clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sinfesis,
organizadores graficos, definicion, reformulacion, comunicacién por escrito de los saberes adquiridos, informe,
textos de opinibn, notas institucionales, ensayo, diaric de biticora) Reflexion metalingiilstica sobre el texto
escrito y reflexion metacagnitiva sobre el proceso de escritura.

_ Practicas orales
,,jﬁﬁ%% Practicas de comprension y produccion de textos orales (namacién, renanacion, exposicién, fundamentacion,
?Aargmnia:iﬂn. debate, comunicacion oral de los saberes adquiridos). Reflexién metalingistica y metacognitiva
2
fu |

-,,_
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| MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOL OGIA

REF. Expte. N° 129-58123/15
Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General
= Aslignacién horaria para ¢l estudiante:
Horas Semanales Total carga Horaria
Citedras | Raloj | Cétedras | Reloj
b Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para;

= Comprender el escenario sociocultural poliico y econdmico que enmarca sus desamollos acluales,
entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en instituciones ¢on
mmwmmcm&hmﬂrmmum._

- Conocer |a realidad educativa desde una perspectiva soclo historica que contribuya a desnaturalizar el
orden social y educativo.

- Interpelar los procesos da construccion del conocimiento escolar en diversos espacios de integracion
intercultural.

- Revisar algunas conlribuciones relevantes de la sociclogia clasica y contemporanea al conocimiento de
las practicas y estructuras educafivas. -

= Realizar el analisis de la génesis y la l6gica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas como un recurso inevitable para la comprensian y transformacitn del presente.

Sociologia de la educacion como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la-educacion y socledad.
s tensiones histéricas.
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REF, Expte. N° 128-58123/15

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias fipicas. La sociologia del
conocimiento escolar en contextos multiculturaies. La interaccion docente-alumno: poder, autoridad pedagdgica
y mandato soclal. El sujelo de la educacion secundaria como agente de identidades sociales y derechos. La
sociologia de los maestros: la construccion historica y social del oficio de ensefiar.

Problematizacion de la realldad escolar

Escuela familia, temitorio: lecturas actuales. Escuela y comunidad. Escuela y pobreza en la Argentina:
perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural, Igualdad o diferencial género,
clase, etnia en educacion, Los efectos sociales de la educacion.

Dencminacién: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla

Catedras | Relo] | Catedras | Reloj
GHs. | 430Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

Con este espacio denfro de la formacion general se pretende que los futuros docenles, en tanto sujetos
criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:

- Reconozean la realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso historico de construccion
material y simbélica, analizandcla desde los conceptos estructurantes de la disciplina. -

Adviertan las distintas formas de escribir v contar la historia segln las distintas orientaciones
metodologicas e ideclégicas

Distingan enfoques fradicionales y renovados en la historiografia argentina y |atinoamericana
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. MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCI NOLOC
REF. N° 123/15

- Comprendan el contexto de gestacion de las historias nacionales en el marco de la construccion del
estado, su transformacidn en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos y
epistemolégicos para ser trabajados en las efemerides y actos escolares

- Ofrecer explicacionss multicausales y en kminos de proceso come allernativa & la historla
acontecimental y palitica.

Descripta

La Etapa Indigena: formas de organizacion social en el actual territorio americano y argentino en relacion con e
aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas y estados. El caso de Salta: pobladores de los valles
y montafias del Oeste y del Chaco al este. La produccidn de conocimientos en la etapa égrafa, vision de la

amueologia y la etnohistoria.

La Etapa Colonial, razones de la expansién europea, las conquistas de México y Peni y su expansion al resto del
continente. Las resistencias y rebeliones del NOA en los valles y la situacion de a frontera con el Chaco.

Siglos XVl y XVII: reorganizacion del espacio y fundacion de ciudades, la importancia de Potosi ¥ ¢l espacio
peruano, las formas de trabajo indigena en el NOA: el servicio personal, la reorganizacion de la sociedad, el
comercio y las autoridades.

Los cambios del siglo XVIIl, las reformas Borbonicas, el eje Potosi- Buenos Aires y la sociedad en ¢l Vireinato
del Rio de |a Plata. Caso de Saita: cambios en Ia fisonomia urbana. '

Disfintas posturas historiograficas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de la época colonial y
los procesos econdmicos.

La Ftapa Criolla, antecedentes de la Revolucion de Mayo, el proceso independentista en América, el caso del
Rio de la Plata, las guerras de independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos, directoria),
el rol de Belgrano, San Martin y Gliemes, La situacign de Salta como escenario de guerra y [a desintegracion del
vimeinato: consecuencias econdmicas y soclales de la guerra.

La reflexién historiografica partiva del estudio de las diferentes posturas ante la Revolucién de Mayo,

La Etapa Alwional. El proceso de construccidn del estado argentino (1850-1880), la sancién de la Consfifucion
Nacional y los problemas derivados de la separacion de Buenos Alres hasta su unificacidn en 1862, El fenémeno
olighrquico latinoamericano, los origenes del modelo agro exportador en relacion con el contexte internacional.
Los modelos de Sarmiento y Alberdi y las presidencias liberales. Diferentes pesturas historiogréficas.
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) MINISTERIO DE EDUCAGION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. N° 1 1

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs
Formato: Taller '
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General
e _ Aslgnacién horaria para el estudiante:
Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3 Hs. 215Hs. | 48Hs. | 36Hs

Finalldades Formativas

- Introducir el concepto de mediacion tecnologico — didactica en la construccion del conocimiento escolar
de la ensefianza.

- Analizar los marcos tefricos y concepluales que permitan comprender la incidencia de las TICs en Ia
cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos v, en los procesos de

aprendizaje y de ensefianza.

= Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos institucionales y de
aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que esta incorporacion promueve o limita
en la esciela secundaria.

- FmiahmgmnmddénﬂnademmmdaedmauMmmmhﬂmdenm tecnologlas en
¢l nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas que fortalecen el trayecto formativo. Blsqueda,
evaluacion y gestion de la informacion. Uso de herramientas teleméticas e hipermediales. Uso y reflexion critica
sobre tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con heramientas
£\ ofimaticas,
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MINISTERIO DE EDU TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Producclén de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales come
recurso didactico en la educacion secundaria, La comunicacion visual, audiovisual y mulimedia. Uso pedagégico
de los recursos mullimediales en la escuela secundaria. La Incorporacion de los medios y fas tecnologias en el
proceso de educacion juvenil. Posibllidades y aplicaciones de recursos,

Medios graficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periddico mural,

La imagen y el sonido en Ia educacién: los medios audiovisuales. Formatos de les medios audiovisuales,
sus posibilidades y usos en la formacién del docente. Lectura y recepeion critica de los medios: estrategias
educalivas para la educacion secundaria,

Las nuevas fecnologias aplicadas a la educacion: diferentes formatos y produccion de conocimientos.
Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos. Evaluacién del Aprendizaje con las Tecnologlas
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.

Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3* - Campo de |a Formacién General
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céitedras Reloj Cétedras | Reloj
6 Hs. #.30 Hs. 96 Hs, T2 Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacion Argentina, sus debates y problemas
epistemologicos, culturales y politicos que se sostienen desde los “imaginarios pedagogicos’.

- Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, politicos, soclales y
culturales en el devenir histbrico del slstema educativo, el pais y la region.
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) MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 120-58123/15

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con Ias diferentes concepeiones del Estado,
sociedad, poder y educacion.
- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como
las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagogica conlleva.
Descriptores

El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)

La categoria “imaginaric pedagogico”. El sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del
Estado nacional. Los planteos de Domingo F. Sammiento: civilizacion y barbarie, democracia y exclusion.
Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, José M. Estrada).

El Imaglnario normallsta y la formacidn de la elite dominante {fines del siglo XIX y primeras décadas del
siglo XX)
El Sistema de Instruccion Piblica Centralizado Estatal. El andamiaje legal nacional y provincial. La padagogia

hegemdnica. La formacién del magisterio y el Coleglo Nacional. Liberalismo e llustrasion. El positivismo y su
traduccién educativa, La "escuela tradicional”.

El imaginario espiritualista {primera mitad del siglo XX}

Modemizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. El imaginario pedagdgico espirfualista. El
reduccionismo filoséfico y la “educacitn integral”. La "Escuela Nueva®. Los nuevos sujetos politico-educativos y
- sus altemativas de inclusion. Las diferentes concepciones de educacién en la propuesta peronista.

El Imaginario desarrollista (primeras décadas de la segunda mitad del siglo XX)

El agolamienio del modelo fundacional. Las respuestas: modemizacion incluyente, modemizacion excluyente y
defensa del canon fundacional. El imaginario pedagdgico desarrollista: tecnocracia, reduccionismo economicista
y neo-conductismo. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalismo y educacion. Hmdehanwmaﬂlmmmwmm*mﬁai equidad,
wmmygmmmmﬂaﬁmﬁmdehsﬂﬂ El "post-necliberalismo”. Nuevo estatuto legal del
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N MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 120-58123/15

Los desafios de la educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccién de politicas y practicas

educativas en la region NOA.
Denominacion: FILOSOFIA
Formato: Materla
¥ Régimen de cursado: Cuatrimestral
' Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General
Asignacién horaria para el estudiante:
Horas Semanales Total carga Horarla

Cétedras | Reloj | Cétedras | Reloj

B Hs. 4,30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desamoliar e| pensamiento logico-reflexivo desde la practica personal en
forma extensiva al accionar profesional. :

- Reconocimiento del valor del conocimiento filosofico para el andlisis v la reflexion de la experiencia
personal, educativa y soclal.

= Valoracitn positiva de |a diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

- Consolidacion de la capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales que
focalicen la dimension filosfica de los mismos, estableciendo las arficulaciones existentes con ofras
dimensiones. '

- Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segin criterios propios y sin coaccion externa.

Descriptoras

2 Fllosofia y Educacién. La Filosofia a través de la historia. La Filosofla como interpelacion. Vincules entre
3 Fllosofla y Educacion. Perspeclives Filosoficas. Implicancia en el analisis y problematizacion en la formaclon

| docente. Debates actuales de filosofla en la educacion.
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' MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-56123/15

El problema del pensamiento logico. Logica tradicional, De 1a I6gica tradicional a la 16gica simbélica. Teorla de
la argumentacion.
El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: seméntica, sintaxls y pragmética.

El problema del conocimiento. El conocimiento, Problemas filosdficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos para
acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su comelato con los conceptos de realidad, razén y verdad.
Temas y problemas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel secundario.

El problema del conocimiento clentifico. La Ciencia ¥ la reflexién sobre la Ciencia. Método, lenguaje, leyes.
teorias y modelos. Teorias filoséficas sobre el métode. El problema del Método en las Clencias Sociales v
Naturales. Debates epistemolbgicos contemporanecs. El conocimiento clentifico en la escuela.

El problema antropolégico. Antropologia: objeto y métodas. Necesidad de dalfmltar campos de conocimlentos,
Comienzo de la reflexibn sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El problema antropolbgico
y los nuevos paradigmas. Teorias filosoficas. Debates contemporéneos filostficos sobre el hombre.

Denominacion; INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formaclon General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla
Catedras | Reloj | Cétedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

Se pretende que el futuro docente desamolle capacidades para:
- Desarrollar una postura ética en la valoracion y respeto por los sujetos con discapacidad.
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MINISTERIO DE EDUCACIO NOLOGIA
REF. Expte. N* 129-58123/15

- Reflexionar crificamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacién a la integracion
educativa de jovenes y adultos con NEE.

= Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones implicadas para
2 gestién curmcular de Proyectos de Integracidn en la escuela secundaria actusl.

Descriptores

Educacién, inclusion e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. La educacitn integral
de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas plblicas orientadas a la Educacion Infegral de
Adolescentes y Jovenes. Nuevos marcos nomativos.

Escuela e infegracion. Las Necesidades Educativas Especiales. El proyecto institucionsl y pedagégico de
inclusién en as escuelas secundarias. Propuestas educativas de formacion laboral y propuestas pedagogicas de
educacion integral. Nuevos Dispositivos: la Integracion escolar en grupos de Nivel Secundario en escuelas
Secundarias comunes; la Integracién escolar en grupos de Nivel Secundario en escuelas o Centros de
educacion de Jovenes y Adultos y la conformacion de espacios escolares de Nivel Secundario, ublcados en
escuelas de la modalidad, para apoyar 6 complementar la educacion de alumnos Integrados en escuelas de
Nivel. Las Dimensiones implicadas: Dimensién Trayectorias Escolares, Dimension del Desamollo Institucional y
Dimension Escuelafensefianza: las configuraciones cumiculares.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia

Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
3Hs. | 215Hs. | 48Hs, | 36Hs
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MINISTERIO DE EDUCACIGN, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N® 129-58123/15

Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que actlen como ciudadanos capaces de poner en practica los
diversos mecanismos de participacion de la vida democratica y se comprometan en |a defensa de los
derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a través del diélogo y la
deliberacion como elemento esencial de la practica demoorética.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza aprendizaje de
Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrallo integral de las personas.

- Conlribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacion en la
necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Efica. Efica y Politica. Efica v ciudadania, La ensefianza de la Formacion Elica v
Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La éfica. La argumentacion y la ética. El desarrollo moral. Modelos y metodos en educacion moral. Valores,
actitudes y normas, Las teorias de los valores. Elica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica de la
evaluacion de los valores y las actitudes. La etica de la profesion docente.

La ciudadania. Debates histdricos y contemporaneos. Las nomas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos. La
participacién ciudadana, grupos, espagios y mecanismos de paricipacidon. El profagonismo juvenil. La
participacion de los jovenes en la agenda democratica actual. Derechos y obligaciones. Pluralismo, cooperacion
y solidaridad. Discriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Niveles o ambitos de formacion: educacion, ciudadania y cultura;
educacion, ciudadania y comunicacion; educacion, ciudadania e informacitn/conocimiento. Propuestas y
_experiencias institucionales para la formacion en la escuela secundaria en tomo a la construccion de la élica y la
"‘f-TManEa. Fomas de participacion estudiantil en la dinamica institucional del nivel secundario.

ol
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REF. .N° 128-58123/15

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario

Reégimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 4* afio - Campo de la Formacion General
e . Aslgnacion horarla para el gstudiante:
Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Cdtedras | Reloj

3 Hs. 215. Hs. | 48Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

-  Posibilitar a los futuros docentes |a comprension del concepto de Educacion Sexual Integrel, del rol de
la escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de consfitucion de identidad del sujeto en la consfruccion
de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacién Sexual Integral vigente para todo el temitorio de la Nacién
Argentina, la normativa nacional e intemacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescenles para recibir una educacion en
equidad de género

- Adquirir conocimientos amplios, aclualizados y validados cienfificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacién sexual en |a perspectiva de geénero integral, asi como estrategias de
trabajos &ulicos para el desarmollo de proyectos educativos.

Descriptores

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacidn Panamericana
de la Salud. Conceplos y concepciones de [a Educacion Sexual. Rol de la familia, el estado y la escuela. Marcos
squlatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacitn del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral (PNESI).
gy 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable; Ley 23.849, de
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REF. Expte. N° 129-58123/15

Ratificacidn de la Convencitn de los Derechos del Nifio; Ley 23.179, de Ratificacion de la Convencion sobre la
Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra fa Mujer. Ley 26.061, de Proteccion Integral de los
Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08. Responsabilidades,
alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en el curriculo, desde el
nivel inicial hasta el nivel superior. Educacién Sexual Integral. Perspectiva de género. Conceplo de salud como
proceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevencién de
enfermedades desde la escuela. Alcances de una formacion integral de la sexualidad: informacién, sentimientos,
actitudes, valores y habllidades para el ejercicio responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los
otros. Los sentimientos y su expresidn. La tolerancia, El fortalecimiente de la autoestima y la autovaleracion. La
autonomia, Modglidades para la incorporacion de la Educacion Sexual Integral en la escuela. Perspectiva
transversal '

B

Denominacion: PSICOLOGIA SOCIAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga Horarla

Catedras Reloj Cétedras | Reloj
3Hs. | 245 Hs. | 48Hs, | 36Hs.
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' MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N° 129-58123/15

Finalidades Formativas:

* Describir, explicar y examinar las causas, patrones y efectos de las interacciones sociales, incluyendo tpicos
como las actitudes, creencias, nommas, valores, estereotipos y esquemas. Asl, como los procesos on grandes
grupos: procesos masives, movimientos sociales, migraciones etc. impregnados todos ellos, por la cullura y la
socledad.

* Conocer la importancia de los factores intemos, amblentales, culturales que regulan ia condusta social.

* Conoger y definir los procesos psicosociales qua influyen en la conducta individual del sujeto.

* Analizar las relacionss intergrupales, con especial alencidn a los marcos referenciales que otorgan las

instituciones.

* Comprender como el pensamiento, Ips sentimientos o la conducta de las personas estan influenciados por la

presencia actual, imaginada o implicita de los demas

Descriptores:

Surgimiento de la Psicologia Social, Interaccion individuo y sociedad: el hombre y el orden sacial. Relacion entre

Psicologia Social y Sociologia.

El grupo como institucion y el grupo en las instituciones. Tipos de grupos. Funciones de los grupos, liderazgo

grupal. Estilos de liderazgo grupal. Roles: adjudicacion, asuncion y desempefio. Grupos operativos en la

ensefanza,

Los comporiamientos sociales: las actifudes, los prejuicios y los estereotipos. La interaccion social. Conducta

antisocial y conducta pro social. =

Las relaciones interpersonales: los vincﬂfas, capacidad y necesidad. El apégu, La atraccion. Las relaciones

sociales. La influencia social: influencia piblica e influencia privada. La conformidad. Estudios sobre la

obediencia.

Las Instituciones como trasfondo de la subjetividad. Imaginario social, el sujeto como creador de cultura.
_ r;_.fa@“ﬁ*i‘-h Institucién y organizacion. Dialéctica del concepto de Institucidn. Institucionalizacion.

Lo social, lo institucional, lo comunitario como espacios de analisis e infervencion
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Denominacion: PSICOLOGIA GENERAL

Formato: Materia

Réglmen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horarla para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Citedras | Relo] | Catedras | Relo]
4 He. 3.00Hs. | 128Hs. | 96Hs.

Finalidades Formativas

* Comprender y analizar a la Psicologia como clencia y su valor cientifico en la resolucion de los problemas del
hombre.

* Conocer y comprender a la Psicologia como un constructo tedrico y referencial que busca intemogar a la
situacion actual del hombre en su aspecto bio-psico-social.

* Discriminar todas las aportaciones de la Psicologia Cientifica al andlisis de los problemas humanos de otras
formas cientificas y no cientificas, de acercarse a ellos, identificando caracteristicas teéricas y metodologicas de
la psicologia como ciencia y su complementariedad con las aportaciones de otras disciplinas.

* Conocer & identificar los principales enfoques o teorias vigentes en la psicologia, comprendiendo y aceptando
sus diferencias metodolégicas y las distintas concepciones que mantienen sobre la naturaleza de la conducta

humana.
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MINISTERIC DE EDU CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. . N°128-581

Deseriptores

La psicologia como clencia pré-parad[gméﬂaa y contemporénea. Delimitacion del objeto de estudio de la
psicologia. El hecho psiquico.

El problema del método en la Psicologia. Los métodos de la Psicologia. El método clinico.

Origenes de la Psicologia. Los Sistemas en Psicologia. Caracteristicas de la Psicologla Contemporanea. La
relacion de la Psicologia con ofras ciencias. Ambitos de la Psicologta: campos y ramas de la Psicologia.

La persona, personalidad y conducta, El hombre un ser bio-psico-social y espiritual: recomido conceptual.

La conducta. Estructura de la conducta. Areas de la conducta, el campo psicologico. Los niveles de integracion
de la conducta. Tipologias de la.conducta: los fendmenos autoplasticos y aloplasticos.

La personalidad. Fundamentos de la personalidad. La estructura de la personalidad; lo constitucional, el
temperamento y el caracter. La personalidad en relacién a la cultura. Teorias de la personalidad.

Los fendmenos psiquicos: diferencias con los fenomenos fisicos. Caracteristicas de los fendémenos psiquicos.
Vida representativa, vida afecliva y vida voliliva.

Actividad psiquica representativa: la sensacién y los senfidos, la percepcidn. Senfido estructural de la
percepeion.

Actividad psiquica afectiva: la afectividlad como motor de la conducta humana. Los estados afecfivos.
Bipolaridad.

Actividad psiquica volitiva: voluntad y mootivacion. Factores afectivos e intelectuales, Los motivos humanos.
Tipos de motivacion. Motivacion y conflicto.

Actividad psiquica cognoscitiva. Las fungiones mgnuscltwas atencion, memoria @ imaginacion. Imaginacion
colectiva y mito. La fantasla.

La infeligencia como construccion individual y social. Desarrollo de la inteligencia. Teorias del desamolio de la
inteligencia. Memoria y atencidn y su relacion con la inteligencia. La creatividad.
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Denominacion: FISIOLOGIA HUMANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total earga Horaria

Cétedras Relo] | Cétedras | Relg]
4 Hs. 3.00Hs. | 128Hs. | 96Hs.

Finalidades Formativas
» Comprender la Importancia de Ia fisiclogia humana como parte de la biologia, ya que permite conocer y
relacionar el funcionamiento biolégico del organismo y valorar al sujeto de manera integral.
= Conocer, relacionar e inlerpretar aquellos procesos y sistemas biologicos involucrados en el
comportamiento humano

e Analizar la estructura y funcion del sistema nervioso desde su composicidn celular hasta sus
componentes organicos, a los fines de comprender la base biologica de las conductas humanas.

o Apreciar el aprendizaje del concepto de funciones vitales de los seres vivos y relacionarlas con disfintas
actividades que realiza el ser humano.

Descriptores
Fisiologia Humana: concepto.

Organismo Humano: Integracién morfolégica y funcional. Divisién del cuerpo humano. Organos, aparatos y
sistemas. Tipos de constitucion corporal

0%l . Citologia: Célula: Estructura, Partes, Funcion y Nubicion, Reproduccién y Division.
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Histologia: concepto. Tejidos, conceplo. Clasificacion de los tejidos: Epitslial, Conectives, adiposo, laxo
sanguineo, Cartilaginosa, Oseo, Muscular y Nervioso.

Bistema Oseo. Osteologla, concepto, Huesos, concepto, Huesos, funciones y estructura. Principales huesos del
esqueleto. Ariculacion, concepto. Arrologia, concepto. Clasificacién de las articulaciones. Partes de una
articulacion

Sistema Muscular: Mdsculo, conceplo, clases. Misculo estriado, Masculo cardiaco. Misculo liso.
Principales misculos del cuerpo humano.

Aparato Digestivo: Anatomia del aparato digestivo. Tubo digestivo. Gldndulas anexas. Funcion digestiva.
Absorcién. Metabolismo

Aparato Respiratorio: Anatomia del aparato respiratorio. Fisiologia de Ia respiracion, Fendmenos respiratorios

Sistema Cardiovascular: El corazén. Capas. Cavidades. Riego sanguingo. Sistema de conduccién de los
impulsos. El ciclo cardiaco. Pequefia y gran circulacion. Sistema vascular: arterias, venags y capilares

Aparato Urinario Anatomia y fisiologia del aparalo winario. La orina

Aparato Reproductor: Analomia y fisiologfa del aparato reproductor femenine y masculino. Organos intemos y
Organos extemos. Ovogénesis y espermatogénesis. Ciclo menstrual. Semen. Fecundacion

Sistema Nervioso: la neurona y sus conexiones, Anatomia del Sistema Nanﬁuw Central {SNC). Funciones.
Anatomia del sistema nervioso periférico o de relacion (SNP): los nervios, caracteristicas. Nervios craneales y
nervios raquideos: caracteristicas, ubicaciones y funciones. Anatomia del Sistema Nervioso Autdnomo,

gstructura, funcién.
Denominacion: DINAMICA DE GRUPOS PARA LA ESCUELA SECUNDARIA
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica
/4;,-\{”";&" ‘
# \wAslgnacidn horaria para el estudiante:




Cétedras | Relo] | Catedras | Reloj
4 Hs. 3.00Hs. | 64Hs. | 48Hs.

Finalidades Formativas

* Incorporar &l trabajo dulico, aspectos lidicos y dinémicos que apuniten a un aprendizaje vivencial, eflanzado
cambios actitudinales en el grupo escolar.

* \alorar |a dinémica de grupo como estrategia para abordar aprendizajes sigrificativos, favorecer |a resolucion
de conflictos ¥ la comunicacion en la practica aulica.

* Desarrollar conocimientos y habilidades sobre la creaclon, estructura, desarrollo y cambio de los grupos en las
organizaciones especificamente escolares.

Descriptores

Dinamicas de grupo: definicidn como teoria y como téenica. Finalidad de Ia dinamica grupal. Administracién de
las técnicas y de los conocimientos grupales en el proceso de aprendizaje. Criterios de eleccitn de las técnicas
grupales para la escuela secundaria. Uso de las técnicas grupales. Principios basicos de la accion de grupo. Las
fases del proceso del grupal. Estructura de grupo. Los roles grupales. El grupo operativo en educacion, La
comunicacion en los grupos. Aspeclos funcionales de grupo: El equipo de trabajo. Aspeclos funcionales de
grupo: La toma de decisiones. Rasuluciﬂq de conflictos. La reunion.

Técnicas de dinamica de grupos como estralegia de aprendizaje.

Dinamicas de iniciacién grupal: nociones generales, administracion y variaciones

Dinémicas de produccién grupal: nociones generales, administracin y variaciones

Técnicas de cohesién grupal: nociones generales, administracion y variaciones.

Dinédmicas de medicion y evaluacién grupal: nociones generales, administracion y variaciones.
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Denominacion: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
" Ublcacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formaclon Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:
Horas Semanalos | Total Carga Horania

Catedras Relo] Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

= Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicoldgicas de las
adolescenias, juventudes y de la adullez.

« Incorporar conocimienlos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucion
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos.

+ Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan pensar
gl lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores
Perspectivas psicolégicas y soclo antropolGgicas de las adolescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, la juveniud y la aduliez como
construccion social e historica: miltiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacio en los
espacios familiares, escolares y medidticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.
. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. La adolescencia y la juventud

\en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandate homogeneizador de la escuela. Las
yectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.
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, MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
1231

REF. Expte. N° 1

La construccion de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus malrices vinculares. Los sujelos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adultofadolescenteffoven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencla, Los adelanfos
tecnologicos y Ia constitucion de las subjetividades. Tics y dispositivos de ensefianza-aprendizaje. EI grupo como
miatriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de pares.

i La construccion de la convivencia escolar. Comunicacion y dialogo La paricipacion. Auloridad, escuela y
sociedad, La norma como organizador insfitucional. Acuerdos y Consejos Escolares de Convivencia. Manejo de
grupos y resolucién de conflictos.

Denominacién: PSICOLOGIA PROFUNDA

Formato: Materia

Reglmen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° aio - Campo de la Formacion Especifica
Aslgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras | Reloj | Citedras | Reloj
4Hs 3 Hs. 128Hs. | 96Hs.

Finalidades Formativas -

* Comprender el proceso de produccion y sistematizacion de la teoria psicoanalifica, considerando las

condiciones historicas y cientificas de su génesig y las exigencias epistémicas y clinicas que determinan su

constitucion.

* Comprender y analizar los aportes centrales del psicoanélisis sobre las concepciones del sujeto, la cultura y la
_____ Psicologia Contemporanea.

;:;s?;"“*‘“’*??ﬂ *Vtalorar una aproplacion efectiva y critica del saber a fin de faverecer la produccion reflexiva del conocimiento y
' \ la responsabilidad ética que comporta el quehacer profesional.
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Deseriptores
Principios fundamentales del Psicoandlisis. Relacion entre psiquiatria y psicoandlisis, El Psicoandlisis como
Método, Teoria y Técnica. Estructura y funcidn del aparato psiguico. El sentido de los fendmenos psiquicos.
Manifestaciones del inconsciente: actos fallidos, suefios y sinloma. Principios del placer y de la realidad.
Formacion del Inconsciente: la represion. Fases de la represion. Investidura, contrainvestidura, desinvestidura y
sobreinvestidura. El retomo de lo reprimido. Psicosis y Neurosis.

La irupcién de la sexualidad: el concepto de pulsion. Nocién de sexualidad en Psicoanalisis. Sexualidad y
genitalidad. Sistemas Inconsclente y preconsciente. Evolucidn de la libldo. Ansiedades bésicas,

Las instancias psiquicas. Ello, Yo v Superyé: suU génesis ¥ cualidades. Nueva teona del conflicto v la represién.
Funclones del Yo y del Superyd. El Yo y las defonsas.

Psicoanalisls y educacion: relaciones transferenciales. La interaccion docente-alumnos, una aproximacion a la
formaclén profesional. Docencla, subjetividad y voeacién aportes deede el psicoanalisis.

Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA PSICOLOGIA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular; 2°aiio - Campo de la Formacion Especifica

Aslgnacidn horarla para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Cétedras | Reloj L':m:as Reloj
3Hs 2.15. Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas:

Comprender a la Didactica de la Psicologia como una interdiscipina en la que convergen conocimientos
provenientes de las ciencias de la educacion, la pedagogia, la psicopedagogia de las distintas areas del
estudio ser humano (antropologia, sociologia, filosofia)

Pracisar los conocimientos basicos para la ensefianza de la Psicologia.
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= Promover el acercamiento de los estudiantes a los documentos ministeriales tanto a nivel nacional,
jurisdiccional como asi también proyectos institucionales y programas de aula para observar la I6gica de los
mismos.

» Conocer, analizar e interpretar las particularidades de la ensefianza de la Psicologia en espacios escolares
y &n el mas alla de la escuela.

Descriptores

Uﬂﬂﬂﬁmﬂﬁ generales y fundamentes clentificos. Formacion del Profasor para la ensefianza de |a Psicologia
en la sociedad actual. Conceplo y Objste de la Didactica de la Psicologia. Bases cientificas de Ia Didactica de la

Psicologia.

Una aproximacion histérica: Los modelos de |a ensefianza de la Psicologia en el tiempo. Fundamentos del
sistema educalivo actual. La Psicologia en el sistema educativo. Enfoques metodelogicos. Enfoques en la
gnsefianza de la Psicologia,

El curriculo del area de psicologia: Los NAP y la ensefianza de la psicologia. Los disenos curriculares
jurisdiccionales de Psicologla, Sustentacidn tedrica. Orlentaclones para su aplicacldn. Los contenldos. La
evaluacion.

Denominacion: PSICOLOGIA GENETICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:  2° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras Reloj

i<d
8 | Finalidades Formativas
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* Favorecer la reflexion acerca de temas y problemas caracterislicos del campo de la Psicologia Genética y de
los enfoques que confribuyen & la ampliacidn y problematizacion de este temitorio en relacidn al desarrdllo
cognitivo y psicolégico en general.
" Reconocer los problemas centrales que han promovido el desamolio de |a investigacion psicoganética en &l
campo especifico de la educaclén

Y ‘ * Reflexionar acerca del significado de la Psicologia Genética para la préctica pedagbgica en la escueia

secundaria
* Comparar los aportes de la Psicologia Genetica con la problematica y metodologia de ofras mrnantas

paleologieas que Investigan el conocimients

* Contextualizar el campo de la Psicologla Genética en relacidn con discusiones sobre problemas tedricos y
practicos en distintos terrencs, sebre tode en el ambito educativo.

* Ofrecer un panorama critico acerca de las distintas concepciones abordadas, fomentando una actitud de
apertura y de Interés hacia la reflexién tedrica, metodoldgica vy praciica,
Descriptores

Eplstemologia genética. Bases comprensivas del desamollo cognitivo e infelectual, Estudios de la inteligencia:
enfoques psicométricos y enfoques cualitativos.

Etapas del desarrollo intelectual. El papel de la herencia y del medio ambiente. La gran hemramienta: el languaje.

El modelo epistemolbgico de Jean Piaget. La construccion de la inteligencia, El desarrcllo cognoscitivo y otros
factores. Consecuencias de |a teoria de Piaget para la educacion.

Enfoques socio-historicos de Lev ngntsl':y, David Ausubel y Jerome Bruner. Conocimiento, cambio cognitivo y
aprendizajes escolares '

Nuevas tendencias: las inteligencias multiples, Fundamentos de la teorfa de lag inteligencias multiples. Otras
aplicaciones de |a teoria de Ias inteligencias muitiples.

Influencia de |a psicologia cognitiva. Enfoques contemporaneos sobre desarrollo, cognicion y cultura.
<. Aplicacion de las Teorias de la Inteligencia en el aprendizaje.
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Denominacién: PSICOESTADISTICA

Formato: Materia .

Régimen de cursade: Cuatrimestral

Ublcacion en el Disefo Curricular:  2° ano - Campo de la Formacion Especifica
Aslgnaclén horaria para el estudiante:

Heras Semanales Total Garga Horaria
Catedras Reloj Cétedras Reloj
4 Hg 3 Hs, €4 Ha. 48 Hs.

Finalidades Formativas

« Comprender a la Psicoestadistica como una rama de las matematicas y una ciencia auxiliar de la
Fsicologia para demostrar sus conocimientos y teorias afines.

« Posibilitar la toma de decisiones, a partir del andlisis estadistico, en situaciones de incertidumbre

s Analizar, aplicar e interpretar datos asociados a2 situaciones educativas y peicoldgicas para dar
respuestas aproximadas de esta naturaleza.

Descriptores

La investigacion social y el papel de la estadistica en el método cientifico.

Psicoestadistica: aspectos generales, Su aplicacion en la educacion. Datos estadisticos: cualitabivos y
cuantitativos. Escalas de medidas: Continuas y discretas. Limitaciones de las medidas en educacion. Universo,
poblacion y muestra. Muestreo. Paramefros y variables: cualitativos y cuantifativos. Probabilidades y
estadisticas. Medidas de tendencia central. Medidas de posicion. Tipos de distribucion. Comelacion lineal.
Variables dependientes e independientes.
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Denominacion: TEORIA Y TECNICAS DE EXPLORACION PSICOLOGICA |
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el Disefio Curricular:  3° ano - Campo de la Formacion Espacifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Heras Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Relej
3 He. 2.15 He. 48 Hs. 36 He.

Finalidades Formativas

* Definir y explicar el objeto y estudio de las técnicas psicoldgicas; determinar los alcances v [og limites de las
mismas.

* Favorecer una posiura éfica y respansable frente al material de trabajo y de la informacién obtenida a Iraves
del mismo, utiizendo ademas criterios adecuados para la relacion terapeuta-paciente.

* Conocer y comprender las técnicas y su utilidad en la comprension de la conducta humana y su personalidad.
Descriptores

Técnicas de exploracion psicoldgicas: las relaciones entre la teoria, el método y el objeto. El objeto-modelo de
las técnicas explorativas. El método de las técnicas explorativas; las consignas-estimulos, |a respuesta y las
hipotesis interpretativas. La entrevista psicologica: delimitacion del concepto. La entrevista en Ias distintas dreas
de la psicologia. Tipos de entrevistas. '

Actualizaciones tedricas y técnicas y sistematizaciones en técnicas explorativas. Lo normal y lo patoligico.
Test: condiciones y clasificacion. Concepciones de |a Inteligencia. Evaluacion de la Inteligencia. Teorlas de la
Inteligencia: Bifactorial de la Intefigencia, Teoria Triarquica de la Inteligencia, Teoria de las Inteligencias
Mltiples.
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Tests Psicométricos: Test de Matrices Progresivas de Raven, Escala de la Inteligencia David Weschler para
Nifios (WISC-IIl). Fundamentos generales. Material de prueba, administracion y evaluacion.

Test Madurativo: test gestaltico vasomoter de Lauretta Bender. Fundamentos generales. Material de |a prueba,
administracion y criterios de analisis e interpretacion. Indicadores diferenciales de psicopatologia.

Denominacién: TEORIA Y TEGNIGAS DE EXPLORACION PSICOLOGICA I
Formate: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Relo] Cétedras | Reloj
3 Hs. 215 He. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Definir y explicar el objeto y estudio de las técnicas proyectivas; determinar los alcances y los limites de las
mismas, '

* Favorecer una postura afica y responsable frente al material de trabajo y de la Informacion obtenida a traves
del mismo, utlizando ademas criterios adecuados para la relacion terapeuta-paciente.

* Conocer y comprender las técnicas como instrumentos para entender la conducta y personalidad del hombre.

* Reconocer los aportes de las técnicas proyectivas en la evaluacién de los problemas de aprendizaje en nifios y
adolescentas. j
Descriptores:

Conceptos claves sobre las técnicas proyectivas. Desamollo v actualizacion de la evolutiva grafica en las
técnicas proyeclivas.

;\\ Aspectos expresivos de los dibujos: emplazamiento, trazo, secuencia, presion, detalles, simetria.
ra

!lﬁnspeclas evolutivos del grafismo. Indicadores diferenciales de psicosis, psicopatias y neuresis.
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Las técnicas proyectivas en el diagnstico de las dificultades de aprendizaje.

Los tests graficos: Test H-T-P {Casa-.ﬁrbul-Pammé}, Dibujo de la Figura Humana (DFH), Test del Dibujo de la

Familia, .

Los fests verbales: Fundamentos tedricos de la téenica. Simbolismo.
Denominacién: DIDACTICA ESPECIAL DE LA PSICOLOGIA I

Formato; Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacidn horaria para &l estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla
Catedras Reloj Catedras Relaj
4 Hs 3 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas
¢ Reflexionar sobre el conocimiento disciplinar de la Psicologia y las particularidades de las
practicas de ensefianza del profesor de Psicologfa en el campo educativo.
= Conocer los marcos conceptuales necesarios para intervenir, investigar y evaluar, en |o referente
alas praclicas y procesos de enseﬁanzair aprendizaje, en el Nivel Secundario del sistema educalivo.
» -Abordar la problemética especifica de la didactica desde el campo disciplinar de la Psicologia en
la escuela secundaria. '
« Desarollar competencias basicas para las actividades de programacion de la ensefianza.
« Distinguir distintos marcos referenciales, perspectivas y enfoques sobre |2 ensefianza, junto con
el desarrollo de competencias, para una aproximacion eficaz a las précticas de ensefianza de la

Psicologia,
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» {onocer diferentes recursos y téonlcas para el plansamiento, la Implementacion y la evaluacian
de la enseiianza en el nivel secundario,

» Promover un saber reflexivo que construya sentido sobre la realidad educativa y, a partir de él, proyecte
formas de Intervencion en el campo de las practicas soclales de la conducta del hombre y la

personalidad, sus manifestaciones en contexto escolar.

e  Propiclar 12 articulacion de saberes disciplinares y pedagogico-didacticos en vistas a [a organizacion de
pracesos de ensefianza y aprendizaje de |a psicalogia en la Educacion Secundaria.

« Analizer, disenar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la psicologla,
adecuadas a contextos sociales, institucionales y aulicos concretos y singulares.

e Contribuir a una comprension de la didaclica de fa psicologia como campo complejo de estraleglas,
recursos multiples en el cual dialogan aportes disciplinares, pedagdgicos, psicologicos, sociologicos,
interculturales.

» (enerar espacios de arliculacion entre saberes disciplinares y pedagdgico-didacticos en vislas a la
organizacion de procesos de ensefianza y aprendizaje de la psicologia en la Educacion Secundaria.

Descriptores

Los campos disciplinares de la Didactica y de la Psicologia. Las aspéniﬁcidades de los procesns de
aprendizaje en la escuela secundaria. Los intercambios discursivos enire docente y alumnos. Aprender y
ensefiar psicologia en la era digital. Del recurso instrumental a la generacion de comunidades de aprendizaje

El desammollo de las habilidades Iingﬁislic;\s: hacia la competencia comunicativa.

Secuenciacién y progresividad: definicion de los objelivos minimos, los contenidos lingliisticos y su
El texto como unidad comunicativa: definicion y limites, La tipologia textual y sus aplicaciones didacticas La
instrumentalizacion didactica del texto. La lectura como proceso, estrategias de lectura. Las finalidades de la

/ﬁ‘?&o@% lectura; los niveles de lectura, las modalidades lectoras: de la lectura didaclica a la lectura lodica. Actividades
il \eauizmasa partir de fexios para desamollar la compelencia lectora.
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La ensefianza de la psicologla. Los criterlos para organizar la ensefianza. Componentas de la programacion.
El disefio eurricular. El curriculum como organizador de las précticas educativas. El tratamiento de los
contenidos. Los contenidos de la asignalura Psicologia en los planes curriculares del nivel secundario.

seleccion de esirategias en los procesos de ensefanza y aprendizaje. Lssalmaéndem:smrtmmgm
Las funciones de la evaluacién. Instrumentos de evaluacion,

Enfogques para la planificacién de la ensefianza: enfoques tradicionales y enfoques altemativos.

La did4ctica de la psicologia. Los modelos de aprendizaje de la psicologia. Hablar y comprender actividades
necesarias, El disefio, planeamiento y evaluacion de Ia ensefianza

La construccion de la tarea diddctica. El problema de la seleccion y organizacion de contenidos. Operaciones
de recorte y jerarquizacion. Uso de libros de texto, libros complementarios, artloulos & investigaciones cientificas,
elcétora, Propuestas innovadoras. Estrategias de divulgacion y saberes del docents y del alumno. Tareas de
planificacion. Secuenciacion. Elaboracién de proyeclos. La clase (actitudes y eslilos didacticos). El registro y el
analisis de la practica.

Denominaclén: PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefic Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horarla para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras Reloj
3Hs | 215Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

* Conocer los procesos y elementos que intervienen en el campo laboral asi como su relacion e interaccidn con
lo que se pretende lograr una mejor conduccion de las situaciones.

* |dentificar I Psicologia Organizacional como una nueva aplicacion de la Psicologla en campos, como la vida
social y la actividad laboral.
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* Reconoser los procesos psicosociales en el entomo laboral, contemplando el desamollo personal de los
recursos humanos, asi como de las organizaciones en las cuales se desenvuelven.

* |dentificar los condicionantes del comportamiento Individual y los modos de Interaccion con ellas en fas
Siluaciones individuales de trabajo.

* Analizar la importancia de la formacion interdisciplinaria de la organizacion para un mejor aprovechamiento de
todos sus recursos, considerando el medic ambiente humano y flsice en el que s& desarrolla el trabajo colidiano
que influye en la satistaccion y por lo tanto en |a productividad, '

Descriptores

Que o5 la Psicologia Organizacional. Objetivos de la psicologia organizacional y de la organizagion.
Consideraciones epistemologicas, marco tedrice. Técnicas de encuadre, Conceplos ¥ aproximaciones tetricas
de y hacia la organizacion, Psicologla y organizagion,

Factor Humano en las Organizaciones. Comportamiento Organizacional.  Clima y cultura organizacionales..
Cambio y desarrolio organizacionales. Talento, creatividad y conocimiento como valor agregado. Proyectos de
Intervencidn en el clima y la cultura de las organizaciones. Calidad y desempefo Individual, grupal y
crganizacional.

Toma de Decisiones como proceso paicasocial en los grupos de trabajo. Comunicacion humana iy satisfaceion
laboral e individual.

Aprendizaje y organizacitn. Las dimensiones del aprendizaje organizacional. Estrategia de organizaciones de
aprendizaje. i

La capacitacion como estrategia de la psicologia organizacional. Deteccion de necesidades de capacitacion ¥
desamollo. Metodologia de frabajo. Etapas del proceso de capacitacion. Plan de capacitacion. La funcion de
capecitacion y desamollo. Factores que intervienen en la capacidad de desempefio.

La orientacion laboral. La identidad laboral. E! proceso de orientacion laboral como blequeda de trabajo. Andliels
organizacional.

Gestion del cambio. Mangjo del estrés y asesoria. Prevencion e intervencion en situaciones de estrés laboral.
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Pencminacién: PSICOFISIOLOGIA DEL SISTEMA NERVIOSO

Formato: Materia .

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3°afo - Campo de 12 Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horarla
Catedras | Reloj | Catedras Ralej
3He 215 He. g6 Hz. 72 He.
Finalidades Formativas

Interpretar clentificamente v en témminos neurobloldgicos, los procesos mentales como procesas
cerebrales.

Esludiar |2 conducta humana, reconociendo [a relacion activa y adaptativa con el medio ambiente v 1a
propiedad biclogica
Explicar cuales son los procesos y sistemas biologlcos involucrados en el comportamiento humano.

Establecer las particulares relaciones entre la genética de |a conducta, |a evolucién del comportamiento,
la anatomia y fisiclogia del sistema riervioso, los sistemas sensoriales involucrados en el procesamiento
de la informacion y los sistemas efectores que hacen posible el comportamiento.

Configurar la organizacion anatomica y fisiologica de la actividad nerviosa, definiendo y reconociendo su
estructura y funcidn.

Establecer los fundamentos de la actividad cerebral que permita especificar y comprender |a
organizacion de modelos funcionales del sistema nervioso y su expresion en el campo de la conducta.

Reflexionar sobre la importancia de aguellas actividades psicologicas en la vida del ser humano, que
desde su nacimiento son factores determinantes para el desarrollo de la personalidad.
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Descriptores :

Introduceién @ la pslcofisiologla; Ralces fioséficas y biologicas de la paicofisiclogia. Contribuciones de la
psicologia.

Evolucién, genetica y comportamlento. Fundamentos bielogicos de la condugta: concspto y tipos de conducta,
Sensacion: mecanismo  psicofisiologico, etapas y componentss. Actividad cerebral: integracion de las

sensaciones.

Bases neurclogicas de la motricidad: via piramidal y extrapiramidal. Desarrollo motor: patrones de! desarrollo.
Componentas psicoblolgicas del movimlento. El lenguale.

Actividades psiquicas centrales: el cerebro emocional, correlacion de la actividad nerviosa y de la actividad
glandular, ;

Afectividad: concepto. Caracteristicas psicofisoldgicas. Tipos de afectos. La emaocidn: componentes ¥ estado
fisiolbaico.

Memoria, atencion e imaginacion como funciones psiquicas superiores de |a actividad psiquica cognoscitiva.
Caracteristicas generales.

Sueno: desarrolio evolutivo, Caracteristicas. Tipes. Su participacion en &l desamolic de ofras formas de
conducta,

Temperamentos: componentes. Clasificaciones. Caracteristicas.

Denominacién: PSICOLOGIA DE LA DI’:JERSIDAD

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: - 3° afio - Caﬁ‘upu de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horarla

(Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15 Hs. 48 Hs, 36 Hs.
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Finalidades Formativas

Generar entomus.eduﬁaﬂuos significativos desde la psicolegia que favorezean la autonomia, ¢l
aulocontrol y los procescs de autorreguiacion en los alumnos con dificultades de aprendizaje.

Identificar las bameras que dificultan el aprandizaje y la participacion para mejorar 12 calidad de vida y la
igualdad de oporfunidades en los alumnos con dificultades de aprendizaje.

Construir una trama escolar inclusiva, capaz de albergar y atender las necesidades de formacion para
la vida.

Reflexionar acerca de |a importancia de las estrategias didacticas inclusivas y significativas en el
contexto de la diversidad.

Deseriptores

La diversidad como realidad en |a escusla. Tipos de diversidad. Generalidades. Diversidad cultural. Diversidad
social diversidad de-género. Diversidad de de factores intrapersonales e interpersonales,

La diseapacidad en la diversidad. Evolucisn del concepto da discapacidad.

El paradigma de la inclusion/atencion a la diversidad. La integracidn ¥y la Inclusién. Escuela comin y esclela
especial; diferencias y puntos de encuentros. La inclusion del sujeto con nen&sadades educativas especialesa la

estuela comin. El vinculo docente-alumne.
La diversificacion de estrategias educativas. Gonstruccion de significados y sentidos.

Educacion inclusiva y comprension de las diferencias. Concepciones acerca de lo diverso, Obstaculos para
ensefiar, barreras para aprender. Rotular y etiquetar; usos y abusos.

Denominacion: PSICOPATOLOGIA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefic Curricular: 3 ario - Campo de |a Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:
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Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Relej | Catedras Reloj
3Hs 2.15Hs. | 48Hs. 36 Hs.

Finalldades Formativas

* Describir lag distintas desadaptaciones de la conducta y log procesos psicopatologicos implicados en los
{rastornos de entidad clinica.

* |dentificar y distinguir las diferentes alteraciones patoldgicas de los procesos psicoldglcos.

* Proporcionar una visién amplia de los procesos y fendmenos psicolégicos complejos que sirvan de solida base
para el estudio de la génesis, dindmica y concepciones psicopatolégicas de los diferentes cuadros clinicos.

* Comprender la naturaleza multicausal de los trastomes mentales y ser capaz de identificar el papel de factores
de distinta naturaleza (biologica, psicologica y social), asi como de su combinacidn o interaccion, en el arigen y
mantenimiento de los trastomos mentales

* Conocer cuales son los procesos psicoldgicos o 135 dimensiones basicas del funcionamiento humano a través
de las cuales pueden manifestarse las distintas alteraciones psicopatoldgicas: atencibn, percepcion, memoria,
lenguaje, pensamiento, afeclividad, molricidad, ele.

* Promover la reflexion y parlicipacion critica en el analisis de [a llamada conducta anormal  asumiendo |a
continuidad entre la conducta normal-y la anommal
Descriptores

Introduccion a la psicopatologia. Ubicacion histérica y conceptual. El objeto de la psicopatologia. El conceplo de
anomalidad. El método clinico en psicopatologia. Los modelos tedricos en  Psicopatologla.
El sintoma: su significacion. Recomido tedrico y dinamico. El aprendizaje como sintoma. Los determinantes de
las afecciones que ocasional el surgimienio de las dificultades en los aprendizajes: la funcion de la familia, de la
escuela y de la sociedad. .

Alteraciones de los procesos psicologicos basicos
Clasificacién y diagndstico en psicopatologia: Perspecliva historica de la clasificacitn psicopatolbgica. Las
3l clasificaciones psicopatologicas modemas. Las clasificaciones oficiales: DSM y CIE. Fiabilidad y validez de los
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sistemas de clasificacion. Los nuevos instrumentos de veloracion clinica. La invesligacion epidemickégica.
Las estructuras clinicas: neurosis, psicosis y perversiones. La psicopatologia del sujeto enfermo, orgénico y del
débil mental.

Denominacién: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN LA ESCUELA
SECUNDARIA

Formato: Materla
Régimen de cureado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefie Currlcular; 4° aiio - Campo dela Formacién Especifica

Agignaeién heraria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Citedras | Relo] | Cétedras Reloj
JHs 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.
Finalidades Formativas
* Vincular de manera estrecha la teoria y la practica abordando una problemética particular del area de la
psicologia.

* Reconstruir las experiencias profesionales de la docencia y la investigacion, en cuestiones relativas a los
senvicios que ofrece un profesor de psicologia, fo cual conduciria al conocimiento y al descubrimiento de datos
o problemas sentidos por una poblacion determinada.

* Considerar que el analisis sistemético y critico debe ser el origen de cualquier decision que se tome respecto a
como implementar estrateglas pedagogicas en el area.

* Desarrollar habito y actitud de enfrentar el aprendizaje con una interrogacion, generar en el alumno [a actitud
de buscar respuestas a sus propias preguntasiproblema, capaces de enfrentar situaciones y confextos

mbiantes que requieren aprender conocimientos y habilidades nuevas.
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Descriptores

El rol y perfil del docente en Psicologia en fa escuela secundaria. La formacién docente en Psicologia: teoria
versus practica.

La investigacién de la formacion docente como elemento de transformacion de la praclica docente en el nivel
sacundano. Los nuevos campos de insercion en la escuela secundaria.

La ensefianza de la Psicologla en instituciones escolares del nivel secundaric, en contextos socioculturales
vulnerables: su necesidad e importaneia.

Creencias y representaciones sobre ensefiar psicologia.

Dencminacién: PSICOLOGIA DE LA PERSONALIDAD

Formato: Materia

Réglmen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Cétedras | Reloj | Catedras Reloj
IHs 215 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Conocer y comprender la estructura y'los procesos que conforman la personalidad; los principales marcos
lambosﬂnhsmaasahammmamadusuesmﬁu y los diferentes temas que han sido y son materia de interés
para la Psicologia de la Personalidad.

* Entender y relacionar los estudios empiricos ¥ los resultados de investigacion obtenidos en el marco de la
Psicologia de la Personalided, con los distintos presupuestos teoricos estudiados, y con ofros fendmenos de la
realidad,

* Fomentar la adquisicion de una vision critica y reflexiva a la hora de evaluar la personalidad y su relevancia con
| fin de predecir y explicar el comportamiento humano.
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* Explicar la relacion ambienle, personalidad y conducta, asl como sus implicaciones, especialments, en &l
ambito educativo. '

* Desamollar una visién global de las teorlas e investigaciones mas relevantes en el esfudio de Ia personalidad
dentro del marco de los plantzamisntos clasicos y contraversias y desamollos actuales, siempre deade una
perspectiva estrictamente cientifica, con el fin de entender y explicar la conducta individuzal,

Descriptores

La paicologia de la personalidad como digcipling. Modelos tedricos en Psicologia de la Personalidad. Una
mirada a la historia de |a disciplina

La personalidad como unidad bio-psico-social: concapto. Estructura de la personalidad. Enfoquas tadricos de la
personalidad: vigion peicoanalitica, logoterapéutica, sistemica y gestaltica. Estructura psicologica de la
personalidad. Determinantes ambientales: Situacién y Cultura. Estudio sociocognitivo de 1a personalidad y la
conducta. Personalidad y adaplacion

El campo de las psicoteraplas. Delimitacion técnica de psicoterapias. Los ejes del proceso terapéutico. Las
funciones yoicas en el proceso terapeulica. Terapia familiar. Psicolerapia dinamica breve. Estrategias y
articulacion de recursos terapeulicos.

Pasiciones tedricas relativas al hombre. Concepciones de salud y enfermedad. Personalidad y enfermedad.
Personalidad, procesos psicolagicos y-conducta de salud.

Denominacién: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DE LA PSICOLOGIA SOCIAL
Formato: Materia -

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseio Gurricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 215Hs. | 96 Hs. T2 Hs.
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Finalidades Formativas

* Interpretar |a realidad y confribuir a su transformacién para el bienestar humano a través del trabgjo de
investigacion clentifica.

* Analizar & interpretar los datos cuanfitatives y cualitativos procedentes de las investigaciones, informes y
trabajos en el area de la psicologia ¥ de la educacion.

* Conlribuir al estudio de los fundamentos epistemologicos y metodologices de la investigacion cientifica a través
de las distintas estrategias y recursos metodologicos.

*Yalorar la importancia del hacer investigacion cientifica.

* Recuperar ¢l lugar y el sentido dal '_:ranuﬂimfentu empirico &n la elaboracion de proyectos de mtervencitn
socio-comunitaria.

Descriptores

Metodologla de la Investigacién Cientifica: nociones generales. La Investigacién como meodalidad dal conocer.
Tipos de conocimiento. El conocimienta cientifico. Caracteristicas: Las teorias cientificas.

El método clentifico come Instrumento regulador de la investigacion. El proceso metedolégico de la investigacion
cientifica,

Recursos metodologicos

Estralegias para la revision de antecedentes. Tipos de fuentes. Tipos de obras de comunicacién cientifica.
Estrategias para el ordenamiento de la informacion. Estrategias para el analisis de la informacion.

Los objetivos en el proceso: metodologico. Formulacion de objetivos. Tipos de objetivos. Redaccién de los
objetivos.

La hipotesis en el proceso metodologice. Formulacion de hipotesis. La hipdtesis en la investigacion cualitativa.

La intervencion psicosocial, un concepto in r

Relacién entre las intervenciones psico-sociales, sociales y psicoldgicas.

<. Laintervencion como compromiso social. Intervencion como proceso tedrico = practico, Funciones y fases de la

tervencion psico-soclal. Aspectos eticos.
undamentos y Orientaciones Metodologicas.
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Herramigntas y Habilidades para la Comprension de la Realidad Psicosocial. Lenguaje como constructor de

realidad.
Ambitos de la Intervencitn Psicosocial: Inclusién y Diversidad. Gultura, Minorias y Género, Familias.

Modalldades y disefios de investigacién e Intervencion psico-social.

Hacia un nuevo paradigma de la planificacion social. Que es un proyecto. Aspectos generales de los proyactos.

Tipos de proyectos y definicién de problemas sociales. Los proyectos en educacion. Viabilizacion del proyecto.
Etapas y elementos de un proyecto. Pautas para la presentacion, Evaluacion de proyectos: criterios cuantitativos
y cualitatives. Tipos de evaluacion. Formulacidn, gestion ¥ evaluacion da proyedtos sociales.

Denominaclén: ORIENTACION VOCACIONAL OCUPACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular; 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Aslgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs,

Finalidades Formativas

- Considerar a la Orientacion Vocacional como una estrategia psicoprofilactica para intervenir y prevenir
las nuevas sintomatologias vocacionales de los jovenes en la actualidad.

Analizar las transformaciones de las sociedades contemporaneas y sus consecuencias sobre la
subjstividad, posibilidad y motivacion de los adolescentes hacia el aprendizaje.

Enfatizar la relevancia social y cultural de las practicas de orientacion vocacional en el area de la
psicologia.
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- Analizar los recursos tedricos, técnicos y melodologicos para ser ulilizados en los procesos de
orientacion vocacional, que se realicen a nivel individual como grupakinstitucional.

Descriptores

La Orientacion Vocacional como practica psicoldgica y educativa. Historia de la Orientacion Vocacional.
Enfoques tedricos. Campos de intervencion la orientacion vocacional. La eleccion vocacional: dimensiones
subjetiva y social.

Génesls y consolidacién del proyecto de vida. El proceso da la toma de decisiones: génesis y consolidacién del
proyscto de vida. La toma de decisionss como aprendizaje. Modelos tedricos y modalidades de trabsjo. El
docente como orientador. La formacidn del arisntador. La escuela como espacio privilegiado de la orientacion

vocacional,

Sujeto de la Orientacion Vocacional. La identidad come eje estructurante del sufeto vocante. Formacidn y
desarmlio de la identidad vocacional.

Las nuevas sintomatologlas vocacionales y sus miltiples determinantes soclocontextuales. El abordaje vincular-
familiar en orientacion vocacional.

La situacion de los jovenes frente a las transformaciones del contexto educativo y laboral.

Diagnostico en Orientacion Viocacional: el método clinico. Los recurses auxiliares en Orientacion Vocacional: las
técnicas psicométricas, proyectivas, expresivas e informaticas. La informacion en Orientacion Vocacional:
objetivos e importancia.

El papel de la Orientacion Vocacional en los tiempos de exclusion y en situaciones de vulnerabilidad psicosocial.

Denominacion: SALUD MENTAL

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4°ano - Campo de la Formacion Especifica

nacién horaria para el estudiante:
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Horas Semanales Total Carga Horaria
Cétedras Rele] | Catedras Reloj
6Hs | 3.45Hs. | B0Hs. 60 Hs.

Finalldades Formativas

* Conocer y comprender |as motivaciones de 1a condugta humana y los diferentes procesos de la vida peiquica
individual y grupal en la construccion de la salud mental del hombre.

* Reflexionar acerca de la importansia de la Salud Mental en todos los aspectos de la vida del sujeto.

* Conocer y comprender algunas realidades del hombre en la actualidad ¥ sus distintas problemélicas desde un
enfoque psicosprofilactico y operativo. _

* Analizar diversas concepciones de salud y salud mental, vivencias de enfermedad y las diversas praclicas en
relacidn con |a salud teniendo en cuenta el contexto historico-social.

* Comprender las conductas relacionadas con la salud y la enfermedad se aprenden y 8¢ realizan en un contexio
histérico-social, lo cual le da contenido y significado a la salud mental-del sujeto.

* Considerar las conductas individuales desde los aspectos sanos.

Descriptores

Salud Mental: hacia una definicion integral. Los hechos historicos en la psicologia y psiquialria argentina.
Factores que influyen en |a salud mental. La salud mental como transdisciplina.

Prevencidn en salud mental. Prevencion: marco referencial tedrico. Niveles de prevencion: Prevencion Primaria,
Prevencion Secundaria y Prevencion Terciaria. Objefivos y acciones.

Factores de riesgo y faclores profeciores. Tipos de faclores de riesgo. Grupos vulnerables: salud y condiclones
de vida. Vulnerabilidad en la Infancia y en la adolescencia. La salud mental ante situaciones de vulnerabilidad:

las crisis vitales y accidentales. Las situaciones limites desde una perspectiva comprensiva y psicodinamica. El
momento critico. La resolucion de la crisis. Entender una crisis. Las seudosoluciones.

La patologia de nuestro tiempo: las enfermedades psicosocioaxiales. La enfermedad mental como construccion
social. Psicologia del enlace: el apoyo social, una herramienta en el afrontamiento de las probleméaticas
ificas,
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Conductas adictivas. Modelos expiicativos. Patrones de consumo: adicciones sociaimente aceptadas. La
importancia de la construccion dél proyecto de vida.

Patologias sociales: la violencia. Agresidn y violencia. Distintas manifestaciones de Ia violencia. La violencia
escolar y el drama del bullying: la escuela como reflejo de Ia socledad. Contexto y definicién. Caracterizacién y
dinamisa del bullying, Tipos de viclencia escolar, Abordajes. El rol de la escuela y del docente en el ralamiento
de la violencia escolar.

Escuela y salud mental. La escuela como entomo saludable. Escuelas promotoras de salud. Redes soclales.
Disafio de proyectos de promocion.

Denominacién: ORIENTACION EDUCATIVA

Formateo: Materia

Régimen de cursado: Cuetrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Espacifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horarla

Céatedras Reloj Catedras Reloj
JHs 2.15Hs, 48 Hs. 36 Hs.

Finalldades Formativas
- Comprender la orientacion como esirategia preventiva, su importancia y las maneras que la comunidad
educativa puede ayudar a los estudiantes a reconocer sus competencias y afrontar sus dificultades.

- Analizar la orientacion educativa como hemamienta privilegiada para abordar de la resolucion de
conflictos en la escusla, describiendo algunas caracteristicas organizacionales y de relacion entre los
miembros de la comunidad educativa.

Reflexionar acerca de la tutoria como espacio y escenario de aprendizaje con relacion a formas de
con-vivencia, que faciliten la construccion de un ordenamiento personal. .
Repensar |a tutoria como un lugar de apropiacion de las habilidades para la vida, a fin de construir una
trama escolar inclusiva.
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Descriptores

El papel de la orientacion en las escuelas. Funcionss generales de la orientacion. Trabajo colaborative, Modslos
de orientacion. Las hemramientas para la practica en el aula.

Tutoria, una funcir.':q para el desamollo personal del alumneo. La tutorla comog,espacio escolar especiico. El
currieulo tutarial. El marco conceptual de la tutoria. Desarrall historico. Marcos de intervencion de fa arienfacion
y la tutoria. Plan de assidn tutorial. Estrategias de intervencion. El trabajo participativo en el aula.

Resolucion de conflictos en la escuela: definicién, recomide conceptual. Diferentes métodos en |a resolucion de
conflictos: altemativos o complementarios. La resolucidn de conflictos escolares y el aprender a con-vivir.
Conflictos escolares y aprendizaje. Propuestas altemativas. La construceion de la convivencia, La agresividad en
el espacio del aprender.

La resiliencia en la escusla: origen del concapto. La resiliencia como proceso. La escuela y la consiuccion de la
resiliencia en el aula, Los docentes como modelos de resiliencia. Perfiles de escuelas construcloras de
regiliancia,

Deneminacién: PSIGOLOGIA CLINICA

Formato: Materla

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ublgaclon en el Disedio Currlcular; 4°aio - Campo dela Furmaciﬁnfspaciﬁca

Asignaclén horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Céatedras Relo] Catedras Relol
3Hs | 245Hs. | 4BHs. 36 Hs,

Finalidades Formativas

* Interpretar el proceso de la constitucion psiquica del sulefo y sus efecios en los difierentes ambilos, en &l
roceso de interaccion social.

Ubicar las causas, desarrollo y consecuencias de las alteraciones psiquicas del sujeto para abordarias y
tarlas mediante el dominio de feorias y métodos.
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* Interprefar el maleslar psiquico del Sujelo, desde lo individual, grupal, ylo comunitaro, analizando,
descubriendo causas, procesos y efectos que perfurban su desenvolvimiento cofidiano, promoviendo la
consecucion del bienestar, conduciéndolo a una elaboracion psiquica de sus experiencias vitales.

* Analizar los problemas que afectan al Sujeto individual. o en comunidades; y desamollar propuestas que
generen soluciones en el campo de |a salud mental

* Generar propuestas en las funciones de prevencion de problemas psicolgicos yio promocion de la salud, a
nivel comunitario.

Descriptores

Antecedentes histéricos de la Psicologia Clinica. Definician de Ia Psicologia Clinica, Objetivos, funciones y
4mbltos de Intervencion de |a pelcolegla elinica.

Lo Normal y lo patolégico, concepciones del efe salud-enfermedad, Recorrido sobre el concepto de Salud
mental. Reflexiones sobre el diagnistico. Conceptos de estructura. Analisls comparativo de tres modelos
diagndsticos (D.5.M.-CIE10-Psicoanalitico.)

Niveles y modalidadss de fa intervencion psicokogica o psicoterapéulica. Perspectivas psicolégicas. Aplicacién de
la psicologia clinica en la formacion docente.

Modelos tedrico — explicativos de la intervencion psicoligica o psicoterapéutica. El modelo cinico.

Prevencion y promocitn de la salud mental. :

Investigacion en salud mental y en Psicologia Clinica.

Denominacién: TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

Formato: Materia .

Régimen de cursado: Anual

Ubicaclén en el Disefio Curricular:  4° afio - Campo de la Formacion Especifica
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Horas Semanales Total Carga Horaria
Citedras Reloj Catedras Relo]
3Hs 2.15 He, 86 Hs. 72 Hs.

RESOLUGION N°

e Finalldades Formativas
* Desamrollar una perspecliva psicologica para el andlisic e interpretacion de situaciones especiales de
aprendizaje.
* Comprender los consensos actuales acerca del proceso de aprendizae @ identificar siluacionss que puedan
interpretarse dentro de tales encuadres,

* Analizar la incidencia de factores de indole cogritive, motivacional y soclal en el proceso de aprendizaje.

* Asumir élicamente las responsabilidades individuales en el desarrollo de las clases, en la orientacion y
evaluacion de los aprendizajes.

* Reconocer la importancia del contexto social y del contexto escolar particular en el proceso y en los resultados
del aprendizaje.

Descriptores

Perspectivas actuales en Educacion Especial. Desamollo metacognitivo y trastomos de aprendizaje. Retrasos en
el aprendizaje. Los procesos metacognifivos y la intervencion educativa.

Interaccién social y aprendizale. Eshuch.ur%s de aprendizaje y relaciones psicosociales en el aula,

Trastomos de aprendizaje, dificultades de aprendizaje e intervencidn educatlva. Trastomos de conducta: criterios
de definicion. La escuela ante los trastomos de conducta.
Dificultades de aprendizaje, las necesidades educativas permanentes y educacion inclusiva: discapacidad
intelectual, trastomo general del desamolio (TGD), discapacidad neuro-motora (paralisis cerebral).
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zP Brofacional e s
aPracticaProfoeional |

Denominacion: PRACTICA DOCENTEI: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA
Formato: Trabajo de Campo
il Réglmen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° ano - Gampo de Ia Formacion en la Practica Profesional

Aslgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horarla
Cétedras Relo] Cétedras Reloj
dHs . 215 Hs. 6 Hs. 72 Hs.
Finalidades Formativas

En el marco de la Praclica | se desarrollara un trabajo de campo socio-educativo a pequefia
escala. En forma articulada se desamollaran los siguientes Talleres Integradores: Métodos y Técnicas de
Indagacion e Inslituciones Educativas.

En tal sentido, Los Talleres Integradores acompaian a la Préctica Docente |, aportando los saberes
y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y analisis del entomo de la escuela
secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela secundaria y
la diversidad de entornos/comunidades en las cuales se inscriben las instituciones educafivas del nivel,
considerando los aspectos sociales, culturales, econdmicos y educativos que atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren::

- Aproximarse a una lectura crifica sobre la complefidad del contexto actual desde las diferentes dimensionas que
o constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentes.

Reconocer |a diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dinamicas de las comunidades y/o
entomos en los cuales se significan las inslituciones educativas.
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Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexio mediante esquemas tebrico-referenciales y estrategias
metodologicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticamente las diversas framas que cobran
senfido en 105 nUevos espacios socic-educalivos.

Comprender la complejidad de |a frama Institucional educativa que enmarca Ias practicas docentes en sus
diferentes dimensiones.

Analizar la relacion entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punio de visia de sus
caracteristicas socio-culturales.

Incluir en el primer trayecto del campo de la practica a los estudiantes en la vida institucional de las escuelas
asociadas.

Orlentar los trabajos de campo gue pemmitan recoger informacion, sistematizarla y analizarla para su
posterior comunicacion.

Descriptores
Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexio actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
problematicas presentes. Anélisis de diferentes situaciones contextuales del entomo y de la regién. La préctica
educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dindmicas de las
comunidades y/o entomos insfituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la praclica docente.
Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y subjetivas del
trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas. Primeras inserciones en las
escuelas asociadas.

Esta unidad cumicular se desamollara en los siguientes dmbitos:

El trabajo en el instituto sobre el analisis de los contextos socio-sducativos ¥y culturales, las caracteristicas
de la diversidad de comunidades y entomos que enmarcan las instituciones educativas (implicancia de
Practica Educativa | y Talleres Integradores).

. El trabajo de Campo en las inslituciones asociadas orientado a facilitar la primera insercion de los

estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de préctica y los docentes responsables de
los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagtgica). El Trabajo de Campo se desamolla en al
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menos dos recomidos del entormofcomunidad de una institucion educativa del nivel secundaria y dos visitas
institucionales a lo largo del afo, a fin de recabar informacion a nivel descriptivo. Dichas salidas de campo
seran organizadas desde la construccion colectiva de dispoaitivos que especifiquen guias de las
herramientas de recoleccion de la Informacion pertinente a los fines del campo formativo en ef primer afio.

3. En las horas institucionales se trabajard con dicha informacion relevada desde el nivel analitico en
instancias de socializacion, debates y ejercitacidn de construccidn de hipdtesis explicativas desde los
marcos referenciales abondados.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres se desarrollan simultineamente con Préactica |; conformando una pareja pedagégica para ol
desamollo articulado de los descriptores enunclados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una
propuesta pedagdgica articulada desde las dimensiones que constituyen la Praclica | dande cuenta del primer
trayecto del campo de [a Practica como eje sstructurante de la formacion iniclal,

El Taller 1 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 2, en el segundo cualrimesire. Ambos en las 3 horas
catedras compartidas con Practica |, conformando un equipo de frabajo.

4. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sisteméticas pera-recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y la comunidad: observacion,
entrevistas, anélisis documantal, técnicas de registro, elaboracion de Indicadores simples, elaboracion de
cuadros comparatives, blsqueda bibliografica, entre ofras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, hemamientas concepluales y metodologicas
necesarias para llevar a cabo los frabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y andlisis de la
complejidad de Ias tramas que se instituyen entre las dimensiones del eje de la Practica Educativa |.

Whﬂh.mﬂﬂrnﬂu&d&iﬂmaﬁﬁnmﬁaﬂaﬁmqmﬁmmmmmﬁnm
ﬁ“st. diversos, demanda conocer y sabr construir dispositivos de relevamiento con instrumentos apropiados de

metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion disponible, indispensables para fortalecer
competencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.
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Descriptores

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de la informacion: observacion, encuesta, entrevista y
andlisis de documentos. Tipos de regisiros de la informacion. El cuademo de campo. Constructorfdescriptores
para la recoleccion de la informacion sobre el contexto, entomno ¢ institucion educativa. Procesamiento, anélisis e
interpretacion de la informacion.

R . La difusién de los resultados. Estrategias metodologicas para la socializacion de las expenencias. Pautas para
|a elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Finalidades Formativas

Plantear la problematica de las instituciones educativas en &l nivel secundario en la formacién de los
futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcion de éstas en relacion con el contexto soclo-cultural, Su
origen y desarrolio estd fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que [as definen y enmarcan
como generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprension de su dimension temporal en el conlexlo de los procesos reglonales,
nacionales e intamacionales permitira significar las particularidades de las organizaciones escolares y de las
relaciones que se traman y promueven en su interior y con la sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacion con Préctica Docente |, la
institucion secundaria en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones
sociales. : :

Asl, este taller busca proveer a los fuluros docentes de:

- Hemamientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir de la trayectoria y
posicionamiento de los actores que la concretizan y significan.

- Un cuerpo de conocimientos sobre la dindmica institucional, a fin de asumirse como un actor comprometido

en el &mbito institucional, atravesado por la complejidad actual de nuestras sociedades.

Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales, interpersonales y
contextuales de los procesos institucionales educativos propios del nivel,
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- Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion y el analisis de diferentes referentes histdricos, sociales,
politicos, economicos y culturales que dan significado a la escuela secundania actual.

Descriptores

Las Instituclones educativas. Digléctica de lo Instituldo y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educalivas. Dimensiones institucionales. Cullura e imaginario Institucional. Las diferentes tramas
vinculares de lo institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dinamica institucional. Estilos

organizativos,

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucion secundaria en contextos complejos, atravesados
por la diversidad y las diferentes configuracionss sociales. Probleméticas espesificas que atraviesan las diversas
escuelas secundarias. Analisis de experiencias ingtitucionales.

Denominaclén: PRACTICA DOCENTE II: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA
Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de Ia Formacitn en la Préctica Profeslonal

Asignacién horaria para el estudiante:
Horas Semanales Total Carga Horaria
- Citedras | Reloj | Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.
Finalidades Formativas '

La Practica |l se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones asociadas de diferentes
modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES Y PROGRAMACION DE LA ENSERANZA EN LA
ESCUELA SECUNDARIA

En tal sentido, los Ta!le;és acompafian a la Préctica Docente I, aportando Ios saberes y orientaciones

las del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y habilidades propias del campo procurard que los
ros docenles reconozcan fes logicas que regulan la dinamica institucional, su historicidad, los conflictos
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exisentes, las problematicas centrales, las relaciones interpersonales; las formas organizacionales tipicas, los
procesos de gestion curmicular; entre las cuestiones mas relevantes. Los apontes del Taller Integrador de I° afio:
Instituciones Educativas, facilitaran avanzar sobre el analisis de las configuraciones institucionales de la practica
docente en el nivel secundario para, posteriorments; indagar los procesos especificos en que se construyen las
mismas.

En lo que respecta al campo del Currfeulum, éste aportard los elementos que permitan analizar s
niiclecs de aprendizajes prioritarios del nivel secundario {(NAP), el curriculum oficial, la industria editorial que los
traduce v, la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes, a traves de
una cuidadosa programacién de desarrollo curricular, disefio de materiales y evaluaclén permanente: Asimismo,
intenta generar un espacio de articulacion con la Practica Il, que posibilite a [os estudiantes de profesorado
participar en acsiones que le aporten marcos referenciales para el anélisis y valoracitn de experiencias en
relacién a la gestion curricular, :

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las instituciones
educativas de diversos contextos del nivel secundaric.

= Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce cotidianamente en
las escuelas secundarias.

- Promover la indagacion y comprension de a coherencia entre la diversidad de propuestas ¥ lineamientos cel
ambito de lo curicular y la practica de la ensefianza.

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su préctica en el
marco de las instituciones, las politicas educativas y los contexios; a parlir, entre otros recursoe, de la
comparacién de distintos modelos de programacitn, analizando diferentes disefios didacticos en relacion
con la seleccién y organizacion de contenidos y actividades.

Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble perspectiva:

como apoyo a los docentes ¥ a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias de la profesion
2%, docente. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes institucionales de las practicas docentes, las
culturas de la ensefianza y las culturas de la colaboracion.
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La gestion institucional. Los componentes de la gestitn instituclonal. Condicionantes de la gestion Institucional
de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la gestién insfitucional.
La resignificacion del Proyecto Instituclonal,

La gestién curricular. La gestion del currisulum. Condicionantes, Diversided de criterios en la organizacion de
las propuestas de desarrollo curricular. El Proyecto Cumicular Institucional, Los espacios de Tutoria en la escuela
secundaria.

Esta unidad cumicular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1.

El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las instituciones educativas, el cumiculum de las
instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en el trabajo

de campo.

Se incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales cuniculares, de su coherencia
con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disafio y programacion de
propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades: actividades acoladas,
dentro de un proyesto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos
en coordinacion con el docente de la escuela asociada. Para ello es necesario arlicular con las
unidades cumiculares del Campo de la Formacion Especifica (didacticas especiales) y del Campo de
la Formacion General de 1ro y 2do afio.

El trabajo de campo en las Instituciones asociadas orlentado a continuar con la insercion de. los
estudiantes en contextos de la praclica, incluyendo la participacion en actividades de responsabilldad
creciente, tales como observacion participante en las aulas y colaboracion en actividades situadas.
En este espacio, los estudiantes asumiran el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada,
colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan
actuaciones propias de la profesién, leyendo la programacion para articularia con la ensefianza a fin
de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes seran seleccionadas a parllr de las necesidades de las Instituciones
para desarmollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el docenle, se
produzcan materiales alternativos y otras ayudas didacticas en reemplazo yfo complemento de los
libros de (exto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, entre otras. Para ello, es

95



@/ﬁ’"i 'GQ%E )

DProwincia do Halla

RESOLUGION N° 4 8 3 8 \.i-i!
MINISTERIO DE EE_UHQIGH, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF.E ¢ 128- 5

necesario articular con las unidades cumiculares del Campo de la Formacion Especiiica: las didécticas
especlales y Sujeto de la Educacion.
Talleres dores:
Ambos Talleres se desamollan simultaneamenle con Praclica |l; conformando una pareja pedagigica para el
desarrolio articulado de los descriptores enunciados. So pretende que los perfiles puedan organizar una
- ; propuesta pedagbgica articulada desde las dimensiones que constituyen la Praclica Il, dando cuenta del
segundo trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de Ia formacién inicial.

El Taller 3 se desarrolla en el primer cuatimestre. El Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 4 horas
catedras compartidas con Préctica II, conformando un equipo de trabajo. :

3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller Integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar en
instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problemalizaré en tomo a la
necesidad de flexibilizer la organizacibn escolar, generando espacios y tiempos acordes con la diversidad
soclo-cultural del alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos metodol6gicos para aprender
y ensediar en contextos complejos y en coherencia con las nuevas demandas de |a escuela secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los fuluros docentes de herramientas tedricas y metodoldgicas

para;
- Anglizar los procesos organizalivos como ambito de concrecidn y como componentes del cumiculum
institucional, integrando el analisis de las “rufinas” y “rituales”, como estructurantes de las practicas.

- Re<conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-base para
flexibilizar la organizacién escolar, generando espacios y tiempos acordes con la cultura de los grupas
socio-culturales de los cuales proviens la matricula.

oo, =  Analizary comprender la coherencla entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los textos escolares y
: %%'f' la préctica de la ensefianza.2

% + Analizar criticamente diferentes desamolios cumiculares proponiendo sugerencias, mejoras y posibilidad de
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Descriptores

La escuela como organizacion soclal. La estructura formal e informal de la organizacion, Documentacion

organizadora: planificaciones, las agendas pedagégicas, libros de fema, planillas de registro y valoracién de los

estudiantes. Su funcién en relacion a la regulacién de las practicas docentes.

Curriculum y modelos organizatives. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al estudio del
he : curriculum y la estructura de la escuela. El analisls organizacional de la escuela como campo de diseno ¢

intervencion para la implementacidn y el cambio cumicular. Modelos organizativos. El curriculum comeo

mediacion.

Niveles de especificacion curricular. Niveles de especificacion. Las trayectorias escolares en la definicién de
los procesos de especificacion currcular. Los DCJ y los NAP. PCI. Planificacidn aulica. La intervencion del tutor
en ol desarrollo curricular,

4, PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futures docantes de educacion secunderia desarrollen habilidades
pertinentes al disefio de secuenclas de ensefianza desde un enfoque situacional, conciliando criterios de
relevancia socio-cultural, pertinencia pedagdgica y significatividad logica y psicologica.

Por lo tanto,

- Analizar |a ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en el marco de las
politicas educativas y al interior de las inslituciones de educacion secundaria.

- Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacion con la
seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza, argumentando sus
decisiones didécticas en relacion con variables, poliicas, contextuales, grupales e individuales.

//c/,";‘aﬁc . Descriptores
1S Q% Programacién, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase preactiva de la

:?'-‘ nsefianza: definicién de propositos v objetivos; tratamiento del contenido; disefio de estrateglas de ensefianza;
% ; ateriales de ensefianza y las formas de evaluacidn. Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades. La
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programacion de la ensefianza a pariir de un enfoque situacional. Crilerios de seleccién y organizacion de
dispositivos y recursos para las diferentes modalidades de Ia educacion secundaria.

Disefio de propuestas educativas. Programacion del conlenido para un afio y para pluriafios de la escuela

secundaria. Disefio de secuencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones curiculares.

Analisis de secuencias realizadas por ofros: compafieros, docentes, libros de texto, Redisefio de secuencias.
Andlisis de casos, simulaciones o microexperiencias.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE Il PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS

SECUNDARIAS

Formato: Trabajo de Campo

Reégimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Currlcular; 3° afio - Campo de la Formacién en la Prictica Profeslonal

Aslgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.
Finalidades Formativas

8 En el marco de |a Practica:lll se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel secundario. En forma articulada se concrelaran los siguientes Talleres
Integradores: Evafugcion de los Aprendizajes en la educacion secundaria, durante el primer cuatimestre y
Materiales Didacticos con las Tics en la Ensenianza de la Disciplina

Ambos Talleres acompafian a la Préctica Dacente Ill, aportando los saberes y orientaciones propias

. del campa de la Evaluacion de los aprendizajes de |as propuestas de Tics como aporte a las practicas aulicas. Se

-"Fﬁ"ﬁe procurard que los futuros docentes reconozean las lhgicas que regulan el procaso de evaluacidn, de premocion y

i acreditacion de saberes de los alumnos en el marco del reconiocimiento de la diversidad de trayectorias escolares v,
imenten el valor del uso de las Tics en la construccion de materizles didacticos especificos.

o
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Se propone reflexionar sobre el Impacto que produce en los actores avaluar contenidos y aprentizajes,
las problematicas centrales que rodean al proceso de evaluacion, [as subjetividades implicadas en este proceso; las
decisiones tedrico — metodologicas que Io acompafian, y el disefio de instrumentos/ recursos adecuados al nivel.

Se pretende que los esiudiantes logren:

- Reconocer la complefidad propla del proceso educativo y del impacio que tienen las representaciones que se
portan en tomoa del proceso de ensefiar, de aprender y de evaluar.

- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo a los contenidos
cumiculares, las construcelones metodoldgicas, el material de apoyo para el aprendizaje y la diversidad del
alumnado del nivel secundario, desde el aporte de las Tics.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de
clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitando &l abordaje de teméaticas puntuales permitiende su
conceptualizacion y la creacion de soluciones situadas.

Descriptores

Experiencia pedagogica. La construccion de la experiencia/sentido: la namacion de las experiencias de
prictica pedagdgica y la reflexion sobre intervenciones did4cticas. Impacto de las trayectorias profesionales/
trayectorias formativas en la configuracion del vinculo pedagégico en el aula. La dialéctica de a retacion teoria —
précica y funcionalidad del conocimiento en la escusla secundaria.

Intervenciones didécticas. El trabajo docente en el proceso de organizacion de la clase. Trabajar en proyectos,
interdisciplinariamente y con la pareja. pedagogica, Disefio, ejecucion y avaruat_ﬂ-&n de microexperiencias
didacticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas ligadas a los problemas de la atencién y
distraceion.

Esta unidad curricular se desarroliara en los siguientes ambitos

1. Institucional, se propone brindar a los estudiantes herramientas metodoldgicas que les permitan
realizar observaciones de practicas de ensenanza en el nivel secundario en contextos de diversidad socio-
4> Cultural, con fa intencion de posibilitar la reflexion y conceptualizacion de:

los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desamollan en el propio contexto de clase.
los procesos de evaluacion en el nivel sobre diferentes modalidades.
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Por olra parte, el espacio requiere del analisis de los documentos curmiculares comespondientes al nivel
secundario, programacion de secuencias didacticas disciplinares e interdiscipiinares destinadas a diferentes
afnos y plurianos, que posteriormente seran implementadas. Analisis de coherencia intema en el ambito de la
programacion con relacion a propésitos, contenidos y criterios de evaluacion. Autoevaluacion de procesos de
Inserclon en las instituciones asociadas. Construccion de instrumentos de evaluacion

La inclusién de narrativas y producciones en las clases, el anallsis de casos y el trabajo grupal, entre
ofras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de lo propositos del espacio. El trabajo
colaborativo, de tutoria, y de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el
conecimiento acerca de las practicas pedagégicas desarrolladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevard a cabo microexperiencias didacticas an las
instituciones asociadas, trabajando en tormo a su implementacion, introduccion de ajustes y evaluaciin,

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercion en
el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibilite el desamollo de una secuencla de trabajo,
incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos,

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en los nuevos espacios institucionales
propios de la escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como ofros trayectos formativos y de suma
significatividad (participacién den acciones de Planes de Mejora, Tutorlas y Planes de Terminalidad), con la gula
activa del profesor de practicas y el "docente orientador”. Como todas las unidades del Campo de las Practicas,
s@ arficula con el resto de las unidades curriculares de la formacidn general y especifica.

Es por ello, la necesidad e importancia que el alumno durante este espacio pueda recomer practicas y
espacios institucionales, aun poco explorados pero-que la formacidn docente lo acredita, tales como Orientacion
Vocacional, Inclusién Escolar, en el asesoramiento de configuraciones de apoyo, Orientacién Vocacional
Institucional o recuperar Ia figura del docente tutor, debido a su perill y formacion.

La investigacion o la gestion de proyecios de intervencién socio-comunitario también representan un
&rea a desamollar y ocupar por los egresados del Profesorado en Psicologla. Asimismo, la revision del quehacer

f"iey profesional como modalidad de investigacion para mejorar las priclicas pedagdgicas conforma un lugar a
f perfeccionar, ya que los alumnos poseen las herramientas metodoldgicas para su aplicacion ¥ los susientos
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Talleres Inte :

Ambos Talleres se desamollan simultineamente con Practica Ill; conformando una pareja pedagdgica para el
desarrolio arficulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una
propuesta pedagdgica articulada desde las dimensiones que constituyen la Préactica Ill, dando cuenta del lercer
trayecio del campo de la Pracfica como eje estructurante de la formacion inicial.

El Taller 5 se desamolla en el primer cuatrimestre, El Taller 6, en el segundo cuatrimestra, Ambos en las 3 horas
catedras compartidas con Practica Il conformanda un equipo de trabajo.

5.- EV. ES EN LA EDUCAGION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrollen habilidades
pertinentes al diseflo de procesos evaluativos, a la toma de declslones académicas v @ Ia reflexion critica en
tormo a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso.

Por lo tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en el nivel secundario, las
implicancias éticas que atraviesan este proceso y el impacto que el mismo genera en |a comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacion y las decisiones pedagdgicas que de 6l devienen en el
marco de las politicas educativas, al interior de Ias instituciones de educacion secundaria y en coherencia al
reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.

Descriptores ;

Problematica de la evaluacién, Concepciones sobre la evaluacion, Funclones y caracteristicas de la
evaluacion. Modelos de ensefianza y praclicas evaluativas. La evaluacion en el nivel secundario. El-sujelo
evaluador. Dimension social, &tica v afectiva de la evaluacion. Principios de la evaluaclén en una concepcion
integradora. Evaluacion y acreditacion.

... Medios e Instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria. Aspectos

S gualitativos y cuantitativos de la evaluacion de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluar,
Heirategias para evaluar los distintos tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma integrada
& distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela secundaria.
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8. MATERIAL T LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA DISCIPLINA
Finalidades Formativas

La idea central de este espacio de aprendizaje es generar un ambito de intercambio, de debate y apropiacion, en
el cual los alumnos construiran estrategias y dispositivos  tecnologicos para enriquecer sus futuras practicas
pedagogicas:
« Comprender la incidencia de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en practicas
educativas actuales como una construccion de articulacion.

« Establecer el uso de los recursos informaticos come fuente de informacién y como plataforma de
comunicacion e interaccion,

« Desanmollar estrateglas colaborativa y cooperativas entrs &l profasorado y el alumnado para la
biisqueda, localizaclén, procesamiento y andlisis critico de Informaclén a través de Intemet o de

soportes digitales.

» Ofrecerlas TIC's como un instrumento facilitador del desamrollo de expeniencias de ensefianza-
aprendizaje relacionadas con la preparacion de materiales curriculares, construccion-reconsbruccion de
conocimiento compartido y sofidario.

Descriptores
Sociedad de la informacion, tecnologias de la informacion y la comunicacion y practicas educativas.
La revolucion tecnologica y su incidencia en el nicleo de los procesos educativos

La potencialidad de las TIC's como instrumentos psicologicos mediadores de la relaciones entre los elementos
del curriculum. Informacion versus conocimiento. Acceso versus aprendizaje.

Caracteristicas de los entornos simbélicos basados en las TIC's y sus potenclalidades para el aprendizaje

La incidencia de las TIC's sobre las relaciones del profesor con los alumnos y en |a dinamica aulica. La
impertancia de la subjetividad en la ensefianza de la psicologia.

102




ollinistonio do Edawcmoidn
%mby fméyﬂz

o ABO0

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N°® 129-58123/15

Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Trabajo de Campo
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefic Curricular: 4° afo - Campo de Ia Formacitn en la Practica Profesional

Asignacion horaria para ¢! estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras | Relo) | Cétedras Reloj
8 Hs. 6 Hs. 256 Hs. 192 He.

Finalidades Formativas

La secuencia de |a practica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacion plena al ejercicio
de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa ain no transitada por el futuro docente. Tlene
como finalidad, que el estudiante durante el trayecto de las practicas - profesionales, vaya ampliando
progresivamente su experiencia cubriendo instifuciones de caracteristicas culturales y socio-institucionales
diferentes.

Terigi y Diker plantean que, sl blen la residencia se centra principalments en la programacién, conduccién y
gvaluacién de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como experiencia académica de las elapas
anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros planas de la actuacion:

1. De carécter organizacional: al intefrarse al equipo docente de la institucion teniendo oportunidad de
compartir expeniencias institucionales, departamentales y areales. También paricipa en la dimension de las
relaciones escuela-comunidad y escuela-familia.

2. Organizacion curicular: se refiere a la obligacion del residente con el desarrollo cumicular de variados

ambitos del conocimiento. El desamollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades de trabajo

mas extensas y variadas conecta al residente con diferentes concepciones metodologicas y procedimientos
didacticos. No sdlo se responsabiliza de los procesos de ensefianza sino fambién del seguimiento del
aprendizaje y necesidades de los alumnos,

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
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- Elanalisis del rol y la identidad del trabajo docenta en contextos de diversidad,

- Los problemas de la préctica docente en contextos de diversidad cultural como cascs: a discutir con sus
compafergs.

- La profundizacion del tratamiento de los temas del campa disciplinar y del ambilo de la didactica.

e . - La produccion de informes sobre las esiralegias de enseflanza implementadas y la evaluacion de sus
resultados.

También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas gue reciben a los
practicantes y residentes. Supone la apertura de espatios colectivos diferentes que involucren la inclusién de los
profesores en eferciclo en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio ¥ la funcion de
las instituciones asociadas.

El "docente orentador" es quien ilene las claves para que log practicantes y residentes inscriban
institucionalmente sus praclicas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeldad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, 105 acuerdos con ofros docentes, las reuniones de
padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las asociacionas
cooperadoras, los libros de lema y toda la documentacion que circula por la insfitucion.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad de las

funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el ambito espacial de la

Bh s institucion y en vinculacibn con otras instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo cooperativa por
cuanto se reflexionara sobre la accidn y sobre |as teorias en la accion, y se tendera a desocultar restricclones

culturales que obstruyan procesos reflexivos.

El profesor responsable de esta unidad cumicular, junto al profesor auxlliar de residencia, asistiran a [os
residentes en el disefio, el desamollo y la evaluacion de las propuestas didécticas de cada drea. Ambos
conformaran el equipo de Residencia y compartiran la farea de seguimiento de alumnos en las escuelas
asociadas, como también la definicién de la acreditacion de los alumnos en la residencia pedagdgica.

La unidad cumicular se articulara con el Taller de Sistemalizacion de Expeniencias, dirigido a compartir,
presentar y debalir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistemalizado. Se trabajara con
ateneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento publico.
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= Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar précticas educativas que resignifiquen,
articulen y fransformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologla didactica y sus representaciones.

- Consirulr capacidades que resullen significativas para acceder a distintas realidedes educativas y lomar
decisiones pedagogicas adecuadas.
— = Disenar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la disciplina en el
nivel secundario.
- Registrar de forma cualitativa los dalos de las experlencias pedagogicas en las que participen vy [as
procesen como material fundamental para la reflexién sobre la practica y el crecimiento profesional.

-  Construir capacidades para la autoevaluacidn y orientacién de Ios caminos de formacion a parflr de la
reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representacionss ¥ miedos en tomo a las practicas docentes. Dissfio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad de
situaciones aulicas. El contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencla docente en contextos de diversidad soclo-cultural. Los diferentes momentos de la
residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripcion del contexto comunitario, a cultura, la gestion
institucional, los proyectos cumiculares y auficos. Los fundamentos, proposits, contenides y procesos de la
intarvencion docente en la educacion primaria. La importancia de [6s materiales curriculares en la residencia. La
evaluacion de la intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultados.

Pos-residencia, Evaluacién de la resldencia. La dizléctica problemas-altemnativas. Los retos que plantea la
realidad multicultural, multilingiie y multiétnica en lﬂﬁ ‘escuelas. Memoria profesional. El trabajo final como
instancia de integracion de la camera.

Esta unidad cumricular se desamollara en los siguientes ambitos:

. El trabajo en el instituto sobre el analisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo en las
escuclas asocladas.

. Elfrabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparén de la programacin, implementacion
y evaluacion de sus clases y experiencias pedagogicas e instifucionales.
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rador
TALLER DE SISTEMATIZACION D ERIENCIAS
Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencies se debe considerar como un esfuerzo consciente por caplurar los

T significados de la accion y sus efectos, como lecturas organizadas de lss experiencias, como leorizacion y

’ cuestionamiento conlextualizado de la praxds social para poder comunicar el conocimiento producido. La

gistematizacion acompaia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la préclica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, & lo largo del proceso, en la sistematizacion de las praclicas, Es una
tarea complgja de reflexion y de accién en si misma; cuyo aprendizaje se inicia en la formacién iniclal y
acompafia toda la vida laboral. En principlo, pueden reconocerse tres aspectos de imporiancia en la formacion
del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacidn en el campo de las précticas
docentes:

- Capacidad para compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuelas,

= Integrar el andlisis de lag rutings y rituales que forman parte de la vida social e institucional como

estruclurantes de las practicas, Habitualmente se acostumbra a connotar negativamente a estos

N reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En lal caso, habra que analizar
qué nuevas rutinas daberan ser instaladas y qué otras son para recuperar. -

- Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluyen ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacion de experencias analizadas a trawes de
diferentes medios para su comunicacion piblica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaluacidn y sistematizacion de
las experiencias observadas y/o protagonizadas en contextos aulicos e institucionales. Implica que el formador
de practica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones interpersonales con los alumnos
basadas en un allo grade de confianza y de respeto, ya que se realizara un analisis y reflexion critica acerca de
como se ejeculd la practica personal, de los compafieros, con alusion a limitaciones, kogros y dificultades.
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No existe en si una mefodologla de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las técnicas que se
utilizan obedecen a criterios basicos: la coherencia intema del proceso y la pertinencia de las hemamientas,
considerando no perder la integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren;

- Construir procesos de sistematizacion de experlencias de las practicas docentes a través de diferentes

formatos que colaboren en la comprensidn contextualizada de los diferenles esceneros mulliculiurales
donde emergen y se desamplian.

= Desarrollar procesos de escrilura, lectura, conversacion, reflexion e Interpretacién que contribuyan a la
mejora y transformacion democrética de las practicas pedagtgicas en escuslas situadas on contexios
multiculturales.

- Compartir y hacer publico el conecimiento v la experiencia que se construye v produce cotidianamenta en
escuelas sltuadas en contextos de diversidad socio-cultural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia de las
experiencias. Los ejes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informanies.

Construccidn y reconstruccldn de la experiencia. El registro de |a experiencia y el proceso de reconstruccidn
histdrica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia; factores que favorecieron y dificultaron la
intervencion. Diferentes formas de comunicar las expeniencias sistematizadas: trabajos finales, monografias,
publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.
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| CARTWRIGHT, D. y Zander, A, (1992) - Dindmica dg grupos — Editorial Trillas — México.-

CARLSON, Neil R. (2008) - Fisiofagla de la conducta- Editorlal PEARSON Addison Weslay ~ Espafia.-
CARRETERQ, Mario, PALACIOS, Jesls y MARCHES!, Alvarg (2000, 1° reimpresion) - Psicalogla
evolutiva adolescencla, madurez y seneciud - Alianza Editorial — Madrid -

CARRION, Antonio Clemente (2001) - Psicologia def desarrolio adullo ~ Narcea S.A de Ediciones —
Madrid.- :

CARVER, C. S. y SCHEIER, M. F. (1997) - Teorlas de fa personalidad - Editorial Prentice-Hall
Hispanoamericana - Méxim.- -

CASULLO, Marla Martina (1998) - Adolescentss en riesgo — Editorial Paidés - Busnos Aires.-
CASULLO, Maria Martina (2006) — Proyecto de vida y decision vocacional - Editorial Paidos
Psicometria y Psicodiagnostico — Buenos Alres.-

CASULLO, Martina (1890) - Ef Test Gréfico de! Dibujo de la Figura Humana — Editorial Guadalupe -
Buenos Aires.-

CATTANEOQ, Beatriz (2005) - Informe psicolGgico. Elaboracion y caracteristicas en diferentes &mbitos
Tercera Edicion — Eudeba — Buenos Alres -
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CELENER, Graciela (2000) 2° Edicion comegida y aumentada — Las fécnicas proyectivas Su estatus
epistemologico actual - JVE ediciones Colection Psique ~ Buenos Alres -

CELENER, Graciela (2000) 2° Edicion comegida y aumentada — Las fécnicas proyectivas Su estatus
epistemologico actual - JVE ediciones Coleccidn Psigue — Buenos Aires.-

CELENER, Graciela (2004) - Téenicas Proyeclivas: actualizacitn e interpretacion on fos dmbitos olinico,
laboraf y forense Tomo | y Tomo || — Lugar Editorial — Buenos Aires.-

CHAVENATTO, Idalberto (2002) - Gestion def Talento Humano - Editorial Mc Graw-Hill = Colombia.»
CLARK-KARTER, A. (2002) - Invesfigacion cuantifativa en Psicologia - Editorial Oxford University Press
- México.- '

COHEN, Emeste/FRANCO, Rolando {1992) - Evaluacion de proyectos sociales = Sigla XXI Editores -

México.-

CONTINI, Norma (1989) - Enfoques en Evaluacion Psicologica. Investigeciones con nifios y
adolascentes - Facultad de Psicologia. Universidad Nacional de Tucuman - Tucuméan.-

CONTINI, Norma (2000) - Habilidades Cognitivas en Nifias y Adolescentes - Facultad de Psicologia -
Tucuman.-

CONTINI, Norma (2000) - Infeligencia Infanto Juvenil desde un enfoque franscuffural - Secretaria de
Ciencia y Técnica. Universidad Nacional de Tucuman - Tucumah.-

CORTADA de KOHAN, N. y CARRO J. M. (1978) - Estadistica Aplicadz — Editorial Eudeba — Buenos
Aires.- 2

CORTADA de KOHAN, Nuria (1994) - Diserio Estadistico (para investigadoros do las Ciencias Sociales
y de la Conducla) - Editorial Eudeba - Buenos Aires.-

COSACOV, Eduando (2005) - irfrodeccion a fa Psicologia — editorial — Brujas = Condoba.-

CRAIG, J.R. Y METZE, L. P. (1982) - Méfodos de la investigacion Psicoldgica. Editorial Inferamericana
— México.-

CURTIS, Helena y BARNES, Sus (2000) - Biologia - Editorial Sudamericana - Madrid.-

DELVAL, J. (1994) - El desammolfo husmano ~ Editorial Siglo XXI - Madrid.-
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DEVALLE DE RENDO, Alicia y VEGA, Viviana (1998) — Una sscuela en y para fa diversidad — Editorial
Aique - Buenos Aires.-

DUCHASTEZKY, Silvia y BIRGIN Alejandra (2001) - ¢Donde esta la escuela? Ensayo sobré la gastisn
instifucional en tiempos de turbulencias — Flacso Manantial — Buenos Aires.-

DUSSEL . y FINOCCHIO . (2003) - Ensefiar hoy, una introduccion a la educacion en tiempo de crisis
- Fondo de Cultura Argentina — Buenos Aires.-

ESCOTET, M. A. (1985) - Estadisfica Psicosducativa - Editorial Trillas - México.-

FEJERMAN, Natalio (2010) — Trastormos del desarrolio en fifios y adofescentss Conducta, molricidad,
aprandizaje, lenguaje y comunicacién - Paidos Biblioteca de Psicologia Profunda - Buenos Aires.-
FERECGLA J. {1992) - Envajscer Una anfropologia de fa ancianidad — Editorial Anthropos ~

‘Barcelona -

FERNANDEZ RIOS, Luis (1994) - Manusl de Psicologia Freventiva. Teoria y practica - Siglo Veintiuno
de Espafia Editores S.A - Espafia. -

FERRERQ, G .A.(1998) - Envejecimiento y vejez, nitevos aportes - Editorial Atuel - Buenos Aires.-
FIERRO, A. (Compilador) (1996) « Manual de psicologfa de la personalidad = Editorial Paidds -
Barcelona - :

FIORINI, Hector (1980 4° Edicion) - Teoria y técnicas de psicoterapias — Ediciones Nueva Vision —
Buenos Aires.- :

FORNI, Floreal (1998) — Formulacion v evaliacion de proyecios de accion social - Editorial Humanitas
- Buenos Aires.-

FREUD, Sigmund (1978-1986) - Obras Completas ~ Editorial Amorrortu - Buenos Aires.-

GANONG, William (1994) - Fisiologla Médica — Editorial E Manual Modemo — México.-
GARCIA-MADRUGA, J. A. (1991) - Desarrolio y conocimiento- Editorial Siglo XXI - Madrid.-

GARRET, H. (1966) - Estadistica en Psicologia y Educacion — Editorial Paids - Buenos Aires.-

GIL, F. y GARCIA, M. (1993) - Grupos en las organizaciones — Editorial Eudema — Madrid.-
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» GRIFFA, Maria Cristina/MORENO, José Eduardo — Claves para una Psicologia del Desamolio Tomo | -
Lugar Editorial - Buenos Aires, 2007 - :

» GRIFFA, Maria Cristina/MORENO, José Eduardo (2007) — Claves para una Psicologia de! Desamolio
Tome Il = Lugar Editorial - Buenos Aires.-

+ GUTIERREZ MARTINEZ, F. (2005): Teorias del desarrolla cognitivo. Madrid: McGraw-
Hilinteramericana.

« GUYTON, AC. y HALL, J. E. (1998) - Tralato de Fisiofogia médica $° Edicion = Editorial
Interamericana-McGraw-Hill - Madrid.-

o HENDERSON, Nan/MILSTEIN, Mike (2008} — Restliencia en fa escusla — Editorlal Paldés Calecelon
Redas en Educasion — Buenos Aires - '

s HORNSTEIN M. C. {compiladar) (2008) - Adolescencias: frayecforias turbulentas — Editorial Paldos -
Buenos. Aires.-

» |ACUB, R. (2011) - Idenfidad y envejecimiento - Editorial Paidés - Buenos Aires -

+ JODELET, D (1986) - Psicologia Social - Editorial Paidos — Buenos Aires.-

e JOHNSON, D. y JOHNSON R. (1985) — La dindmica infena de fos grupos de aprendizaje cooperalivo -
Plenun Press (traduccidn y version sintética por Diana Maza UBA - Argentina) - Nueva York.-

o JOEKES, S. y BLANCH N. (1992) - Estadisfica Aplicada a Ja Investigacion -  Universidad Nacional de

* JUNGMAN, Eva (2007) — Adolescencia, luforias y escuela — Editorial Noveduc Coleccidn Ensayos y
Experiencias - Buenos Aires -

o KANDEL, Eric R. (1998) - Neurociencia y conducta ~ Editorial Prentice Hall - México.-

e KLUG, Williams S. Y CUMMINGS, Michasl R. (2001) Quirita Edicién - Conceplos de genélica - Editorial

Prentice Hall - Madrid.-

KOLB, David (1982) - Psicologia de las Organizacionss (problemas confemporéneos) - Editorial

Pretice — Hall Internacional - Espafia -
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o KOPLOW, Lesley (2006) - Escuelas que curan: La consiruccion de climas emocionaimente saludables -
Editorial Troquel - Buenos Alres.-
e KORNBLIT, Ana Lia y MENDES DIZ, Ana Maria (2000) — La salud y 2 enformedad: aspectos bioi6gicos
y sociales — Editorial Aique Coleccion Camera Docente — Buenos Aires.-
+ KROEGER, Alex y LUNA, Ronaldo (1992) — Afencion Primania de Salud: principios y mélodos -
Organizacion Panamericana de Salud - Mexico -
LANGLEY, L. L. {1982) - Elementos de Fisiologia— Editorial Acribia = Espafia.-
¢ LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J. B. (1981) - Diccionario de Psicoanélisis (3° edicion) - Editorial Labor -
Barcelona. -
o LERNER H. (2008} - Adolescencias turbulantas — Editorial Paldés - Buenos. Aires.-
o LUIS, Marla Angélica (1995) = De Ia Infegracion Escofar a fa Escuela Infegradora - Editorial Paldds ~
Buenos Alres.-
« MARCHESI, Alvaro, COLL, César y PALACIOS, Jestis (2000, 10° reimpresion) - Desamollo psicolégico
y educacion Tomo lll. Necesidades educalivas especiales y aprendizaje escolar — Alianza Editonial -
Espafia.-
» MARTIN, John H. (1998) - Neuroanatomia — Editorial Prentice Hall - Madrid. -
« MATERAZZI, Miguel Angel (1991) - Salud Mental— Una propussta de prevencion permanents - Editorial
Palds — Buenos Aires.- :
o MATERAZZI, Miguel Angel (1981) - Salud Mental, una propuesta de prevencion permanente - Editorial
Paidés — Buenos Alres.-
o MELILLO A. (2008) - Resfliencia y subjetividad. Los ciclos de fa vida = Editorial Paidés = Buenos Aires.-
+ MESSING, Claudia (2007) - Desmotivacion, insatisfaccion y abandono de proyectos en fos jovenes:
Orientacion Vacacional y vinculos familfares - Ediciones Novedades Educativas Coleccion Familia/s -
Buenos Alres.-
MEYER, Catherine (2010) - Los nuevos Psi - Editorial Sudamericana - Buenos Aires.-
MISCHEL, W, (1973) - Personalidad y evaluacion — Editorial Trillas - México.-
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+ MORENO, B. (2007) - Psicologia de fa personslidad. Procesos - Editorial Thomson - Madnid.-

«  MUCHINSKY, Paul (2011) Sexta Edicién - Psfcofogia apifcada af trabajo: una introduccin a la

psicologla organizacional - Ciencias Sociales y Humanidades — Buenos Aires.-

» MOLLER, Marina (1998) Segunda Edicion = Descubrir &l Camino Nuevos aportes educacionales

clinicos e orientacion vocacional — Editorial Bonum - Buenos Aires.-

» MURAT, F. (1971) - Estadistica aplicada a fa Clencia de fa Conducta = Univ. Nacional de Cérdoba.-

» NASIO, J.D. (1993) - El placer de leer a Freud - Editorial Gedisa - Barcelona.-

« NELSON, Randy J. (1998) - Psicoendocrinologia: Bases homonales de fa

« NEUFELD, Maria Rosa y THISTED, J. (1998) — De eso no e habla. Los de la diversidad soclocultural

6n fa escuela - Editorial Eudeba - Buenos Aires - :

e  OBLITAS, Luls (2008) - Psicolerapias Cantemporéneas - Cengage Learming Editores, México, D, F.-

+ 0RO, Oscar Ricardo (2001) = Psicologia Preveniiva y de fa Salud = Ediciones Fundacidn Argentina de

Logoterapia = Buenos Aires.- :
» PEDINIELLI, Jean-Louis (1996) - Infroduccién a fa Psicologla Clinica - Editorial Biblioteca Nueva -
s PELECHANO, V. (2000) - Psicofogia sistemdtlica de fa personalidad - Editorial Ariel - Barcelona.-
» PELECHANO, V. (Coordinador) (1996) - Psicologla de la personalidad. Teorfas. Editoral Arel -
Barcelona -

o PERVIN, L A.(1998) - La ciensia de fa personaiidad - Editorial McGraw = Madrid.-

= PIAGET, J. 3' B. INHELDER (1978) - Las operaciones infelectuales y su desarrolio — Editorial Allanze —
Madrid -

« PIAGET, Jean (1970} - La Epistemologia Genélica — A. Redondo Editores - Barcelona -

» PIAGET, Jean {1970) - Psicologia y epistemologia — Editorial Emece - Bugnos Aires.-
PICHON-RIVIERE, Envique (1975) - El Proceso Grupal - Editorial Nueva Visién - Buenos Aires.-
PINEL, John P.J. (2007) - Bigpsicologia — Editorial Prentice Hall - Madrid.-

PUIGDELLIVOL, | (2000) — La educacion especial en la escusla integradora — Editorial Grao - Buenos
Alras -
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QUINTANILLA, Ismael (1992) - Teoria, aplicacion y pracfica de Psicologia del Trabsjo - Ediciones
Promolibro - Espafia.-

RAMOS CAMPOS, Francisco; SANDIN FERRERO, Bonifacio; BELLOCH FUSTER, Amparo (2009) -
Menual da Psicopafologia Yolumen Il (12, Texio Revisado) - Editorial MC GRAW HILL - Colombia .-
RASCOVAN, Sergio (2012) — Los jovenes y ef futuro — Ediciones Novedades Educativas Coleccion
Educacion y Trabajo — Buenos Aires -

RICON, Lia y colaboradores (2000) — Tecnicas para fe ensefianza de la salud mental = Lugar Editorial
- Buenos Aires.-

RICON, Lia, DI SEGNI, Silvia y colaboradores (1991} — Problamas del campo de la Salud Mental -
Coleccion Psiqulatria, Peicopatologia y Psicosomatica Editorial Paidés — Busnos Aires.-

RIGO CARRATALA, Eduardo (2012) - Las dificultades def aprendizaje escolar_- Coleccion

Psicopedagogia Grupo Ars XX|- Espana.-

ROBBINS, Stephen P. (1996) — Fundamentos de Comportamiento Organizacional — Editorial Prentice
Hall Latinoamerica - Mexico.-

RODRIGLE, E. (1996) - Sigmund Freud. E siglo del Psicoanélisis — Editorial Sudamericana - Buenos
Aires.- :

RODRIGUEZ FERNANDEZ, Andrés (1999) — Infroduccion & la Psicologia del Trabajo y les
Organizaciones — Ediciones Pirimide — Madrid.-

ROSENBAUM, Max (1985) - Efica y valores en psicolerapia - Editorial Fondo de Cultura Econdmica -
México, D.F.-

ROSENZWEIG, Mark R.; LEIMAN, Amold Y. (1992) - Psicologia Fisiologica -Editorial McGraw-Hill -
Madrid -

ROUDINESCO, E.; PLON, M. (1998) - Diccionario de Psicoanafisis — Editorial Paidos - Buenos Alfes.-
RUNYON,R y HABER A. (1992) - Estadistica para las Ciencias Sociales - Editorial Addison Wesley —
México.-

S.A. - Barcelona.-
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» SAN MARTIN, R. y otros (1987) - Psicoestadistica Dascriptiva — Editorial Piramide - Madrid.-

L]

SANDIN, Bonifacio; CHOROT, Paloma; SANTED, Miguel A. y VALIENTE, Rosa M. (2004) - Estudios
da casos an psicopatologia — Editorial Kiinik - Madrid -

SANDIN, Bonifacio; CHOROT, Paloma; SANTED, Miguel A. y VALIENTE, Rosa M. (2004) -
Psimpafobgia = Editorial Addenda. UNED. Madrid.-

SANDIN, Bonifacio; CHORCT, Paloma; SANTED, Miguel A, y VALIENTE, Rosa M. (1998) -
Psicopalologla: Pruebas de aufosvaluacion - Ramon Areces Editores - Madrid -

SCANDAR, Rubén/PATERNO, Roberto (2010) - Dificultad de aprender ; Come alender discapacldades
y tragtomos de aprendizaje? - Editorial Ediba Coleccion Maestra - Buenos Alres.-

SCHVARSTEIN, L. (1991) - Psicologia Social de las Organizaciories: Nusvos aportes = Editorial Paidés
- Buenos Alres.

SELKURT, E. E. (1985) - Fisiclogia- Editorial El Ateneo - Buenos Aires.-

SHAW, M. {1981} - Dindmica de grupos - Ediciones Herder - Barcelona.-

SHEIN, Edgar (1982) - Psicologia de fa Organizacion — Editorial Prentice Hall Latinoamérica = México.-
SIQUIER DE OCAMPO Maria/ GARCIA ARZENO, Marla (2000) — Las téenicas proyactivas y el procaso
psicodiagnéstico Tomo |y Tomo Il - Ediciones Nueva Vision - Buenos Aires.-

SNYDER, Solomon H. (1992) - Drogas y Cerebro — Editorial Prensa Clentifica

STAHL, Stephen M. {1'999}-&mmmmmw-5dm Arlel, S.A - Barcelona.-
TRESGUERRES, J. A. F. {1993) - Fisiologia humana — Editorial Interamericana-MoGraw-Hill - Madrid.-
TRULL, Timothy y PHARES, Jerry (2003) - Psicologia Clinica — Conceptos, métodos y aspactos
praclicos de la profesion - International Thomson Editores, - México.-

URBANO, Claudio/ Yuni, José — Psicologla del Desamolio — Editorial Brujas — Buenos Aires, 2005 -
VALDEZ, Daniel (2011, 2° reimpresion ) — Ayudas para aprender : frastomos del desamollo y practicas
inclusivas = Editorial Paidds - Buenos Aires.-

VALDEZ, Daniel (2011, 2° reimpresion) — Ayudas para aprender; trastomos del desarrollo y practicas
inclusivas — Editorial Paidds — Buenos Aires -
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« WADSWORTH, Bamy (1992) — Teoria de Piagat def desarrollo cognoscitivo y afectivo - Editorial Diana
- México.-

s  WICKS-NELSON, Rita e ISRAEL, Allen C. [‘lﬁ?] Psicopatologia del nifio y del adolsscants - Prentice
Hall Editorial — Madrid -

e WONNACOTT, T. H. y WONNACOTT, R. J. {1999) - Introduccion & la estadistica 5la edicién Inglés. -
Editorial Limusa = Mexico.-

e Wood, G.(1986) - Fundamenlos de fa investigacién psicoldgica - Editorial, Trillas - Méjico.-

e YUNI, José/URBANO, Claudio (2008} - Técnicas para investigar Volumen | y Tomo Il -Editortal Brujas
- 2° edicién - Cérdoba -

Campo de |a Practica Prnfaalunal

ﬁHiJU‘u"IEH HEBEGEAyntras (2009), *Transitar la formacitn pedagbgica” Ed. Paidos. Bs. As.

ANGULO, JOSE FELIX Y BLANCO NIEVES (1994) *Teorfa y Desarrollo del Curriculum”. Capitulo |, ﬁame
Granada.

ACHILI E (2008). *lnvestigacion y Formacion Docente”. Bs. As., Laborde.
ANDER-EGG, Ezequiel (1998) “La Planificacion Educativa” Buenos Aires. Editorial Magisterio Rio de la
Plata. :

ANWOVICH, HEEEGA}M{ZGB:I *Transilar la formacion pedagogica: disposiivos y estralegias”. Buenos
Aires, Paidbs.

ANTUNEZ S; DEL CARMEN; IMBERNOM y otros, (1995) *Del Proyecto Educativo a fa Programacion del

aulg". Madrid, Ed. GRAO.

AVALOS, M. (2010):"; Como trabajar con TIC en el aula 7 Una guia para fa accion pedagogica™. Primera
edicion. Biblos. Buenos Alres.

BELGICH, HORACIO (Comp, 2007) *Reflexiones Sobrs la Préctica Docente en fos Procesos de Integracion
Escolar”. Homo Saplens, Rosario

BIXIO, CECILIA (1998) "Enseviar a aprender’. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.
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« COLS, E. {2008). "La formacién docenle inicial como trayectorie’. Mimeo. Documento de Trabajo realizado
en el marco del Ciclo de Desarrollo Profesional de Directores.

« DAVINI, Maria Cristina (2008) "Méfodos de ensefianza.: didactica general para maesiros v profesores”.
Parte ll. Buenos Aires: Santillana.

e DUSCHATZKY, SILVIA, GABRIELA FARRAN Y ELINA AGUIRRE (2010). "Escuslas en Escenas. Una
experiencia def pensamiento colectivo”. Ed. Paidos, Bs. As.

* DE CERTEAU, M., 2000, “La invencidn de fo cofidiano. [ Artes de hacer’. Universidad Iberoamericana.
México.

o DONALD, J., 1995, “Faros dal futuro; ensefianza, sujecién v subjsfivacion”, en Lamosa, J. (ed) Escuela,
poder y subjetivacion. Madrid. La Piqueta.

o EDELSTEIN G.(2011). “Formar y formarce en la Ensenanza’, Bs. As. Paldos.

* FIERRO, CECGILIA, FOURTOUL BERTA, ROSAS LESVIA. *Transformando fa Praclica Docente” (1999) Paidos
Bs. As.

» FERNANDEZ, L (1998): “El anélisis de lo insfitucional en la Escuele”. Paidos. Buenos Aires. Unidad |
(fragmentos)
« FERRY, G. {2004). “Pedagogia de fa formacién”. Ed. Novedades Educativas, Buenos Aires

. FRIGERIO, G. POGGI, M. TIRAMONTI, G, ‘Las insfituciones educativas. Cara y Ceca’. (1992). Edit. Troquel.
Bs. As. Capitulos 2, 3,4, 5

» FRIGERIOG. Y DIKER G. Comp. (2005) “Educar; ese acto poiitico” Serie Seminario del CEM. Del estante
editorial.

» GARAY, L (2000): “Algunos conceplos para analizar Instifuciones Educalivas”. Publicacion del Programa de

andlisis Institucional de la Educacion. Universidad Nacional de Cordoba. Cérdoba. Paginas 8 a 20.

GIMENO SACRISTAN Y PEREZ GOMEZ, (1986), “La ensefianza: su feorla y su préictica”. Madrid. Akal

GVIRTZ, SILVINA y ofros (2002) “El ABC de la farea docants: Curriculum y Ensefianza”. Aique. Bs As.
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* KRICHESKY, MARCELO (2006). "Escuels y comunidad. Dasafios para fa inciusidn. Ministerio de Educacion ,
Ciencia y tecnologia Organizacion de los Estados Amernicanos

« MARTINEZ BONAFE (1991) "Proyectos cumiculeres y practica docente”. Diada.

« MC EWAN; H Y EGAN, K. (comp.) (1398), “La narafiva en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion”.
Buenos Aires, Amorrortu.

= NICASTRO, S. Y GRECO, M.B. (2009) “Entre trayecforias. Escenas y pensamienfos en espacios de
formacion”. Homo Sapiens, Rosario,

« PEREZ MIGUEL. "La profesionalizacién del docents”, 2003, Edit. Siglo XX, Bs.As.

¢ PETRUCCI, L{2001) “La diddcfica. Un campo en sospecha’. Facultad de Clencias de la Educacion.
Universidad Nacional de Entre Rios. Afio 2 N 3.

« POSTIC, M. (1998) “Observar las situaciones educaiivas”, Narcea,. Madrid,
¢ POGGI, MARGARITA (1990) "Aportes para la teorfa curmicular v transposicidn didactica”. Documento,
« POGGI, MARGARITA (1985) "Apunies y aporfes para la gesfidn curicular”. Kapeluz, Bs. As.

o SANJURJO, LILIANA - Vera, Marfa Teresita (1998) "Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior’. Rosario. Homo Sapiens.

+ SALINAS, DINO (1995) 'mmmuaymwmt En “De aqui y de allé: Textos sobre la
institucion educativa y su direccion” Graciela Frigerio (compiladora), Kapeluz.

+ SALINAS DINO (1995) "Cumiculum, racionalidad y discurso didéctico” en Poggi, Margarita: “Apuntes y
aportes para |a gestion cumricular”. Kapeluz. Buenos Alres.

o TERIGI, F. (2008). "El fracaso escofar desde/a perspectiva psicosducativa: hacia una reconceplualizacion
sifuacional”, En Revista Iberoamericana de Educacion n® 50, “Escuefa y fracaso: hipdlesis y circunslancias”.
Pp. 23/ 30. Madrid. ISSN 1681-5653, Disponible en: http:!fwww.riecsi.org/rie50a01.pdf

TERIGI, F. (2009), “La formacion inicial de profesores de secundaria: necesidsdes de msjora,
reconocimienfo de sus fimites”. En: Revista de Educacion, Madnd, 350,123-144, Disponible en;
hitp:/fwww.revistaeducacion.educacion.esfre350_06.html
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+ TERIGI, F. (2010). “Docencia y saber pedagdgico- didéctico”. En: EI Monitor de la educacion, publicacion
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