VIEDMA, 29 ENE 2003

VISTO:
El Expediente NP4.153 — DGC — 03 del registro del Consejo Pro&inc
de Educacion, y

CONSIDERANDO:

Que en la prownae Rio Negro inicio6 un proceso de Adecuacion
Curricular en el afio 1995 en el marco de la Leya®igp de Educacion N° 2444 y de la
Resolucion N° 157/01 de este Consejo;

Que por Resoluci® 453/97 se aprueba el Disefio Curricular para el
primero y segundo ciclo de la Educacion Generaldaas

Que por Resoluch? 3737/01 se incorpora la implementacion delisép
afio de la Educacion General Basica en todas léisutienes educativas dependientes de la
Direccién de Nivel Primario;

Que es necesadiotar la norma que pedagdgicamente regule la
implementacion del séptimo afio de la Educacion @¢Basica;

POR ELLO
EL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el disefio Curricular paeh séptimo afio de la Educacion General

Basica que tendra aplidacien todos los establecimientos educativos
dependientes de este Consejo a partir del prepeniedo lectivo que obra a fs. 4 a fs. 163 del
expediente N° 114.153 — DGC - 03.

ARTICULO 2°: ENCOMENDAR a la Direccion de Nivel Rrario para que en coordinacion con
la Direccion de Gestionri@ular proponga a este Consejo las normas que se
deriven de la aplicacion del Disefio Curricular.

ARTICULO 3°: FACULTAR a la Direccion de Gestion Gieular para que en articulacion con al

Direccion de Nivel Prinary la Direccion de Nivel Superior coordine las
acciones necesarias para el seguimiento y evaludeida aplicacion del Disefio Curricular para
el séptimo afio de la Educacion General Bésica.

ARTICULO 4°: REGISTRESE, comuniquese, dese ajifusion a través de las Direcciones
de Nivel Primario y de @@s Curricular y archivese.-

RESOLUCION N° 97
DGC/
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PRESENTACION

Un curriculum es mds que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, es una forma de organizar un conjunto de pricticas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construccion
cnricilar iniciado en la provincia en el aflo 1990, como asi también de las adecnaciones
curriculares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacién critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1990 (Proyecto Curricular de Educacién
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comisién integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacién y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
teorico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagégica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propositos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1995 y dada la aprobacién de los Contenidos Bisicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denomind de adecuacién curricular. Es asi como:

- se ratific6 el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacién,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ...propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990;

- un equipo de profesores disciplinares constaté la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada drea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
la necesidad de incorporar otros. 2

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las practicas
dulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagdgica y preocupacion auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacion Elemental Basica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1°y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de pricticas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado... ”.



FUNDAMENTACION

e frente al peligro de la pseudociencia y frente al enormie peligro del conocimiento cientifico aplicado a

la tarea de la destruccion, que pensamos que es mds indispensable que nunca instalar las dencias, con
Jerarguta fundamental, en todo el proceso educativo y, especalmente, en la enseranza bdsica.
Entendemios que la potenciacion de las ciencias en la escuela no es un lujo sino una necesidad. Y Jo
hacemos pensando en una enseranza de las cendas que intente dar a la mayoria de los nifios (quienes
no serdn, mayorifariamente, ni deniificos ni técnicos) una amiplia comprension de los principales
Jerdmenos del nmundo natural. Pero, adenids, ) Jundamentalmente, pensamos en una propuesta
educaliva que ayude a crear en los ninos un cierto «espiritu de la cienciay. Un espiritu que les permita
acceder a los procesos intelectuales, sociales y afectivos con el suficiente grado de racionalidad para que
esos actos (los que integran su vida cotidiana) sean Dplenos, respetuosos...”

Montse Benlloch

La Ciencia surge de impulsos y necesidades humanas que llevan a buscar respuestas racio-
nales a muchas preguntas. El largo itinerario de la humanidad, desde los tiempos primitivos
hasta el tiempo actual, se ha visto sacudido con frecuencia por multiples y diversos sucesos
que contribuyeron a nutrir con mas contenidos y con nuevas motivaciones el proceso
social, y a la vez, progresivamente a acelerar el ritmo de los acontecimientos histéricos. En
esta secuencia de realidades y de hechos (que han modificado profundamente las
estructuras economicas, politicas y culturales y las escalas de valores vigentes) la
construccién clentifica -la Ciencia-, que representa tan significativamente la naturaleza
inteligente del hombre, aparece en un plano preponderante, con una funcién protagénica y
decisiva.

Se parte de una concepcién de Ciencia como un cuerpo dindmico de conocimientos acu-
mulados y sistematizados en continua evolucién, que se expresa a través de etapas de
estabilidad y otras de reestructuracién y/o cambio, producto de estrategias y
procedimientos creativos, l6gicos y experimentales.

Las ciencias constituyen, pues, una combinacién de procesos y productos vinculados entre
si y dependientes unos de otros, que se yerguen hoy como uno de los pilares mas
importantes de la sociedad moderna. Esta acepcién amplia de ciencia, entendida como
construccion social y reflejo de la cosmovisién sociohistérica de contexto, contempla no
solamente lo que ya sabemos sino el conjunto de métodos y procedimientos para averiguar
lo que todavia no sabemos. Mirar el mundo desde las Ciencias Naturales, implica un
recorte de la realidad desde las disciplinas que la integran, es decir modos especificos de
pensar, hablar y actuar.

¢Cual es el papel de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela?. El nifo ingresa a
la escuela con un amplio bagaje de experiencias, de interacciones con lo tecnolégico y con
el medio natural. Llegan con sus observaciones, sus preguntas, y con las respuestas que han
podido elaborar, muchas veces alejadas de la “verdad cientifican (que siempre es
provisoria). La escuela debe ayudarlos a formular mejor sus preguntas, sus estrategias de
exploracion y busqueda de respuestas. Las diferentes 4reas del conocimiento aportan su
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riqueza a esta formacion integral, v el trabajo en Ciencias Naturales lo hace con su modo
particular de bisqueda de respuestas (experimental, sistemitica, racional), ya que la ciencia
no se apoya en una simple lista de hechos sino en una forma de pensamiento critico y en la
capacidad para la resolucién de problemas.

La ensenanza de las Ciencias Naturales en la E.G.B. se propone entonces:

Mediante las Ciencias Naturales, los alumnos accederdn a un conocirsiento actualizade de la estructura y
dindmica del universo, desarrollando un entendimiento de la naturaleza, de los métodos de la ciencia, asi
como de las relaciones comiplejas entre ciencia y soctedad.

Al mismo tiempo la ciencia escolar ayuda a desarrollar las habilidades intelectuales y los
procesos creativos que le permitiran al nifio adecuarse a su ambiente, tratando de que llegue
a conocer sus capacidades y comprender que puede responder a sus interrogantes y
resolver muchos de sus problemas con el esfuerzo personal. Aunque los alumnos no
descubran nuevos hechos para la humanidad, es importante que sepan hallar informacién
nueva para si mismos, cosa que deben hacer diariamente para insertarse en el mundo actual
y del futuro. La escuela cumplira su funcién, cuando proporcione oportunidades para la
busqueda de respuestas, que ayuden a los estudiantes a adaptarse critica y reflexivamente a
los vertiginosos cambios que se producen en nuestra sociedad.

Ademas, dado que la Educacion General Bésica puede ser la tinica instruccién sistematica
que reciban algunos alumnos, es necesario que vayan cimentando un criterio ciudadano que
les permita actuar en su medio, y que al finalizar este ciclo cuenten con los recursos para
aumentar por su propia cuenta los conocimientos que necesiten. Para ello deben
comprender la tarea cientifica y tecnoldgica a fin de juzgar inteligentemente las soluciones
de aquellos problemas cientificos que tengan un decidido impacto social.

Asumiendo que los conocimientos cientificos que nos ocupan deberin ser abordados por
nifos y jovenes, cuyas edades oscilan entre los 6 y 12 afios, de los cuales no todos seran
cientificos o técnicos, se propone un aprendizaje que les permita elaborar estrategias para
investigar, explicar y resolver problemas de la realidad, que los capacite para un abordaje
cientifico de la vida cotidiana. En otras palabras... una Ciencia para todos.



ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Las Ciencias Naturales en el séptimo aiio de Ia E.G.B.

Desde el punto de vista de la educacion en general, y del irea de Ciencias Naturales en
particular, la propuesta pedagdgico curricular debe favorecer la autoestima y la confianza en
si mismos y el conocimiento y la aceptacién de los cambios corporales y psicolégicos que
se presentan en esta edad.

En funci6n de las capacidades cognitivas que van logrando los alumnos (la posibilidad de
un razonamiento hipotético-deductivo, es decir de extraer o sacar conclusiones a partir de
hipétesis y no tnicamente a partir de observaciones directas sobre hechos o fenémenos, la
capacidad de considerar el conjunto de casos posibles, de aplicar operaciones de
clasificacion, conservacién y seracién en funcién de propiedades no observables
directamente) y los avances en los conocimientos en otras areas, se podréa trabajar
enfatizando la comprensién de procesos globales como por ejemplo las transformaciones
de la materia y la energia, y la construccién de nociones como la de ecosistema y célula. En
efecto, a partir de los 12 afos los alumnos no sélo muestran una capacidad creciente para
llevar a cabo razonamientos e inferencias utilizando como base enunciados vy
proposiciones, sino que pueden hacerlo prescindiendo progresivamente de un apoyo
manipulativo concreto y alcanzando niveles cada vez mayores de generalizacion y
formalizacién.

Ademas este paso del pensamiento concreto al formal puede presentarse en forma muy
despareja entre un alumno y otro, lo que provoca desniveles que deben ser tenidos en
cuenta. Esto significa elaborar estrategias o alternativas para los diferentes momentos que
estan viviendo los alumnos en su evolucién. Por lo tanto, uno de los desafios mas impor-
tantes es como acompadar esta transicion desde el pensamiento concreto, que en varios
temas de Ciencias Naturales ain persiste, a los distintos grados de abstraccién que
requieren ciertas tematicas como por ejemplo: dentro del campo de la fisica, las ideas de
campo de fuerza (gravitatorio, magnético y eléctrico), dentro del campo de la quimica, el
modelo cinético molecular o dentro de la biologia, la homeostasia o el modelo celular.
Debemos tener en cuenta que esta evolucién no se da de manera uniforme y que las
investigaciones sobre las ideas previas de los alumnos, demuestran que éstas condicionan
también el desarrollo evolutivo.

Teniendo en cuenta, que por un lado, este afio cierra una etapa en la educacién del
individuo, y por otro, lo prepara para el préximo nivel escolar, el séptimo afio debe ser de
profundizacién y revision de contenidos y adquisicion de estrategias cognitivas mas
complejas. Deberfa brindar una base cultural para todos, atendiendo a la diversidad y
formando un ciudadano activo, critico y creativo que entienda la educacién como un
proceso permanente.

J

¢Como se traducen estas caracteristicas en la propuesta del area de Ciencias Naturales?



El desafio es la elaboracion de una propuesta equilibrada que contemple las fuentes
epistemoldgicas, psicopedagdgicas v sociales del curriculum cientifico y apunte a desarrollar
en los alumnos capacidades o competencias especificas variadas.

Entre las capacidades a las que deberia apuntarse en Ciencias Naturales figuran:

* Desarrollar el pensamiento 16gico: implica ser capaz de analizar situaciones, buscar
explicaciones a preguntas acerca de cémo y por qué funcionan las cosas, analizar a
donde conduce una idea y saber comprobar sus implicancias.

* Ampliar 0 cambiar las representaciones sobre los fenémenos naturales, que faci-
liten una mayor comprensiéon del conocimiento cientifico y enriquezcan su
vision del mundo: Comprender progresivamente los modelos explicativos de las
ciencias.

* Aplicar estrategias cognitivas y técnicas para la resolucién de problemas
cientificos, distinguiéndolas de las que se usan al abordar problemas cotidianos:
implica el uso de procedimientos de la ciencia como la identificacién de problemas, la
busqueda de informacién de diferentes fuentes, la elaboracién de anticipaciones e
hipotesis, el disefio de experiencias para comprobarlas, la recoleccion y organizacién de
datos, la adquisicién de técnicas y destrezas especificas, la comunicacién clara y en
formato cientifico, la utilizacion de distintos lenguajes (simbolos, formulas, graficos,
textos y tablas), etc.

« Desarrollar progresivamente estructuras conceptuales mas complejas que les
permitan apropiarse del conocimiento cientifico: establecer relaciones entre
conceptos, hacer uso de conceptos y teorias para la explicacién de fenémenos
naturales, seleccionar y controlar vatiables, avanzar desde un esquema causal hacia la
multicausalidad, comprender el funcionamiento de sistemas, etc.

» . Conocer y poner en practica actitudes propias del quehacer cientifico: implica

comportamientos como antidogmatismo, necesidad de comprobar datos, no llevarse
por las apariencias, no generalizar apresuradamente, necesidad de consultar distintas
fuentes, rigurosidad, disposicion a cambiar de opinién si se presentan datos suficientes,
actitud de defensa de la vida, la salud y el medioambiente, etc.

= Valorar la contribucién de la ciencia a la mejora de la vida de las personas, reco-
nociendo sus beneficios y limitaciones. Ser capaz de desarrollar opiniones
informadas y racionales acerca de los temas cientificos y ambientales. Participar activa y
criticamente en su nivel de toma de decisiones relativas al tema cientifico y ambiental.

- Entender a la ciencia como una actividad humana en continua evolucién y cam-
bio, producto de las distintas sociedades y tiempos histéricos, sometida por lo
tanto a las presiones sociales. Reconocer la falibilidad y la dependencia teérica de la
observacion y del experimento, reconocer la naturaleza provisional de las explicaciones
cientificas. Admitir que la investigacion cientifica esti influenciada por la cosmovision
social.



2.2, Propositos

ILa ensenanza de las Ciencias Naturales en 7° afio tiene como propositos, desarrollar en los
alumnos capacidades para:

* Comprender y utilizar los conceptos basicos de la ciencia y su método, para elaborar
una interpretacién sistemdtica de los fenémenos naturales, logrando una alfabetizaciéon
cientifica, que le permita actuar critica, activa y creativamente en la sociedad.

* Conocer diversidad y unidad de patrones, relaciones entre estructuras y funciones,
interacciones, continuidad y cambio en los distintos niveles de organizacion de los seres
VIvOs.

* Acceder a la comprensién de las distintas interacciones fisicas causantes de los cambios
en las propiedades de la materia como asi también a las transformaciones energéticas
asoctadas a dichos cambios.

* Udlizar modelos microscépicos de la estructura de los materiales para interpretar y
explicar observaciones, propiedades y cambios de los materiales.

* Idendficar las relaciones entre caracteristicas v cambios en el ambiente para favorecer la .
comprension de conceptos complejos como ambiente, ecosistema y desarrollo
sustentable. .

* Utlizar conocimientos sobre el cuerpo humano para generar actitudes de cuidado de la
salud v prevenir enfermedades, propiciando un clima individual y social sano ¥
saludable e identificando las relaciones entre salud v ambiente.

* Iniciar la comprensién de la ciencia como un proceso de construccidn social, sometido
a evaluacion y revisién continua, para que los alumnos perciban que las afirmaciones
cientificas pueden ser refutadas por nuevos hechos o evidencias. i

* Desarrollar conductas experimentales para resolver problemas fisicos, quimicos y
biolégicos del entorno, y explorar la realidad con un grado de autonomia cognitiva
creciente.

2.3. Contenidos

Compartimos la definicién amplia de contenidos planteada en la fundamentacién general,
que inclure con la misma jerarquia los conceptos, procedimientos vy actitudes.
Consideramos que carece de sentido la discusién acerca de priorizar un tipo de contenido
en desmedro de otros. Pero creemos que es importante, caracterizarlos, desde la
perspectiva especifica de la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Contenidos conceptuales

La definicién de contenidos conceptuales es amplia e incluye por ejemplo definiciones,
conceptos, teorias, leyes, principios: el producto sistematizado del conocimiento cientifico.



En este ano los alumnos deberin afianzar los conceptos que han sido desarrollados en el
primero y segundo ciclo a partir de la reelaboracién de los mismos que les permita ampliar
sus propias representaciones.

Estos contenidos conceptuales estarédn formulados teniendo en cuenta las caracteristicas del
proceso de ensenanza aprendizaje donde no solo se debe tener presente la estructura logica
de una disciplina sino también la estructura psicoldgica, es decir cémo se organizan los
conceptos en la mente de nifios y nifas. (Pozo, 1987).

Otro aspecto a considerar es que algunos de los contenidos planteados para Ciencias
Naturales como las teméticas de salud, ambiente ¥ consumo, podran ser abordadas desde
enfoques interdisciplinarios o transversales dada la complejidad y riqueza de los mismos.

Contenidos procedimentales

Las Ciencias Naturales son un 4mbito privilegiado para la ensefianza de contenidos
procedimentales, por la posibilidad de realizar investigaciones dentro de la ciencia escolar,
Gutiérrez Vizquez (1982) en su «Reflexién sobre la ensenanza de las ciencias naturales en
la escuela primaria» destaca el papel irremplazable que juegan los procedimientos de:
observacién, manipulacién Yy experimentacién con objetos concretos en el desarrollo
cognitivo del nifio. .

Aludimos a la palabra procedimientos en un sentido amplio incluyendo: estrategias de
observacién (comparacién y clasificacién) y exploracién sistemdtica, destrezas
instrumentales, medicién, técnicas, metodologias de elaboracién de hipétesis,
experimentacion, interpretacién de datos, comunicaciéon de resultados, etc., que tienen la
particularidad de ser un conjunto de acciones ordenadas y orientadas hacia la consecucién
de una meta.

No se alude a la ensefianza del método clentifico, que muchas veces es ensefiado como el
unico método de la ciencia y consistente en un conjunto de pasos fijos, definidos y
secuenciados. Se propone la ensefianza de un conjunto de procedimientos que aproximen a
los alumnos a formas de trabajar mds sistemdticas v rigurosas, més cercanas y coherentes
con el modo de produccién del conocimiento cientifico. (Fumagalli, 1993).

Al aprender ciencia, los alumnos tienen que usar procedimientos que se hallan préximos a
los que utiliza un cientifico en sus investigaciones (formular hipétesis, medir, contrastar
modelos, etc.), pero también deben utilizar otros procedimientos especificos no de la
ciencia sino del aprendizaje escolar, para leer v comprender los textos cientificos,
decodificar las grificas, comunicar sus ideas y conocimientos, etc. Estos procedimientos
generales deben recibir también un tratamiento especifico en el curriculo de ciencias si se
quiere que los alumnos logren utilizarlos en su aprendizaje. (Pozo y Gémez Crespo, 1998)

En los primeros intentos de investigaciones, predominan metodologias espontineas en los
alumnos: observan superficialmente, buscan la confirmacién de sus ideas sin estar abiertos
hacia posibles contradicciones o contra evidencias, parcializan la evidencia disponible y rara
vez chequean o repiten sus observaciones o hacen mediciones.
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Dar cabida en el aula al trabajo sistematico de los procedimientos permitira modificar la
tendencia de los alumnos de generalizar acriticamente, a partir de observaciones
cualitativas.

Por dltimo, no podemos dejar de mencionar que ademas de las actividades experimentales,
las explicaciones del docente, las salidas de campo, las visitas, los campamentos, las ferias
de ciencias, las entrevistas a cientificos, etc. resultan de un valor fundamental en la
ensefianza y aprendizaje de la ciencia. No debemos desconocer tampoco el impacto de
distintos lenguajes y medios de comunicacién utilizados por los alumnos en el ambito no
formal, como importantes vias de acceso al conocimiento, por eso sugerimos incluir tam-
bién las actividades interactivas con la computadora, la elaboracién de publicaciones
graficas, videos, programas radiales, etc., en la medida de las posibilidades.

Contenidos actitudinales

La inclusién de contenidos actitudinales: valores, normas, principios éticos, responde a la
necesidad de explicitar aquellos valores que a2 menudo se han ensefiado en la escuela y que
se trasluicen en los enfoques adoptados para la ensefanza de cualquier contenido
conceptual.

«Desde la perspectiva de la educacién cientifica, junto a la adquisicion de conceptos, uso y
dominio de procedimientos, debe estimularse el desarrollo de actitudes de curiosidad e
interés por todo lo relativo al medio y a su conservacién, y también de cuidado del propio
cuerpo, de flexibilidad intelectual y de una disposicién de rigor metédico y critico, de gusto
por el conocimiento y la verdad, de aprecio del trabajo investigador en equipo, de exigencia
de razones y argumentaciones en la discusién de las ideas y en la adopcién de posturas
propias de rigor, para distinguir los hechos comprobados de las meras opiniones.»
(Documento: Ciencias de la naturaleza, secundaria obligatoria, Ministerio de Educacion y
Ciencia).

No hay duda que actitudes tales como participar, dudar, criticar, cuestionar y crear son
compartidas por los cientificos tanto como por los nifios. Estas actitudes estin
estrechamente relacionadas con el modo en que se construye el conocimiento en ciencias.

Si bien existe socialmente un ideario de las actitudes cientificas deseables, es importante
desmitificar la visién tradicional del cientifico, acercando su trabajo a una perspectiva
cotidiana y entendiéndolo como otra forma, con sus ¢aracteristicas particulares, de
construccion social.

2.4. Cbnsideraciones metodologicas

Sin desconocer la existencia de diversas posturas acerca de la ensefianza de las ciencias
desarrolladas a través del tiempo, intentamos profundizar un planteamiento didactico
actualizado que responda no sélo a los conocimientos disponibles hoy sobre como
aprenden los alumnos y qué tipos de intervencién docente favorece este aprendizaje, sino
también, al modelo de ciencia vigente.

Adherimos a un modelo de ciencia como actividad constructiva, en permanente revision,

incorporando el producto y proceso de la misma en un momento histérico. A esta
! j 1agian duceuvd
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concepcion de ciencia, le corresponde un planteamiento didictico que realce el papel activo
y de construccién cognitiva en su aprendizaje.

El enfoque constructivista de la ensefianza y el aprendizaje, considera, por un lado, al sujeto
que aprende como parte activa en el proceso de aprendizaje e implicado en aportar sus
conocimientos previos para construir significados en situaciones nuevas. Construir
significados es generar relaciones entre el conocimiento ya existente y los nuevos
fenomenos y/o informacién. Por otro lado, considera al sujeto que ensefia como parte
indispensable en dicho proceso de construccién de conocimientos, que con su intervencion
posibilita el aprendizaje. (Driver, 1988).

Sobre las ideas previas de los alumnos en distintos temas de Ciencias Naturales, se sugiere a
los docentes consultar la numerosa bibliografia producto de la investigacion didactica
realizada con alumnos de distintas edades y contextos sociales. Estas publicaciones incluyen
la mayoria de los temas propuestos en este curriculum.

Es importante’ senalar también, la relacién existente entre experiencia, lenguaje y conoci-
miento. Desde los nifios pequefios hasta los adultos especializados, estos tres aspectos
coexisten en el desarrollo cognitivo. Vygotsky atribuye al lenguaje un papel fundamental en
el desarrollo intelectual. Segin afirma “el lenguaje es un mediador y la estructura de los
signos que contiene, modifica cualitativamente el desarrollo mental”. Desde el punto de
vista de la educacién cientifica es necesario promover “modos de observar” la realidad y
“modos de relacionarse” con la realidad, es decir, modos de pensar, hablar y hacer, pero
basicamente la capacidad de operar con los tres simultineamente. Cobra importancia
entonces resignificar el valor de las palabras:

* como invitacién para formar conceptos (Bruner),

* porque se les atribuye capacidad formativa en las estructuras de pensamiento,

* como poderosos instrumentos para organizar y comunicar la informacién que proviene
del medio natural y social,

* pero también como via de acceso a las complejas redes de significados
que les otorgan los nifios (suposiciones, creencias, preconceptos, etc.).

Hasta hace poco tiempo, existia la tendencia a pensar que los nifios no trafan conocimien-
tos “cientificos” a la escuela, y que si los tenfan era facil sustituirlos por otros mis
adecuados: los escolares. Actualmente hay suficientes aportes para revalorizar las ideas,
suposiciones, teorias que los nifios elaboran a partir de su experiencia cotidiana. Si bien
estas ideas no se corresponden estrictamente con las ideas de los cientificos, siempre ponen
en evidencia un esfuerzo enorme por construir redes que mantengan juntos hechos
diversos aun aquellos que aparecen desconectados entre por lo tanto, son muy
resistentes a los cambios. Siendo coherentes con lo enunciado deberfamos adoptar una
postura diferente de cémo ensefar y aprender la ciencia. El desafio para nosotros es
insertarnos constructivamente en esa organizacién de conocimientos para explorar,
desarrollar y modificar las ideas de los nifios, en lugar de intentar desplazarlas o
reemplazarlas. De esta forma las actividades planificadas para producir la evolucién
conceptual en los alumnos, basadas en la comprensién de sus ideas previas responde a un
modelo de investigacion cientifica que partiendo de la matriz teérica existente, lleva al
desarrollo de nuevas teorias.

Las ideas unificadoras o principios generales que articulan el cuerpo teérico de las discipli-
nas, son las que permiten elaborar una explicacién sistemitica de los fenémenos naturales,



es decir el punto de llegada para una alfabetizacion cientifica. Estas ideas deben orientar la
seleccion de los contenidos de ensenanza y su organizacion. Iniciando la ensefianza con
ejemplos, desde el caso particular al general, los alumnos deben ir construyéndolas
gradualmente, para poder analizar cualquier caso o situacién en el marco de estos modelos
explicativos. Segin Coll y otros (1994): “Dentro de los conceptos cientificos que deben
aprender los alumnos puede establecerse una distincién entre los principios o conceptos
estructurantes y los conceptos especificos. Los principios serfan conceptos muy generales,
de un gran nivel de abstraccién, que suelen subyacer a la organizacién conceptual de un
area, aunque no siempre se hagan lo suficientemente explicitos. Ideas tales como la de
tiempo histérico en Historia, la igualdad en Matematica, o los principios de conservacion
en Fisica, son algo mds que conceptos especificos, puntuales, que puedan ser objeto de
estudio en una unidad o bloque de unidades concretas. Son principios que atraviesan todos
los contenidos de esas materias y cuya comprension plena debe ser uno de los objetivos
esenciales de su inclusién en la educacién obligatoria. Dificilmente se pueden comprender
nociones mas especificas si no se dominan esos principios”.

En este afio es adecuado profundizar distintas estrategias de aprendizaje y enfocar la tarea
en reconocer las habilidades que el alumno posee, qué estrategias utiliza cuando desarrolla
una determinada tarea, qué significados y sentido del uso estratégico de uno u otro
procedimiento otorgan a las actividades que se desarrollan en el aula, qué posibilidades de
transferencia considera en otras situaciones de aprendizaje.

El acento en propiciar la reflexién acerca de cudl puede ser la técnica o el método
adecuado, cuando y por qué utilizarlo, favorecera una actuacién mas auténoma. Afianzar el
disefio y la ejecucion de experimentos cada vez con menor ayuda del docente y en
contextos menos familiares.

Para E.G.B. 1 y 2 se explicitan las ideas generales o principios que se espera que los
alumnos construyan para cada eje y/o disciplina de las Ciencias Naturales. Estas ideas
centrales deben ser revisadas en este 7° afo, ya que, constituyen marcos explicativos
abarcadores de los temas y fenémenos a tratar. En este afio el alumno se encuentra en
condiciones de comenzar a profundizarlas, lo que dara base al trabajo por disciplinas. Se
explicitan estos principios en la caracterizacién de los ejes tematicos.

Ensedanza de las Ciencias vs. Naturaleza de la Ciencia y del trabajo cientifico

Hodson (1994) considera que la ensefianza de las ciencias consta de tres aspectos
principales:

o ¢/ aprendizaje de la ciencia, adquiriendo y desarrollando conocimientos tedricos y
conceptuales.

o ¢ aprendizaje sobre la naturaleza de la ciencia, desarrollando un entendimiento de la
naturaleza y los métodos de la ciencia, siendo conscientes de las interacciones
complejas entre ciencia y sociedad.

* /a prdctica de la ciencia, desarrollando los conocimientos técnicos sobre la investigacién
cientifica y la resolucién de problemas.

El aprendizaje sobre la naturaleza de la ciencia, quizds sea uno de los aspectos a
profundizar en este afio y que seguiri trabajindose en afios posteriores, teniendo en cuenta
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que los otros dos aspectos se vienen abordando desde el primer ciclo con distinto grado de
alcance.

En general, los mensajes sobre la naturaleza de la ciencia y la actividad cientifica son
transmitidos en forma implicita, a través del lenguaje de la instruccién, el material
bibliogrifico v el disefio de experiencias de aprendizaje. La comprension que adquiere un
estudiante sobre este aspecto proviene de las interacciones con experiencias de aprendizaje
informales como peliculas, television, visitas a museos, etc.

Una estrategia para lograr este aprendizaje consiste en hacer explicito lo implicito, y aportar
a desmitificar las concepciones estereotipadas de la ciencia v del cientifico.

Las edades de los alumnos de este afo nos permiten comenzar a2 Movernos entre las
observaciones directas v los hechos concretos y el planteo de preguntas y la formulacién de
ideas o hipétesis para explicarlos.

La planificacién pdra llevar adelante este objetivo debe estar en conformidad 2 un modelo
cientifico que sea vilido filoséficamente. Un modelo de ciencia que reconozca la falibilidad
v la dependencia tedrica de la observacién y del experimento, que admita que la ciencia est4
influida por consideraciones socioeconémicas, culturales, éticas y politicas.

Entre las acrvidades sugeridas para tal fin, se destacan: permitir a los estudiantes que
realicen sus propias investigaciones, y al finalizarlas, reflexionen sobre el proceso seguido,
sobre su progreso personal, el empleo de estudios de casos histéricos, simulaciones y
reconstrucciones dramaticas, debates, actividades con computadora, experimentos que
impliquen reflexién, etc.

Orientaciones did4dcticas

Si esperamos promover actividades que fomenten el aprendizaje de las ciencias, prestare-
mos especial atencidn en aspectos como: la organizacién del aula, el rol que adoptaremos,
la socializacion de los significados atribuidos por los nifios a los temas presentados (uso del
lenguaje), los materiales que usaremos, cémo evaluaremos el éxito de nuestro trabajo, etc.

St adherimos a una visién de aprendizaje en la que el alumno es activo en comprender
creativamente y, para ello usa habilidades como por ejemplo testear y modificar sus ideas,
las experiencias a proveerse deberfan permitir, por ejemplo, que busque activamente
evidencias a través de sus propios sentidos, evalde sus ideas y la forma en que llevé a cabo
sus investigaciones, tome en cuenta otras ideas y use diversas fuentes de informacién y
comunicacion.

Se espera que la organizacién planteada, facilite la intervencién del docente, la interaccién
de los alumnos entre si y con los materiales. Estos tendrin la funcién de proveer esa
informacién, asi como despertar curiosidad sobre los temas a abordar.

Es deseable planificar unidades tematicas, enmarcadas en los propdositos y los lineamientos
de acreditacién, donde se expliciten los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales que se pretenden abordar sobre un tema en particular, las aplicaciones en la
vida cotidiana, y las vinculaciones con los temas transversales.
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No debe entenderse a los ejes pensados independientemente unos de otros, ya que conteni-
dos de los distintos ejes pueden aportar a una unidad, cuando sea necesario para el
desarrollo del tema.

Es importante también, incluir las problematicas centrales a contestar, formuladas a partir
de preguntas motivadoras y las propuestas de actividades especialmente diseniadas para los
contenidos que se elige trabajar.

Es importante senalar que antes de encarar el desarrollo de cualquier tema, el docente debe
promover actividades que fomenten en los alumnos, la posibilidad de explicar los diferentes
significados que le atribuyen a ese concepto. Es decir, parece un problema comun,
encontrar que los alumnos otorgan a palabras del lenguaje cotidiano significados distintos a
los que le atribuye la ciencia. Esto da lugar a preconcepciones que se construyen y
estabilizan en su estructura cognitiva. El aula como espacio donde se cruzan distintas
culturas entre ellas la cientifica, tenderi a favorecer un mayor entendimiento del leguaje de
la ciencia a partir del trabajo con las preconcepciones. El docente debe prestar especial
atencion al tipo de preguntas que realiza y a su formulacién. En una clase se expresarin
preguntas abiertas que despierten curiosidad, que lleven implicitamente un desafio y
promuevan lineas de accién del tipo: “squé te parece si lo averiguamos?” y “scémo
hacemos para averiguarlo?”, que conduzcan a la formulacién de preguntas por el mismo
alumno. La realizacién de preguntas por los alumnos es vital en este modelo de aprendizaje
y por ello, no pueden estar ausentes en la clase. También es necesario que se den respuestas
a algunas cuestiones teniendo especial cuidado que no lleven a paralizar otras preguntas o a
apagar la curiosidad infantil.

Recordemos que uno de los objetivos de la ensefianza de las Ciencias Naturales es el desa-
rrollo de explicaciones causales en los alumnos, desde formas no cientificas (animistas,
artificialistas, finalistas, etc.) a explicaciones cada vez mis cientificas (Langford, 1989). Por
‘ello es conveniente formular preguntas del tipo: ¢cémo funciona....? ;qué es lo que hace

Por ultimo para que el docente pueda orientar la actividad, identificar los «errores» sistema-
ticos de sus alumnos, seleccionar los materiales adecuados, sefialar las contradicciones o
sugerir contrargumentos que ayuden a la construccién del conocimiento, es de esperar que
conozca el tema con mucha mayor profundidad de lo que aspira que sus alumnos
aprendan.

2.5. Evaluacion

Como norma general, la evaluacién tendera a ser mas valida cuanto menos se diferencie de
las propias actividades de aprendizaje (Pozo, 1992). Por lo tanto, la evaluacién en el 4rea de
Ciencias Naturales debe estar en concordancia con la propuesta de contenidos y la
metodologia desarrollada. En este marco, el seguimiento realizado por el docente de cada
una de las actividades planificadas y la evolucién de sus alumnos, seri un elemento
indispensable para planificar futuras intervenciones.

Sera necesario disefiar instrumentos especificos para evaluar contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

En la evaluacién de contenidos conceptuales es importante utilizar metodologias de trabajo
(procedimientos) similares a los trabajados con los alumnos en el desarrollo de las clases.



No debe perderse de vista a la hora de la evaluacion, la construccién progresiva por parte
de los alumnos de las ideas unificadoras o principios generales que articulan la seleccién v
organizaciéon de los contenidos de ensefianza. De esta forma varios de los temas o
conceptos trabajados, apuntarin a la apropiacién de estas ideas, por lo tanto las
evaluaciones se diseniarin sobre la base de temaiticas concretas, sin perder de vista los
principios generales que articulan el cuerpo tedrico de las disciplinas. Los concepros
forman parte de lo que se ha llamado “el saber”. Evaluar conceptos supone conocer en queé
medida han sido comprendidos. Debemos tener en cuenta que es mias dificil evaluar la
comprension, que el recuerdo de hechos y datos. Se presentan a continuacién algunos
ejemplos de actividades para evaluar conceptos (Pozo, 1992):

* Actividades de definicién de conceptos.

* Actividades de reconocimiento de definicion de un concepto.
* Actividades de exposicion tematica.

* Actividades de poner ejemplos.

* Actividades de solucién de problemas.

Estas actividades, que se presentaron en un orden de complejidad creciente, requieren de
los alumnos distintas estrategias cognitivas. De esta forma las ultimas son las mas comple-
tas porque pueden incluir a todas las anteriores. Sin embargo las conocidas preguntas de
respuestas multiples, por ejemplo, pueden representar una ventaja a la hora de detectar los
errores mas comunes sobre un concepto. Por lo tanto es recomendable usar todos los tipos
de actividades, segun la especificidad de lo que se quiere evaluar, analizando ventajas v
desventajas en cada caso.

La evaluacion de los contenidos procedimentales deberi apuntar a un “saber hacer espe-
cifico”™ una técnica (ej.: filtrar), una destreza (ej.: uso de microscopio), una estrategia
cognitiva (ej.: control de variables) puede repetirse y/o aplicarse a nuevas situaciones
correctamente. Evaluar los procedimientos adquiridos durante el aprendizaje supone
entonces, comprobar su funcionalidad (Coll y Valls, 1992). Para evaluar los procedimientos,
deben considerarse dos aspectos:

* Que el alumno posee el saber referido al procedimiento, es decir, conoce qué acciones
lo componen, en qué orden se abordan y las condiciones para su puesta en practica.
* Eluso y la aplicacién que es capaz de dar a su conocimiento en ciertas situaciones.

Para disefiar actividades de evaluacion de procedimientos, pueden tenerse en cuenta los
indicadores sugeridos por Coll y Valls (1992);

* Conocer el procedimiento.

* Saber usarlo en una situacion determinada.

* Saber generalizar el procedimiento a otras situaciones.

* Seleccionar el procedimiento adecuado que debe usarse en una situacién determinada.
* Automatizar el procedimiento.

La evaluaciéon de procedimientos debe realizarse de manera sistematica en el proceso de
aprendizaje, promoviendo una reflexion continua de los pasos que se han seguido a fin de
lograr mediante la metacognicion, que los alumnos los hagan conscientes y por lo tanto les
resulte mas facil automatizarlos.
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En el plano de las actitudes no se pueden desconocer las dificultades para evaluar valores y
normas ya que la escuela no esta sola en esta tarea sino que la comparte con la familia y la
sociedad. Los mensajes son diversos y complejos y provienen de distintos campos de
intereses. De todas formas creemos valioso estar atentos a la evolucién de las actitudes de
nuestros alumnos, por ejemplo el progreso desde un plano mis individual a otro que
contemple los aspectos sociocomunitarios. Para evaluar las actitudes se pueden tener en
cuenta los mismos indicadores que orientan su ensefianza (Gémez y Mauri, 1986):

* Conocimiento de la actitud.
* Saber valorar su necesidad.
* Conocer las razones cientificas, sociales y culturales en las que se asientan las actitudes.

Conocer y comprender ciertas actitudes no asegura que los alumnos las sientan y menos
que se comporten de acuerdo a ellas, pero ciertamente son los primeros pasos para
adquirirlas. Las observaciones sisteméticas de los comportamientos de los alumnos
referidos a la actitud cientifica y frente a la Ciencia son indicadores importantes a la hora de
la evaluacién.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos se presentan agrupados en ejes temiticos relacionados con temas afines a
las distintas disciplinas o enfoques de las mismas; que los estructuran y les dan continuidad
en el primero, segundo ciclo y séptimo ano.

Los ejes seleccionados son:

Los seres vivos y el ambiente. Sus caracteristicas, interacciones y cambios.
El hombre y la salud.

Los procesos fisicos.

Las sustancias.

El Universo, la Tierra y sus cambios.

Los contenidos procedimentales generales, relacionados con estrategias cognitivas estan
presentados por separado. Hay mayor nivel de complejidad para este afo, sobre todo en los
requerimientos cognitivos para el disefio y realizacién de experimentos.

Los contenidos actitudinales correspondientes al presente afio se incluyen también en un
apartado independiente.

Esta agrupacién no constituye un temario, ni son unidades. El docente o equipo docente
debera decidir como distribuirlos y secuenciatlos. “Atravesara” los ejes, eligiendo de cada
uno de ellos, los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, que considere
mas adecuados a la unidad didictica a desarrollar. Los contenidos de procedimientos y
actitudes deben trabajarse conjuntamente con los contenidos conceptuales.

Se incluye una Sintesis Explicativa por eje a los efectos de orientar los enfoques y alcances
de los contenidos propuestos, incluyendo algunas sugerencias did4cticas.

3.1. Eje organizador

Mediante las Ciencias Naturales, los alumnos accederan a un conocimiento
actualizado de la estructura y dindmica del universo, desarrollando un
entendimiento de la naturaleza, de los métodos de la ciencia, asi como de las
relaciones complejas entre ciencia y sociedad.

3.2. Ideas basicas

* Interactuando con los materiales, objetos y seres vivos, organizamos la exploracién de
la realidad, y la explicamos estableciendo regularidades entre los hechos, efectuando
anticipaciones sobre ciertos cambios y articulando observaciones, de manera cada vez
mas rica y compleja.
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« Interpretando la complejidad de la estructura y dindmica del universo, reconocemos a la
Tierra como un sistema con determinadas condiciones que permiten la aparicién y
evolucion de la vida.

e A través del conocimiento del cuerpo humano, su funcionamiento y sus cambios, asi
como de adecuadas conductas de prevencién, valoramos la salud como un bien
individual y social.

3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos.
Introduccion: relaciones entre los ejes

Existen distintos tipos de relaciones entre los ejes tematicos adoptados en este documento,
por ejemplo relaciones entre contenidos conceptuales de dos o miés ejes y relacién entre la
l6gica de organizacién de los contenidos en distintos ejes.

Se incorporan conceptos estructurantes que vinculan o relacionan contenidos de los
distintos ejes. Estos conceptos integradores que atraviesan esta propuesta son:

Diversidad: de materiales, de rocas, de seres vivos, de objetos celestes.

Cambio: de temperatura, de estado de agregacién, de posicién y movimiento, cambios
quimicos, cambios en las especies...

Sistema: dtomo, molécula, célula, érganos, terra, universo...

Estructura: de los sistemas...

Equilibrio: de fuerzas, quimico, homeostitico...

Estos conceptos le permiten al docente establecer un hilo conductor que orienta su trabajo,
y avanzar hacia estructuras integradoras de mayor complejidad cognitiva.

Eje: Los seres vivos y el ambiente, sus caracteristicas, interacciones y cambios

Es necesario destacar la importancia de continuar trabajando en paralelo los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

En este afio se promueve la resignificacién del concepto de ser vivo a partir de los
conceptos de unidad, diversidad, estructura, funcion, interacciin y equilibrio entre otros. Se
aportara desde estos conceptos a la comprensién de la homeostasis o equilibrio dinamico
en los seres vivos, tema que también se desarrolla en el eje El hombre y la salud. En las
plantas es posible iniciar el abordaje de la produccién de alimento sin incorporar el
intercambio gaseoso. El uso de indicadores quimicos como el Lugol, el reactivo de Fehling,
o el reactivo de Benedict pueden apoyar la construccién de la idea de que los azicares se
forman en el interior de las plantas. Se puede vincular esto a las estructuras y funciones de
la planta que participan directa o indirectamente en el proceso de la fotosintesis (raices,
tallos, hojas, frutos). Es interesante introducir también la amplia gama de variantes de
funcién que se presentan en los 6rganos vegetales (tallos fotosintéticos, tallos acumuladores
de reserva, catafilas, etc.) y su uso como alimento.

La Teoria celular se presenta en este afio desde la observacién de células al microscopio, la
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confrontacién de interpretaciones sobre la observacién, la relacion de lo macroscopico con
lo microscépico (Ej: formas de las células con su funcién en un organo vegetal o animal), el
analisis de las concepciones histéricas sobre las células y el vinculo del tema a aspectos
coudianos relacionados al cuerpo humano ya la tecnologia.

La nocion de diversidad puede abordarse a nivel ecolégico, taxonémico y evolutivo. A nivel
ecolégico los alumnos reconocen los atributos de la poblacién (natalidad, mortalidad,
migracion, distribucién, crecimiento) tomando como objeto de estudio la poblacién
humana de la propia localidad o poblaciones silvestres.

A nivel taxonémico se profundiza lo aprendido en los anos anteriores. Tendemos a que
los alumnos alcancen la comprension de la existencia de un sistema de nomenclatura
binario, la nocién de categoria taxonémica v la clasificacién en Cinco Reinos.

La clasificacion de los seres vivos v la existencia de grupos taxonomicos extinguidos nos
ofrecen el contexto para introducir ideas sobre la evolucién.

La LEducacién: ambiental requiere vincular el 4rea a las Ciencias Sociales a través de
conceptos como el de sistema y el anilisis de problematicas del contexto.

Eije: El hombre y Ia salud

Se profundizan conceptos relativos a las funciones de nutricion, relacién y reproduccién,
como asi también a la salud y la sexualidad.

En cuanto a la funcién de nutricién se plantea desde la alimentacién hasta el proceso de la
excrecion, pasando por la digestién y asimilacién de los nutrientes, y su relacién con las
células (esto implica integrar el aparato digestivo, circulatorio, respiratorio y urinario). La
nutricién se aborda desde un perspectiva global que no debe excluir componentes
culturales intimamente relacionados a la salud.

En referencia a las funciones de relacién y coordinacién es interesante que los alumnos se
aproximen en un nivel precientifico al significado de homeostasia, y que comprendan que,
los sistemas nervioso, endécrino, e inmunoldgico, en su actividad conjunta, actian como
reguladores del resto de las actividades organicas. En el estudio del sistema nervioso es
importante vincular los érganos de los sentidos a contenidos vistos en fisica y quimica
como sonido, luz, calor y temperatura, icidos y bases.

Sobre la reproduccién es importante destacar que es necesario diferenciar reproduccién de
sexualidad. La reproduccién humana no es sélo un hecho biolégico, tiene dimensiones
socioculturales y no cumple exclusivamente la funcién reproductiva sino que es una parte
integrante de la personalidad. Sugerimos el tratamiento multidisciplinar del tema en
conjunto con profesionales del medio como psicélogos, sexologos, médicos y otros
especialistas.

Como en los afios anteriores enfatizamos la necesidad de que los alumnos entiendan la
salud como conquista personal y social, valoren la prevencién y comprendan a la salud
como bienestar fisico o biolégico, bienestar psicolégico o equilibrio emocional y bienestar
social en el sentido de tener posibilidades de participacién en actividades sociales
recreativas, etc.



Eje: Los procesos fisicos

El eje “Los procesos fisicos” se continua trabajando en este séptimo afio tratando de
profundizar los conceptos trabajados a lo largo de E.G.B. 1 y 2, continuando con una
vision espiralada del curriculum.

Este eje se basa en la idea de lograr en el alumno un avance en el desarrollo de
procedimientos v actitudes relacionados con el trabajo cientifico en la resoluciéon de
problemas en forma conjunta entre los alumnos y el profesor. Ofrecer al alumno la
oportunidad de trabajar sobre situaciones abiertas que exijan la busqueda de nuevas
respuestas.

Al mismo tiempo es fundamental continuar con tematicas en funcién de determinados
conceptos que son estructurantes y globalizadores en el esquema de pensamiento de la
fisica. Estos son materia, energia, interacciones, pues permiten unificar la visién de
fendmenos aparentemente disimiles a través de patrones dinimicos comunes para la
descripcién de casi todos los procesos fisicos. Son estos conceptos los que van a facilitar el
establecimiento de interrelaciones entre los diferentes contenidos seleccionados, a partir de
la idea de que en la naturaleza hay materia e interacciones y que estas Wltimas son las
causantes de los cambios en las propiedades de la materia y que todo wmbio esta asociado a
una Zfransformacion energética.

Se propone continuar con el estudio del concepto de fuerza, trabajado en afos anteriores,
incorporando el concepto de la fuerza empuje. Todas las fuerzas son producto de
interacciones. El estudio de las distintas interacciones, de su naturaleza, de sus propiedades,
se ha convertido en los ultimos tiempos en un tema de especial interés para los fisicos.
Actualmente se sigue investigando sobre cuiles son, coémo son, c6mo se producen, qué las
produce. Se acepta que todas las interacciones que se presentan en la naturaleza pueden

agruparse en cuatro clases de fuerzas fundamentales: gravitatoria, electromagnética, nuclear
fuerte y débil.

Diversas investigaciones muestran que el concepto de fuerza surge en el nifio a temprana
edad. En su interaccién con el medio ha debido aplicar fuerzas en innumerables ocasiones
para sostener un objeto, para empujar un carrito, para tirar de una cuerda, etc. Como
resultado de estas acciones, se ha ido formando un concepto de fuerza amplio y sélido.
Este concepto, nacido espontaneamente, adjudica a las fuerzas propiedades que no
corresponden a la realidad y que, por ello, entran en contradiccién con las nociones fisicas
actualmente aceptadas, como por ejemplo las ideas previas: “la fuerza es algo que hay
dentro de los objetos”, “un objeto permanece en reposo en un plano inclinado porque hace
fuerza para no caer”, “los cuerpos mas pesados caen primero”, etc.

Para revertir estas concepciones es importante ir construyendo determinadas ideas basicas
como pueden ser:

* La fuerza es un tipo de accién que un cuerpo ejerce sobre otro.
* Un cuerpo no puede ejercer fuerza sobre si mismo.
* Una fuerza al actuar sobre un cuerpo, puede producir dos clases de efectos:
- puede producir deformaciones en el cuerpo, (el cuerpo se dobla, se rompe, se
estira, etc.)
- puede producir cambios en el movimiento que tiene el cuerpo, (aumentar o
disminuir su velocidad). ;



Es importante lograr que los alumnos identifiquen los distintos tipos de fuerzas que actian
en situaciones cotidianas, como las gravitatorias, eléctricas, elasticas o las ejercidas por los
fluidos y que puedan explicar su efecto sobre los cuerpos cuando éste sea sencillo.

Para abordar la fuerza empuje es necesario previamente diferenciar los conceptos de fuerza
y de presion en solidos. En general aparece la idea previa que si aumenta la presién lo que
aumenta es la fuerza aplicada sin considerar la superficie donde es aplicada esa fuerza. En
este afio es necesario comenzar a trabajar este concepto sin utilizar férmulas trabajando de
manera intuitiva y manipulativa, donde se primara tanto la observacién cualitativa como su
representacion e interpretacion grafica.

Esto facilitard la construccién de esta idea desde el punto de vista fisico, experimentando
con solidos, con control de variables, tratando de encontrar la relacién de
proporcionalidad. Posteriormente se podra introducir la presién que ejercen los fluidos,
experimentando con diferentes liquidos. Reconocer las variables que influyen en la presién
hidrostatica y relacionarlo con la flotacién. Asociar estos conceptos con la presion que
ejerce el aire. Estos contenidos se relacionan con los de la unidad de agua y aire del eje de
las sustancias. Se podrin organizar unidades didicticas integradas para lograr un mejor
conocimiento de la atmésfera y litdsfera, e introducir contenidos que vinculen aspectos de
la ciencia y la tecnologia con relacion a la sociedad. Se sugiere la revisién bibliografica de
los distintos instrumentos usados a lo largo de la historia para medir la presién atmosférica.

En cuanto a la energia se propone el estudio del calor como mecanismo de transferencia de
energia entre dos cuerpos que estan a distinta temperatura. '

Se conunua el estudio del calor como agente productor de cambios (cambios-en la temperatura
de los cuerpos, cambios de tamaro, cambios de estado), se remarca también en este afo la
concepcion del calor como forma de transferencia de energia.

Puede ser importante trabajar el fenomeno de calentamiento de objetos por friccién para
formar una concepcion correcta del calor, fundamentalmente por su relevancia histérica ya
que su interpretacion contribuy6 de forma decisiva a desterrar la teoria del calorico. Por tal
motivo se considera importante también la lectura y analisis de investigaciones o
experimentos historicos referidos a la transformacion de diversas formas de energia en

calor.

En cuanto a la luz, se analizan distintos fenémenos que nos permiten dar explicacion a
hechos cotidianos. Se estudia la propagacion de la luz al pasar por distintos medios
registrando la desviacién que sufre el rayo segin la densidad de cada material. También se
experimenta la trayectoria que siguen los rayos de luz al pasar a través de laminas de caras
paralelas y distintos cuerpos transparentes con caras curvas (lentes gruesas). Es importante
tener en cuenta, en este tema, las ideas previas que frecuentemente encontramos en los
alumnos.

Es importante destacar el valor del trabajo de contenidos procedimentales, ya que son un
requisito muy importante para la construcciéon v profundizacién de conceptos abstractos o
complejos. Es por eso que en los contenidos, se incluyen procedimientos especificos para
ejemplificar y orientar la didactica de su ensefianza. El docente debe tener en cuenta los
contenidos que se han trabajado en el segundo ciclo y los alcances de los mismos, que seran
ampliados y profundizados en el 7° afo.

El desarrollo de los contenidos propuestos a lo largo de los siete anios deberia contribuir al
proposito general de que los alumnos accedan a la comprension de las distintas
interacciones fisicas causantes de los cambios en las propiedades de la materia, como asi



también a las transformaciones energéticas asociadas a dichos cambios. Es en este tltimo
ano donde se propone que los alumnos elaboren proyectos de trabajo cientificos para que
puedan avanzar en la comprensién del modo de trabajo de la fisica. Esto permitira:
despertar el interés de los alumnos por los problemas a abordarse, estudiar su precisa
definicion, elaborar hipéresis, disefiar estrategias de solucién fundamentando todo lo que se
vaya realizando: construccion de dispositivos tecnoldgicos, anilisis de los resultados
obtenidos, reflexién sobre las nuevas perspectivas abiertas, replanteo del problema en un
nuevo nivel de analisis, con relacion a otros contenidos tedricos, elaboracién de un informe
final y comunicacién de todos sus trabajos en forma clara y precisa.

Este trabajo favorecera: la interaccién con especialistas de la comunidad, la planificacién de
expetiencias con control de variables, el dominio del campo conceptual abarcado en el
proyecto, la conexion con problemas que la fisica ha estudiado a lo largo de la historia y la
forma en que los ha resuelto, pudiendo confluir en distintas actividades cientificas
extraescolares.

Eje: Las sustancias

La indagacion sistematica de las caracteristicas de los materiales sienta la base para la
construccion del concepto de sustancia; para ello a lo largo de E.G.B. 1 y 2 es necesario
que se haya construido la nocién de “material”, nocidén que nos permite acercarnos al
concepto de sustancias presentes en la materia.

La seleccion de contenidos para este afio entonces, tendra como objetivo fundamental
afianzar €l concepto del modelo cinético molecular de la materia: la materia estd formada
por particulas (itomos y moléculas), comenzando con el tratamiento de las interacciones
entre particulas, de manera de generar las bases necesarias para la inclusién del modelo
atomico en anos posteriores. Este modelo, permitira la interpretacion de las estructuras de
los estados de la materia y las propiedades fundamentales que los diferencian (unidad y
diversidad).

Para introducir a los alumnos en las ideas principales de este modelo, es necesario retomar
sus aprendizajes previos acerca de las propiedades del agua, poniendo a consideracién de
los alumnos la idea de que esta sustancia podria estar formada por particulas muy pequefias
(no necesariamente introduciendo aqui atn la denominacién de “molécula”), y que estas
particulas estin “pegadas” en el hielo, y “juntas, pero méis méviles” en el agua liquida;
cuando se evapora se reparte en el aire, por lo que en estado gaseoso, se podria decir que
las particulas estin “distanciadas y muy méviles”. No se pretende aqui que los alumnos den
explicaciones a cada uno de los fenémenos, sino mostrar que las mismas ideas podrian
servir para estudiar otros materiales.

Una vez caracterizados los estados de la materia, pueden comenzarse las interpretaciones
de los cambios de estado, la energia asociada a los mismos y las propiedades intensivas:
temperatura de fusion y temperatura de ebullicién, de ficil determinacién, permitiendo la
representacion grafica de los mismos y su interpretacién posterior. Cabe mencionar que en
este momento resultaria de sumo interés poder establecer finalmente, la diferencia que
existe entre la ebullicién y la evaporacién, pues ya se conoce el modelo cinético que facilita
su interpretacion. Debe aprovecharse al maximo la posibilidad que nos brinda el cierre de la
etapa del atomismo, que permite a los alumnos hacer interpretaciones microscépicas de
fenémenos que hasta entonces sélo podian ser comprendidos superficialmente.
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Con respecto a los cambios quimicos es necesario que en esta etapa se afiance el
reconocimiento de la aparicion de materiales nuevos en una transformacioén, como el caso
de los gases. Para poder colaborar al desarrollo de representaciones de los gases como
sustancias y su identificacién en un cambio quimico, primeramente se favorecera el trabajo
de exploracién de los comportamientos principales del aire, seleccionando experimentos
donde se reconozcan algunos comportamientos tipicos de este material (respuesta a los
cambios de temperatura v cambios de volumen ficilmente observables), que permitan la
identificacién de otros gases en un cambio quimico. A tal fin, se muestran algunas
reacciones quimicas sencillas, como por ¢jemplo, la aparicion de diéxido de carbono luego
de mezclar vinagre y bicarbonato; la combustién de un trozo de madera; la identificacién
de compuestos orginicos, acidos y bases utilizando sustancias indicadoras. Estos ejemplos
favorecen discusiones grupales acerca de cuales sedales (aparte de la aparicion de gases)
indican la presencia de un nuevo material (colores o aspectos visibles diferentes).

En el trabajo con reacciones quimicas se puede proponer a los alumnos el desarrollo de
experimentos en los que se modifique una variable como por ejemplo la cantidad de un
reactivo o la rémperaru:a de calentamiento, para avudar a observar diversos resultados del
proceso en funcion de la variable elegida y tender a la idea de que el resultado de una
reaccion quimica depende de varios factores, y que para obtener los mismos hace falta
mantener las mismas condiciones.

El estudio de la forma en que las transformaciones quimicas de materiales se utilizan a gran
escala para producir sustancias de importancia, como fertilizantes, medicamentos, plasticos
o metales, permitiri focalizar la informacién a recopilar, en las condiciones que se
producen estos procesos, la aparicién de sustancias no deseadas, efectos de algunos de los
desechos, facilidad con que pueden dispersarse en la atmdsfera, en el agua o en los suelos.
Este abordaje se puede relacionar con la discusién sobre el significado de la contaminacién
quimica como la pérdida de la calidad del agua, del aire o del suelo producida por sustancias
introducidas en el ambiente, y puede orientar el debate al estudio de situaciones en que la
produccién de determinado material es considerada util, pero al mismo tiempo puede
provocar efectos no deseados en el ambiente. Para construir una imagen mds compleja y
rica de las relaciones que entran en juego en cuanto al cuidado del ambiente, en Ciencias
Sociales se puede relacionar con “circuitos econémicos”.

Otro de los aspectos a tener en cuenta con respecto a los cambios quimicos, es vincular la
produccién de los mismos con la energia que tienen asociada, esto nos introduce en el
concepto de reacciones exotérmicas y endotérmicas y como ejemplos sencillos de las
mismas, reacciones como la combustién y la formacién de sulfuro de hierro.

Los materiales seleccionados para el desarrollo en este afio son: el agua, el suelo y el aire,
para emplear de ésta forma un material representativo de cada estado de la materia
analizado anteriormente. En los tres casos mencionados se analizari su composicion, sus
propiedades, la contaminacién de los mismos y el tratamiento de los efectos que produce la
modificacién de los mismos en el ecosistema, sin dejar de lado la concepcion de desarrollo
sustentable de cada region.

Pueden abordarse contenidos como el tratamiento de residuos o efluentes o agujero de
ozono desde los acontecimientos histéricos que generaron como por ejemplo: los
repositorios nucleares de Gastre, los cambios socioeconémicos generados por obras de
infraestructura para el tratamiento de efluentes.



Eje: El Universo, Ia Tierra y sus cambios

Alrededor de este eje se reunen aquellos contenidos que se refieren a la diversidad de
estructuras y sistemas abi6ticos que componen el planeta, sus mutuas interacciones v los
cambios que origina su propia dindmica v evolucién y la accién de los seres vivos,
incluyendo la especie humana.

Se continua el estudio de los ambientes marinos y continentales.

Se comienzan a analizar los conceptos de desarrollo sustentable y recursos naturales.

3.4.

Contenidos actitudinales

Los contenidos actitudinales de séptimo afio retoman y profundizan todos los propuestos
para el Segundo Ciclo.

Desarrollo personal y actitudes para el conocimiento cientifico tecnoldgico

Valoracion de las Ciencias Naturales en su aporte a la comprensién v transformacién
del mundo.

Valoracién de posibilidades y limitaciones del conocimiento cientifico.

Interés por el uso del razonamiento légico y creativo para plantear v resolver
problemas del mundo natural.

Actitudes de duda, objetividad y persistencia en el trabajo experimental v en particular
en mediciones.

Disfrute de las actividades en la naturaleza (salidas de campo, campamentos, visitas,
etc.).

Respeto por las normas de seguridad en el trabajo experimental v cuidado del
material de laboratorio v del aula.

Valoracion de la utilizacién de un vocabulario preciso y las convenciones que
permiten la comunicacion.

Actitud reflexiva ante los mensajes de los medios de comunicacién, respecto de la
divulgacion cientifica.

Confianza en sus posibilidades y perseverancia para plantear v resolver problemas
relacionados con el mundo natural.

Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en las investigaciones escolares.
Respeto por las pruebas y honestidad en la presentacién de resultados.

Aprecio de las condiciones de calidad, claridad y pertinencia en la presentacion de las
producciones.

Capacidad para elaborar criterios personales sobre problemas cientificos.

Desarrollo sociocomunitario en el marco natural y social

Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccién del conocimiento.
Aceptacion de las diferencias étnicas, culturales, de género u otras y valoracién de la
diversidad.

Valoraciéon de los ambientes limpios, no degradados ni contaminados.

Valoracion y cuidado del propio cuerpo v la salud.

Valoracion y actitudes de responsabilidad social en el uso de los recursos, evitando un
consumo indiscriminado.

Analisis de actitudes sociales que colaboran con el desarrollo de la salud comuniraria
evitando précticas de alteracién del medio ambiente negativas para la naturaleza.
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3.5. Contenidos procedimentales

Consideramos necesario darle un tratamiento especial a la ensefianza de los procedimientos
ya que facilitan la construccién de ciertos contenidos conceptuales y colaboran a fijar sus
alcances.

En cada uno de los grupos de procedimientos que se plantean se espera que los alumnos
actiien con un mayor grado de autonomia, y el docente procure incentivar la reflexion
sobre lo que estan haciendo, es decir contribuir 2 la metacognicion. La misma constituye
una estrategia util para la ensefianza de procedimientos.

Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias. Disefios de inves tigacion

* Identificacién de preguntas que corresponden al campo de las Ciencias Naturales.

» Planteo y replanteo de preguntas para poder someterlas a prueba.

* Reconocimiento de la posibilidad de formular diferentes explicaciones provisorias
sobre un mismo hecho.

» Disefio y puesta en practica de experimentaciones sencillas en las que se reconocen y
aislan variables. -

Realizacion de observaciones cualitativas o cuantitativas,identificando variables y

seleccionando las que deberan controlarse.

Seleccion, recoleccion y organizacion de Iz informacion

e Seleccion desde distintas fuentes de la informacién pertinente.

 Adquisiciéon de estrategias actualizadas para la recolecciéon de informacién (Uso de
Internet y Enciclopedias multimediales).

» Elaboracién y uso de guias de observacién y claves sencillas.

o Seleccion en la informacion de lo relevante, diferenciandolo de lo irrelevante, en el
contexto de las investigaciones escolares.

» Distincion entre lo observable y la inferencia de lo observado.

* Realizacion de estimaciones previas a la medicion.

* Eleccion y uso de instrumentos de medicion u observacién adecuados al resultado
estimado o anticipado.

» Uso del Sistema Internacional de Unidades.

Estimacién de errores en las mediciones.

Uso de técnicas sencillas para el registro y la organizacion de la informacion

(diagramas de barras, graficos circulares, coordenadas cartesianas, etc.)

Interpretacion de la informacion

» Reconocimiento de diferencias entre objetos o hechos semejantes.

* Reconocimiento de semejanzas entre objetos o hechos diferentes.

Prediccion de comportamientos a partir del analisis de graficos y procesos.

o Distincion entre la observacion de un fendmeno y la explicacion de sus causas.

» Uso de mediciones u observaciones para hacer predicciones.

» Uso de los resultados experimentales para extraer conclusiones, evaluando su validez
al considerar diferentes interpretaciones de la evidencia experimental.

Distincion entre conclusiones que se ajustan a evidencias, de inferencias que van mis
alla de las evidencias. _

Identificacién de tendencias o relaciones en la informacion.
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Comunicacion de los resultados

* Uso de diferentes recursos comunicativos.

« Elaboracion de informes de investigacion de modo auténomo.

¢ Analisis de los informes de investigacién que se elaboren.

* Andlisis de informacién de textos, materiales audiovisuales v multimediales de
caracter clentifico.
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3.6. Cuadros de contenidos

Eje Contenidos

Dirersidad de formas y unidad de patrones en la naturalesa
‘Nomenclatura binario. La nocién de categoria taxondmica y taxon. Los reinos
~monera, protista, hongos, vegetal y animal.

| La vida, continuidad y cambio ‘
Los 8rupos taxonomicos actuales v extinguidos como prueba de la evolucién de
los seres vivos.

”

risticas,

(Aracre

Las células y lay bases fisicas y guimicas de la vida
Diversidad de células. Relacién con la funcién de los Organos vegetales v/o
-animales. Metabolismo. Sintesis de las diferencias de lo vivo y lo no vivo,

iente, sus ¢

| Relacion entre estructura y funcion

Las funciones de nutricién en vertebrados e invertebrados (aparatos digestivo,
 circulatorio, respiratorio, excretor), relacién (sistemas nervioso, endéerino e
inmunolégico) y reproduccion (aparatos reproductores).

| Nutricién vegetal. Organos vegetales y sus funciones. Uso alimenticio de los
 Organos vegetales. Reproduccién vegetal,

interacciones y cambios

seres vivos y el amb,

Los Seres vivos, las interacciones entre 52y con el ambiente
Enfoque ecologico de las poblaciones y la biodiversidad. Enfasis en analisis de
(casos en locales y regiones biogeograficas argentinas.

La relacién hombre-naturaleza en la region y la Argentina. Desarrollo econémico
y contaminacién. Vinculo con Ciencias Sociales.

Los

Eje | Contenidos

E La funcién de nutricién en el hombre.

E {Tabaqujsmo, alcoholismo, dietas: relacién con factores sociales y psicolégicos.

X

: I La relacién y coordinacién en el hombre. Enfermedades asociadas.

'g Reproduccion y  Sexualidad. F. ecundacion, embarazo y parto. Métodos
S |anticonceptivos. Enfermedades de transmision sexual.

g 'Enfoque social, psicolégico y biolégico de la salud y la sexualidad.
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Eje Contenidos

 Modelo cinético

Particulas y energfa. Estados de la materia: sélido, liquido y gas. Interpretacion de
las diferencias a partir del modelo cinético.

 Observacion experimental del espacio entre particulas de distintos materiales
interpretacion de conclusiones a partir del modelo cinético.

Cambios de estado
Energia y cambio. Calor: energfa en trinsito. Propiedades intensivas: temperatura
“de fusién y temperatura de ebullicién. Diferencia entre evaporacién y ebullicién.
 Medicion de la temperatura de fusion y ebulliciin del agua, con registro de datos y representacion
grdfica de la temiperatura en funcion del tiempo.

Interpretaciones  microscipicas  de estos fendmenos gue hasta entonces sélo podian  ser
| comprendidos superficialmente.

Cambios quimicos

Transformaciones quimicas de materiales.

' Materiales nuevos en una transformacién. Identificacién de los gases a partir de
'sus propiedades.

Sustancias indicadoras. Reconocimiento de compuestos organicos, acidos y bases.
Recopilacion de informaciin en relacién a la produccion de fertilizantes, medicamentos, pldsticos
) mielales: la aparicion de sustancias no deseadas y efectos de algunos de los desechos.

Cambio y energia.

Combustién y formacion de sulfuro de hierro: procesos exotérmicos v
‘endotérmicos.

 Diserio de experimentos sencillos, que vinculen la absorcién y liberacion de calor con los cambios
 Combustibles y energfa.

Agua

Recurso natural no renovable. Obtencién de agua potable: procesos mecanicos.
Contaminacion del agua por efluentes: tratamiento de efluentes. Sustancias que
‘pueden disolverse en el agua y contaminarla. Indicadores biologicos de
- contaminacién. Aguas duras.

Interpretacion de datos provenientes de andlisis bacteriolgico de muestras de agua.

Las sustancias

Aire

Composicion y propiedades. Contaminacién del aire por ‘gases de combustién:
‘industrias, automéviles. Gases que aumentan el efecto invernadero. Agujero de
ozono: efecto sobre los seres vivos.

Interpretacion de imdgenes satelitales del agujero en la capa de ogono., su wubicacion en el
planeta.

[Anvestigacion sobre los beneficios del uso de protectores solares sobre la piel.

- Suelo

Composicién. Contaminacién del suelo: residuos quimicos, nucleares.
Tratamiento de suelos contaminados.

'Repositorios nucleares. El problema de la basura.

Investigacion sobre el tratamiento de los residuos que generan las centrales nucleares.

 Diserio de un proyecto de implementacion de clasificacion de bos residuos en la escuela,

Reciclado de papel y tratamiento de residuos organicos.
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Eje

3

Contenidos

Los procesos lisicos

Presion
Presion en solidos. Diserio de experiencias para diferenciar el concepto de presion y el de
Juersa. Presion en fluidos. Mediion de Ja presian bidrostdtica, construccion de mandnetros.

Aplicaciones en sistemas hidranlicos. Reconocimiento de las variables gue nfluyen en la presién
bidrostitica. Presion atmostérica: Andlisis de distintos instrumentos usados a lo largo de la
bistoria para medir la presion atmosferica,

Fuerzas
Principio de Arquimedes. Fuerza empuje. Condiciones de flotabilidad. eetura ¥
andlisis de experimentos histiricos, Constriuccion de un modelo de submarino.

Calor
El calor como energia en trinsito. Proceso mediante el cudl se transfiere energia.
Diseno de experiencias para diferenciar calor y temperatura. Dilatacion de sélidos, liguidos y

gases.

Luz

Propagacién de la luz en distintas superficies. Propagacién de la luz en medios
ransparentes. Refraccién. Lentes. Clasificacién en convergentes y divergentes.
 Aplicaciones. Rewnocimiento de las imdgenes formadas por distintas lentes construidas con
| matertales cotidianos como por ¢. Lamparitas lenas de agia y ofros recipientes con distintas

| cHIvatirdas.

Electricidad y magnetismo

Caracteristicas. Efectos de los imanes. Fabricaciin de imanes, I ineas de Suersa. Observaciin e
interpretaciin  de  espectros magneticos.  Usos de los  imanes. Magnetismo  terrestre.
| Construccion de una brujula.

Carga eléctrica como exceso o defecto de electrones. Fenémenos de electrizacion.
| Diserio y construccion de aparatos sencillos, como el péndulo eléctrico, el electroscopio, et
Realizacién de actividades experimentales con cuerpos electrizados. Explicaciin de problemas de
la vida cotidiana en relaciin con los fendmenos eléctricos ) magneéticos.

Eje Contenidos

P i

E - !Ambientes marinos y continentales

& ﬁ Caracteristicas. Transformaciones antrépicas del ambiente.,

R

20 |

£ & Desarrollo sustentable

g ; iPrublemas ambientales regionales significativos. Recursos naturales. Proteccién y
3 | conservacion de los recursos naturales.
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3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del drea, de modo que al finalizar el 7° ano puedan
resolver situaciones que implican:

« Identificar, comparar y clasificar a los seres vivos en cinco reinos reconociendo
patrones comunes dentro de la diversidad biolégica.

= Reflexionar acerca de las propiedades mecanicas y quimicas de familias de materiales:
ceramicos, plasticos, metales; para tomar decisiones sobre sus usos.

* Disenar experiencias para verificar hipotesis sobre problemas sencillos y distintos
fenémenos naturales.

=  Explicar fendmenos de flotacién usando conceptos de fuerza y presion.

» Interpretar representaciones graficas que vinculen las variables: temperatura-tiempo,
con el fin de inferir regularidades en el comportamiento de un sistema.

*  Analizar la validez de mediciones y registros de longitudes, fuerzas, areas, volimenes,
temperaturas y tiempos en funcién de los instrumentos de medida seleccionados.

»  Vincular los conocimientos sobre ¢l cuerpo humano a la sexualidad y la prevencién de
la salud entendida como bienestar biolégico, psicolégico y social.

 Identificar las células como unidad fundamental de los seres vivos y discriminar
diversos tipos de células y sus funciones.

= Idennficar al metabolismo como proceso caracteristico de la vida.
»  Udlizar modelos cientificos actuales para explicar propiedades fisicas de los materiales,
conceptos de calor, presién, presioén hidrostatica, campo eléctrico y magnético, la luz,

ecosistemas, cclula.

« Vincular los conocimientos cientificos actuales con la evolucién de los modelos
propuestos para explicar distintos fenémenos a lo largo de la historia

*  Descnbir y diferenciar las funciones de nutricién, relacién Jintegracion control y
reproduccién en el hombre identificando los sistemas que integran dichas funciones.

= Reconocer la produccién de hidratos de carbono en las plantas y los 6rganos vegetales
relacionados a su elaboracién, distribucién y acumulacién.

= Identificar sustancias indicadoras de compuestos organicos, acidos, y bases.

* Reconocer la conservacién de la masa en los cambios o transformaciones fisicas y
quimicas e identificar intercambios de energfa.

*  Analizar la biodiversidad desde un enfoque ecolégico, taxonémico y evolutivo.

31



Idendficar distintos dpos de recursos naturales y explicar medidas que favorezcan su
aprovechamiento sustentable.

Comprender y utilizar distintas formas de expresion (numéricas, graficas) para
organizar y comunicar la informacién obtenida en experiencias sencillas e interpretar
los mensajes cientificos.

A continuacién se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habra logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacién diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién

depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es sélo uno de ellos””.

Valorar el aporte de las Ciencias Naturales para comprender y resolver problemas
relacionados tanto con el mundo natural, como con la salud y €l cuidado de su propio
cuerpo.

Aplicar las normas de seguridad en el trabajo experimental, poniendo especial cuidado
en el material de laboratorio que se utilice.

Evidenciar respeto v honestidad en la presentacion de resultados, en los trabajos
individuales y grupales.

Analizar criticamente la informacién con que se trabaje valorando las posibilidades y
limitaciones del conocimiento cientifico.

" Ministerio de Educacién y Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. 1y2
“Evaluacién sumativa y acreditacién en Formacién Etica y Ciudadana. Un documento para la odentacion y

el debate”.
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PRESENTACION

Un curriculum es mids que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, es una torma de organizar un conjunto de pricticas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de constrccion
armienlar iniciado en la provincia en el afio 1990, como asi también de las adecraciones
curnicnlares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacién critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1990 (Proyecto Curricular de Educacién
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comisién integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacién y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en 14 base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagégica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propositos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1995 y dada la aprobacion de los Contenidos Bisicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacién curricular. Es asi como:

- se ratifico el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacién,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ..propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990,

- un equipo de profesores disciplinares constaté la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada 4rea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
la necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las practicas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagdgica y preocupacién auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacion Elemental Basica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1%y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernandez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de practicas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado... ”.



FUNDAMENTACION

1.1. ;Qué estudian las Ciencias Sociales?

Estudian las sociedades concretas y sus problemiticas, en relacién con los tiempos y
espacios que ellas generan. Es decir, que su objeto de estudio, son los hombres y mujeres,
como seres sociales y como constructores de las relaciones tempo-espaciales, que son fruto
de esa interaccion. Estudian una realidad social que se caracteriza, en el contexto
contemporaneo, por la simultaneidad de procesos contradictorios: la globalizacion, la
fragmentacion, el creciente individualismo; procesos en los que interactian los medios de
comunicacién,, el impacto de las innovaciones tecnologicas, el resurgir de las
nacionalidades...

La realidad social como producto del hacer humano, se genera a partir de procesos de
produccién y reproduccién de relaciones con los espacios (econémicas, ecoldgicas);
produccién y reproduccién de relaciones entre grupos y personas (estratificaciones sociales,
clases sociales, poder, autoridad...); procesos de produccién y reproduccién de simbolos,
signos y codigos.

Hombres y mujeres construyen la realidad social, en diferentes espacios y a través del
tiempo, mediatizados por sus relaciones econémicas, sociales, politicas y culturales, en
permanente proceso de transformacion.

Estudiar los problemas de las sociedades, aparece como un objetivo ligado a la posibilidad
de explicacién de los conflictos sociales porque la realidad social es una construccién
humana y como tal, no es homogénea, ni estatica. Es dindmica, heterogénea y conflictiva,
por convivir en ella grupos sociales con intereses diversos.

El mundo social en que vivimos, procede de la actividad de los grupos humanos.
Somos protagonistas responsables de la historia y del espacio.

1.2. ;Por qué area de Ciencias Sociales?

Los contenidos formativos mas tradicionales en el conocimiento de la sociedad, han sido
los de Historia y Geografia.

Si bien estas ciencias consideran la realidad social desde una perspectiva global e
integradora, no son suficientes para explicarla, por lo cual es necesario acudir a otras
ciencias sociaies: Sociologia; Economia; Antropologfa; Ciencia Politica, Historia del arte,
etc. Todas estas disciplinas tienen en comiin, su objeto de estudio: el campo de lo social, al
que cada una aborda con su propia mirada, a partir de enfoques complementarios e
interdependientes. Es decir, que son un conjunto de disciplinas que estudian los problemas
de hombres y mujeres en sociedad.

Es preciso tener en cuenta, que al constituir un irea de Ciencias Sociales, no se pretende
generar una yuxtaposicién de ciencias, ni una globalizacién en la que pierden su identidad,



sino que se apunta a recurrir a las contribuciones que cada una pueda realizar para el
andlisis de la sociedad, tanto en lo que se refiere a los saberes cientificos como a la
diversidad de métodos de estudio de la misma.

Cuando mas entretejida es la red conceprual de referencia, mayor es la posibilidad de
establecer relaciones significativas, que permitan explicar la realidad social.

Este planteo integrador de las ciencias que estudian lo social, intenta superar la
parcializacién del conocimiento, propio del paradigma positivista.

1.3. ;Por qué Ciencias Sociales en Ia E.G.B.?

Desde la perspectiva sefialada, la presencia de las Ciencias Sociales en la EGB, debe
contribuir a generar un modo de pensar la realidad social, que permita comprenderla,
explicarla y comprometerse activamente con ella, sin perder de vista la relacién permanente
entre pasado, presente y futuro.

Asi planteadas, las Ciencias Sociales brindan la estructura para que los alumnos puedan
analizar criticamente su entorno inmediato y avanzar en el conocimiento y la comprension
de grupos sociales mas amplios.

Reflexionar con el alumno sobre el mundo y generar su interés para encontrar alternativas a
las problematicas que se analizan, le da un papel activo, una visién de futuro y un
compromiso con la sociedad, a la vez que le atribuye un sentido y una intencionalidad a sus
estudios. Comprender asi su pertenencia y su potencialidad transformadora, como
constructores del espacio en que viven.

La formaci6n social de los alumnos, no se agota con la adquisicién de conceptos sociales.

Debe ampliarse a formar para la vida democratica, desarrollando conceptos y actitudes de
autonomia, racionalidad y respeto activo por el otro social.

De este modo, la escuela cumple su rol de agente de socializacién, introduciendo a los
alumnos en la cultura externa.

Todos los grupos conceptuales que de ella se deducen, por ejemplo: las instituciones, la
comunidad, la poblacién, los recursos, la produccién, los procesos econémicos, los
sistemas de gobierno, derechos, libertades, diferencias individuales, producciones
culturales, roles sociales y la vision de la realidad social como un recorte complejo,
dinimico y conflictivo realizado a partir del hombre, se asientan sobre dos ejes: el tiempo y
el espacio.

Desde esta concepcion se necesita una mirada integradora, que priorice el caricter social
del espacio, caracter que lo vincula con la temporalidad.

Desde una Geografia Social, el espacio es un producto social, construido por el trabajo
humano, segin su nivel tecnoldgico, sus intereses econémicos y politicos, sus valoraciones
y cultura.



Las sociedades concretas producen, a partir de su trabajo y a lo largo del tiempo, un
espacio que se define como social. Las distintas formas de organizacién espacial, son el
resultado del particular modo en que las sociedades, en determinados momentos histéricos,
se relacionan con la naturaleza, transformandola segin sus necesidades e intereses. El
espacio se concibe como un producto social, formado por un conjunto de elementos
naturales, mas o menos modificados por la accién humana y un conjunto de relaciones
sociales, que definen una sociedad en un momento dado. Hablar de un espacio organizado,
es hablar de un espacio social, creado por las relaciones que el ser humano establece con
los otros y con la naturaleza.

Segun c6mo se dan estas relaciones, surgen diferentes formas de organizacién espacial.

La Geogratia, asi pensada, tiene como objeto analizar, interpretar y pensar criticamente el
mundo social, aportando conceptos, procedimientos, actitudes, metodologias y técnicas
que permiten a los alumnos profundizar el conocimiento y la investigacién de espacios
lejanos, desde el analisis e interpretacion de nuevas tramas de relaciones complejas propias
de los escenarios contemporaneos.

El estudio de los procesos de la globalizacién permite el reconocimiento de la diversidad de
situaciones que viven las sociedades del mundo actual, y sus multiples modalidades de
organizacion.

Esta corriente de la Geografia, pone en el centro de su interés a la sociedad y sus
problemas. Se incorpora la variable temporal para lograr explicaciones que permitan
entender la realidad y poder luego operar sobre ella. Propone una mirada global,
integradora y niega la neutralidad de la ciencia. “No se niega lo natural, significa que lo
natural y lo social se relativizan, entran en una intencionalidad en el momento en que son
insumidos por el proceso histérico”. (Gurevich, R., 1994).

Cada momento histérico, le da a ese espacio significados distintos. Todos los elementos del
espacio, solo pueden ser entendidos a la luz de su historia y su presente.

No se puede comprender la Historia, sin vincularla con la sociedad. Los hombres y
mujeres estan y han estado siempre, en la bisqueda de las explicaciones que le dan sentido
a su vida. La respuesta a esta busqueda, es la conciencia histérica, que les brinda un
criterio de accién, un compromiso de hacer la historia y dejarla hacer.

El saber que todos somos seres histéricos, genera un mayor compromiso con el presente y
aun con el futuro.

Esto no significa caer en una sociologia de la historia, sino considerar que cada proceso
hist6rico es por sobre todas las cosas, un proceso social, mas alla de que tenga matices de
orden politico, artistico, religioso, militar, etc. Por lo tanto, cada hecho, no es un hecho
individual, sino un hecho social, enmarcado en un determinado espacio social, que lo tife
con sus caracteristicas.

Esta vision de la Historia da lugar a que no solo hechos politicos o “haceres” de personajes
legendarios o de estrategas brillantes, sean los protagonistas exclusivos de la Historia, sino
que ambos tipos de acciones, las individuales y las llevadas a cabo por distintos grupos
humanos, hacen y ayudan a comprender la sociedad, sus cambios, sus transformaciones v
los diversos conflictos que la dinamizan.
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La historia analiza ciertas formaciones socioculturales, enfatizando la naturaleza de las
relaciones que establecen entre si los hombres, en las distintas practicas que conforman su
realidad cotidiana, entendida esa realidad, como el dmbito donde opera la reproduccién
social.

La realidad histérica es toda la experiencia del hombre, la respuesta a sus
necesidades, su modo de organizacion, de expresarse desde lo artistico y lo
religioso, sus utopias, sus proyectos y por qué no, sus conflictos.

El rol de la Historia en las Ciencias Sociales, es el de cargar de significados al
pasado y al presente de la sociedad, desde un analisis critico.

La kwconomia, la Socawologia, la Antropologia y la Ciencia Folitica son también
Ciencias Sociales, aunque con escasa tradicién en el sistema educativo. Brindan conceptos
que hacen posible una mayor comprension acerca de la fisonomia y las formas de
comportamiento de los diferentes conjuntos sociales; las razones en que se fundan los
conflictos y el modo en que estos son procesados.

Los seres humanos se vinculan a través de una serie de actividades, creando redes de
relaciones y diferentes tipos de instituciones, entendidas éstas como las reglas de juego,
formales e informales con las que actia y se expresa una sociedad. Una porcién
significativa de esas redes de relaciones e instituciones, estd orientada a garantizar la
produccion, distribucion y consumo de bienes. Configuran la “organizacién econémica de
la sociedad”.

Por otra parte, las sociedades generan normas e instituciones que regulan las relaciones
sociales y los conflictos vinculados con la existencia de las relaciones de poder, con la
presencia de intereses contrapuestos y con la gravitacién de concepciones, creencias v
principios disimiles. Estos elementos se conceptualizan como “lo politico”.

A su vez, los hombres y mujeres han desarrollado una serie de iniciativas y estrategias con
el propésito de elevar la calidad de vida y ademas se han preocupado por reflexionar acerca
de sus practicas, el significado de las mismas y en torno a los resultados de acciones v
proyectos. (C.B.C. Ciencias Sociales, M C y E, 1995).

En este curriculo se incluyen contenidos de Formacién Etica y Ciudadana en el area de
Ciencias Sociales, en Séptimo Afio ya que: Por un lado, se pretende lograr un abordaje mas
rico y significativo de temiticas referidas a la trama cultural y social en que se desarrolla el
proyecto existencial del ser humano, referencia central del capitulo Formacién Etica v
Ciudadana.

Por otra parte, esta propuesta de integracion, tiende a evitar superposicién de contenidos.

A modo de conclusion...

Toda propuesta de abordaje de las Ciencias Sociales desde una postura critica, suscita
polémicas dado que no se limitan a describir situaciones, sino que interpretan sus causas v
consecuencias y proponen alternativas que muchas veces, afectan los intereses de los
distintos grupos involucrados.

Sera un desafio permanente el reconocer las ideologia que estan en juego tras las distintas
versiones o explicaciones de los fenémenos sociales y favorecer su confrontacion, para



contribuir a la construccién del pluralismo democritico. Este pluralismo, no consiste en
una suerte de tolerancia o de todo vale intelectual, sino la voluntad de adherir a2 un discurso
racional que garantice el desarrollo humano.

Aqui caben las palabras de Josep Fontana (1992), refiriéndose a la Historia, pero aplicable a
todas las Ciencias Sociales:”...a la tarea de recomponer una ciencia critica y de reanimar la
capacidad de accién colectiva, hemos de contribuir todos, para ayudar a que se mantenga
viva la capacidad de las nuevas generaciones para razonar, preguntar y criticar...para no
perder la posibilidad de cambiar el presente y construir un futuro mejor”.



2.1. Las Ciencias Sociales en séptimo afio de Ia E.G.B.

En séptimo afio, la Historia y la Geografia deberin distinguirse como disciplinas que
aportan diferentes conocimientos, poseen distintos objetos y métodos en la produccién de
saberes. Ambas forman parte del 4rea de Ciencias Sociales, por ello, el tratamiento de los
contenidos se realizard de manera integrada con las otras disciplinas del 4rea, propuesta que
se facilita utilizando diferentes estrategias: el estudio de casos, la problematizacion, los
estudios de la vida cotidiana, y superando la ensefianza de hechos vy datos aislados para
incorporar fuertemente la ensefianza de conceptos que permiten articular la informacién
favoreciendo el establecimiento de relaciones dentro de un marco interpretativo.

La dimension espacial y temporal propuesta para séptimo afio: Argentina en el Mundo, asi
como los procesos histéricos centrados en el desarrollo de la sociedad capitalista en el siglo
XX, exigen un grado de abstraccién mayor, de parte de los alumnos.

Se considera que los alumnos han alcanzado el pensamiento formal en el campo de lo
social, cuando son capaces de concebir la sociedad como sistemas multiples que estin en
interaccién y lo que sucede en un sistema, puede repercutir en los demds (Friera Suirez,

1995).

En séptimo afio es necesario profundizar y ampliar la ensefianza de la historia, tomando
como base el desarrollo de conceptos temporales, tales como, sucesién temporal, duracion,
simultaneidad, continuidad, discontinuidad, cambio, horizonte temporal, proceso; todos
ellos involucrados en la nocién de tiempo histérico.

Estudiar Historia implica acercarse a la posibilidad de establecer conexiones entre el pasado
y el presente, construyendo una memoria compartida acerca de decisiones y valores del
pasado que ain estin vigentes o son motivo de discusién por parte de la sociedad actual.
Los conocimientos que brinda la Historia nos permiten, también, elaborar una vision critica
de la realidad social ofreciendo elementos para la realizacion de proyectos de futuro,
superadores y transformadores de las actuales circunstancias.

Teniendo en cuenta esta concepcion y dado que el séptimo ano representa un punto de
inflexién en la escolarizacién de los nifos, es relevante abordar procesos centrados en la
problematica de las sociedades capitalistas, pues en ellos se encuentran las explicaciones a
muchas de las preocupaciones actuales de los grupos sociales: problemas como Ia
desigualdad y la injusticia  social, la distribucién regresiva de los ingresos, las
transformaciones del mundo del trabajo como otros similares, preocupan a los alumnos ¥
a sus familias. La escuela debe ofrecer las herramientas intelectuales necesarias para dar
respuesta a estas cuestiones desde un conocimiento bien informado, por ello se considera
prioritario que los procesos histéricos que se trabajen en séptimo afio refieran centralmente
a la historia Argentina en el contexto Mundial.

La posibilidad de abordar con éxito la ensefianza de diferentes periodos histéricos reside en
el grado de abstraccion que los alumnos han alcanzado, pero debemos tener en claro que
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esta capacidad de abstraer no proviene del mero crecimiento del nifio, sino que se logra
gradualmente, a través de un trabajo continuo, sistemitico y bien organizado con los
contenidos propios de la disciplina. Esto quiere decir, que la ensefianza de la historia debe
comenzar en primer ciclo alcanzando niveles crecientes de complejidad a medida que nos
acercamos a séptimo ano. Se explicaran los procesos desde la multicausalidad de sus
origenes y la intencionalidad de sus dctores, sin perder de vista que los factores causales de
una situacion historica, tienen un alto grado de abstraccién y requieren para poder
explicarla, la ensefianza de modelos conceptuales eficaces que permitan comprenderlos.
(Pozo y Carretero, 1989).

El estudio de la Geografia posibilita a los alumnos la comprension del conjunto de
relaciones que se establecen en el proceso de constrccién del espacio penerifico en el que
estan insertos, tanto a nivel local como mundial; entender como y por qué sus acciones
individuales o colectivas en relacion a los valores humanos y a la naturaleza tienen
consecuencias, tanto para si como para la sociedad.

Asimismo, posibilita comprender la organizacién del espacio y es a su vez la encargada de
desarrollar el sentido espacial en los alumnos, para ello requiere el desarrollo de habilidades
de localizacion, orientacién y representacién. En esta etapa los alumnos comienzan a
profundizar todas las posibilidades que ofrecen los mapas, son capaces de representar los
objetos en funcién de sus posiciones respectivas coordinados e integrados jerarquicamente
y teniendo en cuenta su escala. Gradualmente alcanzarin el momento de la comprensién v
explicacion de esa localizacién y distribucién y de las relaciones espaciales.

2.2. Propositos

La ensenanza de las Ciencias Sociales en séptimo ano de la E.G.B., tendrdi como
propositos, contribuir al desarrollo en los alumnos de las siguientes capacidades:

* Reconocer el valor del trabajo en la Argentina, dando cuenta de los cambios que se han
producido en la relacién Estado — empleo y Estado — trabajadores organizados,
diferentes intereses y opiniones de los actores sociales y los conflictos que producen sus
diferencias.

« Analizar las relaciones entre los diferentes actores sociales contemporaneos, sus
expresiones y comportamientos en funcién de los intereses con que acrian,

comprendiendo los problemas sociales argentinos y sus posibilidades de solucién.

+ Identificar problemas ambientales mundiales que afectan a la sociedad argentina v las
posibles soluciones o alternativas.

» Desarrollar una conciencia democratica que se base en el respeto por las diferencias, la
justicia, la solidaridad, etc.

» Establecer relaciones fundamentales entre las condiciones ambientales de un espacio, las
actividades que en €l se realizan y las condiciones de vida.
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» Reconocer las relaciones de los distintos espacios a partir de articulaciones politicas y
vinculaciones econémicas.

» Localizar en forma precisa fenémenos y lugares en los espacios analizados, a partir de la
lectura de mapas e imagenes fotograficas v satelitales.

* Manejar los conceptos: simultaneidad, secuencia, duracién, cambio y continuidad, hito,
proceso, multicausalidad, consecuencia, en el analisis de los distintos procesos.

* Adquirir gradualmente independencia de criterio y juicio critico para analizar hechos,
acciones y opiniones.

« Explicar problemas sociales concretos, a partir de la investigacion basada en la
bisqueda de informacién de distintas fuentes, formulacién de explicaciones provisorias,
corroboracion de las mismas y propuestas de soluciones alternativas.

2.3. Contenidos

Contenidos son los valores, actitudes; normas, conceptos, principios y procedimientos.

Esta diferenciacién de los contenidos tiene sus implicancias pedagdgicas en las estrategias
didacticas, ya que es necesario planificar y desarrollar actividades que permitan trabajar de
forma interrelacionada los diferentes tipos de contenidos, y en las estrategias de evaluacién,
que deberan contemplar todos estos aspectos.

Los datos y hechos brindan informacién y en tal medida, son necesarios, pero ademas de
informar, es preciso comprenderlos e interpretarlos en funcién de marcos conceptuales
diversos. e

Por ejemplo, los alumnos pueden conocer la cantidad de inmigrantes europeos que
ingresaron a nuestro pais entre 1880 y 1947, los paises de procedencia, los trabajos a los
que se dedicaron, algunas anécdotas sobre la vida en los conventillos, con ello se
informaran de datos y hechos, pero estos no son suficientes para comprender el impacto de
la inmigracion en la conformacion de la sociedad y del Estado argentino, su influencia en la
constitucion de los movimientos obreros, en la creacién y desarrollo del sistema educativo
y en otros muchos aspectos de nuestra historia. La comprension de este proceso requiere
de la contextualizacién y el logro de relaciones entre hechos, datos conceptos v marcos
teoricos.

Desde la Geografia un ejemplo serfa el siguiente: los alumnos pueden conocer las
acuvidades economicas que se realizan en las distintas regiones, cuanto se vende de esa
produccién, donde se vende, como se transporta, etc. con lo cual dispondra de informacién
factual, que en algunos casos, puede memorizar o recordar.

Sin embargo, esos conocimientos no nos aseguran la comprensién de los circuitos
productivos, las funciones de las distintas regiones, su incidencia en la organizacién del
espacio, sus causas.

Para aprehender un concepto, es necesario poder establecer relaciones significativas con
Otros COnceptos.



Logicamente, acompafando este proceso, esta la adquisicién de determinados contenidos
procedimentales y actitudinales, que aparecen desarrollados en los apartados 3.3 y 3.4. Los
primeros, instrumentarin para el abordaje de los conceptos, y los segundos, generarin
habitos de convivencia y de relacién con el otro social, que comparte su aprendizaje o es
objeto del mismo.

Creemos de suma importancia centrarnos aqui, en el anilisis de los contenidos
conceptuales de cada una de las disciplinas del irea, con el fin de clarificar aspectos antes
enunciados v reafirmar la identidad de cada disciplina:

Los contenidos conceptuales de Geografia: El concepto de espacio, desde una
concepcion social, es sumamente complejo porque en el mismo, entran en juego conceptos
que permiten un anilisis objetivo, como asi también, aspectos subjetivos que varian segin
como se percibe el espacio.

El anilisis y la comprensién de las diferentes dimensiones de la realidad requiere de un
enfoque integrador, en el que se asigna a las multiples relaciones entre sociedad y naturaleza
un papel relevante en la organizacion del espacio.

Si bien es cierto, que a la Geografia le interesa particularmente el anilisis de las
organizaciones espaciales del presente, no podemos dejar de considerar la perspectiva
histérica, puesto que todo espacio contiene formas del pasado que coexisten con otras
nuevas y es resultado de las acciones realizadas por las sociedades que los crean y
transforman a lo largo del tiempo. En el espacio construido, se va materializando la historia
de una sociedad. De alli, que uno de los conceptos estructurantes que debe estar presente
en la ensefianza de la geografia es el de proceso histérico.

Para comprender un fenémeno determinado, la geografia parte de identificar todas las
variables que inciden en el mismo, y de interpretar las complejas interacciones que se
producen entre ellas. Se trata del concepto de multicausalidad. Significa esto, que siempre
que se aborda el anilisis de un espacio, se deben tener en cuenta factores tales como:
clementos socioeconémicos, formas de organizacién social y politica, su pertenencia a
determinados grupos sociales, la localizacién, las relaciones con otros espacios.

Otro concepto estructurante es el de escalas de anilisis (local, regional, nacional,
continental, mundial) ya que, para comprender los fenémenos Y procesos que ocurren en
un determinado espacio, es necesario analizar sus relaciones con otros espacios de orden
superior.

Existen multiples redes de relaciones sociales que funcionan en espacios mas o menos
vastos y que es necesario analizar para ver como repercuten en los 4mbitos en estudio.

El factor tecnolégico, especialmente en el campo de la informitica, el transporte y las
telecomunicaciones; los recursos de la produccién flexible; el afianzamiento de un discurso
ideolégico neoliberal predominante; y el ascenso de un paradigma sociocultural
fragmentador, hedonista y desconstructivista, confluyeron en un nuevo modelo
socioeconémico y de nuevos escenarios multiescalares viabilizados por el denominado
proceso de globalizacién o mundializacién. La modernizacién y aceleracién, tanto de las
condiciones de la produccién como de la vida cotidiana, la densificacién e intensificacién
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de los contenidos territoriales v de los flujos que los vinculan, constituirfan el vinculo
material de los procesos de globalizacién (Santos, M., 1993).

En este contexto, conceptos como globalizacién, cambios territoriales, reconversién
indusrrial, ambiente, bloques €conomicos, entre otros, pasan a ser nuevos contenidos de la
Geografia v otros, més tradicionales como el de regidn, se resignifican en este contexto. De
alli que se deba prestar especial atencién al trabajo con conceptos como: espacio, sociedad,
naturaleza, recursos naturales, ambiente, circuitos productivos, Estado, Territorio,
localizacién, cartografia, globalizacién, centro, periferia, espacio urbano, espacio rural.

La ensefianza de estos conceptos se inicia en los primeros aios del Primer y Segundo Ciclo,
PErO es en séptimo afio cuando comienzan a tomar mayor relevancia teniendo en cuenta
que es posible trabajarlos desde un nivel de abstraccidn superior. Por lo tanto, en este afio
se profundizan y complejizan ain mas.

Los contenidos conceptuales de Historia: La nocién de tiempo histérico, a la que
hicimos referencia en el apartado 2.1, contiene distntas conceptualizaciones que es
necesario trabajar para contrbuir a la comprensién de los' distintos procesos histéricos.
Nos remite a las categorias de pasado, de cambio y continuidad.

En la escuela se plantean distintas dificultades, segiin el grado de formalidad alcanzado por
el pensamiento de los alumnos, en cuanto a la comprension del uso de cronologias, la
estimacién de duraciones absolutas y relativas, la sucesién causal o cambio, o Ia capacidad
de representar la adquisicién de esquemas temporales. Ninguna de estas operaciones se
logra espontineamente; es necesario que se trabajen gradualmente desde E.G.B. 1 y 2 para

que en sépimo ano se pueda profundizar su comptrension.

Los alumnos deben llegar a identificar y analizar las interrelaciones que se producen entre -
los hechos politicos, econémicos y culturales que condicionan la trayectoria histdrica de las
sociedades humanas, asi como el papel que los individuos, hombres y mujeres desempefian
en ellas, asumiendo que estas sociedades son el resultado de complejos y largos procesos de
cambio que se proyectan en el futuro. Si se han ensefiado los contenidos propuestos para
primer y segundo ciclo de la E.G.B. en forma gradual y espiralada, los alumnos habrin
transitado la etapa de:

Comprensidn de conceptos temporales.
Comprensién del tiempo personal
Comprensién del tiempo familiar v sacial

A partir de séptimo afio estarfan en condiciones de entender el tiempo histérico o
colectivo, el tempo causal, en este caso serfan capaces de diferenciar causas consecuencias
e intenciones, analizar factores de cambio €n un proceso histérico concreto, diferenciar en
un proceso las diferentes nociones temporales: iempo largo, medio y corto.

La Historia debe estar en el aula con Ia complejidad suficiente, como para cumplir su rol
sin provocar el tan temido vaciamiento de contenidos, pero a la vez con la garantia de que
se alcanzarin aprendizajes significativos, desde contenidos significativos. Para que ello

ocurra es necesario:
» Enseiar conceptos que expliquen la realidad desde sus variables politicas econémicas

y sociales.
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« Ensefiar, también, conceptos mas generales que por si mismos expliquen procesos,
por ejemplo: dictadura, independencia, democracia.

« Propiciar el empleo de procedimientos explicativos que preparen a los alumnos para
comprender que los hechos histéricos son hechos sociales que se producen por
multiples factores (multicausalidad), que estos hechos pueden ser interpretados desde
la perspectiva de diferentes actores sociales, ( multiperspectividad), que los mueve
determinada intencionalidad y que existen distintos ritmos que se explican desde
conceptos tales como cambios y continuidades, evolucién, desarrollo, retroceso.

Los contenidos histéricos sufren transformaciones a causa de influencias politicas e
ideologicas.

Segun las €pocas y la situacion, se imponen los contenidos o versiones histéricas de los
grupos sociales que controlan el poder. La relevancia de los contenidos esti en relacién con
los intereses de cada sociedad en una circunstancia particular y por ello definir qué
contenidos son relevantes implica juicios de valor. :

Se debe ensefiar una Historia integral que analice la sociedad en toda su complejidad, que
contemple el protagonismo de todo el espectro social, encarada como un proceso que
permita a los alumnos vivenciar, relacionar y explicar el pasado desde los signos del
presente; analizar hechos que den cuenta de cambios, transformaciones y permanencias.

Desde lo cotidiano y partiendo de experiencias de vida, pueden leerse las variables que
existen en toda sociedad y que es necesario que transfieran a otros tiempos. Esas variables:
politicas, econdmicas, socioculturales, puestas en juego en problematicas que les toca vivir,
luego seran ficilmente detectadas en el recorte témporo -espacial que se analice.

Si se presenta el pasado, no como una sucesién de hechos, sino como un proceso en el que
se interrelacionan distintos planos de la realidad, explicables en un aqui, un antes y un
después, se estaria construyendo el concepto de tiempo histérico. Sélo toma sentido la
indagacién del pasado, cuando permite explicar el presente.

Los contenidos conceptuales de las otras Ciencias Sociales: Economia, Sociologia,
Ciencia Politica: Una lectura inicial de la realidad para comprender situaciones como la
pobreza, la desigualdad, los sistemas econémicos imperantes, los grupos de poder, los
conflictos, etc. requiere la adquisicién de conceptos y procedimientos que describan y
permitan explicar las actividades econémicas, los agentes econdmicos, el trabajo, el
mercado, entre otros.

También conceptos que permiten el reconocimiento de la cultura y la vida social, como
productos complejos del conjunto de relaciones sociales y de la interaccién entre medio
social y fisico: relaciones sociales, instituciones sociales, clases sociales, cultura, necesidades
basicas, grupos sociales, conflicto, poder.

Algunos conceptos claves de esta disciplina, permiten comprender la dinamica de las
relaciones sociales, tales como: poder, autoridad, dominacién, Estado, régimen politico,
gobierno, normas. Los contenidos conceptuales de Formacién Etica y Ciudadana: Los
contenidos conceptuales que se consideran relevantes para Formacién Etica y Ciudadana, y
que de alguna manera se integran con el drea de Ciencias Sociales, tienen que ver con: La
organizacién social (instituciones grupos sociales, roles). Los marcos culturales (diferentes

15



valores, normas, usos, costumbres). Los procesos sociales (etapas historicas y proyectos
politicos). La formacién integral de los educandos, supone una reflexion ética, a la vez que
exige la adquisicion de una apropiacién de la realidad social, que posibilite un futuro
ejercicio de la ciudadania, con libertad, responsabilidad y respeto por el otro social.

Los valores basicos de una cultura de la democracia, requieren un espacio de libre
discusion, participacién y el trabajo continuo sobre los problemas de convivencia y el
contacto permanente con la realidad social.

Los conceptos de cultura y sociedad articulan un complejo entramado de sistemas de
valores organizados del sentido de la vida, asentados en creencias religiosas, diferentes
sistemas de normas éticas, sistemas de comportamiento moral etc., sistemas de gobierno
que regulan los asuntos publicos, distribuyendo responsabilidades, arbitrando férmulas
para dirimir conflictos y mantener el orden entre personas ¥ grupos.

2.4. Consideraciones metodolégicas

A los efectos de mantener una necesaria coherencia con el Marco Tedrico que orienta este
Curriculo, y tener en cuenta a quienes debemos ensefar, creemos conveniente aclarar los
fundamentos que sustentan los principios que configuran esta Didictica.

Por un lado, los alumnos son sujetos sociales. Como tales, al analizar la sociedad en la que
viven, son sujetos y objetos de conocimiento, porque se van creando y recreando a través
del proceso histérico que les toca vivir, por lo cual, es una objetividad comprometda.

Por otra parte, poseen un bagaje de conocimientos sobre distintos aspectos de la realidad
social, producto de una socializacién primaria, que se relacionan directamente con los
saberes aceptados por su grupo, conocimientos de los que es necesario partir, para lograr
un aprendizaje significativo de los saberes escolares y disciplinares.

Consideramos que estos conocimientos previos sobre el mundo social, conformados por
prejuicios, estereotipos, valoraciones, actitudes y opiniones, son también, conocimientos
sobre la sociedad. Por lo tanto, no partimos del supuesto de que los educandos no saben
nada.

Desde este enfoque y respondiendo a la fundamentacién del rea, los principios que rigen
la didéctica son:

a) Una didictica critica, vale decir, que no se considera “neutro” el modo de
“ensenar” y “aprender” Ciencias Sociales, sino que se esta permanentemente alerta
ante el hecho de que ese modo, puede tender a consagrar y reproducir ciertas
formas de relaciones sociales, o por el contrario, puede contribuir a2 modificarlas, en
funcién de un modelo de desarrollo humano alternativo.

En este proceso, cada uno de los actores involucrados, tiene un compromiso social,
como sujeto y objeto de conocimiento.

b) Una didactica por y para la praxis: por la praxis, porque una instancia privilegiada
en la formacidon social de los alumnos, estd dada por las relaciones sociales
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cotidianas, en el aula y fuera de ella. La reflexion permanente sobre esas practicas,
constituyen el campo prioritario de la formacién social.

Para la praxis, porque el conocimiento social no implica desembocar
indistintamente en la “adaptacién a una sociedad” o en la observacién de un
Impetu transformador absolutista. Por el contrario, se apunta a la apropiacion de
conocimientos que esclarezcan las practicas sociales concretas, y que estas, a su vez,
se reviertan en una critica y recreacion del conocimiento.

Una didictica que compromete a la totalidad de la persona en el proceso de
aprender, que atiende a que aprendemos también con el cuerpo, con la fantasia, con
la sensibilidad, y no tan sélo con el razonamiento y que indica caminos para
vincular esos saberes, con las demas areas curriculares.

Una didactica dialégica, porque sostiene que el didlogo es un tejido social
fundamental, tanto para la elaboracién de los conocimientos como para la creacion
y revision de ordenes sociales. Por consiguiente, el didlogo vendra a ser el
“personaje central” en la tarea escolar. Didlogo para generar y revisar normas,
didlogo para confrontar verdades y descubrir la verdad, dialogo que necesitamos
para construir el conocimiento social, que nos oriente en nuestra encrucijada
histérica.

Una didéctica que promueva el uso de la tecnologia al servicio de la comprension
de la complejidad de la realidad social y el planteo de alternativas de solucién a los
problemas sociales considerando a la computadora como un recurso didactico, que
mediante juegos de simulacién permite el estudio de la dinimica de los sistemas
sociales existentes, mas amplios y mas lejanos en el tiempo. Trabajar el mundo real
con una computadora, es trabajar con un modelo donde los elementos y relaciones
reales pasan a ser elementos y relaciones representadas (Duran, 1996).

En este marco para la seleccién de los contenidos, es necesario tener en cuenta:

a)

b)

El enfoque de la unidad en la diversidad de las distintas disciplinas que estudian
lo social y que contribuyen, desde sus distintos métodos y repertorios de
conocimientos especificos, el abordaje de un mismo sistema social o de una misma
problematica.

Por eso, es preciso seleccionar “nucleos problematizadores” que generen
conceptualizaciones enriquecidas por la integraciéon de las distintas
disciplinas del area.

La relacion dialéctica entre presente y pasado, entre cercano y lejano por ser
variables implicitas en la concepcién del espacio social. El valorar el espacio social
vivenciado, concreto, no significa adherir ciegamente al principio de la expansion
de horizonte, ya que se apunta a la permanente comparacién y correlacién con
otros espacios.

La explicacién de los hechos sociales no se encuentra en los €spacios mismos, por
lo cual para comprenderlos, es necesario considerar sus relaciones con otros
espacios de orden superior.



Significa esto, que el mundo hace los lugares y los lugares se entienden desde el
mundo.

c¢) La seleccion de problemas que pueden ser asumidos como tales por los alumnos,
desencadena un proceso de construccién y adquisicién de nuevos conocimientos.
Desarrollan y ejercitan asi el pensamiento critico y se preparan para los aprendizajes
que haran fuera del aula.

“La comprension y evaluacién de los problemas de la agenda contemporanea y la
elaboracion de alternativas factibles y superadoras, requieren de actitudes criticas,
flexibles y creativas. Una de las estrategias para promover estas actitudes, consiste
en ubicar las encrucijadas del presente, en un contexto més amplio: el de las
experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros ambitos”. (C.B.C.,
M.Cy E.1994).

En sintesis, la ensenianza de las Ciencias Sociales en séptimo afio tiene que tender a:

» La explicacién, porque debe ayudar a los alumnos a comprender la realidad social
conflictiva, dindmica y heterogénea esto obliga a ensenar, segin Freira Sudrez, a partir
de problemas, porque ayuda a pensar, a preguntarse y al docente a seleccionar los
contenidos.

- El trabajo con conceptos, porque la realidad social esti en permanente
transformacion, y es preciso brindar herramientas que puedan transferirse a distintas
situaciones.

» La interdisciplinariedad, porque para explicar la realidad social es necesario acudir a
distintas ciencias sociales: Sociologia, Economia, Antropologia, Ciencia Politica,
Historia del Arte, Ecologia, Geografia, Historia, porque cada una aporta sus saberes
cientificos v metodologia para comprender la realidad. Cada ciencia debe estar abierta
para el intercambio.

Los planteamientos deben ser interdisciplinarios. El campo de lo social se caracteriza por
ser multiforme y complejo. No resulta facil establecer con precisién los limites de cada
saber. Como bien lo afirma Florencio Friera Suarez (1995) “hay una zona difuminada que

exige abrir puertas en lugar de cerrarlas.”

Cada Ciencia Social tiene su propia logica interna, su método y su epistemologia y abarca
un campo de esa realidad.

Cuando hablamos de un abordaje interdisciplinario, lo hacemos pensando en los procesos
de ensefianza y aprendizaje y no en los espacios curriculares. La interdisciplinariedad
planteada como la integracion de ciencias diferentes en un objetivo de conocimiento
comun, requiere la busqueda de las relaciones que existen entre las distintas ciencias
sociales.

En este curriculo se propone un enfoque interdisciplinario donde las distintas Ciencias

Sociales se integren, cada una con su propia identidad de saberes y métodos, en la
explicacion de una misma problematica de la realidad.
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Esta propuesra sitia a las ciencias al servicio de los fines educatvos, lo que implica apuntar
a la formacion y no a la instruccién. La ensenianza de la Geografia, la Historia y las demas
Ciencias Sociales se hard a pardr del anilisis de problemas sociales relevantes a los que los
alumnos se aproximaran de forma recurrente, incorporando gradualmente conocimientos
de mavyor dificultad.

En séptimo ano, al igual que en Primer y Segundo Ciclo de E.G.B., se mantiene un espacio
curricular de irea. Si bien el alumno debe ir apropiandose cada vez mas de la identidad
disciplinar, el espacio de planteo didactico de problemaiticas, es uno. De esta manera se
reafirma la necesidad de hacer una lectura de la realidad desde variables espacio -
temporales. Esta propuesta se enriquece ain mas, con el aporte de contenidos de
Formacién Etica v Ciudadana.

La ensenanza de las Ciencias Sociales aborda contenidos que desarrollan competencias
sociohistéricas. A través de ellas, se puede aprehender el rol de los diversos actores y
comprender v proyectarse en las coordenadas de tiempo y espacio, presentes en toda
existencia social, lo que es fundamental en un mundo de transformaciones aceleradas.

Las Ciencias Sociales son ciencias valorativas, no son neutrales. Reconocerlas como tales
lleva a un replanteo de la ensefanza, tanto de los contenidos como de las metodologias que

se utlizan.

¢Como rescarar e integrar, en un modo de trabajo, el papel de los alumnos, con el rol del
docente, capaz de seleccionar y suscitar situaciones problematicas relevantes y motivadoras,
respetando los andamiajes y las referencias conceptuales de los piberes?

Justamente, aqui juega un rol fundamental la motivacién que se pueda generar, a partir del
planteo de problematicas de la realidad que movilicen e inviten a la busqueda de
explicaciones.

Desde alli, centrar el tema hacia los contenidos curriculares v generar el conflicto cognitivo
corre por cuenta del docente, quien tiene claro a dénde debe llegar.

Logicamente, pasar por etapas de recopilacién de saberes del grupo, puesta en juego de las
contradicciones detectadas, generacién de la busqueda y sistematizacién de la informacion,
analisis y sintesis.

Un momento clave de este proceso, es la evaluacién, entendida como reconocimiento de lo
obrado, de los avances y de las dificultades de comprension de la problematica analizada y
de la relacién grupal. Pero cabe destacar que hay una instancia preeminentemente
evaluativa, en la cual el grupo regresa sobre la totalidad de lo actuado y sus resultados, para
reconocer y potenciar sus aprendizajes.

Como puede observarse, esta propuesta de ensenanza-aprendizaje basada en la
investigacion (en los términos que puede realizarla un alumno) y descubrimiento, es un
procedimiento reflexivo, sistematico, critico, que permite indagar sobre distintos aspectos
de la realidad. Como dice Ander-Egg (1993) cada disefio de investigacién se adecuari a la
siempre cambiante multiplicidad de condiciones sociales.

Si desde Ciencias Sociales estamos formando en los valores basicos de una cultura de la
democracia, es requisito fundamental, una actitud docente que promueva la libre discusién,
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la participacién, el trabajo continuo sobre las normas de convivencia v el contacto
permanente con la realidad social.

¢Qué contenidos relativos a problemas de nuestro mundo podran tener mayor
potencialidad educativa en el marco escolar?

¢Cémo trabajar esos problemas para que puedan ser mejor aprendidos por los alumnos
v alumnas?

:Se pueden trabajar los mismos problemas en todos los niveles?

El problema es la llave o el instrumento que permite la puesta en juego de un amplio
repertorio de contenidos de las distintas disciplinas que integran el Area v que va a permitir
a los alumnos adquirir conceptos o categorias de anilisis (nociones), asi como
procedimientos metodolégicos, destrezas y al mismo tiempo valores implicitos en esa
problematica.

Trabajar con problemas es, poner como centro, el conflicto, dejando de lado la
tradicién de una ciencia social simplemente descriptiva.

De este modo, se propone que los contenidos no sean tratados en forma aislada, que su
apropiacién esté justificada por su relacién con un problema relevante o nucleo, lo cual no
significa “resolver el problema™ o estudiar el problema en si, sino que lo que se busca es
tratar de explicarlo, a partir de los conceptos involucrados en él. Puede decirse que se
aprende en la medida en que se trabaja con esos problemas y se elaboran conclusiones
adecuadas a ellos.

De esto se deduce que no basta con plantear problemas de nuestro mundo en la ensefianza,
sino que se deben garantizar nuevos aprendizajes a partir de ellos. Esto afecta tanto a la
formulacién del contenido del problema (en términos de analisis del conocimiento), como
a la forma de trabajarlos (en términos del proceso de construccién del conocimiento), el
punto clave es que los problemas sean vistos como tales por nuestros alumnos, es decir,
que se conviertan en objeto de estudio, que despierten la curiosidad, que generen
“conflicto” invitando a investigar y desencadenen procesos que den lugar a la construccion
de nuevos conocimientos.

La causalidad multiple, el andlisis de las interacciones y la consideracién de los problemas
como procesos sociales, deben ser caracteristicas fundamentales de la propuesta explicativa.

Estos problemas actuaran como hilos conductores en la seleccion de los contenidos

disciplinares.

De este modo se cumpliria con uno de los propésitos del rea que es ayudar a los alumnos
a comprender, desde un rol protagénico, la realidad en que viven, sin perder de vista el
interés de que la ensefianza sirva para su formaci6n, entendida como desarrollo humano y
por lo tanto, como desarrollo de la racionalidad, de la afectividad, del espiritu critico y de la
sensibilidad ante los problemas de la humanidad.
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2.5. Evaluacion

La evaluacion, es un aspecto esencial en la ensenanza. La respuesta a las preguntas ¢qué,
como y cuando evaluar? Viene dada por la finalidad de la evaluacién, por la respuesta al
¢para que? En el proceso de ensenanza - aprendizaje la evaluacion cubre, basicamente, dos
funciones: primero ajusta la ayuda pedagdgica a las caracteristicas de los alumnos; segundo,
delimita el grado de cumplimiento del proyecto educativo. (Coll, 1992)

Un factor muy importante es que determina hasta donde se alcanzan los propésitos y ayuda
a tomar decisiones en el proceso (dificultades de aprendizaje, motivacién de los alumnos,
viabilidad de los métodos empleados).

Santos Guerra (1988), habla de “patologia general de la evaluacion” al evaluar solo al
alumno, calificar sélo los conocimientos y rendimientos externos, fijindose solo en lo
negativo, sin tener en cuenta la autoevaluacion, la coevaluacion, las evaluaciones externas,
la evaluacién de los objetivos, de la seleccién de contenidos, de los recursos, actividades y
por consiguiente la evaluacion también del profesor.

Debemos entender la evaluacién como proceso que orienta las acciones del docente y de
los alumnos'y en este aspecto reconoceremos tres fases:

Evaluacié6n inicial: Detecta el estado de conocimientos del alumno, sus ideas previas y
nos permite establecer la organizacién jerarquica de los conceptos a tratar, para alcanzar
aprendizajes significativos:

¢Qué evaluar?: esquemas de conocimiento pertinente para el nuevo material o situacién de
aprendizaje. Es importante que el alumno tome conciencia de su punto de partida, a fin de
darse cuenta de sus progresos.

¢Cuando evaluar?: al inicio de una nueva fase de aprendizaje, no sélo al comienzo del curso
en la bisqueda de expectativas de los alumnos por la asignatura.

¢Como evaluar?: tomando en cuenta la historia escolar del alumno, registrando sus
respuestas y comportamientos ante las preguntas y ante las situaciones planteadas por el
material presentado. Puede realizarse a partir de cuestionarios, técnicas de grupo variadas,
de comentarios que susciten imagenes, textos, informes periodisticos, un video, etc.
Conviene a veces, conservar las respuestas de los alumnos en este primer momento, para
cotejar con respuestas dadas al final del proceso.

Evaluacién formativa: Acompana a todo el proceso de aprendizaje. Su finalidad no es
medir sino ayudar pedagégicamente al alumno a progresar en sus aprendizajes. Exige del
docente un ajuste permanente a las necesidades de su grupo. Cuando el alumno pregunta y
da muestras de su participacion, cuando el profesor vuelve a explicar o presenta nuevos
recursos para ampliar su explicacion, estamos en esta etapa:

¢Qué evaluar? progresos, dificultades, dudas que transcurren durante el proceso.
¢Cuando evaluar? durante el proceso de aprendizaje.

¢Como evaluar? observando de modo sistematico y pautado el proceso de aprendizaje.
Registrando e interpretando las observaciones para actuar en consecuencia.



Se desarrolla bisicamente en actividades que acompanan a las unidades tematicas
(participacion en las tares dulicas, calidad de las intervenciones, capacidad critica, valores
como la tolerancia, respeto, solidaridad, desarrollo de las tareas asignadas tanto individuales
como grupales etc.).

Evaluacién sumativa: se refiere a los resultados del aprendizaje, al grado en que los
alumnos han logrado los objetivos prefijados para el final del proceso:

:Qué evaluar? tipos y grados de aprendizaje prefijados por los objetivos terminales, en total
correspondencia con los lineamientos de acreditacién, a propésito de los contenidos
seleccionados.

;Cuando evaluar? al término de una fase del aprendizaje.

:Como  evaluar? observando, registrando e interpretando las respuestas de
comportamientos de los alumnos a preguntas y situaciones que exigen el empleo de
contenidos aprendidos.

Toma en cuenta los momentos anteriores, pero, ante la necesidad de precisar una
calificacion que debe ser lo més objetiva posible, debe tomar las caracteristicas de un
examen, donde se preste atencion a:

a) adecuacion entre teoria y practica en la relacién hipétesis verificacion;
b) orden seguido;

¢) documentacion utilizada;

d) reflexiones a las que ha dado lugar;

¢) presentacion formal.

Logicamente, el grado de profundizacion y exigencia dependera del afio del ciclo que se
esté evaluando y el alcance desarrollado en los contenidos. Los alumnos deben lograr
explicar hechos y fenémenos sociales, estableciendo relaciones entre los mismos. Es
evidente que ante este planteo, desaparece la evaluacién en términos de repeticién de datos
o de simple enumeracién de causas de forma desjerarquizada, para dar lugar al planteo de
situaciones problematicas, en las que los alumnos pongan en juego el nivel de comprensién
alcanzado, a través de la ejemplificacidn, la explicacion, la transferencia a situaciones nuevas
y el planteo de todas las relaciones posibles.
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ORGANIZACION CURRICULAR

Con el fin de apoyar la interpretacién de la estructura curricular del area, se aportan los
siguientes elementos:

3.1. Eje organizador

Un eje articula toda la E.G.B., “La realidad social como construccion humana”
garantizando que los aprendizajes de los tres ciclos, se realicen en un mismo sentido, y con
un criterio unificador:

El mundo social en que vivimos, procede de la actividad de los grupos humanos. Somos
protagonistas responsables de la historia y del espacio.

3.2. Ideas bisicas

Las siguientes ideas basicas anticipan la estructura conceptual del Area, permitiendo
comprender el proceso que conduce, a lo largo de la E.G.B., a la apropiacién del eje
vertebrador “La realidad social como construccién humana®.

= “Los os sociales construyen su historia, a través del tiem 0, con rando
grup Y
una trama de relaciones que genera una fisonomia social, cultural y espacial
propia”,

Desde su propia significacién y desde la concepcién de espacio, se deduce que esta idea
bisica, que explicita el eje temporal de todo espacio social, es contenedora de las demis
ideas basicas:

» “Los grupos sociales organizan los espacios segun sus necesidades, sus
posibilidades y los intereses puestos en juego, al aprovechar los recursos y
distribuir la riqueza de modo diverso”.

= “Los grupos sociales estructuran sus propias relaciones de participacién, de
cooperacién y de poder”.

» “Los grupos sociales manifiestan su cultura, mediante la creacién de signos,
simbolos, cédigos que permiten interpretar los acontecimientos que se viven,
valorar los legados del pasado y proyectarse hacia el futuro”.

El desafio es integrar los contenidos, de modo que se respete la multidisciplinariedad del
area y se articulen los ejes, ya que cada uno de ellos contribuye a la comprensién y
explicacion de la realidad social, desde las estructuras Y procesos que intervienen en su
conformacién. Para organizar los contenidos curriculares es preciso partir de la
comprension del alcance del eje conceptual del irea que atraviesa toda la E.G.B.: LA
REALIDAD SOCIAL COMO CONSTRUCCION HUMANA.
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3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos

El EJE CONCEPTUAL, se sustenta en cuatro EJES TEMATICOS:

» La sociedad y su tiempo

« La organizacion de la sociedad

* La organizacion del espacio

Manifestaciones y expresiones de Ia sociedad

Estos ejes tematicos marcan la continuidad con la forma de organizar los contenidos

propuesta para Primero y Segundo Ciclo de la E.G.B.
Caracterizacion de los ejes temiaticos del area:

La sociedad y su tiempo: A partir de distintos contenidos conceptuales, se apunta a
conocer los rasgos del cambio social, las permanencias y continuidades.

El pasado es uno de los materiales constitutivos del presente y del futuro. Reconocer la
trayectoria que configura cada espacio, permite comprender que la mayor parte de los
cambios histéricos, son resultado de procesos de evolucién internos al conjunto social.

El acceso al pasado debe hacerse desde “su lugar” y “desde su pasado inmediato”,
debemos demostrar que “somos seres historicos”; todos somos “protagonistas de la
historia”. La historia no esta hecha sélo para seres destacados.

Es evidente que toma fuerza la nocién de “sujeto histérico”. La historia bajo esta
concepcion, no permanece aislada en este eje, sino que atraviesa todos los demis, porque
constituye la temporalidad, la esencia misma del espacio social.

La nocion de temporalidad es entendida como tiempo histérico y no como simple sucesién
cronolégica de hechos.

Es importante distinguir un tiempo que se concibe como pasado, presente y futuro y un
tiempo histérico que se concibe como “estructura” y como “proceso”, es decir, distintos
elementos que en un lugar y en un determinado momento, se interrelacionan sufriendo
cambios, permanencias, resistencias al cambio, con flictos, logros, etc.

Asi como el historiador se pregunta sobre el pasado desde su presente, toda ensefianza de
la Historia debe partir desde el aqui y el ahora. A los alumnos y alumnas les resultara
significativo indagar el pasado porque les permitira comprender aspectos de su propia
realidad.

La respuesta que entregara el pasado a este interrogante, pondra en juego variables de tipo
economico, politico y sociocultural; este detalle debe resaltarse para no caer en el simple
analisis descriptivo y en enunciados memoristicos.

La organizacién del espacio: Las distintas formas de organizacién espacial, son el

resultado del particular modo en que las sociedades, en determinados momentos histéricos,
se relacionan con la naturaleza, transforméindola segiin sus necesidades e intereses. Cada
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uno de nosotros, por su condicién de “ser historico”, participa de la construccién de los
distintos espacios sociales de los que forma parte.

Las formas de organizacién espacial responden a diferentes tipos de actividades:
economicas, politicas, sociales, que inciden en como las sociedades ocupan los territorios,
como se apropian de los recursos naturales, cémo se distribuyen los bienes para satisfacer
las necesidades biasicas, qué destino le dan a los desechos que afectan el equilibrio
ambiental.

En este eje se articulan categorias de anélisis que responden a relaciones de poder, con
categorias que responden a relaciones de produccién, porque es evidente que ambas,
interactian permanentemente.

Las explicaciones de los fenémenos no residen en las 4reas mismas. No es posible entender
determinadas configuraciones espaciales si no es considerando racionalidades, actores v
mediaciones de diferente orden, que se encuentran fuera de ellas.

Se hace hincapié en la realidad humana, en las actividades de los seres humanos, lo que no
significa desconocer la importancia de los factores naturales, sino que se analizarin en la
medida que contribuyan a la explicacién de los modos de organizacién espacial.

Se pretende remarcar el protagonismo de hombres y mujeres en la organizacién de los
espacios, respondiendo a sus necesidades de actores sociales en los distintos procesos.

La comprensién de los espacios geograficos exige el tratamiento de las acciones humanas
en su dimension social atendiendo a cuestiones tales como: la distribucién de la poblacién,
las distintas formas de ocupacién, las formas de explotacién de sus recursos, la
organizacién politica, el grado de desarrollo tecnoldgico. De este modo cobran especial
sentido nociones o categorias de analisis como: componentes sociales y naturales,
poblacién, funciones, relaciones, organizacién, redes de circulacion y comunicacion,
actividad econdmica, recursos naturales, ambiente, tecnologia, circuito productivo, centro y
periferia, espacio urbano y rural, entre otras.

Durante Primer y Segundo Ciclo, los alumnos se habrin aproximado a estos conceptos
desde el anilisis de los espacios inmediatos, avanzando gradualmente hacia marcos
regionales, nacionales y latinoamericanos.

En Séptimo Afio es el momento de profundizarlos y extenderlos hacia una escala mundial
donde procesos como la fragmentacion de los espacios sociales, la globalizacién, la
desocupacion, y la marginacién social, pasan a ser objeto de estudio.

Las dimensiones espacio - temporales que se proponen para séptimo ano son: Argentina y

el mundo en el contexto del sistema capitalista.

La organizacion de la sociedad: Los contenidos conceptuales aqui trabajados, permiten
analizar cémo los grupos sociales estructuran sus propias relaciones de cooperacién o de
poder.

Las decisiones politicas organizan y canalizan los esfuerzos de la sociedad para lograr
objetivos comunes. Cada uno de los espacios que construimos con nuestra participacion,
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cuenta con una red de relaciones e instituciones que regulan los vinculos y actividades que
en ellos se realizan.

Los seres humanos se vinculan a través de una serie de actividades, creando redes de
relaciones y diferentes tipos de instituciones, en el marco de un espacio que las comprende.

Una parte significativa de esas relaciones e instituciones, esta orientada a la produccion,
distribucién y consumo de bienes, articulando relaciones de poder con relaciones de
produccién. Esto configura la organizacion econémica de esa sociedad.

Se analizan los modos en que se han organizado las actividades productivas, quiénes y
como deciden lo que se produce, de qué manera, a través de qué medios, se distribuyen
bienes y servicios, como se organiza el trabajo, qué papel desempenia y en qué medida
opera el poder politico en relacién con estas cuestiones.

De gran significatividad serd en este marco, las normas e instituciones que, creadas por la
misma sociedad; regulan las relaciones sociales, los intereses contrapuestos y los conflictos
vinculados con la existencia de necesidades diferentes y por la gravitacién de concepciones,
modos de pensar, formas de organizacién del trabajo, creencias y principios disimiles.

En este dmbito, cobran especial sentido nociones o categorias de anilisis, tales como:
poder, autoridad, dominacién, gobierno, burocracia, régimen politico, norma juridica, ley,
constitucion, etc.

Al igual que en otros ejes que articulan la ensefianza de las ciencias sociales, la nocién de
proceso debe estar presente, permitiendo dar cuenta de la dinimica de la sociedad y de las
relaciones que ella genera en los diferentes tiempos histéricos.

En este cje es donde toman mis fuerza los contenidos conceptuales de Formacién Etica y
Ciudadana para 7° afio, pero si tomamos en cuenta la caracterizacién de sus contenidos
conceptuales, también estin presentes en los demas ejes.

Las manifestaciones y expresiones de la sociedad: Es la cultura, un modo de
comprender el mundo, que genera una determinada conducta social. Analizando las
distintas formas de expresién, podremos comprender la capacidad creadora y el
sentimiento que sustenta cl accionar de cada grupo social, y se transmite a las distintas
generaciones. '

Este eje permite una aproximacién a la variedad de manifestaciones de la cultura humana,
al reconocimiento de la identidad cultural como proceso socialmente construido y al
reconocimiento de la cultura como sintesis de la relacién dinimica del hombre con su
espacio.

Las ideas, valores, cosmovisiones del mundo, se construyen en la vida cotidiana, son
producto de las relaciones sociales y confieren significacién a las conductas de quienes las
comparten (relaciones culturales).

Se posibilita aqui, la inclusién de conceptos y perspectivas de analisis, que nos preocupan:
prejuicios, discriminacién, actitudes contrastantes, conflictos sociales, marginalidad,
transculturacién (relaciones interculturales).



3.4. Contenidos actitudinales

Los contenidos actitudinales del area de Ciencias Sociales, deben tender a la formacion del
espiritu critico, solidario y participativo; a la consolidaciéon de la democracia; a la
construccion del pluralismo democratico y a la valoracion del didlogo como instrumento
del conocimiento y como instrumento de creacién y revision de los 6rdenes sociales.

Actitudes generales:

» Valorar el didlogo como el tejido social fundamental, tanto para la elaboracion del
conocimiento, como para la creacion y revision de normas, confrontar verdades, y
edificar el conocimiento social.

* Respetar el pensamiento y las producciones del otro social, atendiendo a la
construccion del pluralismo democratico, con la voluntad de adherir a un discurso
racional que garantice el desarrollo humano.

« Valorar la libre discusion, el contacto con la realidad social y la construccion de normas
de convivencia como bases para construir una “cultura de la democracia”

« Tomar conciencia de las necesidades humanas e interés por encontrar alternativas
frente a las condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales.

+ Respetar el pluralismo, la diversidad y las diferencias.

» Comprometerse con la sociedad en que vive, mediante la valoracién de sus tradiciones,
de sus legados culturales, su historia, su ecologia.

= Valorar el trabajo cooperativo para el mejoramiento de las condiciones sociales y
personales.

» Valorar el conocimiento social, como esclarecedor de practicas sociales concretas, que
permitan la critica y la recreacion del conocimiento.

« Valorar los recursos y técnicas comunicativas de las Ciencias Sociales, para la
formulacién de explicaciones sobre la realidad social.

3.5. Contenidos procedimentales

La ensefianza y el aprendizaje de los contenidos procedimentales adquieren una especial
relevancia en el séptimo afio de la E.G.B. Los alumnos deben adquirir entre otras cosas, un
_ bagaje instrumental que les permita dominar nuevas tecnologias y tener creatividad para
hacer frente a los cambios del mundo.

El conocimiento de la realidad social, desde el momento que no se limita a la acumulacién
de informacién, requiere de la elaboracién de saberes respecto a cémo dicha realidad es
analizada, comprendida, explicada.

Los contenidos procedimentales deben dotar a los alumnos de instrumentos (destrezas,
técnicas y estrategias) que les permitan interpretar, analizar y explicar la organizacién de los
espacios, el tiempo histérico, la organizacion social y cultural de las distintas sociedades.

Estos procedimientos se pueden organizar en cuatro grandes grupos:

a) Vinculados al conocimiento del espacio, su interpretacion y representacion.
Aqui incluimos los procedimientos relacionados con la observacién del espacio, ya sea en
forma directa (durante una salida al medio) o indirecta (mediante imagenes, fotografias
aereas o satelitales, cartas topograficas, cuadros, graficos):

(5%
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b)

- localizacion absoluta y relativa;

- seleccion y recoleccion de informacién sobre los espacios en estudio, desde material
cartografico de diferente tipo y escala (hidrogramas, diagramas, climogramas, etc.);

- deteccion de problemas ambientales de distinto tipo y a distintas escalas;

- localizacion y evaluacion de recursos;

- comparacion de espacios atendiendo a multiples variables;

- jerarquizacion de espacios segun relaciones entre los mismos.

Vinculados a la adquisicién de la conciencia temporal y el tiempo historico.

Aqui incluimos a todos aquellos procedimientos que apuntan a dotar a los alumnos de
instrumentos que les permitan tomar conciencia del paso del tiempo, de su percepcién y
medida, del mismo modo que se adquieren las técnicas para interrogar el pasado e
interpretarlo:

©)

d)

- expresion grafica de procesos cronoldgicos;

- relacion entre distintas unidades cronoldgicas;
- secuenciaci6n de hechos y datos del proceso histérico argentino y mundial;

- ubicacién de hechos y acontecimientos en diferentes contextos;

- Investigacion de distintos tipos de cambio histérico: econémico, pohtxco cultural.
- deteccion de la causalidad maltiple. A2

Relacionados con el tratamiento de la informacién: se incluyen aquellos contenidos
relacionados con la obtencion, seleccidn, tratamiento, expresion y aplicacion de la
informacion.

Si bien en este grupo hay contenidos comunes a las otras areas, aqui adquieren especial
significacion por el gran volumen de informacién al que estd expuesto el estudiante en
Ciencias Sociales:

- elaboracion e interpretacion de piramides de poblacién, graficos de barras, v
diagramas circulares;

- elaboracion de mapas y planos como sintesis de la realidad analizada;

= contrastacion de informacién segun la fuente; _

- ordenamiento cronoldgico de distintos tipos de fuentes;

- analisis de las relaciones entre las actividades humanas , las ideas, las creencias, las
circunstancias sociales;

- analisis y comprension de diferentes interpretaciones del pasado;

- analisis y contrastacion de grupos sociales diversos;

- analisis de comportamientos sociales y variables de diversa indole (econémicas,
polucas, culturales);

- analisis de la relacién organizacion del trabajo, tecnologia, normas laborales;

- anilisis y deteccion de factores que definen la calidad de vida;

- comparacién y evaluacién fundada en las normas y principios en que se basan los
comportamientos sociales;

- articulacion de la informacién brindada por fuentes diversas.

Relacionados con la comprension y la explicacion de la realidad social: incluye
procedimientos requeridos para avanzar en la produccién de conocimientos sobre la
realidad social. Comprende todas aquellas estrategias propias del método de
investigacion:
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- formulacién de preguntas y de explicaciones provisorias,
- el disefio y evaluacién de provectos,

- seleccion y tratamiento de la informacién,

= interpretacion y socializacion.

Explicar es ir mas alla del registro de la informacién. Ofrecer un conocimiento social en
términos explicativos significa incluir como contenido relevante el trabajo de analisis v de
interpretacion.

Comprender la realidad social implica, centralmente, la elaboracién de un modo de
pensarla.

Esto significa utilizar la informacién de manera que se pueda distinguir entre dato objetivo,
juicio de valor, opinién, prejuicio. Por su parte, las explicaciones se han de producir
teniendo en cuenta los numerosos factores causales de diferente naturaleza que se
combinan en la determinacién de hechos y procesos sociales, distinguiendo condiciones e
intencionalidad de los sujetos sociales y reconociendo las diferentes dimensiones del
sistema social estudiado y las conexiones entre ellas.

Los contenidos procedimentales y actitudinales atraviesan los ejes tematicos, por lo tanto,
deben trabajarse junto a los contenidos conceptuales. Se trata de “ensenar conceptos”, por
medio de los “procedimientos” adecuados, alcanzando a la vez, determinadas “actitudes y
valores”.



3.6. Cuadros de contenidos

Eje

Conrenidos

su tiempo

‘edad y

sS0cCt

La

Aproximacion al conaciniiento historico.

¢Qué estudia la historia?

¢Coémo trabaja el historiador?

La investigacién histérica y los distintos tipos de fuentes para conocer el
pasado. El concepto de proceso.

El concepto de Periodizacion. Periodizacién del desarrollo capitalista a nivel
mundial y Latinoamericano. Abordaje de conceptos para su estudio.

Bases del orden social capitalista en la Argentina de comiensos del siglo XX.

Actividad agrario — exportadora y actividad industrial en el pais y la region
patagonica. Relacion de ambos sectores con el sistema mundial.

Los trabajadores y el movimiento obrero revolucionario: socialismo vy
anarquismo. Lucha por la ampliacién de la participacién politica. Ley del voto
obligatorio, universal y secreto. La UCR en el gobierno.

Las debilidades del capitalismo liberal.

Crisis del modelo Agrario — Exportador. Manifestaciones en América latina, el
pais y la regién patagénica. El regreso de los gobiernos conservadores. Plan de
desarrollo por sustitucién de importaciones.

Capitalismo de bienestar.

Crecimiento del consumo. La distribucion de la riqueza del pais.

Los trabajadores y el sindicalismo de Estado. Se amplia la base de participacién
politica. El peronismo en el gobierno. El intento desarrollista.
Descentralizacion de la industria.

Crisis mundial del capitalisnio de bienestar.

Repercusiones en la actividad productiva de la Argentina. La apertura de la
economia a los productos importados. El cierre de las industrias nacionales y el
descenso de la produccién.

El Estado en manos de la dictadura militar. Resistencia y represion.

El capitalismo neoliberal y la globalizacion.

La transformacién econémica y las consecuencias sociales: En América Latina,
Argentina y la Region Patagonica. Desocupacion y pobreza. La distribucién del
ingreso. El endeudamiento externo. Los gobiernos electos desde 1983 y la
participacion popular.
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Eje

Contenidos

zacion del espacio

izacion

La orga

Localizacion del espacio en estudo.
Posicion  absoluta v relativa. Limites, distancias v extensidon. Materal
cartografico de diferente tipo y diversas escalas. Imagenes satelitarias.

Relacion sociedad- naturalesa.

Caracterizacion de los diferentes ambientes. El medio natural como fuente de
recursos renovables y no renovables. Riesgos naturales v catastrofes.

Problemas ambientales a diferentes escalas. Estudio de casos. El uso
sustentable de los recursos.

L/ trabajo como mecanismo social para la transformaciin del medio natural y la construccion
ael espacio geogrifico.

Las innovaciones tecnolégicas ¥ su impacto en la produccién. Cambios en el
mercado laboral. La problematica del desempleo.

Anilisis estitico y dindmico de la poblacién. Proceso de poblamiento ¥
distribucién geogrifica actual. Movilidad geogrifica. Similitudes y contrastes
entre distintos paises de América Latina.

La organizacion espacial en relacion a las prineipales formas de actividad econénmica.

Uso de la Tierra. Formas de tenencia. Actividades productivas. Los circuitos de
produccién v de intercambio. Los enclaves econdémicos. Ias desigualdades
regionales.

Los bloques econémicos. Problemas, tipos de acciones y soluciones, regionales,
nacionales en el contexto de globalizacién.

La circulacién del capital, nociones bisicas sobre el sector monetario y
financiero en relacién con algunas actividades de produccién e industria
nacional e internacional.

La distribucion y organiacion de los asentamientos humanos.

Los espacios urbanos, diferentes tipos. La fisonomia urbana, aspectos
materiales visibles y no visibles. Las funciones urbanas en relacién con el
territorio. Importancia de la jerarquizacién de centros.

Los espacios rurales: elementos. Tipos de explotacién rural. Relaciones entre
espacios urbanos y rurales. '

Las redes de circulacion (tra nsporte y comunicaciones).

Las transformaciones de la nocién de distancia. Incidencia en las relaciones
espaciales y sociales.

La divisién politico —territorial del mundo. Cambios en el tiempo.
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Eje Contenidos
Griepos soctales en Argentina y Ansérica Latina en la actualidad,

~ Los conflictos sociales. Las formas de socializacién. Ambito publico y iambito

<5 privado. Instituciones sociales intermedias: gremios, cooperativas, iglesias,

S organizaciones gubernamentales.

g Prejuicio y discriminacion.

I

< La Nacion y el Estado.

= Gobierno, rerritorio y ordenamiento legal. La Constitucién Nacional.

'S Principales aspectos. Los tratados internacionales incorporados a la

§ Constrtucion.

= Relaciones de poder. El rol del Estado en el contexto de la globalizacién.

s

gl:, La demiocracia en los paises americanos.

,.‘E. Organismos, procedimientos, derechos civiles y politicos, régimen republicano.
Los ciudadanos, los partidos v el gobierno. Nuevos movimientos sociales en los
que confluyen obreros y desocupados.

Eje Contenidos

4 Prdcticas Culturales.

g El pasado y la memoria colectiva. La construccién de la idea de Nacién desde
En: una perspectiva pluralista. La afirmacion de la pertenencia v la
E“ ~ conceptualizacién del otro diferente. La valoracién positiva de la diversidad.
33 Los sujetos sociales y la cultura en el contexto de la sociedad nacional y
}% americana.

g $ Las realidades culturales en los paises americanos. Los procesos de
.S &  identificacion. La homogeneizacién de los valores culturales. Los paradigmas
§ = | publicitarios.

5 La formacién de la opinién y los imaginarios sociales a partir de los medios
"'g masivos de comunicacion y las organizaciones politico- partidarias. Su impacto
S en las diferentes instancias de la sociedad: apropiacién, adhesion y discursos
= contestatarios.
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3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area de Ciencias Sociales, de modo que al finalizar
el séptimo afio puedan resolver situaciones que impliquen:

Idenuficar v explicar espacios mundiales como espacios sociales, construidos por la
sociedad, modificados segun procesos culturales, politicos, econémicos y ambientales.

Revalornizar el trabajo en su aspecto de sustento material de la vida individual y como
un elemento esencial del desarrollo humano, articulado con los valores sociales v
democraucos.

Analizar desde la perspectiva espacial y temporal la dinimica con que los diferentes
grupos se relacionan con la produccién y distribucién de la riqueza.

Distinguir y secuenciar las grandes etapas del desarrollo capitalista de las sociedades
Atrgentina, Latinoamericana y mundial, articulindolas con los procesos histéricos de la
provincia.

Localizar en mapas los lugares estudiados, comparar sus representaciones a diferentes
escalas, leer e interpretar graficos, mapas, imagenes satelitales, fotografias aéreas, etc.

Analizar v contrastar diferentes interpretaciones.
Obtener e interpretar informacion desde diferentes fuentes y elaborar registros diversos
(personales y colectivos) comunicando los argumentos con que se defienden las

hipétesis e interpretaciones por diferentes medios.

Utlizar v seleccionar correctamente la bibliografia disponible y los conceptos que
forman el vocabulario disciplinar de las Ciencias Sociales.

Presentar actitudes de respeto y escucha hacia los demas en didlogos y discusiones
como también en la bisqueda de informacion.

A continuacion se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habri logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacion diagnostica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién

depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es s6lo uno de ellos™

Evidenciar actitudes de solidaridad, justicia y respeto por las diferencias propias de una
sociedad democratica.

Respetar y escuchar a los demas en diilogos y discusiones, valorarando el intercambio
de ideas como fuente de aprendizaje.

* Ministerio de Educacién v Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Currcular E.G.B. 1 2

“Evaluacién sumatva v acreditacién en Formacién Etica y Ciudadana. Un documento para la odentacién y
el debate”.
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Participar en los trabajos grupales y respetar las normas acordadas.

Apreciar el valor del conocimiento social, de los recursos y técnicas comunicativas de
las Ciencias Sociales, para explicar la realidad social y encontrar alternativas frente a las
condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales.
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PRESENTACION

Un curriculum es mis que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, soctal y
educativo, es una torma de organizar un conjunto de pricticas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construcciin
cumicitlar iniciado en la provincia en el ano 1990, como asi también de las adeciaciones
arvicilares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacion critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afo 1990 (Provecto Curricular de Educacion
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comision integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
¢l nivel los fines y objetivos de la educacion y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagogica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propésitos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superticial de un curriculum.

En el afio 1995y dada la aprobacion de los Contenidos Bésicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacién curricular. Es asi como:

- se ratificé el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacion,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ...propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990;

- un equipo de profesores disciplinares constaté la presencia y actualizacion de los
contenidos previstos. para cada drea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
1a necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las pricticas
dulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revision critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagogica y preocupacion auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacién Elemental Bésica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1° y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de pricticas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado ¥, pOr supuesto,
mejorado... ”.



FUNDAMENTACION

Ante una realidad en cambio constante es necesario formar nifios Yy jovenes creativos, que
puedan desarrollar su capacidad de interpretar la realidad “su realidad” proponiendo
respuestas originales a las diferentes problematicas a las que cotidianamente se enfrentan.
En este proceso y desde sus resultados va conociéndose y transformandose a si mismo y el
mundo que lo rodea.

El desarrollo de la creatividad les permitira orientarse desde puntos de vista propios y en
ese camino dé€ ejercicio de la libertad, en el sentido de poder ofrecer su propio registro de
las experiencias por las que transita, disfrutard de una mayor autonomia en el proceso
educativo.

Los nifios y jévenes tienen la necesidad de expresarse. Esta expresion se va enriqueciendo
en la medida que se van interiorizando, comprendiendo y elaborando experiencias,
conocimientos y sentimientos, como también descubriendo nuevos recursos que iran
dando forma mas concreta a las expresiones y facilitando la comunicacién de las mismas.
La educacién artistica, favorece y promueve el desarrollo de competencias expresivas y
comunicativas.

El arte articulador de experiencias y mediador cultural de representaciones sociales
(Hernandez, F., 2000), relacionadas con el poder, la religion, la belleza, el paisaje, la musica,
las relaciones sociales, el cuerpo, etc.; creador de cultura simbdlica, requiere de procesos de
aprendizaje en relacidn al desarrollo de competencias respecto a la produccién, apreciacién
y comprension artisticos para la participacién plena en su mundo cultural.

Esta mediacién que ejerce el arte interviene en el proceso de cémo miramos y cémo nos
miramos, en cémo escuchamos y c6mo nos escuchamos y por esto contribuye a la
produccién de mundos. Esta caracteristica de los discursos del arte permite que los nifios y
jovenes sepan mucho mis de lo que han experimentado personalmente y que con bastante
frecuencia su experiencia de objetos y fenémenos sea posible a través de esos objetos
mediacionales -audiovisuales, fotografias, obras musicales, teatrales y plasticas- que
denominamos como artisticos.

.
El aprendizaje de los discursos, codigos y estrategias propios de cada lenguaje artistico
permitird a los alumnos conocer las diferentes formas discursivas, representativas y
expresivas de mensajes acordes a sus intenciones comunicacionales, facilitando a su vez,
una mayor comprension de la realidad y de los hechos artisticos.

La educacion artistica ensefia ademas a recuperar la capacidad de pensar nuevos horizontes:
mds humanos, cooperativos, solidarios y comprometidos que usen esta modalidad de
conocimiento que integra la sensibilidad, la inteligencia, la imaginacién, la experiencia y el
sentimiento, como estrategia para lograr una mayor calidad de vida para todos.



Como se afirma en los C.B.C. aprobados por el C.F.C.E., “La musica, la plistica, la
expresion corporal y el teatro se fundamentan sohdamente como area en el proceso
educativo del alumno desde sus multiples perspectivas: la psicoldgica, dados los procesos
interactivos y afectivos, que se movilizan al pintar, actuar, cantar, expresarse corporalmente;
la psicomotriz, dado que se integran todas las dimensiones del sujeto en el acto de
expresion; la sociolégica, por la interrelacién de sujetos en pos de la realizacién de una
producciéon comun, considerando su significacién como rito social; la antropoldgica, que
implica las resonancias de la historia de la cultura del ser humano implicitas en todo hecho
artistico; y por ultimo, la cultural, en tanto productos de la cultura humana, en particular de
los grupos en los cuales estd inserto el sujeto en relacién con la historia y con la identidad
cultural de su comunidad”. (Ministerio de Cultura y Educacién; 1994).

Por lo expuesto, la Educacién artistica debe constituirse en un proceso abierto, plural,
dinimico y placentero que procure lograr, a partir de la recuperacién de los aprendizajes
pasados, un mayor desenvolvimiento expresivo, comunicativo y artistico de los alumnos,
permitiéndole establecer relaciones creativas y personales con su realidad, favoreciendo a
través del trabajo compartido, actitudes de cooperacién y solidaridad, en un marco de
libertad y respeto por las diferencias.

“La educacion creativa debe lograr: preservar la originalidad y el ingenio creador del syjeto,
sin renunciar insertarle en la vida real; transmitirle la cultufa sin agobiarle con modelos
prefabricados; favorecer la utilizacién de actitudes, de sus vocaciones y de su expresién
propia, sin fomentar su egoismo; estar apasionado atento a la especificidad de cada uno sin
descuidar que la creacién es, también, un hecho colectivo.” (Aprender a Ser,
UN.ES.C.O.).

De esta manera cobra sentido el eje organizador propuesto para el 7° afio: “Los lenguajes
artisticos son una forma alternativa, creativa y sensible de interpretar y cornprender la
realidad para conocerla; y son un medio para que el hombre se exprese, se comunique y
represente sus experiencias, conocimientos e ideas, trascendtendose a si mismo a través de
producciones individuales y/o grupales.”

1.1. Fundamentacion de Plastica

La educacion plastica establece puentes entre pricticas sociales. La practica artistica como
forma de conocer y representar el mundo y la prictica educativa capaz de organizar el
conocimiento y provocar el proceso de convertir en publico lo que en alguna instancia
pertenecio a la esfera de lo privado. kin este complejo proceso la imagen es entendida como
un objeto social. Necesitamos poder leer (interpretar) imigenes como emblemas y como
sintomas, en términos de cuestiones sociales a las que vinculan (Giroux, 1996).

Esto significa que necesitamos de los aportes de la teotia social para comprender el arte y
develar los procesos de producciéon por los que se llegd a tales representaciones o
imagenes. Esta contextualizaciéon del conocimiento artistico plistico requiere de la
dimensién histérica para comprender la emergencia de movimientos o planteos artisticos
plasticos, para comprender como circulan los objetos llamados “artisticos”, para
comprender que las diferentes culturas producen y produjeron imigenes y valorar la
importancia de conocer sus significados y su valor cultural.



Esto implica redefinir el sentido de la estética en términos concretos, especificos, y como
respuesta a diferentes imaginarios de clase, género, y culturas.(Hernandez, F., 2000)

Desde esta perspectiva centrada en la produccién de significados culturales, abierta a los
sentidos de la mirada, hacia el significado que producen las imagenes podemos acercarnos a
la comprension critica de su papel y sus funciones sociales y de las relaciones de poder a
las que se vincula, mas alld de su mera apreciacién o del placer que proporcionan.

Esta nocién de comprensién critica se fundamenta en la aplicacién de diferentes modelos
de analisis (semi6tico, estructuralista, deconstruccionista, intertextual, discursivo...) a los
“objetos/imagenes” producidos en la cultura y en la prictica educativa.

En este sentido, desde esta perspectiva educativa, indagar sobre los objetos de la cultura
visual que tienen mayor presencia entre los nifios y nifias/ y los adolescentes: lo que pegan
en las paredes de su habitacién, las imagenes que guardan en carpetas y cuadernos, el
material visual a que tienen acceso, los programas de television que ven, las
representaciones de los grupos musicales, los juegos electrénicos y de ordenador, sus
imagenes en la red, la ropa, sus iconos populares son nucleos a partir de los cuales se puede
ingresar a la educacién plistica para analizar y debatir éstas y otras practicas visuales.

Interpretar estas pricticas y contextualizarlas, permite conectar, relacionar y transferir el
universo visual de fuera de la escuela con el aprendizaje de estrategias para decodificarlo,
reinterpretarlo y transformarlo en la escuela.

En este contexto la imagen o eslo que se percibe, ni lo que se deriva de su analisis formal e
histérico. Es el producto de una realidad, de una forma de representar e interpretar esa
realidad desde una posicién, lugar de poder y de determinados valores sociales, culturales y
estéticos. Proceso que hace transparente las concepciones ocultas (subyacentes), y que
permite la iniciacién de un proceso de transformacién, para liberar y reforzar a los
diferentes grupos, recuperando sus caracteristicas culturales y estéticas propias y
reflexionando sobre los valores que éstas representan.

Para lograr este conocimiento se debe tener en cuenta el uso que los alumnos realizan de
las estrategias de comprensién, que segin T. Barret (1990) serfan las siguientes:

» Descriptivas (qué vemos, qué representa, qué tratamos de representar).

» Analiticas (qué componentes o elementos configuran el proceso de representacién).

» Interpretativas (centradas en la produccién de significados relacionados con otras
imagenes y disciplinas vinculadas con la educacién visual plistica) y criticas
(planteadas desde la valoracién fundamentada de las propias producciones y las de
Olros, basadas en argumentos lundamentados y con la tinalidad de rormular nuevos
problemas y posibilidades de representacion e interpretacién).

La educacién plistica en el 7° afio de la E.G.B. se orientari entonces a articular la
experiencia curricular de los nifios, nifias y jévenes desarrollando las capacidades de
explorar, interpretar y comprender, asi como las de expresarse y comunicarse,
posibilitindoles crear sus propias producciones desde sus valores estéticos y culturales
particulares. Para esto, deben desarrollarse conocimientos relacionados con la imagen como
representacion simbdlica cultural, portadora de concepciones expresadas en determinados
modos de organizacién, en determinados modos de uso de los materiales, técnicas,



soportes y herramientas, asi como con los contextos en que se produjo o produce esos
“objetos”.

Retomando la fundamentacion del 4rea del Disefio Curricular de 1996 para E.G.B. 1y 2:
“Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de la educacién es la formacion de
personalidades libres y creadoras es preciso, se de un cambio fundamental en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las actividades especificas de la educaciéon plastica. Tanto el
docente como el alumno deberin poner el acento en la resolucién de situaciones
problematicas utilizando el pensamiento creativo, el desarrollo de los sentidos, el uso libre e
inteligente de la mano y el ojo como instrumentos a fin de priorizar los procesos de trabajo
por encima del producto terminado. Este permitira que el alumno supere la escision entre
trabajo manual y trabajo intelectual desarrollando los siguientes aspectos: la percepcién, la
sensibilidad e imaginacién y la expresién y la comunicacion.”

La petcepcion y la interpretacion.

Interpretar (Hernandez, F., 2000) es comprender y manifestar explicitamente esa
comprensién. Sélo se interpreta cuando se entiende el producto como portador de un
contenido (o intencién), es decir, como objeto generado por alguien en algunas
circunstancias, con la intencién de manifestar algo. Expresar el sentido de una cosa supone
poder apreciar en ella una intencién respecto a un valor y describir su génesis en virtud del
valor a que se entiende dirigida de manera intencional.

Interpretar es, por tanto, descifrar. Supone descomponer un objeto (la representacion) en
su proceso productivo, descubrir su coherencia y otorgar a los elementos y las fases
obtenidas, significados intencionales sin perder nunca de vista la totalidad que interpreta.

La interpretacién supone como paso previo la percepcién. Este primer paso del
conocimiento, constituye el material con el que se forman los conceptos.

Este proceso que ocurre gracias a los sistemas sensoriales, el oido, el gusto, el olfato, el
tacto y la vista que nos proveen informacién del entorno y nutren nuestra sensibilidad,
creatividad e imaginacion. &

La visién en especial, nos ofrece informacién valiosa y compleja sobre los objetos y
acontecimientos de nuestro entorno como por ejemplo: las formas, los colores, las texturas
y ademas nos permite establecer relaciones entre los mismos.

Vinculado a la percepcién de imdgenes esti el pensamiento, como lo enuncia Rudolf
Arnheim (1969): “La mente, cuyo alcance va mucho mas alld que los estimulos recibidos
por el ojo directa y momentineamente, opera como un vasto caudal de imagenes
accesibles a través de la memoria y organiza la experiencia total de una vida en un sistema
de conceplos visuaies.”

Asimismo, afirma que esta percepcién es cognitiva ya que: “Los mecanismos del
pensamiento mediante los cuales la mente manipula estos conceptos operan en la
percepcién directa, pero también en la interaccién entre la percepcion directa y la
experiencia almacenada, como también en la imaginacién del artista, ... de toda persona que
tenga problemas in mente.”

Podemos decir entonces que la educacién plastica nos permite:

> Interpretar lo oido y lo visto desde la reconstruccién personal del sujeto.



» Favorece la lectura sensible y descriptiva de fenémenos y objetos presentes en su
cultura apelando a establecer discriminaciones y diferenciaciones entre diversas
producciones y/o obras plasticas.

» Facilita la busqueda de relaciones y conexiones entre objetos (imigenes) presentes y
lejanos.

» Desarrolla el juicio estético, y la critica respecto de los objetos artisticos producidos
por ellos y por sus pares, como asi también por referentes regionales y/o nacionales
de interés.

Sensibilidad, creatividad e imaginacién

Cuando se realizan actividades de interpretacién y percepcién (de nuestro entorno, de
fenémenos u objetos artisticos/plasticos) a través del juego, la exploracién y la
investigacion, se desarrolla la creatividad y la imaginacién.

Los nifios y nifias al encontrarse con un problema a resolver, buscan en el contenido de su
experiencia y relacionan las que les pueden ayudar a resolverlo. Cuanto mas rica ha sido su
posibilidad de percibir y explorar, mayor cantidad de experiencias e informacién poseera
- para combinar. Esta actividad combinatoria, que puede producir respuestas tnicas, es la
que llamamos creatividad, y esta actividad creadora del cerebro se llama imaginacién
((facultad de producir y reproducir -atin sin existencia en la realidad-).

A través de la imaginacién se favorece el pensamiento divergente (multiples respuestas a un
problema), ya que cada persona posee vivencias propias y realiza relaciones personales que
le permiten construir respuestas Unicas en los distintos ambitos de su vida cotidiana. A su
vez estas experiencias seran la base de nuevas exploraciones y relaciones.

La expresién y la comunicacién:

Para que los productos de la imaginacién se materialicen o como plantea Elliot Eisner
(1982) “pasen de lo privado a lo piiblico”, los nifios y nifias deberin manipular y combinar
materiales y simbolos.

La imagen no se nos ofrece casi nunca aislada; se suele presentar en un contexto, la suelen
acompafar otros elementos. El receptor habra de utilizar el cédigo propiamente
iconolégico y otros codigos y subcédigos complementarios. (Santos Guerra, Miguel Angel,
1998).

Es entonces que se produce la comunicacién. Las ideas, emociones y conocimientos
pueden ser percibidos e interpretados por otros y también por ellos mismos. Al iniciar
estos procesos de interpretacién y comprensién tanto de sus producciones como las de sus
pares, se comienzan a clarificar cuestiones como la intencionalidad del productor, las
significaciones propuestas, las concepciones de la belleza, el hombre y la sociedad, que
muestran.

Cada forma de representacién o lenguaje utiliza diferentes simbolos o elementos
discursivos segun criterios de combinacién particulares. El tipo de simbolo que utiliza cada
uno de ellos va a condicionar los aspectos que se van a representar, es entonces necesario
que los alumnos adquieran habilidades en relacién a los diferentes lenguajes para que
puedan elegirlo segiin sus necesidades expresivas y comunicativas, como también pueden
interpretar con mayor fluidez las expresiones de otros.

Por lo tanto, es a partir del uso intuitivo que hace el nifio, al comienzo de su escolaridad, de
las lineas, formas, colores, texturas y el espacio, que la educacién plistico-visual debera ir



facilitando el acceso a estrategias, categorias, relaciones mas complejas, y el uso cada vez
mds intencional, controlado y eficaz de procedimientos, soportes y materiales para que
puedan ir vehiculizando sus actividades perceptivas y necesidades expresivas vy
comunicativas.

En lo referente a la educacion plastica podemos afirmar que:

» facilita la comunicacién no verbal teniendo en cuenta los simbolos propios del
lenguaje, y su potencialidad de construir significados a partir de la produccién de
objetos estéticos y/o artisticos, tanto bidimensionales como tridimensionales, asi
como su posibilidad de relacionarse con otros lenguajes verbales y no verbales,

# desarrolla habilidades de manipulacién y construcciéon necesarias para las
actividades exploratorias, ladicas y de produccion vy,

» brinda la posibilidad de utilizar diferentes estrategias de representacién con
diferentes intencionalidades.

El siguiente cuadro se presenta a modo de sintesis.

Cualidades que constituyen el ambiente -y

A
Interaccion entre el Experiencia de »| Formacién de
Individuo y el ambiente campo concepto
Individual La necesidad de
1. Sistema sensorial externalizar exige
2. Condiciones internas el uso de formas de
g representacion

Las formas de representacion se conviertén en una parte
de las cualidades que constituye el ambiente

A

Eisner (1982)

1.2. Fundamentacion de Misica

La importancia de la Misica como parte de la formacién y la cultura que la escuela debe
brindar a nifios y jévenes ha sido reconocida en tiempos relativamente recientes,
afirmaciones tales como que aumenta la capacidad intelectual, expresiva y sensorial del
alumno fundamentan su lugar educativo para una formacién completa e integral. Si bien
nadie discute el valor real de estas afirmaciones, la musica brinda y estimula sélo lo que la
musica puede lograr ya que por caracteristicas propias del lenguaje musical estas se vuelven
Unicas e irremplazables, “..[z miisica es, esencialmente, un modo de oir los sonidos poderosamente
moldeados sobre metdforas impuestas por nuestras respectivas culturas y experiencias psicofisioligicas. ..

! Elliot,D. (1990) “El papel de la musica y de la experiencia musical en la sociedad moderna: hacia una
filosofia global de la educacién musical” en Nuevas Perspectivas de la Educacion Musical V.E. de Gainza
(editora) Editorial Guadalupe, Buenos Aires
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La musica constituye una forma universal de lenguaje, ocupando un lugar de significativa
importancia en el mundo de la comunicacién estética, por sus contenidos de sentimientos y
emociones, su funcionalidad social, la posibilidad de ser, siempre y en alguna medida, por y
para todos.

Entendiéndola como un lenguaje con su propio sistema de organizacion, sus propios
procedimientos, materiales y técnicas podemos encontrar en ella distintos componentes
que nunca se disocian apareciendo en todo tpo de organizacién o discurso musical:

»  Materia prima: (sonido — silencio).

= Elementos estructurales: (ritmo — melodia — armonia — forma).

» Componentes culturales: (género — estilo).

La musica cobra un sentido especial brindando al alumno una manera diferente de
comunicarse y expresarse, ‘..Ja miisica es creada por la aplicacion personal de un individuo, de una
constelacion de metdforas a sonidos inertes. El resultado es una experiencia de tonos significativos: sonidos
imbuidos de cualidades, de tendencias caracteristicas, de asoctaciones e intenciones imaginadas...”(R.
Scruton — 1983) y no formacién técnica y tedrica.

La reflexion tedrica sirve como explicacion de lo que ha sido comprendido a través de la
experiencia directa. Los conceptos tienen que surgir desde lo vivencial (hacer musica es
mas importante que informarse acerca de la musica J. Paynter).

La musica en el ambito escolar esta orientada a la formacién integral. Esto implica un
amplio repertorio de habilidades o capacidades de percepcién, exploracién, produccién y
comprension, contribuyendo a la formacién de valores estéticos; ofreciendo la posibilidad
de reflexionar sobre el valor de sus obras, sus creaciones y las de los demis.

La musica al igual que otras disciplinas de lo artistico, se ha ido insertando en la escuela con
una clara tendencia a la produccién, no dando demasiado lugar a otros modos de
acercamiento a la experiencia musical, como serfa, el de la apreciacién, que implica el
contacto con la obra desde lo perceptivo: la audicién sonoro musical. 24 38
Es por ello que la educacion musical debe propiciar experiencias de apreciacién que
acerquen al alumno a la audicion reflexiva configurando un particular modo de escuchar.

La apreciacion trae aparejado otro elemento muy importante que es la contextualizacién,
que permite al alumno abordar un objeto o hecho artistico teniendo en cuenta el marco
histérico, geografico y social donde se cred la obra, y que demuestran las particulares
relaciones que se establecen entre lo artistico v la sociedad influenciindose mutuamente.

Con respecto al canto y la cancién en partcular, ésta es una de las formas de expresién
musical mas accesible a los alumnos tanto en practicas que contemplen lo individual como
lo grupal. La actividad coral, tiene un valor importantisimo en el desarrollo de la
socializacion.

La cancién siempre ha sido uno de los recursos educativos mas utilizados, abordandose
desde multiples perspectivas como: contenido emotivo, recurso para el desarrollo de
habilidades vocales, modelo para el analisis de elementos del lenguaje musical, herramienta
para el juego, como parte de un repertorio que fomenta la identidad culrural, etc. Es decir
que la cancion puede ser un medio de aprendizaje o un fin en si misma. Con respecto a
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esto dltimo es fundamental considerar la cancién como hecho estético, valiosa en términos
artisticos y que se adapte a las necesidades de los alumnos.

Tradicionalmente se ha encarado la practica instrumental desde un enfoque que tenia en
cuenta las habilidades motrices de coordinacién v ajuste ritmico, dejando de lado la
percepcion misma del sonido. El sonido depende del modo de accién con que se genera v
de otros factores relacionados con el hecho instrumental y estos factores son los que
imprimen al sonido gran expresividad y variedad. El acercamiento a los instrumentos debe
dar prioridad a la exploracién del sonido que producen y luego a las habilidades motrices
necesarias para su ejecucion.

Con respecto a la notacién convencional existe una tendencia de abordar la ensefianza de la
misma con un orden creciente de dificultad, independientemente de su aplicacién o uso
musical, el tiempo de la clase se destina al aprendizaje de los simbolos que la representan
pero no a la musica misma, “../a miisica no es corcheas y negras. No es puntos en el papel: es sonidos.
Primero estan los sonidos y hay muchas maneras de crear miisica sin tener que anotarla para
nada...”(Paynter, 1991). La utilizacién de uno u otro sistema de representacién
(convencional, analégico) dependera de cada situacién particular. Los cédigos de
representacion constituyen herramientas que ayudan al anilisis, la memorizacién y la
organizacion del fenémeno sonoro.

Como educadores musicales no debemos desconocer el avance tecnolégico desarrollado en
el area instrumental considerando a los sintetizadores, maquinas de ritmo, sequencer
samplers, etc., una posibilidad tanto sensible como creativa ya sea en el imbito de la
percepcion, exploracion, asi como en la produccién y apreciacién. No reconocerlo como
via de enriquecimiento y desarrollo para la formacion musical significaria un retraso de la
musica en el sistema educativo.

Con respecto al anilisis de las manifestaciones musicales a lo largo de la historia se deben
contextualizar, tanto espacial como temporalmente, las distintas- expresiones musicales
pudiendo el alumno analizarlas a partir de variables socio-histéricas. -

Los procedimientos que acompafian la experiencia musical son:

a) La experimentacion que incluye procedimientos de busqueda (semejanza,
diferencia) y seleccién y organizacion de la informacion sonora musical.

b) Interpretacion e imitacion: desde su hacer y desde lo producido por otros.

c) Improvisacién (donde se ensayan asociando y combinando nuevas y viejas
adquisiciones.

d) La creacion (donde el alumno propone respuestas nuevas y originales para cada
nueva situacién sobre estructuras ya adquiridas).

e) La expresion y comunicacion. La expresion es un procedimiento que nos permite la
exteriorizacién de nuestro mundo interior (emociones, ideas, valoraciones, estados
de animo, etc.) la comunicacién implica la intencién de mostrarse ante los demas,
de compartir el mensaje de lo realizado.



1.3. Fundamentacion de Teatro

Qué es el teatro

El teatro constituye una de las actividades artisticas mas antiguas de la humanidad.
Hombres y mujeres que se expresan y comunican, a través del cuerpo y la palabra, como un
modo de intercambio con su contexto social y una de las formas en que se manifiesta su
capacidad transformadora.

El teatro es un hecho vivo por excelencia, sélo existe en el presente. Es accién impulsada
por la fantasia, donde imagenes, emociones, personajes y situaciones pueden construirse,
creando historias y produciendo el encuentro «aqui y ahora» entre actores y espectadores.

El teatro es fundamentalmente una actividad formadora de la persona. Antes que actores
modela seres humanos, les da conciencia de sus posibilidades expresivas, les ensefia a
comunicarse y a ser solidarios, a imaginar y modificar situaciones, circunstancias y
relaciones en una ficcion real.

El teatro, en su doble dimension de disciplina artistica y educativa puede considerarse
como: ;
» Un hecho social, un espacio de encuentro colectivo a través de la actividad
ladica y estética, que propicia la participacion, la solidaridad y el trabajo en
comun. bt
« Una forma de expresidn, de intereses, necesidades, conflictos y expectativas del
individuo y de la comunidad. '
» Un medio de comunicacion entre participes y destinatarios del hecho creador a
partir de los elementos del lenguaje teatral.
» Un instrumento de anilisis y comprensién de la realidad en sus multiples
dimensiones, individual, grupal, social, nacional, histérica.
» Un hecho cultural, creador y recreador del patrimonio cultural a través de las
producciones artisticas propias y de la humanidad.

El teatro como representacion

El teatro es accion, se representa en el espacio y en el tiempo. La representacion es sintesis
de una realidad, lo cual supone una seleccién y organizacién de elementos a través de reglas
precisas.

Esa realidad en el momento de la accién es re-inventada y re-creada desde perspectivas
estéticas, expresivas y creativas permitiendo producir y comunicar nuevos signos,
imagenes, sensaciones y opiniones.

Representar es también convertirse en otro, lo cual requiere un esfuerzo de
autoconocimiento y de conocimiento del otro y una capacidad de adaptacién a situaciones
nuevas a través de un trabajo imaginativo que da expresién concreta a un modo hipotético
de pensamiento.



E] teatro como lenguaje

El cuerpo es el instrumento del teatro. El alumno vive en, con y por su cuerpo. Un cuerpo
que existe, actua, interpreta y expresa. Es imprescindible que el alumno pueda udlizar v
descubrir su cuerpo con todas sus potencialidades, lo cual le permite conocerse a si mismo
y entrar en relacion con los demas.

La escuela tradicional ha privilegiado en la ensefianza el uso del lenguaje verbal o escrito. La
educacion del ser humano, para que sea completa, equilibrada y armoniosa, requiere que se
promueva el dominio de la mayor cantidad posible de lenguajes de manera de permitirle
interactuar con el mundo y operar con la realidad.

El lenguaje teatral, con sus codigos y sintaxis propios permite al alumno expresarsc
integralmente, enriquecer su capacidad comunicativa y contribuir a la conformacion de
nuevas estructuras mentales.

El teatro como juego

El juego es la actividad predominante en la vida del nino. Es fundamental para el
aprendizaje teatral recuperar y acrecentar la capacidad de juego "del individuo. En la
interaccion lidica se produce una confrontacion con la realidad, posibilitando un
aprendizaje creativo e integro desde las sensaciones, sentimientos y vivencias. A través del
juego es posible aprender, elaborar, imitar, transformar y crear.

La virtualidad de la representacion, el «como si» liga al teatro con el juego. Por ello se parte
del juego espontineo para evolucionar -en el proceso de ensefianza-aprendizaje- a traves
del juego teatral hacia el taller de teatro, mediante la incorporacién de los elementos del
codigo y la adquisicion de los procedimientos y técnicas especificos.

E] teatro como modo de conocimiento

El teatro ofrece la posibilidad de «hacer presente» la realidad de manera simbdlica. Por ello
es para el alumno una forma privilegiada de explorar el mundo circundante v descubrir sus
propias posibilidades.

En los aprendizajes teatrales se trabaja con las situaciones vitales experimentadas por los
alumnos lo cual les da la oportunidad de conocerse a si mismos y a los demas. Es un
espacio privilegiado donde tienen la posibilidad de expresar sus intereses, ideas,
pensamientos, emociones y sentimientos y sentir el placer de crear.

El lenguaje teatral fomenta la capacidad de abstraccion porque permite razonar, planificar y
experimentar no sélo sobre situaciones acerca de las que el alumno ha tenido experiencia
directa sino también acerca de situaciones posibles e hipotéticas, lo cual aumenta
enormemente el poder de comprension y de realizacion.

El teatro en la escuela
Hay caracteristicas particulares del tipo de aprendizaje a partr del lenguaje teatral que
permite al alumno:

« Conocer, valorar y utilizar el propio cuerpo y la voz como instrumentos
recursos de expresion y comunicacion. -

14



»  Potenciar esos recursos integrando elementos externos, lo que motiva el uso de la
imaginacion y el enriquecimiento perceptivo.

* DPonerse en contacto con su realidad circundante e interactuar lidicamente con
ella.

*  Pasar de receptores rigidos a hacedores flexibles a partir del control de su cuerpo,
de su sensibilidad, de la palabra y de la comunicacién con los demais.

* Desarrollar el lenguaje oral, gestual, la educacién del movimiento y el ritmo, el
sentido del espacio y el tiempo, la percepcién y la capacidad representativa ¥
simbolica.

*  Adquirir confianza en si mismo y en los demis, desarrollando su autoestima y
reforzando la identidad individual y grupal.

* Expresar creativamente ideas, pensamientos, vivencias y sentimientos personales
y comunitarios a traves del desarrollo de lenguajes verbales y no verbales.

*  Ampliar sus propios limites ya que al actuar crea y recrea situaciones en la ficcién
que luego puede transferir a situaciones vitales reales.

» Consolidar procesos de pensamiento divergente y de modos no discursivos de
conocimiento.

* Sensibilizarlo ante las expresiones artisticas y ampliar su universo estético y su
capacidad critica.

Por ser un arte comunitario en todas sus instancias de creacion refuerza actitudes de
solidaridad, produccién en equipo, formas de organizacién, analisis de situaciones,
- crecimiento grupal, libertad, responsabilidad y alegria compartida.

El taller de teatro -en el marco del conocimiento v profundizacién de los cédigos y
procedimientos especificos- procura asegurar como constantes de todo el proceso de
aprendizaje: el juego, la participacién, la integracién, el afianzamiento personal, el
protagonismo, la autoexpresion y la creatividad en un clima de confianza y respeto mutuo.



ENCUADRE DIDACTICO

2.1. La Plastica en el 7° afio de Ia E.G.B.

Reconocer la relacion entre conocimiento artistico, las concepciones sociales que circulan
en tomo al arte y las practicas en la educacién escolar se constituye en nticleo problemaitico
desde el cual se pueden comenzar procesos de ensefianza artisticos.

Es en este cruce que podemos otorgarle nuevos sentidos al 7° afio como momento de
interseccion entre la experiencia y el saber que se posee y los conocimientos a incorporar.
Este proceso no transcurre de manera lineal sino como un proceso dialéctico que recupera
la dimensién histérica y los sentidos y significados construidos en las situaciones vitales.

La educacion plastica desempefia un rol decisivo en esta etapa en cuanto a la construccion
critica (Kincheloe,1993) del conocimiento. Por un lado, el conocimiento se concibe
producido culturalmente, como plantea Hernindez, “esta visién del constructivismo como
proceso de dotacién de sentido supone que el docente puede explicar e introducir a los
estudiantes en el mundo social y fisico (el arte y los objetos artisticos y de la cultura popular
formarian parte de ¢él) y ayudarles a construir por ellos mismos una infraestructura
epistemoldgica para interpretar los fenémenos con los que entran en relacién”. Por otro,
este constructivismo se relaciona con la teoria critica en la medida que se posibilita un
proceso de autoreflexiéon que permita la toma de conciencia sobre la relacién entre su
propia identidad y las representaciones sociales sobre el mundo, sobre el arte, los artistas,
las ideas mediadoras sobre el cuerpo, la abstraccién, el poder, las relaciones sociales...

El lugar que asume la interpretacién de la realidad (Bruner,1991) y la construccién del
significado a partir del lenguaje y las pricticas discursivas incide en como entendemos los
objetos artisticos (las imagenes dentro de la cultura) que de este modo miés que unidades
formales son unidades discursivas abiertas a ser completadas por otras miradas e
interpretaciones.

A partir de este marco conceptual metodoldgico los docentes podran orientar la ensefianza
en torno a dos dimensiones que se interrelacionan, complementan y enriquecen :

La plastica como arte, es decir como sistema simbélico, articula la experiencia a
partir de situaciones problematicas del contexto socio cultural en que se desarrolla,
interpreta y da respuesta a esta realidad.

El enfoque de la educacién plistica como modo de comprensiéon multicausal y
multidireccional permite la articulacién de la experiencia del alumno y los diferentes
aspectos del conocimiento, para interpretar la realidad y permite de este modo construir
puentes entre diferentes ambitos de conocimientos que se cruzan en relacién a
determinadas problematicas a abordar por los alumnos y docente.

El arte como experiencia integradora propone nuevos caminos y direcciones que pueden
resultar de interés para los alumnos de esta etapa, permitiéndoles aprender a interpretar la
realidad (sus fragmentos dispersos o descontextualizados) desde una visién personal y a
traducirla en objetos, acciones y manifestaciones artisticas que den cuenta del mundo que
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siente, vive y piensa en frecuente contradiccion con el que se le impone como tnico

posible.

El arte plastico como marco simbolico y expresivo se constituye como proceso en el que
interactian tres sistemas de simbolos: el sistema de creacion, el sistema de percepcion, el
sistema de sensacion. Estos sistemas refieren a la creacién de actos, acciones, objetos
artisticos; a las distinciones y diferenciaciones, anilisis, y discriminaciones que llevan a la
apreciacion artistica y por ultimo aspectos que tienen que ver con el efecto observable de
estos objetos y acciones en el publico.

Estos simbolos artisticos pueden ser leidos como lenguajes y hablan del arte. En relacién
con este aspecto, las manifestaciones artisticas plasticas son un lenguaje que se materializa
en imagenes presentes en la realidad que nos rodea. Interpretamos el mundo v lo
analizamos a traves de imagenes, éstas nos proveen no solo de informacion rica y variada
del entorno sino nos muestran diferentes modos de significar y dar sentido a la realidad.

La educacion plistica debe ayudar al alumno a adquirir mayor conciencia estética y mayor
autonomia productiva en relacién a los contenidos curriculares contribuyendo al proceso
de construccién y enriquecimiento de la sensibilidad, la creatividad y la imaginacién, la
expresion y la comunicacion.

El docente debe avanzar en la interpretacion, comprensién, anilisis y produccién de este
lenguaje para promover y profundizar las capacidades de observar, explorar, seleccionar,
abstraer, analizar, razonar e investigar, simbolizar y resolver problemas. También debe
proveer informacién significativa en cuanto a ideas, conceptos, temas y conocimientos
vinculados al lenguaje del arte y la plastica. Para esto-trabajara sobre los componentes del
lenguaje plastico como la bidimensién, la tridimensién (simbolos, materiales, soportes,
herramientas, contextos y mensajes), y a partir de la necesidad se deberin introducir las
caracteristicas formales de la plastica. También se debera ofrecer la posibilidad de
profundizar y ampliar las habilidades para la utilizacién de los modos y medios propios de
la plistica para que los alumnos puedan lograr sus propios propésitos expresivos,
comunicativos y artisticos.

El adolescente junto al docente de plastica, a partir del anilisis y aprendizaje de los
lenguajes de la plastica, podra abordar problematicas de interés comin que puedan ser
interpretadas desde el arte para disefiar respuestas multiples creativas, estéticas y expresivas
a su realidad. En este proceso colectivo de interaccién y construccién todas las miradas
enriquecen las producciones individuales y colectivas.

La necesidad de nuclear intereses, temiticas y/o problematicas posibilita la realizacién de
proyectos de trabajo que permitan la participacion activa de los alumnos y que generen
lazos de solidaridad y colaboracién: realizar muestras de las producciones que evidencien el
proceso transitado, elaborar audiovisuales con diferentes formatos segin el equipamiento
disponible, generar eventos que nucleen las producciones musicales, plasticas, fotograficas,
de video y otras, crear espacios institucionales para la practica artistica, festejar la semana de
las artes, etc.

El alumno junto al docente deberan rescatar tanto los procesos artistcos plasticos
planteados como las producciones obtenidas como formas expresivas artisticas que
condensa el proceso y orienta sobre el camino a seguir.

La plastica como proceso del arte permite la reflexién sobre los procesos del
arte, los discursos en tomo al arte en diferentes épocas, culturas y grupos
sociales, para conocer las representaciones dominantes en cada momento
historico y su relacién con nosotros.
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Esta dimensién nos permite construir puentes con la historia del arte y reflexionar sobre las
diferentes concepciones, ideas y relaciones del arte con el contexto sociocultural en el que
tuvieron lugar las producciones o acciones artisticas a conocer.

La comprensién de la dimensién historica del arte, a través de la investigacion de
fenémenos que se vinculen a conceptos ideas claves que el docente construya con sus
alumnos, es un camino para interpretar la realidad y construir a partir de ella conocimiento.
Interpretar significa prestar atencion a las diferentes versiones de los fenomenos, indagando en sus origenes y
en las fuerzas (los poderes) que han creado tales interpretaciones. (Hernandez, F., 2000).

Es importante que el docente ponga al alcance del alumno miltiples fuentes de
informacién para ser analizadas desde sus caracteristicas y légica interna, desde la eleccion
de diferentes modalidades de arte y representacion, desde la diversidad de mensajes, desde
los diferentes contextos histéricos y funciones y desde si mismo, sus valores, elecciones y
preferencias estéticas.

Por otra parte, este proceso de incorporacion y critica de nuevos codigos y experiencias
ayudara a los alumnos, que buscan con quién y qué identificarse, a transitar esta etapa
adquiriendo nuevas perspectivas de realizacion y produccion a partir del arte.

En relacién a esto podemos dimensionar que la critica, entendida como reflexion
sistematica, tanto sobre el proceso del arte como de sus productos (obras) en un contexto
determinado, constituye un niicleo problemaitico a tratar en el 7° afio, ya queé le permitira a
los alumnos tomar distancia y reflexionar sobre de los fendmenos, productos, objetos y
acciones que se presentan naturalizados por el sentido comin. Como ejemplos cotidianos
podemos analizar las siguientes manifestaciones: la television como fenomeno
comunicacional y estético, la publicidad, las acciones, las intervenciones urbanas, las
fotografias, la pintura en soportes no convencionales como muro ambientacion y otras.
Este proceso de contextualizacién de la gran diversidad de objetos estéticos y/o plasticos
presentes en la sociedad desacraliza la concepcién del arte para pocos y promueve una
concepcion de arte para todos.

2.2. La Misica en el 7° afio de Ia E.G.B.

El 7° afio constituye un espacio que plantea desafios y dificultades propias de un afio de
transicién que supone el cierre de una etapa y el comienzo de otra. Marca el ingreso a la
adolescencia y se constituye en un momento educativo que deberifa ser enriquecido por
aprendizajes donde converjan la experiencia escolar acumulada con propuestas que,
aprovechando la avidez con que los adolescentes se lanzan a explorar el mundo,
promuevan proyectos que los nucleen, que potencien sus intereses y su necesidad de
participacién y desarrollen su autonomia “...mediante los proyectos podrin profundizar
ciertos contenidos, realizar trabajos de investigacién, emprender campafias de prevencion
de ruidos molestos (polucién sonora), participar en la concepcion de carteleras musicales,
organizacién de recitales escolares o en la Institucion, creacién de espacios como recreos
musicales, son algunas de las posibilidades que permiten al alumno poner en accién una
cantidad de competencias...” (Disefio Curricular E.G.B. 3, Version Preliminar, Provincia de
Rio Negro)

La musica popular es un eje convocante y constituye un espacio en el que se construyen
cédigos e ideas comunes, en este aspecto los medios de comunicacién cumplen un rol
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fundamental influyendo en los gustos y elecciones. La propuesta educativa que brinde la
escuela debe ofrecer productos artisticos (en muchos casos de poca difusién) que generen
intereses genuinos y favorezcan una actitud critica brindando herramientas que les permitan
construir criterios personales (no masivos), que les permitan diferenciar y respetar lo
distinto.

“Existe un misterio alrededor de la musica. Por un lado hacer y escuchar musica ha
ocupado un lugar prominente en todas las culturas desde los comienzos de la historia de la
humanidad; millones de personas en todo el mundo contintan involucrindose en
diferentes tipos de experiencias musicales como una parte importante de sus vidas
cotidianas...”( Elliot, 1997)

La escuela debe brindar a los alumnos la posibilidad de interactuar con la musica en
experiencias de audicién y produccion musical para alcanzar la apropiacién de los
conocimientos, logrando mayor significatividad en la experiencia cuando se tiene en cuenta
el contexto, por un lado el momento socio-histérico en el que se cre6 y por otro la
situacién de aprendizaje del grupo donde se realiza dicha experiencia.

“La producciéon musical supone que los nifios adopten un papel activo. Desde este punto
de vista la percepcién musical ha de relacionarse con la productividad y el pensamiento
reflexivo. Las habilidades discriminativas o de reconocimiento unidas a la interpretacién o
composicién musical aseguran el compromiso en el conjunto del proceso de la produccién
musical. El pensamiento reflexivo informado por las habilidades interpretativas y vinculado
con la percepcion permite que la experiericia musical completa se extienda a la importante
interaccion social y desarrollo intrapersonal que la musica puede facilitar en un alto grado”

(Davidson y Scripp , 1991)°

El acento estard puesto, entonces, en que los alumnos desarrollen sus capacidades
expresivas y comunicativas a través del “hacer” musical y que puedan comprender este
lenguaje como producto cultural de los hombres a través del tiempo.

Para esto, los contenidos planteados en los tres ejes:
* “El desarrollo expresivo y la adquisicion de los elementos de los lenguajes
artisticos” ]
« “Apropiacién, andlisis y organizacion de los procedimientos y técnicas de los
lenguajes artisticos”
* “La produccién como sintesis integradora. Los referentes regionales, nacionales y
universales”
deberian ser abordados desde esta idea globalizadora de la experiencia musical de
produccié6n, apreciacién y contextualizacién, permitiéndoles profundizar sus conocimientos
del lenguaje desde la propia experiencia como productores y ofreciéndoles herramientas
para ser auditores mas comprometidos y reflexivos.

Con la produccién, donde entran en juego tanto la interpretacién como la composicion, se
atiende a la necesidad de los alumnos de interpretar vocal e instrumentalmente musica de

2 David Elliot, “Musica, educacion y valores musicales” en V. Gainza (editora). La transformacién de la
Educacién musical a las puertas del siglo XXI. Buenos Aires. ISME, Ed. Guadalupe, 1997, pag. 11

* Lyle Davidson y Larry Scripp, “Educacién y desarrollo musicales desde un punto de vista cognitivo™ D.
Hargreaves (director de obra). Infancia y educacién artistica, Madrid, Ministerio de Educacién y ciencia,
Ed. Morata S.A. 1991

19



diversos autores incrementando sus habilidades en el manejo de la voz y los instrumentos
posibilitando a partir de dichas habilidades la creacién de sus propias ideas musicales.
Desde la interpretacion se abordara la exploracién y seleccién de fuentes sonoras y modos
de ejecucion de acuerdo las necesidades que plantea la obra, asi como también la
interpretacion de arreglos vocales e instrumentales a varias partes.

En la composicién se trabajara con recursos como la improvisacién, imitacién, variacién de
ritmos y melodias, realizando arreglos sobre un tema del repertorio o como obras
originales.

En ambos casos la utilizacién de grafias analdgicas y/o partituras tradicionales seran un
soporte necesario pero teniendo en cuenta que la codificacién o decodificacién (y las
dificultades que puede ocasionar el manejo del cédigo) no se transformen en un
impedimento para la produccion.

La apreciacion se refiere a la audicién reflexiva que se produce tanto en la discriminacién
auditiva como en el analisis de las relaciones que se establecen en el discurso musical, estas
experiencias posibilitan la conceptualizacién de los componentes (forma, textura, caracter,
etc.) con los que se organiza la obra musical. Es a través de experiencias de apreciacién
donde los alumnos podrin conocer y valorar la heterogeneidad de representaciones
posibles, donde reflexionarin sobre sus producciones y las de sus pares y enriqueceran sus
capacidades como interpretes y compositores.

Por ultimo, cada experiencia musical puede ser analizada y valorada en relacién con el
momento en que se produce, aqui entran en juego las posibles influencias de caracter
histérico, geografico y social que pueden analizarse en una obra determinada. El
conocimiento de aspectos culturales del entorno facilitari una mayor comprensién del
fenomeno musical y les permitira expresar ideas y opiniones sobre la musica que escuchan
justificando sus puntos de vista.

2.3. El Teatro en el 7° afio de 1a E.G.B.

El modo de apre_ndizaje que propone el teatro adquiere en este periodo especial
significatividad pedagogica al ayudar a lograr una formacién integral de los alumnos tanto
para su desarrollo personal como para cumplir adecuadamente con su rol civico y social.

La pubertad es un periodo que esta acompafado de profundos cambios fisicos,
psicolégicos, afectivos, sociales y cognitivos. El cuerpo del alumno vive importantes
transformaciones que inciden fuertemente en su subjetividad. Sus cambios corporales, sus
vivencias internas y sus sentimientos se encuentran dinimicamente interrelacionados.
Paralelamente se evidencia un salto cualitativo en el proceso de aprendizaje expresado en
una mayor posibilidad de abstracciéon, como asi también se produce un desarrollo y
consolidacion de diversas habilidades.

Es un periodo caracterizado por una integracién social mayor, en la que el grupo de pares
adquiere especial relevancia. La busqueda de nuevas relaciones y nuevas experiencias le
posibilitan cada vez una mayor autonomia en sus decisiones. Es el momento en que
empiezan a configurarse los grandes valores e ideales y a delinearse un futuro estilo de vida.

Particularmente para los alumnos de esta edad se hace necesario generar espacios
grupales, tales como el taller de teatro, donde los estudiantes puedan conocerse a si
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mismos y conocer a los demas, canalizar sus inquietudes individuales y grupales y afrontar
la problematica de la etapa que estan viviendo con sus particularidades e intereses.

La posibilidad de conocer una multiplicidad de materias y disciplinas no seria posible para
la mayoria de los chicos si no es a través de lo que ofrece la escuela. La incorporacién del
teatro en el sistema educativo formal permite al alumno contar con un espacio curricular
no tradicional, que le permite explorarse a si mismo trabajando con su cuerpo v sus
afectos en situaciones de interaccién y lo prepara para afrontar mejor su insercién social.

Entre sus necesidades bisicas estd la busqueda de su identidad, es decir, saber quién es y
queé quiere hacer. La expresion teatral permite experimentar simbdlicamente en todos los
campos de la vida humana, abriendo 2 los alumnos un espectro de posibilidades no sélo
en la teoria smno en la practica. Ello posibilita despertar inquietudes y mostrar alternativas
inexploradas, de manera que cada alumno pueda conocer sus aptitudes, habilidades,
intereses, recursos y limitaciones brindandole una preparacion mas flexible que le permita
fundamentar una futura eleccién.

Todas estas particularidades -etapa de grandes cambios fisicos, afectivos y cognitivos,
busqueda de la propia identidad, mayor autonomia, necesidad de ampliar el espectro de
posibilidades para la eleccién, conveniencia de generar espacios grupales de
autoconocimiento e interrelacién- son esenciales y propias de este perfodo y a través del
teatro pueden ser abordadas de una manera muy rica y abarcativa.

Estos aportes especificos del teatro se ven reflejados en los contenidos propios de la
disciplina y en sus orientaciones pedagégico-didacticas, de manera que los alumnos tengan
efectivamente las posibilidades para adquirir las competencias expresivas y comunicativas
propias del lenguaje teatral.

El teatro ha sido y es un lugar de encuentro y de comunicacién, de expresién de emociones
e ideas, de comprensién mas profunda de la realidad, un espacio que muestra lo que el
mundo es, pero también lo que podria y, quiza, deberia ser, en suma, un espacio para el
crecimiento v la formacién integral de los alumnos.

2.4. Propésitos

La ensenanza de la Educacién Artistica en el 7° afio de la E.G.B. tendra como proposito el
contribuir a desarrollar en los alumnos capacidades que le faciliten comprender la realidad
social del mundo en que viven, posibilitindoles:

* Desarrollar la interpretacion y la percepcién para enriquecer las representaciones
cognitvas y las posibilidades de simbolizacién de experencias, ideas ¥
conocimientos.

» Utilizar en forma reflexiva y critica los elementos constitutivos de los lenguajes
artisticos para operar con ellos en producciones individuales y grupales.

« Udlizar las posibilidades expresivas de la musica, del teatro y de la plastica, en
forma auténoma, y segin la intencionalidad comunicativa v estética.
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* Desarrollar la sensibilidad, la creatividad y la autoestima de modo de favorecer
tanto la produccién artistica como la transferencia de estas capacidades a otras areas
del quehacer humano.

» Investigar y seleccionar los instrumentos, materiales, procedimientos y técnicas
acordes a las necesidades del producto que se quiere realizar.

» Reconocer y apreciar las manifestaciones artisticas locales, regionales, nacionales ¥
universales en relacion a los contextos geograficos, histéricos, sociales v culturales,
desarrollando una actitud critica, analitica y creativa.

= Reconocer las formas de representacién en diferentes medios de comunicacion, y
analizar criticamente los mensajes referidos a muiltiples aspectos de la realidad para
relactonar y utihzar esa informacién en sus propias producciones.

= Estimular la resolucién de problemas relacionados con la vida cotidiana en forma
creativa relacionando diferentes dreas de conocimiento, utilizando los modos ¥
medios de los lenguajes artisticos y aplicando valores estéticos.

2.5. Contenidos

Los contenidos que se enuncian son actitudinales, procedimentales y conceptuales, todos
los cuales son objetos de ensefianza y aprendizaje.

Los procedimientos en la educacién artistica, en general se han referido a la
experimentacion, sin embargo los contenidos procedimentales implican también otras
acciones de diferentes grados de complejidad, tanto de caricter principalmente motriz:
manipular, ejecutar o construir, ¥y las cognitivas como percibir, analizar o reflexionar. A su
vez, estos contenidos no tendrian sentido si no estuvieran vinculados a conceptos, por ello
es importante recuperarlos y valorizarlos.

Son procedimientos generales del 4rea de Educacién Artistica:
Percepcion

Es indispensable la aprehension sensible del entorno como punto de partida para cualquier
proceso de conocimiento. El proceso de busqueda v seleccién de la informacién requiere
una permanente utilizacion de los sentidos para revelar impresiones, sensaciones,
emociones, datos, registros, que, desde cada uno de los lenguajes artsticos, desarrolla la
capacidad de la percepcion.

La incorporacion de la informacién que, por los distintos canales, cada alumno seleccione
se verd enriquecida con los otros campos de conocimiento que los mismos tienen para
conocer, campos que son alimentados tanto por el medio natural como por la produccién
del hombre en sus diversas manifestaciones. Estos registros son la fuente inagotable que el
alumno despliega en sus'producciones y que, de acuerdo con el caricter personal que cada
uno le imprime, reciben diversos tratamientos.
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Exploracion

El proceso de exploracién se inicia con aproximaciones sensoriales y lidicas que se van
complejizando en relaciones y comparaciones. El descubrimiento, el ensayo, el probar,
forman parte de la experimentacion que constituye un proceso necesario y basico ya que
ayuda a reconocer posibilidades, potencialidades, modos, gustos y opciones.

En el ambito de la educacién artistica, la experimentacion esta presente permanentemente y
~ésta deriva en nuevas exploraciones de uno mismo y del mundo que nos rodea,
aumentando asi las posibilidades expresivas y de representacién que cada uno tiene.

Apropiacion

A través de la reflexion sobre la experimentacion se posibilita la seleccién adecuada de
medios, técnicas y recursos para la produccién. Esto a su vez implica el uso de los
elementos y organizaciones de cada uno de los lenguajes.

Se posibilita la apropiacién, el descubrimiento y la invencién de técnicas de trabajo y la
manipulacién de materiales, instrumentos y herramientas para ampliar las posibilidades de
representacion segun diversas intencionalidades comunicativas y estéticas. Es un proceso
espiralado, donde el uso reiterado de los lenguajes va permitiendo a los alumnos seleccionar
el o los lenguajes mas apropiados para sus propésitos asi como utilizarlos en forma cada
vez mas consciente, y autbnomo.

La improvisacién, que es una forma musical y dramatica, posibilita también la adquisicién
de experiencias, contribuyendo al analisis y a la interpretacién de las mismas. T.a imitacién
por otra parte, puede aportar al desarrollo de la memoria visual y auditiva y al
reconocimiento de algunos modelos idénticos y diferentes para poder superar estereotipos
con la incorporacion de nuevos modelos.

Produccion

Implica la concrecién formal estética de proyectos expresivos, comunicativos y de
representacion en un marco donde se profundiza lo conceptual, lo actitudinal y lo
procedimental.

En estas producciones se hallan presentes los siguientes elementos: un deseo de expresar,
comunicar o representar (intencionalidad), una seleccién de significados (qué), una
seleccion de medios (con qué), un determinado uso de los medios (c6mo) v unos
destinatarios (para quién).

La Educacion Artistica debe favorecer entonces el desarrollo de capacidades de produccién
¢ interpretacion para que los alumnos a través de este proceso adquieran grados cada vez
mayores de autonomia, intencionalidad v eficacia, encontrando el o los lenguajes mas
apropiados para transmitir sus contenidos interiores.

A través de la planificaciéon de proyectos v/o tareas, se atiende a criterios referidos a la
interaccion y organizacién del grupo, a la organizacién de los recursos y las tareas en el
tiempo y a la evaluacion. Debe evaluarse tanto la realizacién de las tareas, con la finalidad
de rectificar o confirmar los procedimientos seguidos, como la produccién final una vez
terminado el trabajo.



Reflexion

Es el proceso por el cual se comprenden e interpretan las manifestaciones artisticas.
Contribuye a la decodificacion de los mensajes producidos por el mismo alumno, los pares
y los referentes. Implica volver sobre los procesos, analizarlos vy reconocer los resultados
logrados durante la elaboracién.

Las formas de representacion tenen diferentes modos de tratamiento: convencional,
mimético y expresivo. El anilisis y la interpretacién de producciones artisticas requieren
una lectura comprensiva, capaz de ir mas alld del registro de la informacién, tanto en el
caso de que la lectura se concrete a través de la observacién y la audicién directas, como de
la experimentacion y la imitacién (mimesis). Es importante reconocer las representaciones
convencionales que se tienen en un lugar y momento determinado, y también el caricter
expresivo que el hombre le imbuye a su obra.

En esta etapa este procedimiento adquiere especial relevancia ya que los puberes poseen
conocimientos y habilidades que les permiten contextualizar, relacionar y explicar
producciones artisticas en lugares y tiempos diferentes.

Por ello, debe considerarse la importancia de fundamentar las opiniones con grados
crecientes de argumentacion, fruto del analisis de la propia produccién y la de otros,
teniendo en cuenta la influencia de factores culturales, sociales y subjetivos en un marco de
amplitud y respeto.

La transferencia de los aprendizajes realizados a su vida cotidiana les facilitari la
comunicacion y la expresion con los demis de manera creativa, sumando a las formas
habituales de expresion y. representacion de su mundo imaginario, afectivo y social las
competencias practicas e intelectuales adquiridas.

A rtravés del grado de comprension de los conceptos y sistemas —como conocer e
identificar los elementos de los lenguajes y sus organizaciones— podran los alumnos junto
con los contenidos procedimentales y actitudinales, analizar y entender el mundo v sus
representaciones simbolicas. También podran utilizar en forma intencional, auténoma v
reflexiva las posibilidades expresivas y representacionales que brindan las diferentes
disciplinas. i g

Los contenidos actitudinales, tienden a ser de una naturaleza mas general, por lo cual son
comunes para toda el area y estan clasificados en categorias: en relacién con la persona, con
la expresion, la comunicacion y el conocimiento v en relacién con la sociedad.

2.6. Consideraciones metodologicas

La ensefnanza artistica en el 7° afio de la E.G.B. no busca formar artistas sino favorecer el
desarrollo de posibilidades expresivas y comunicativas, aproximando a los alumnos al
conocimiento y apropiacion de los diferentes lenguajes.

Las tres disciplinas — Musica, Plastica y Teatro — se integran en un area ya que comparten
fundamentos, criterios v propdsitos comunes v utlizan metodologias similares para
lograrlo.



Sin embargo cada lenguaje artistico tiene atributos determinados segin sus propios
sistemas y codigos para expresar, comunicar y representar. Por ello es necesario pensar en
una didactica de la educacién artistica a través de estrategias que contemplen los aspectos
comunes del area pero fundamentalmente atiendan a las particularidades de cada lenguaje
especifico.

Consideramos que una adecuada propuesta metodolégica debe partir de la actividad
espontanea desde los intereses y necesidades del alumno, pasando por el desarrollo, la
incorporacién y el manejo de los conceptos, técnicas y procedimientos, hasta la utilizacion
consciente, voluntaria y con intencionalidad estética, plasmada en la produccion.

La propuesta mas adecuada para desarrollar los contenidos del drea es a través del taller,
como instancia para la participacion, el aprendizaje y la sistematizacion de los
conocimientos ya que es el ambito ideal para integrar lo individual y grupal, expresivo y
creativo, a través fundamentalmente del quehacer ludico y la reflexién.

El taller como lugar donde, a partir de la percepcion, la experimentacion y la produccion se
integra el sentir, el hacer y el pensar, para lograr aprendizajes verdaderamente significativos.

En tal sentido las estrategias y actividades que se propongan:

« Contendrin los componentes lidicos y creativos que permitan generar el placer de
la propia realizacion y la estimacién del propio progreso expresivo.

« Promoveran experiencias que se sustenten en actividades que den solucién a
situaciones problematicas, evitando ejercitaciones rutinarias, repetitivas y/o poco
significativas, que desalienten la participacion.

» Favorecerin un saber y un saber hacer reflexivo y critico que podri ser transferido
tanto en la produccion propia como a la de pares y referentes.

« Consideraran el proceso de ensefianza y aprendizaje como un proyecto abierto que
incluya la propuesta e intereses de los alumnos.

« Promoveran proyectos de produccién colectiva, que posibiliten el desempefio de
diferentes roles dentro del grupo y que constituyan un desafio desde el punto de
vista de la organizacién y concrecion del proyecto.

« Consideraran actividades de integracién grupal que contribuyan a consolidar
actitudes de confianza, seguridad, respeto y tolerancia ante producciones o
soluciones diferentes.

» Favorecerin la presentacién publica de representaciones teatrales, musicales o
plasticas siempre que sean fruto del proceso de trabajo logrado con el grupo y no
debido a criterios externos al mismo.

Desde lo didictico, se da prioridad a la elaboracién de proyectos de trabajo, que se
relacionan estrechamente con la perspectiva del conocimiento globalizado y relacional. Ello
permite crear estrategias de organizacién estableciendo relaciones entre los hechos,
conceptos y procedimientos que facilitan la adquisicién de los conocimientos.

En el 7° afio la seleccién, organizacién y secuenciacién de los contenidos debe favorecer la
adquisicion de grados cada vez mas conscientes, intencionales y auténomos de representar
experiencias, sentimientos, ideas y conocimientos, comprender las producciones de otros y
establecer relaciones entre los diversos lenguajes.



Cuanto mas profundamente conozca el docente la disciplina y su didictica especifica, mas
capaz sera de crear un clima grupal favorable; estar abierto a las propuestas que surjan de
los grupos, propiciar la experimentacion y su manejo placentero; encontrar la dinamica
acorde al grupo de alumnos y a la tarea especifica; facilitar, orientar, estimular y promover
sin perder de vista su rol de ensefiar. En sintesis es indispensable un docente capacitado,
creativo y que disfrute de la tarea.

Evaluacion

Se parte de 1a concepcion de la evaluacion como parte del proceso pedagdgico que posee
fundamentalmente una funcion diagnostica y formativa. Por ello al evaluar aprendizajes
artisticos el docente debera elegir instrumentos que sean coherentes con la metodologia
utilizada y los contenidos a evaluar.

Toda evaluacion deberia cenirse a criterios de objetividad, validez y confiabilidad. No
obstante no debemos olvidar que las relaciones pedagdgicas se dan siempre en la
interaccion de sujetos. Como en multiples relaciones profeslonales (ej.: médico-paciente) lo
subjetivo es inherente a esta relacion.

Evaluar es volver a recorrer el camino y en funcion de ello se perciben los logros y las
dificultades y se realizan reajustes o se planifican nuevas propuestas acordes a las demandas
e intereses que se van generando en el desarrollo del curso.

Teniendo en cuenta lo anterior, al evaluar en el area de Educacion Artistica, es necesario
reflexionar sobre las estrategias que impliquen un seguimiento de la tarea, revisando y
registrando el proceso en toda su complejidad, incluyendo en el mismo las producciones
realizadas.

En general, la valoracién del proceso de aprendizaje debe centrarse en:

» El seguimiento del desarrollo de actitudes: intereses, habitos de trabajo, grado de
participacion, respeto, compromiso, etc.

» La adquisicién de capacidades especificas de la actividad: progresos en la expresion y
comunicacion, en el manejo de los codigos y sus procedimientos, en la produccion,
apreciacion y comprension de hechos artisticos, en la creatividad, en los parametros
estéticos, etc.

» La valoracion del nivel de responsabilidad y de autogestion de cada individuo con
respecto al grupo y la del mismo grupo en su conjunto.

La evaluacion permite al docente el analisis y la reflexion sobre las estrategias de ensenanza,
sus fundamentos, las decisiones tomadas y la estimacién de su calidad pedagogica. Esto
exige una actitud flexible y atenta por parte del educador.

La evaluacién sera util al alumno si, mas que sefialar los errores cometidos, lo ayuda a
visualizar los logros obtenidos y lo estimula para conseguir aquellos que ain no ha

alcanzado en un clima de respeto y confianza.

Para ello debera ir asumiendo progresivamente el anilisis de las tareas, de los resultados
logrados y de los progresos individuales y colectivos. La comprensién y asuncién de los
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objetivos por parte del alumno ayuda al proceso de autoevaluaciéon y brinda una mavor
autonomia y responsabilidad para analizar los propios procesos de aprendizaje.



ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

El irea de Educacién Artistica en el 7° afo organiza sus contenidos conceptuales v
procedimentales en torno a los mismos ejes tematicos de E.G.B. 1 y 2 para los tres
lenguajes: Plastica, Musica y Teatro.

Estos ejes son:

»  Eldesarrollo expresivo y la adquisicion de los elementos de los lenguajes artisticos.

» La aprgpiacién, andlisis y organizacion de los procedimientos y técnicas de los
lenguajes artisticos.

» La produccién artistica como sintesis integradora y sus referentes regionales,
nacionales y universales.

Para el 7° afio se prevé el transito por los tres ejes temiticos garantizando las posibilidades
de exploracion, de andlisis y de apropiacién de elementos conceptuales y técnicos. Los
niveles de produccién alcanzados en este afio constituirin puntos de partida para los
subsiguientes. La capacidad critica entendida como posibilidad de reflexionar acerca de lo
realizado construird un proceso que atraviesa los tres ejes a lo largo de la E.G.B.

La presentacion de los contenidos a partir de ejes tematicos es sélo una forma de
organizarlos y no significa secuenciacion, jerarquizacién o temporalidad en el abordaje de
los mismos. Por el contrario el docente deberi servirse de todos los ejes tematicos en
forma simultinea, para que, luego de un profundo anilisis y reelaboracién, esté en
condiciones para realizar la planificacién aulica.

Por otra parte, se deberd seleccionar adecuadamente la metodologia que globalice tanto los
contenidos dentro de un mismo eje como su relacién con los demis, ya que los contenidos
de los tres ejes atienden diversos aspectos de un mismo hecho.

Los contenidos que son objeto de ensefianza y aprendizaje a lo largo del proceso se
organizan no en forma lineal sino espiralada, abordindolos en sucesivos niveles de
complejidad, es decir, ampliando y profundizando progresivamente en el hecho expresivo,
comunicativo y artistico propio de cada lenguaje.

3.1. Eje organizador

Los lenguajes artisticos son una forma alternativa, creativa y sensible de
comprender la realidad y son un medio para que el hombre se exprese, se
comunique y represente sus experiencias, conocimientos e ideas,
trascendiéndose a si mismo a través de producciones individuales y/o grupales.
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3.2. Ideas basicas

» La percepcion provee de informacion que conforma ideas e imagenes en la mente, lo
que implica un proceso de simbolizacion y organizacion de la misma a nivel
cognitivo.

» Los lenguajes artisticos como sistemas de representacién poseen sus propios codigos,
modos de organizacion, procedimientos y técnicas. Su exploracion y analisis permite
utilizarlos con creciente intencionalidad y autonomia.

» Los lenguajes artisticos son una forma de producir cultura. Su apreciaciéon permite el
acercamiento al patrimonio cultural y al reconocimiento de sus variaciones a lo largo
del tiempo y entre sociedades.

+ Los lenguajes artisticos pueden combinarse y articularse en diferentes contextos y con
distintas funciones e intencionalidades enriqueciendo las posibilidades expresivas y
comunicativas de los mismos.

3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos

Eje: EI desarrollo expresivo y la adquisicion de los elementos de los lenguajes
artisticos.

Los alumnos en E.G.B. 1 y 2, comienzan sus pnmeras exploraciones de los distintos
elementos de los lenguajes artisticos mediante aproximaciones sensoriales y ludicas. En este
periodo la capacidad de aludir o expresar aspectos del mundo circundante mediante el uso,
manipulacién, transformacién e interpretacion de simbolos progresa rapidamente
caracterizandose por el conocimiento intuitive de simbolos.

La exploracion de los cédigos facilitara el acceso a una amplia variedad de lenguajes, lo cual
promovera la expresion de mensajes referidos al mundo afectivo y social. El empleo de los
diferentes cédigos de los lenguajes artisticos en la elaboracién de producciones ayuda a
superar estereotipos mediante la transformacion de los elementos del modelo conocido.

A medida que van avanzando en sus aprendizajes introducen relaciones muiltiples y diversas
entre los elementos artisticos basicos, utilizindolos en forma cada vez mis auténoma,
surgiendo nuevas posibilidades, recreando otras y analizando variaciones que se producen a
partr de la utilizacion de los elementos y su organizacién.

En el 7° afio se pone en juego el conocimiento de los elementos de los tres lenguajes
profundizandolos y sistematiziandolos, y a su vez incorporando otros nuevos. También se
comienzan a articular diferentes aspectos de cada lenguaje con los otros lenguajes.

Eje: Apropiacion, anilisis y organizacion de los procedimientos y técnicas de los
lenguajes artisticos.

La busqueda de los medios y modos de representar por medio de los lenguajes artisticos se
inicia en E.G.B. 1y 2 con el descubrimiento e invencién de técnicas de trabajo, mediante la
manipulacion de materiales, objetos e instrumentos. Esta busqueda amplia las dimensiones
y posibilidades de representacion.



La profundizacion en la investigacion, mediante la experimentacion, posibilita la utilizacién
adecuada de los materiales e instrumentos, teniendo en cuenta que el dominio de las
técnicas no tiene valor en si mismo sino en funcién de posibilitar la elaboracién de
mensajes u otras producciones.

En toda la E.G.B. es importante la exploracion con diversidad de materiales, técnicas y
procedimientos para ir reconociendo gradualmente los alcances v las diferencias entre los
mismos. Esto en funcién de la posibilidad de seleccionar, cada vez con mayor autonomia,
los mas apropiados para las necesidades expresivas, comunicativas v de representacion y
con relacion a ellas, los resultados estéticos que se buscan.

En el 7° afio se acentia la posibilidad de seleccionar con cada vez mayor autonomia los
mas apropiadas para dichas necesidades. En esta diversidad de posibilidades, tradicionales y
no tradicionales, convencinnales v no convencionales. deberia rambién incorporarse en Ia
medida que se posean los medios, aquellos formatos y soportes propios de los medio de
comunicacion (radio, video, fotografia, etc.) y las nuevas tecnologias (computadoras,
sintetizadores, etc.). Cuantas mayores sean las posibilidades que se ponen al alcance de los
alumnos, mas rica sera la experiencia, sin embargo no siempre es posible y segun los
contenidos a trabajar, no siempre necesario.

Eje: Ia produccmn como sintesis integradora y sus referentes regionales, nacionales
y universales.

La produccién artistica tiene un fuerte componente social y cultural. Cada rama del arte
tiene su codigo y su modo de representacién propio, especifico. A través del tiempo vy los
lugarés ha ido también adquiriendo diferencias particulares en relacion a las preocupaciones
y desarrollos del hombre. En este sentido también existen manifestaciones quizd no
consideradas artisticas en el sentido tradicional o convencional que necesitan tenerse en
cuenta (como la artesania o el disefio). Asimismo es necesario reconocer las relaciones que
existen entre estas ramas y sus posibles articulaciones, combinaciones e integraciones.

La produccién como sintesis integradora alcanza niveles de organjzacién con diferente
grado de complelldad en cada etapa. Implica la concreciéon formal v estética de provectos
expresivo-comunicativos en los que se encuentren involucrados los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, que permiten la expresién de las
posibilidades creativas, individuales y grupales, en contextos sociales de significacion.

Los proyectos de produccién artistica en cada uno de los tres lenguajes propuestos, daran
el contexto para una paulatina profundizacién tanto en el nivel conceptual como en el
desarrollo de las habilidades técnicas y estrategias de cada disciplina artistica y en algunas
relaciones con las otras. Podran asimismo observar y evaluar los propios progresos
expresivos, comunicativos y de representacion.

Los alumnos visitaran, dentro de las posibilidades que ofrece el medio, los talleres de
artesanos, de actores, ceramistas, grabadores, escenografos, escultores, disenadores,
cineastas, laboratorios de sonido, de fotografia, salas de grabacion, de ensayo, de concierto
y estudios de musica o danza, para conocer c6mo se procesa la obra, cual es el ambito en
donde se elabora y dialogar con quienes la producen.

Por lo tanto, no solamente reflexionaran y analizaran criticamente las producciones
propias, sino también las de sus pares y las de autores reconocidos del pasado y
contemporaneos, locales, regionales, nacionales v universales. Esto favorecera la
observacién y evaluacion de los propios progresos expresivos., comunicativos y de
representacion asi como el analisis critico y el desarrollo de gustos personales en relacion a
las producciones de otros.
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Teniendo en cuenta que estamos inmersos en una sociedad multicultural es necesario
introducir una vision pluralista y amplia de los valores artisticos, respetando los diferentes
modelos culturales sin perder los propios.

3.4. Contenidos actitudinales

Los contenidos actrudinales estin clasificados en tres categorias: en relacién con la
persona; en relacion con la expresion, la comunicacién y el conocimiento, y en relacién con
la sociedad.

FEn relacion con Ia persona:

» Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas a través de la
expresion artstica.

»  Perseverancia y disfrute en la busqueda de formas diversas y nuevas de expresion.

» Respeto por las creaciones expresivas y honestidad para juzgar actuaciones y
resultados.

» Valoracion del intercambio de experiencias como fuente de aprendizaje.

» Revision critica, responsable y constructiva en relacion a los productos de los
proyectos escolares en que participa.

» Respeto por las capacidades expresivas y creativas de los otros.

»  Apertura a las manifestaciones artisticas representativas de otros grupos y pueblos.

» Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas para la produccién artistica.

»  Gusto por la realizacion de producciones cada vez mas auténomas.

En relacién con la expresion, Ia comunicacion y el conocimiento:

« Apreciacion de los lenguajes artisticos como vias de expresién de los impulsos
vitales, la sensibilidad v la emocion.

= Predisposicién hacia un razonamiento intuitivo, imaginativo y 1égico para plantear
problemas expresivos y comunicativos.

»  Reflexion critica sobre los productos obtenidos y las estrategias utilizadas.

* DPlacer por disponer de recursos expresivo-estéticos que permiten provectarse
exteriorizando su afectividad.

» Valoracién de los lenguajes artisticos en sus aspectos comunicativo ¥
representatvo.

= Sensibilidad para percibir, vivenciar y respetar las manifestaciones estéticas del
entorno, comprometiéndose activamente con su defensa.

* Respeto por los materiales, instrumentos y espacios de trabajo.

= Valoracién de los lenguajes artisticos en relacion a la adquisicién de conocimientos.

En relacion con Ia sociedad:

» Valoracion de la identidad cultural para el disfrute de las manifestaciones artisticas
del entorno v universales.

« Valoracién por el trabajo cooperativo para la elaboracion de producciones artisticas.

« Interés por la creacién de espacios destinados a satisfacer la necesidad humana de
expresion y comunicacion.

* Respeto por la diversidad como factor de enriquecimiento social y culrural.



3.5. Contenidos procedimentales generales

Son procedimientos generales del drea de Educacién Artistica:

- Percepcion
- Exploracion
- Apropiacién
- Produccién
- Reflexion

En los cuadros de contenidos, se explicitan — junto con los conceptuales — contenidos
procedimentales especificos asociados a ellos, que, sin ser exhaustivos, dan cuenta del
alcance de los mismos (teniendo en cuenta que frecuentemente se repiten los enunciados
de los conceptuales).



3.6. Cuadros de contenidos

3.6.1. Contenidos de Pldstica
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| Formas tradicionales.

Dibujo. Pinwra. Mural. Grabado. Collage. Construccién. Modelado. Bajorrelieve.
| Esculrura.

Formas contemporineas.

' Disenio (utensillos, vesimenta, adomos, carteles) Maquetas. Fotografia. Diapositivas.
Video. Imigenes digitales. Instalacién. Fotoinstalacién. Intervencién urbana.

Técnicas mixtas.

' (Cuantas mis posibilidades se ponen al alcance de los alumnos, mas rica serd su
- experiencia, sin embargo, no siempre es posible y necesario. Es importante que pueda
-explorar en la bidimensién y en la tridimensién, v en lo posible con algunas de las aqui

| lamadas “contemporineas”)

Percepcién, interpretacién y reflexion.

Reconocimiento del uso de diferentes técnicas, materiales ) berrapiientas a partir de la observadin y
comparacion de producciones propias, de pares y de referentes,

Deseripcion de los materiales. berramientas, soportes, téenicas ) procedimientos utilizados en
producciones propias.

Comparacion y andlisis de los resultados expresivos, comunicativos /o estéticos de producciones
simitlares en contenido (paisajes, refratos, naturalesa muerta, escenas, abstraciiones) pero diferentes
en la eleccion de tenicas, soportes, materiales 3/ 0 berrapiientas.

Conmparacion y andlisis del uso de materiales diferentes en objetos similares (objetos de wuso, adornos,
artesanias, esculluras, construcdones, modelados) en relacién a sus funciones y valores estéticos.

Exploracién, apropiacién y produccién.

Exploracidn de métodos rariados de produccion de Jormas.

Consiruccion a partir de la observaciin de las formas naturales con diferentes prateriales y técnicas,
en la bl y en la tridimension.

Exploracidn con los efectos de la lu: sobre y a través de diferentes objetos e imdgenes.

Utilizacion de los elementos y criterios de composicion, con diferentes saportes, miateriales y
berramientas tradiconales y alternativas a ser seleccionadas.

Combinadiin de materiales (convencionales, y no convencionales) y procedimientos para construir
objetos con Jines y fundiones diversos (titeres, midscaras, escenografia, maquetas, miviles, Jregos, elt.)
Utilizacion de materiales y soportes con criferios estéticos Y funcionales para la construccion de
objetos dirersos (utensillos, vestimenta, adornos, carteles).
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El desarrollo

' Elementos:
' Punto: Simbolismo. Contextos.
Linea: Tipos de linea. Descripcion y expresion.
Estructura.
Forma: Abierta. Cerrada. Contorno. Superficie. Volumen. Céncavo. Convexo. Figura.
Descripcion v expresion.
- Color: Como fenémeno fisico v visual. Simboélico. Subjetivo. Local. Bmano Terciario.
Complcmentano Opuesto. Saturacién. Mezclas. Por adicion.
- Usos del color: por planos, modelado, modulado, etc.
Textura Tacnles. Visuales. Naturales. Artficiales. De produccién artistica. Estructura.
. Luz: Transparencia. Opacidad. Translucidez.
‘Modos de organizacién vy composicién:
 Figura-fondo: Complejos. Simples. Reversibles.
Indicadores de espacio: Superposicion. 'Iransparenr_‘la Posicién. Disminuciones.
Planos Primer. Medio. Tres cuartos. Angulos de vision.
' Proporciones: Entre partes. Con el todo.
Leves de la Gestalt:
Proximidad. Semejanza. Contraste. Diferencia. Analogia. Unidades simples y
- compuestas. Equilibrio. Peso compositivo. Ritmo.

'Imagen fijay la ilusién de movimiento:
' Relaciones espacio temporales.

| Secuencia.

' La animacion.

i Percepcion, interpretacion y reflexion

Observacin y andlisis de diferentes aspectos del entorno natural y cultural para reconocer relaciones
entre los distintos elementos.

Anclisis de las caracteristicas que adguieren los elementos en diferentes objetos naturales, artificiales
_y artisticos.

“Reconocimiento de elementos que intervienen en diferentes composiciones propias, de los pares y de
referentes.

Observacion y andlisis de diferentes modos de organizacion y eriterios compositivos en pmdkuww.r
propias y de otros. -
Reflexcion sobre las cualidades visuales, simbolicas y/o subjetivas-emocionales del color en
m:mgm:mwm propias, de otros, de referentes.

Observacion y andlisis de diferentes estrategias de representacion témporo-espacial.

Observacion y andlisis de ilusiones gpticas.

Exploracion, apropiacién y produccion

Utilizacion intencional de los elementos para expresar, comunicar y representar mensajes u objetos
significativos.

Lixperipentacion con diferentes tipos de organizacion de, por ejemplo, diversos elementos entre si, de
rariedades del mismo elemento.

Biisqueda de diferentes alternativas de combinacion de elementos a partir de un misnio problema.
Exploracidn y selecion de diferentes paletas de color en diferentes producciones.

Resignificacion de elementos segiin diferentes contextos y lengmaes.

Representacion de sensadones

provenientes de diferentes estiniils.

Representacion de inigenes percibidas o  imaginadeas ntilizundo y combinandn diferentes criterios
composttivos.

Representaciin de secuencias temporales o anipadas a trarés de imigenes fijas con repeticiones
grdficas necesarias para la continuidad del movimiento, el transcurso del tiempo, las ubicaciones
espaciales y la permanencia de personayes. :
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Eje

Contenidos

La produccion como sintesis integradora.
Los referentes regionales, nacionales y universales.

Formas tradicionales de arte.
Dibujo. Pintura. Mural. Grabado. Modelado. Bajorrelieve. Escultura.

Formas contemporaneas de expresién, comunicacién y representacion.
Fotografia. Video. Imdgenes digitales. Television. Cine. Afiche. Historieta. Fotonovela.
Publicidad. Disedo. Instalacion. Fotoinstalacién. Intervencién urbana.

Artesania.

" Contextos.
Salas de exposicién. Museos. Cine. Especticulos. Television. Video reproductora.
Computadora. Arquitectura. Medios de comunicacién.

Ubicacién histérica, social y geografica de manifestaciones artisticas y
culturales.

1Interpretacion  y  critica de imdgenes (semidtica, estructuralismo,
~deconstruccionismo, intertextualidad, discursivo)

Estilos, movimientos y corrientes de arte.
Fines y funciones en el lenguaje plastico.

(Seleccion segin medios, posibilidades y estableciendo relaciones con las producciones

que se realizan).
Percepcion, interpretacién y reflexion

« Comprension y andlisis en producciones propias, de pares, de la socedad, teniendo en cuenta las
infenciones descripliras, informativas, expresivas, publicitarias y recreativas.

* Comprensiin de las relaciones de critico y producor (en obras en elaboraciin  terminadas), de
enmsor y receplor.

» Diferenciacion de prodicciones iconicas, Sigurativas ) abstractas asi como de estilos, miovimientos ¥
corrientes en ajgunos ejeniplos de manifestaciones artisticas rariadas.

* Obserracion y andlisis critico de los diferentes contextos en gue se desarrollan mianifestaciones
artisticas en relacion a: otros lengugjes, alcances de cada uno, Junciones de lo plistico-visual,
mensajes que se transmiten (en lo posible multimediales también).

v Observacin y andlisis de diferentes producciones artisticas (propias, de pares, de referentes) en
relacion con la diversidad, de los valores, necesidades y creencias que se manifiestan,

* Relacion entre diferentes producciones con su finalidad, funcion y estética (objetos arfesanales,
decorativos, utensillos, etc.) segiin diferentes contextos histéricos, sociales "y geogrdficos.

* Reconocimiento y andlisis de preferencias y gustos en producciones propias, de pares y de referentes.

Exploracién, apropiacién y produccién

* Realizaciin de producciones seleccionando con creciente intencionalidad y autonomia: eleentos,
técnicas, materiales y soportes, para representar, comunicar y/o expresar el contenido de sus
experiencias, conocinientos, ideas e inguietudes, en Sornia _}Fgﬂmﬁm ¥ lambién abstracta; en las
Sormas b y tridimensional: en Jornua fija, con movimiento o con Husion de morimiento.

* Realizacion de produciiones seleccionando con creciente intencionalidad:  elementos, tenicas,
materiales y soportes, identificando sus fines, funciones y criterios estéticos.

* Planteamiento y ejecucion de diferentes actividades y proyectos para comipartir sus producciones con
otros ambientando adecuadaniente espacios disponibles.




3.6.2. Contenidos de Miisica

Eje

; Contenidos

de los lenguaj-s artisticos

cnicas

té

mientos y

on de los procedi

ranizact

. .

ilisis v o

-
-
-

facion, an

Aprop

- La audicién sonora/musical
| Percepcion global y parcial.

- Discripiinacion y reconocimiento de mayor niimero de elementos constitutivos de la obra musical

 Escucha accién.

- Escucha recepcion.

' Discriminacion y reconocimiento a partir de la escucha corporal y gestual (ligada al hacer).
i

| T.a evocacion sonor.

| Exploracin e interpretacion de sonorizaciones a partir de textos e invigenes.

- Creacion de climas sonoros seglin el efecto sonoro deseado.

La Voz

Diferentes registros de la voz adulta: soprano/mezzo/contralto/tenor/
: baritono/ bajo.

 Identificacién y clasificacién de los distintos registros.

El canto

- Individual y grupal. El coro

‘A capella / con acompqnarmento instrumental sin referencia melodlca

Al unisono/ a varas voces (pedal, ostinatos, canon, quothber) a 2y 3 voces
Efectos vocales.

El canto: ampliacién de registro, respiracién, expresion v articulacién.
 Prictica de relajacidn. respiracion, articulacion, resonancia, entonacion, expresividad.

Percusién y movimiento corporal

Udlizacion v valorizacion de los sonidos percusivos corporales en distinto tipo de
producczone sonoro-musicales.

| Ejecuecion de movimientos ritmicos.

Ejecwion de un repertorio de Danzas atendiendo a la justeza def tiemipo y a la interpretacion.

 Instrumentos sonoros y musicales
Modos de accién. Mediadores. Elemento vibrante. Categon'b Instrumentales.
Discriminacion anditiva.

Clastficacion de acuerdo a la raturaleza del auerpo vibrante, modo de accion y al tipo de mediador
ultlizurdy.
L;m.uczun instrumental.
Creacion de pequefas instrumentaciones seleccionando v organizando las fuentes
SONOCAs .
AAplicacion de recursos expresiras: variaciones de dindrrica (relacion de la energia del togue) y
raridaciones de relocidad.

nvestigacion y amilisis adecuandy las fuentes sonoras, los modos de gecucion al estilo y género de Ju
obr.
Instrumentos aborigenes y folkloricos.
Reconocimiento auditivo v visual a partr de experiencias grabadas o en vivo.
Realizuacion conjunta de pequenas obras a partir del uso del material.

Algunas agrupaciones instrumentales de acuerdo a géneros v estilos musicales.
Diferenciacion de distintas agrupaciones instrumentales y su conformacién: orquesta
de Camara; orquesta Sinfénica.
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Eje

Contenidos

. -

i6n de los elementos de los lenguajes arristicos

1SIC

El desarrollo expresivo y la adqu

| Sonido
| Cualidades del sonido: Altura, Intensidad, Timbre v Textura. Imitacidn, reconocimiento v
' discriminacién de sonidos con diferentes alturas, mtensxdades, etc.

| Lnterpretacion de diferentes producciones musicales de acuerdo a variables segiin sus cualidades.

 Produccién musical que atienda a variables segin altura, intensidad, duracién, etc.

Espacio sonoro

' Ubicacion espacial del sonido. Procedencia y direccién.

Exploramon e mterpretaaon de situaciones sonoras segun la localizacion espacial del sonido.
|Recon-trucc1on de situaciones sonoras variando la ubicacién espadal de la fuente sonora
| segun el efecto deseado.

| Ritmo

Meétrica regular e irregular Ritmo libre

Interpretacion vocal, corporal e instrumental de secuencias ritmicas binarias 'y ternarias

Cmmaﬂ de secuencias ritmicas.

'Ritmos caracteristicos del folklore argentino, latinoamericano y universal. Musica popular.
| Reproduccién v representacion grifica analogica y convencional de ritmos.
ncorporacion de motivos ritmicos sobre bases grabads.

Melodia

Melodias en diferentes estilos musicales. Apreciacién e interpretacion de temas populares,
folkl6ricos y del repertorio universal. Melodias en modo mavor, menor y pentafénico.
 Creacion de melodias.

: Interpretacion de canciones en modo mayor, menor y pentafonico.

| Armonia
Funciones arménicas. Ténica v dominante ( I, V grado ). Bajos arménicos, ostinatos.
Identificacién de la dominante por su caricter de tension v de la tonica por su caricter de
| distension.
Armonizacion e interpretacion de bajos armonicos sobre melodias awumr.rc:far en progresion 1-17 y I- 11717

Textura -

- Unisono — homofonia — polifonia. Relacién sucesion, simultaneidad, alternancia. Jerarquias:
“solista/conjuntos. Reconocimiento audidvo.

Interpretacion de obras musicales atendiendo a xanable- segun su textura.

'Forma

Partes que se repiten: A/A. Partes que se contrastan: A/B. Partes que se contrastan v

retornan A/B/A

Interpretacion vocal ¢ instrumental qGie atiendd a estas formias.

Estructura de la obra musical:

! ]ntroduccic'm/de<1rrolIoXinrerludio/cod1 Forma rondd: A/B/A/C/A . Tema con
vanaciones. Audicion y analisis de las partes de una obra. Creacién de varaciones a partir de

un tema dado.

Caracter

Tempo: tranquilo/rapido/alegre/lento. Grados de permanencia. Cambios de velocidad.
Expresividad: fraseo dindmica (cambios de extremos ff a pp).

Interpretacion vocal e instrumental atendiendo a los elementos del caricter.

Género y estilo
Musica vocal e instrumental. Musica sinfénica v de camara. Solistas.
Musica popular/folklorica y universal. Agrupaciones v conjuntos de misica popular.




Eje | Contenidos
Las producciones propias y ajenas
@ |
"% | Analisis y apreciacion de las creaciones propias y de sus pares como fuente para revisar
= E: - los elementos constitutvos del lenguaje. a
_‘g E Rg/la\mﬂ para reconocer la intendionalidad de su obra y la de sus pares. N
-
E}: ;‘ La producc1on musical y los medios de comunicacién social.
%ﬂ @« | Andlisis reflexive de pmdzmm;m musicales difundidas a través de los medios de conmnicaciin,
BE |
,:_ g Reflexcion para reconocer la intendonalidad de su obra y la de sus pares.
£3
~§ ::"
L @
8 -3 La tecnologia de la informacién
S g" ensibilizacion auditiva y reconocimiento de los diferentes recursos de la nuera generacion  de
i~ 5: | instrumentos, (sintetizadores, samplers, etc.)
:S, |
S
g e
T T
% § : El patrimonio cultural
s = | Anilisis auditivo de obras musicales popuhre folkloricas del repertorio argentino v
~N 8 latinoamericano, apreciando lo artistico en su contexto culwral, social, politico v
& rehmoao
o
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3.6.3. Contenidos de Teatro

Eje | Contenidos
‘Desinhibicion, integracién grupal y sensibilizacion.
e g Experimentacion, reconocimiento y realizacion de juegos de desinbibicion y sensibilizacion sensorial y
E L emotiva.

jes i'r

tos y técnicas de los lengua

1en

acion de los procedimi

rOANiz.

. .

SIS y o

il

.

facion, an

Aprop

Realizacidn de jucgos, dindmicas y gjervicios de confianza e integracion grupal.

- Percepcion, expresiéon y comunicacién.

Observaciin, atencion orginica, concentracin.
Andlisis, identificacion y diferenciacion de la informacion obtenida por los sentidos y las sensaciones.
Entrenamiento de la observacion de acciones, situaciones y personages.

Inzitacion diferida de acciones, personajes, ritmos, modismos y modalidades de expresion.

 El cuerpo y la voz como instrumentos de expresion y comunicacion.

Descubritiento, valorizacion y utilizacion del cuerpo como instrumsento de expresion y comunicacion,
Exploracion del moviniento del cuerpo expresivo con_y sin soporte rerbal.

Experimentacion de distintos gestos, posturas y movimientos en la expresion de estados de dnimo e
intenciones comunicativas.

Utilizacion de la vos; el gesto, el movimiento y el ritmo en la caracterizacion de personajes y el desarrollo
L de acciones drapdticas.

| Exploracion de la palabra como complemento de las acciones narrativas.

Mangjo de la conducta organica.

 El cuerpo de los otros: reconocimiento, coordinacién, contacto.
Relaciones de proximidad, agrupacion, espacio grupal.
Organizacion grupal de acciones y estructuras espacio temporales en funcion estético expresiva.
Conmunicacion a través de la combinacion de recursos expresivos verbales y no verbales.
- Reconocimiento de la intencionalidad, contenido y forma en mensajes verbales y no verbales.

Imaginacién y creatividad.

Utilizadian de la imaginacion 'y la capacidad creativa para inventar, transformar v/o resolver
5, & N, a b o
Situacones reales o hipotéticas a partir de los elementos del codigo teatral

Improvisacion.

Lmprovisaciones relacionands cuerpo, espacio. tiempo, ritmo, contacts y comunicacion.

Creaciin e mprovisaaon  de  sifuaciones, escenas, personajes.  secuencias de  accion, restudrios J

ambientaciones a partir de diversos estiniulos.
Amprovisaciones con estructura dranuitica, a partir de sensaciones, ideas, pensansientos e imdgenes.
Improvisaciones a partir de situacones comprometidas con las emociones, los sentimientos, las vivencias y
las intenciones personales.
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El desarrollo

' El cuerpo, la voz y los sentidos.

_El cuerpo.

- Esquema corporal, estitico v dinamico.

Reconocimiento global y segmentado del propio ouerpo. Entrenamiento del equilibrio, posiciin y

| desplazamientos. Organizacion de movimientos expresivos en secuencias de diferente significacion.

'El cuerpo en el espacio. Espacio personal, parcial, total, social. Espacio interno v

- externo. Espacio simbélico, imaginario.

Apredacion y utilizacion de distandias, trayectorias_y obstaculos. Reconocimiento  experipentacion de
as relaciones entre el cuerpo, el movimiento y los distintos espacios.

Cuerpo v temporalidad.

Exploracion de la duracion, sucesion, alternancia y velocidad de los movimientos. Composicion de

| CSHTHIAS_Y SECHHAS THIHCAS,

| Cuerpo y objeto.

- Experimrentacion de las relaciones posibles entre el sujeto y los objetos.

- Calidades de movimiento.

Exploracidn de la energia, el ritmo_y el tono muscular de diferentes movimientos. Combinacién de las

| diferentes nociones corporales, espacio temporales y energéticas.

Lavoz.

Estructura vocal: fonacién, articulacién y diccién. Alrura, intensidad, modulacion v
proyeccion de la voz. Exploracion de sonidos v tonos de la voz propia y ajena y sus
intencionalidades comunicativas. Investigacion de las posibilidades expresivas de la
intensidad, el volumen y el imbre de la voz atendiendo a los cambios en inflexiones,
 pausas y ritmos.

' Los sentidos.

 Tréinsito de la vivencia a la expresion simbélica.

Reconocimiento y exploracion de la wtilizacion de los distintos sentidos. Experimentacion de las
| sensaciones y los estados fisicos en distintas situaciones.

Elementos de la estructura dramatica

Sujeto :
‘Rol y personaje. Caracteristicas fisicas, externas. Cuerpo y voz Caracteristicas
?psicolégicas, vida interior, estados de animo, emociones e intenciones. Caracteristicas
 historicas, sociales, culturales y geogrificas (modismos, regionalismos).

Seleccion y representacion de personajes seguin sus caracteristicas. Caracterizacion de personajes a parti
de elementos expresivos: vestuario, maguillae, objetos.

El personaje en situacion. Historia del personaje. Vinculos. Objetivos.

Reconocimiento y experipentacion de los objetivos de los personajes en diferentes situaciones dransiticas.

Conflicto

Conflicto v situacion dramatica. Tipos de conflicto.

Exploracign de conflictos con uno niiswio, con el entorno y con los otros. Reconocimiento de conflictos en
diferentes sitwacones drameticas, Creaddn de situaciones con diversos tipos de conflicto.

Antecedente, desarrollo v resolucion del conflicto. Progresion dramatica.

Invencion de diferentes resoluciones a situaciones dranmiiticas.

Accidén

Antecedentes v contextos de las acciones. Investigacion de las acciones de los
personajes en relacion con el conflicto. Las acciones como forma de representacion.
Secuencias de acciones.

Organizacion de secuencias de acciones con intencionalidad estética.



usicion de los
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El desarrollo expresivo y la adqu

-

elementos de los le

' Acciones fisicas con v sin soporte verbal. Accién interna v externa. Justificacién de la
‘ accion.
- Exploracion de lus relaciones entre acciones, oljetives y justificacion.
| Accion v reaccion. Interaccion. Adaptacion.
| Elaboracidn de propuestas basadas en el esquema de accion y reacciin.
‘Entorno:
Tiempo v espacio de la acddn dramatca.
 Construccion del espacio escévico a partir de objetos reales e inaginarios.
' Las circunstancias dadas. El contexto de la situacién.
Exploracion de diferentes drcnnstandas y su indidencia en la representacion de los periongjes y las
L situadones draniiticas.
- Creacion del entorno a partir de la accion de fos personajes.

Historia:

: Argumento. Desarrollo lineal de la historia.

| Tema. Ideas v significados implicitos en la trama.

| Creacion de argumentos para distintos temas.

- Reconocimiento de posibles temas a partir de un mismo arguniehto.

! Secuencia dramitica. Presentacién, nudo y desenlace. Alteraciones de la secuencia.

Desarrollo y fijaciin del apgunmiento de una bistoria dramatizable a partir de un estimulo (juegos,
ocurTendias, acontecimientos, noficias, elemientos plisticos, musicales, andiovisuales, etc.)
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Produccién

La representacion.

| Caracterizacicn de personajes a partir de diferentes situaciones dramitiias.

Andlisis y representacion de secuencias dramiticas a partir de relatos.

 Organizacion y representacion de sensaciones, pensantientos e imdgenes desde los elementos del codigo teatral
L con sentido estétivo,

| Realizaciin de guiones a partir de lus ipprovisaciones del gripo.

 Organizacion de proyectos de representacion dramitioa (dramatizaciones, titeres, pantomima, radioteatro,
Lefe) incorporande recirsos técnico expresivos (vestuario, escenagrafia, utileria, iuminacion, pasicalizacion).

El patrimonio cultural
 El especticulo teatral.
Asistendia a diversos espectdculos teatrales en espacios comvencionales Y no convencionales.
Aprecadin. comprensidn y andlisis de sus propias producciones y la de sus pares.
Apreciacion y andlisis de obras de teatro. tieres, operas, sarsieelas, comedias musicales, danza, et
Objetivos, contenido y forma de los mensajes en la representacion teatral.
- Andlisis y reflexidn sobre la articitlacién de los lenguajes en el texto espectacutlar.




3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones v oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propésitos del drea, de modo que al finalizar el séptimo afio de la
E.G.B. puedan resolver a través de los tres lenguajes, situaciones que involucren:

*  Comprender, identificar y seleccionar elementos propios de cada lenguaje artistico para
operar con ellos en producciones individuales y grupales.

*  Secleccionar con autonomia y apropiadamente los elementos de los lenguajes artisticos y
sus modos de organizacién que mejor se adapten a su forma personal de comunicarse v
expresarse. :

*  Reconocer, apreciar ¥ analizar en su contexto, manifestaciones artisticas propias, de sus
pares, de los referentes locales, regionales, nacionales y universales.

* Interpretar y comprender sus propios procesos de experimentacién y produccién desde
la experiencia adquirida con la practica en los distintos lenguajes.

» Aplicar los conocimientos adquiridos en experiencias de creacién individuales ¥
grupales, fundamentando la seleccién de elementos, organizaciones, instrumentos,
materiales, técnicas ¥ procedimientos.

+ Incorporar a la produccion las posibilidades descubiertas mediante la exploracién
sensorial de materiales, objetos e instrumentos presentes en el medio, estableciendo
relaciones entre lo que perciben, conocen, sienten v hacen.

* Interpretar y comprender manifestaciones artisticas propias y de culturas diversas, y
valorar la importancia de conocer sus significados y su valor cultural desarrollando el
juicio estético, y la critica respecto de esos objetos artisticos producidos por ellos y por
sus pares, como asi también de obras de artistas regionales, nacionales y universales de
interes.

= Utilizar estrategias de comprensién descriptivas, analiticas, interpretativas y criticas para
resolver problemas de su realidad apelando a establecer: discriminaciones v
diferenciaciones entre diversas producciones y obras artisticas.

A continuacién se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habra logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacién diagndstica v de la formativa pero no de la sumativa, ya que su adquisicién
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es solo uno de ellos™:

»  Descubrir la posibilidad de expresarse y comunicarse en los lenguajes artisticos con sus
propios recursos.

* Ministerio de Educacién v Culwra, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. ly2:
“Evaluacion sumativa v acreditacién en Formacién Etica v Ciudadana. Un documento para la odentacién y
el debate”.
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Crecer en la autoestima y la confianza en si mismo, eliminando el miedo al error,
aprendiendo a aprender de los fracasos.

Desarrollar la solidaridad, la fe en el grupo, el respeto por los ritmos ajenos.
Saber escuchar y hacerse escuchar. Valorar el aporte de cada uno y el logro total.
Sentirse protagonista de su propio aprendizaje.

Desarrollar una actitud critica hacia todos los fenémenos, confiando en su propio
juicio.

Valorar todo tipo de manifestaciones artisticas, sin prejuicios, entendiéndolas como
emergentes y representativas.

Valorar los modelos democriticos en todos lo 4mbitos de su vida privada y social.

Revalorizar los elementos de los lenguajes artisticos como herramienta expresiva, capaz
de comunicar sentimientos y emociones.
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PRESENTACION

Un curriculum es mds que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, soctal y
educativo, es una forma de organizar un conjunto de practicas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construccion
corrznlar iniciado en la provincia en el afio 1990, como asi también de las adecnaciones
curriziilares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacion critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1990 (Proyecto Curricular de Educacion
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comisién integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacién y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagogica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propostitos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum. )

En el afio 1995 y dada la aprobacién de los Contenidos Basicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denomind de adecuacion curricular. Es asi como:

- se ratifico el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacioén,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ...propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990: 3

- un equipo de profesores disciplinares constato la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada drea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
la necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las pricticas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovaciéon curricular, luego como revision critica, el disefio curricular para
el nivel refleia ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagdgica y preocupacion auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacion Elemental Bésica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1° y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de pricticas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado... 7.



FUNDAMENTACION

El lugar que se le dio al cuerpo no fue el mismo con el correr de los afos, pues la
concepcion  filosofico dualista que durante mucho tiempo influyé sobre la cultura
occidental, incidié en la Educacidén Fisica escolar

De la divisién cuerpo-mente (con subvaloracién de lo corporal) aparece la idea de cuerpo
objeto que tiene valor por su utilidad, sin pensar en un enfoque integrador del individuo.

Es en la busqueda de un sentido renovador que la Educacién Fisica parte de la necesidad
de revisar la idea de cuerpo y apoyar un sentido de hombre integral, pasando de cuerpo
objeto a cuerpo propio, modificando substancialmente la forma de abordatlo apuntando a
un desarrollo total y equilibrado del individuo, vehiculo de expresién y comunicacion.

"La Educacién Fisica quiere poner en juego junto con la actividad corporal, el intelecto y
las fuerzas expresivas". Cagigal.

Si entendemos que el hombre es una totalidad, que las dreas cognitiva, psicomotriz y
socioafectiva actiian simultineamente, podemos decir que la Educacién Fisica es educar al
ser humano a través de su cuerpo en movimiento. Un cuerpo-movimiento inseparables,
pilares fundamentales de todas las manifestaciones humanas que estian en la base de todo
aprendizaje, de toda educacién.

"La persona se manifiesta a través y con su cuerpo, pero esas mismas manifestaciones-enociones,
senlimientos -pensamientos- son parte de ese cuerpo. EJ Yo implica el hacer, el saber, el pensar, el sentir, e/
comunicar y el querer, y no hay un ser humano sin la unidad de estos seis aspectos.” Trigo y Colaboradores
(1999) citado por Trigo (2000).

Pero la Educacion Fisica ademas opera en lo colectivo y se construye socialmente, porque
esencialmente es trabajo en y con grupos y en este terreno lo actitudinal aparece con real
relevancia: respeto, cooperacién, solidaridad, comunicacién, compartir, actitudes que
necesitan de la formulacién, aceptacion y cumplimiento de normas.

"Este planteo se hace desde una motricidad libre de estereotipos, buscando creatividad,
plasticidad, recreacién de movimientos para un alumno que sepa manejar su Cuerpo como
propio. El hombre por su naturaleza humana puede comunicarse y planificar su accionar a
través de distintos lenguajes. El movimiento corporal es un lenguaje, una manera privativa
de manifestarse." (Jean Le Boulch).

La posibilidad de desarrollar nuevos aprendizajes en el campo expresivo deportivo o de la
salud, en pos de un mejoramiento de la calidad de vida, depende en gran medida de las
oportunidades que le brinde la educacién fisica escolar a sus alumnos.



ENCUADRE DIDACTICO

2.1. La Educacion Fisica en el séptimo afio de la E.G.B.

En este ano se relacionan: por un lado la riqueza motriz que el joven debe traer de los afios
anteriores y por otro el inicio de ciertos cambios corporales propios de la preadolescencia,
con un adelanto manifiesto en las nifias. Estos aspectos que interactian en forma
permanente deben ser tenidos en cuenta a la hora de caracterizar la disciplina.

El cuerpo, tinico e irrepetible demanda ser explicado y contenido desde la escuela.

La Educacién Fisica tiene un rol clave con relacién al conocimiento y la toma de conciencia
respecto a los cambios corporales que se producen porque en la prictica es en donde se
resuelven situaciones cada vez mas complejas.

En este desarrollo que esta viviendo, el preadolescente debe adquirir y comprobar
progresivamente, una relacién inteligente con su propio cuerpo, su propia capacidad de
hacer, en relacion con los demas y el mundo que lo rodea.

Es fundamental proponer actividades teniendo en cuenta sus intereses y necesidades
inmediatas, motivandolos a reflexionar sobre la propia prictica, lo que les permitiri explicar
tanto las mismas como los resultados obtenidos y encontrar satisfaccién en sus logros y los

del grupo.

Los alumnos del sé;it:imo afio transitan por un periodo que para algunos autores como
Meinel (1988) es entendido y denominado como
"Fase de la mejor capacidad de aprendizaje motor durante la nifie=."

Esta disponibilidad, sensibilidad, plasticidad e interés social en el aprendizaje de habilidades
motoras especificas, debera ser acompafiado por una znlencionalidad pedagdgica formativa que la
Edycacion Fisica Educativa estd en condiciones de garantizar. ’

Se debe posibilitar en todo momento que los alumnos afiancen e incrementen su grado de
disponibilidad corporal frente a las acciones motrices.

La adquisicién progresiva del esquema corporal que se ha logrado en afios anteriores, le
permitird poner en juego esa disponibilidad y operatividad corporal real, con representacion
mental de las acciones en forma individual y colectiva.

Lo que ahora aparece como posibilidad de aprendizaje deportivo es una proyeccién y
superacion de los contenidos correspondientes a los ejes del ciclo anterior desarrllo perceptivo
miotor y juegos motores, base sobre la cual se articulan los nuevos aprendizajes que se presentan
a partir del eje los deportes.

Las tareas motoras y situaciones deportivas planteadas para el séptimo afio, como
encuentros, o competiciones deportivas, deben asegurar que en la medicién con el otro,



prime el cumplimiento de objetivos formativos que se han propuesto para el grupo y que la
valorizacion por el progreso individual v colectivo esté por encima de cualquier actitud
agresiva o inadecuada hacia sus companeros o adversario.

“El valor fisico y la calidad de la Motricidad operativa, son los mayores

determinantes de la situacion del nifio en el grupo de sus semejantes”. Le Boulch
(1997).

Esta necesidad de reconocimiento del otro es una manifestacidon caracteristica en los
alumnos del séptimo afio y se puede observar en muchas ocasiones como una actitud de
superacion hacia sus comparieros.

“Abogar por la competicién como un proceso, es decir, valorar la participaciin, la
mejora del propio rendimiento, el contacto cooperativo con compareros, la vision del adversario u oponente
como un medio facilitador de la propia progresiin, en contraposicién de la competicién como
producto, & que implica por encima de todo valorar solo la victoria, el premio la superioridad y la
arrogancia_y ver al oponente como un enemigo al que hay que destruir.” J. L. Anton Garcia (2000).

El Deporte seri considerado a partir de ahora como un eje fundamental. Los Juegos
Motores considerados en primero y segundo ciclo posibilitaron aprendizajes que iniciaron a
los alumnos en la prictica de todos los deportes. Y si bien los contenidos que albergan los
Juegos Motores se van complejizando en €l o los diferentes deportes, bueno es rescatar el
espiritu ludico del mismo, en este afio v en los siguientes.

Ta estimulacién adecnada de las capacidades motoras se basara en los principios del
entrenamiento 6ptimo evolutivo, es por ello que desde la formacion fisica, se debe poner una
intencionalidad pedagdgica en el desarrollo de la salud corporal integral.

La educacion fisica no se agota en las posibilidades deportivas, su sentido es mucho mas
amplio y su proyeccion intenta promover un estilo de vida con beneficio permanente, es
por ello que tanto los aspectos relacionados con las pricticas corporales cotidianas, salud
corporal postural, las habilidades expresivas como el contacto con la naturaleza, serin una -
constante en la seleccion de contenidos respetando los intereses y posibilidades del
desarrollo integral de los alumnos.

Finalmente un parrafo para hacer mencién a la necesidad de atender la diversidad. El
trabajo con el cuerpo y el movimiento coloca a los alumnos frente a sus propias
posibilidades de accion.

Intervenir desde una amplia experiencia motriz y deportiva, o viceversa, sentirse limitado
por no contar con ella, o tener capacidades diferentes, provoca en los alumnos actitudes,
que en ocasiones son de omnipotencia o frustracion.

En cada clase se debe ofrecer a los alumnos la posibilidad de desarrollar sus potencialidades
de acuerdo con sus propias posibilidades y no conforme a un baremo mis o menos
universal (Ander-Egg 1995).

Es decir que se debe garantizar un espacio para todos y no sélo para los mas dotados.



2.2. Propositos

La ensenanza de la Educacion fisica par el séptimo afio tiene como propésito desarrollar en
los alumnos capacidades que les permitan:

»  Participar en actividades corporales y motrices, en la naturaleza y al aire libre en forma
autonoma y sistematica en pos de un mejoramiento de la salud y calidad de vida.

» Adquirir un dominio de las habilidades motoras especificas y de ciertas habilidades
perceptivas que le permita resolver situaciones tictico cognitivas basicas de cada
deporte en lo individual y colectivo.

» Participar en variadas propuestas deportivas, de acuerdo a la realidad de cada region y
escuela, aplicando reglas y fundamentos técnico-tacticos particulares de cada deporte
como una necesidad que surge de la misma practica para lograr mayor efectividad.

» Disponer de conocimientos basicos referidos a la formacién corporal-postural, control
respiratorio y relajacién muscular que le posibilite generar habitos de buena postura en
situaciones estaticas y dinamicas.

»  Adquirir un dominio de las capacidades coordinativas participando de tareas motoras,
juegos y deportes con acento en la variabilidad y multilateralidad que le permitan
controlar y ajustar su conducta motriz frente a la diversidad de tareas motoras abiertas
o cerradas, sean éstas de caracter lidico recreativo, expresivo deportivo o relacionadas
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con la naturaleza y el medio ambieute.

»  Adquirir conocimientos basicos del desarrollo de las capacidades condicionales que le
posibiliten relacionar el grado de formacién fisica con la disminucién de ciertos factores
de riesgo que afectan el estado de salud y la calidad de vida.

2.3. Contenidos

Con la palabra contenidos se designa al conjunto de saberes o formas culturales cuya
asimilacién y apropiacion por parte de los alumnos se considera esencial para su desarrollo
y socializacién (Coll C. 1995).

De manera general se puede decir que se trata de todo lo que se ensena a los alumnos en
las clases de Educacion Fisica y que éstos por logica tienen que aprender.

Los contenidos pueden ser: conceptos, valores, normas, procedimientos.

Esta categorizacion responde a tres intenciones claras: que los alumnos asimilen conceptos,
que aprendan a hacer, y que desarrollen determinadas formas de hacer y de pensar.

Los conceptos hacen referencia al saber. En Educacion Fisica se pueden dar los siguientes
ejemplos: la estrategia como plan para resolver el juego, el deporte como institucion,
jugadores, roles, capacidades condicionales y coordinativas, etc.



Los procedimientos hacen referencia al saber hacer. Coll C. 1995, los define como el
conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecucidon de una meta. Para
identificarlos se utilizan términos tales como: destrezas, técnicas, estrategias.

A contnuacidn se acercan los siguientes ejemplos: exploracién y comparacion de
estrategias de juego, participacién en competencias deportivas internas y con otras escuelas,
exploracién de puestos, funciones y su relacién con situaciones, roles v ubicaciones en el
equipo.

En Educacién Fisica los procedimientos han ocupado un papel preponderante, pero es
intencion de este curriculum poner las tres categorias al mismo nivel.

Los contenidos actitudinales hacen referencia al aprender a ser. Son los que tiene por
finalidad el desarrollo de la persona para la vida en la sociedad, como por ejemplo: el
respeto por los demas, el compartir etc. -

Los contenidos; para el séptimo afio se articulan y procuran ser trabajados en las tres
dimensiones explicitadas anteriormente, abordindose en forma espiralada desde el eje y
entre los ejes temaéticos, atendiendo a las caracterdsticas del grupo, su diversidad, intereses y
necesidades.

Todos los contenidos esplicitados en este curriculum son abarcativos de muchos otros que
de hecho el docente debera incluir de acuerdo a la realidad de la escuela y la comunidad en
donde trabaja.

Los contenidos del séptimo afio contindan siendo trabajados en los siguientes afios
pasando a estar incluidos en otros de mayor complejidad.

2.4. Consideraciones metodolégicas

El proceso de aprendizaje motor, considerado como cambios relativamente permanentes
en la conducta motora, estd basado en gran medida en la habilidad que posee el alumno en
el tratamiento de las informaciones.

La competencia progresiva en el dominio de dichas informaciones, esta directamente
relacionado con las fases del aprendizaje motor durante las cuales el alumno tiene la
oportunidad de vivenciar ricas y variadas situaciones que le facilitan el proceso y progresivo
avance en el dominio v regulacién de la conducta motora.

"L profesor deberd presentar la informaciin utilizando los canales de caplacion de informaciin gue los

alunnos poseen, para contribuir a que comprendan los objetivos de la tarea y elaboren su plan de accion.”
L.M. Ruis; Pérez: (1994).

El docente debera contemplar en todo momento, cual es la fase del aprendizaje motor por
la que transitan sus alumnos, para poder instrumentar estrategias metodoldgicas que
faciliten el dominio de la conducta motora a aprender.

En todo aprendizaje motor participan en mayor o menor medida mecanismos perceptivos,
cognitivos, de ejecucion y de control. El grado de compromiso que la tarea motora exige
en cada uno de estos mecanismos, permite diferenciar a aquellas tareas que dependen



exclusivamente de informacién interna, de otras que necesitan corroborar en forma
permanente la situacion del contexto recurriendo a la informacién externa.

Las tareas motoras que dependen de circuitos de retroalimentacidén interna para su
ejecucion y control pueden clasificarse como tareas motoras cerradas. Este tipo de tareas
exige el dominio de informaciones propioceptivas que provienen de analizadores
especializados y se desarrollan en medios habituales sin modificaciones externas que
condicionan su ejecucion. '

Aquellas tareas motoras que dependen constantemente de informaciones externas, se las
puede clasificar como tareas motoras abiertas y son todas aquellas tareas motoras que
necesitan una renovacién constante de los datos contextuales para poder ajustar y
programar las acciones motoras en funcién de la situacidn v exigencia del medio.

El analisis de la tarea motora es un instrumento que le permite al docente mantener una
relacion de coherencia didactica entre las fases del aprendizaje motor por las que atraviese
el alumno, la caracteristica de la tarea motora a ensenar, el grado de complejidad y las
exigencias solicitadas por el deporte real.

La propuesta didictico metodolégica del docente deberi tener en cuenta tanto la
caracteristica de la tarea, como el nivel de complejidad que exige su desarrollo.

Es imprescindible que el docente contemple que la tarea puede presentar dificultades para
su aprendizaje y que debe disponer constantemente de alternativas que ajusten la
complejidad con tareas de mayor o menor dificultad sea esta de caricter perceptivo
cognitivo, socioafectivo, como de ejecucion y control.

La cordiciin de todo aprendizaje motor es el estado de las disposiciones psicomotrices previas y la
exstencia de un entorno humano_ y material favorable.” R. H. Gomez (2000).

El analisis permanente en las practicas cotidianas, posibilitara la adecuacién de la tarea
motora respetando el nivel motor real del alumno, es decir sus estructuras previas y
favorecer el paso de la zona de desarrollo préximo a la zona de desarrollo potencial.

La variabilidad en la prictica debe ser un componente indispensable en las clases de
educacion fisica, los parimetros de variacién recaerin sobre aspectos perceptivos,
cognitivos, de ejecucién y control. Los componentes sociomotrices no escapan a esta regla
entendiendo que la manifestacién de la conducta motora representa la totalidad del ser
humano y que cada situacién en la clase de Educacién Fisica estd mediatizada y construida
sobre la base de relaciones interpersonales sustento social de expresiones grupales y
colectivas.

Schmitd, citado en Ruiz Pérez (1998) entiende que el aprendizaje motor, no significa el
almacenamiento de patrones motores especificos o formas especificas de movimientos.
Considera que cuando el alumno aprende una nueva habilidad motriz, solo recurre a un
programa mortor general ya adquirido sobre el cual ajusta y configura una nueva sintesis de
parametros que surgen de las nuevas informaciones del contexto. Esta sintesis de
situaciones vivenciada es desencadenada por cuatro canales de informacién que Schmitd
define como: condiciones iniviales de la accign, consecuencias sensoriales de la accion, especificacion de la
respuesta, resultados obtenidos en las acciones y se guarda como sintesis de esa nueva experiencia
motriz. Es decir el alumno no almacena en su memoria cada uno de los movimientos en
forma particular y precisa, se almacenan formas generales de movimientos, que ante una
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nueva situacion son requeridos y modificados en funcién de las circunstancias y exigencias
de la tarea.

Los alumnos que tengan mavor posibilidad de vivenciar pricticas motoras variables
ampliarin su campo de experiencias, su historia percepuvo motriz se verd beneficiada y de
esta forma podran almacenar muchas sintesis de informaciones provenientes de los cuatro
canales mencionados por Schmit.

La variabilidad de las pricticas motrices beneficia la habilitacién de nuevos circuitos
neuromotores, aumenta la habilidad en el dominio de informaciones, ampla las
posibilidades de respuestas ante la variacion de los parametros contextuales, elevan el nivel
de prestacion motriz de las capacidades coordinativas y por consiguiente aumenta la
capacidad de aprendizaje motor de los alumnos.

Bajo este analisis es bueno mencionar que el proceso de aprendizaje de los deportes debera
tender a desarrollar las habilidades motoras especificas propias de cada deporte bajo los
principios de variabilidad y mulalateralidad, respetando en todo momento la totalidad del
ser humano de modo que todas las areas estén comprometidas para alcanzar el dominio de
aquellas habilidades que serin requeridas para resolver nuevas siruaciones motoras.

La etapa de estructuracion espacio temporal por la que transitan los alumnos en el séptimo
ano permite una anticipacion mental operativa que posibilita ajuste programacion y
reprogramacion permanente frente a las modificaciones del medio; la educacidn fisica del
séptimo ano, favorecera pricticas motoras v deportivas que habiliten esa disponibilidad
corporal.

Las practicas de la Educacion Fisica propenderan en todo momento a mejorar la calidad de
vida, por lo que los principios de mejoramiento y preservacion de la salud deberan ser una
constante en la presentacién v desarrollo de los contenidos.

La estimulacion de las capacidades condicionales, debe ser lo suficientemente llevadera y
motivante de tal forma que su ejercitacién no signifique un sacrificio que es impuesto y

aceptado solo desde los postulados conceptuales y beneficios que otorga al mantenimiento
de la salud.

Para poder lograr una disposicién plena, los profesores tendrin que implementar
estrategias metodoldgicas que integren necesidades, intereses, conceptos, procedimientos y
actitudes.

El nivel de concientizacién en el alumno se veri favorecido por situaciones variadas tanto
en la estructura de clase, como en la alternativa y diversificaciéon de las tareas que pongan
en juego las capacidades condicionales.

2.5. Evaluacion

La evaluacién es una actividad mas del proceso de ensefianza-aprendizaje mds en el gran
marco que supone toda accion educativa. Es un proceso permanente que posibilita al
docente hacer ajustes en lo metodoldgico y curricular y acreditar al alumno, es decir poner
una nota al finalizar un proceso.

Centro Frovin | / macidn Educativa
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En la evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos, se debe tener en cuenta tanto
sus progresos como sus dificultades, estas ultimas influirin en los ajustes que el docente
debe realizar: a las tareas programadas, a las intervenciones didacticas previstas, etc. En
suma tanto los progresos como las dificultades permitiran al docente ratificar y/o rectificar
la marcha del proceso de ensefianza aprendizaje.

La informacién obtenida a partir de la accién evaluadora permite planificar la ensefianza
medir la eficacia del proceso de aprendizaje y al fin conseguir mayores resultados al finalizar
la etapa.

En Educacién Fisica la evaluacién no ha de reducirse a la medicién y cuantificacion del
rendimiento sino que se debe de partir de los conocimientos previos del alumno para
evaluar el proceso y los resultados obrenidos en funcion de ese wicio. Il esie Lolieato ¢
error no es sancionado sino que es la sefal para elaborar nuevas estrategias a fin que el
alumno haga los ajustes pertinentes.

Evaluar no sélo implica medir los conocimientos, habilidades o competencias adquiridas Si
no todos los aspectos que son relevantes en un proceso formativo como actitudes y formas
de resolucién de distintas situaciones planteadas. Por ejemplo, es tan importante a la hora
de evaluar, el cumplimiento de una norma de juego como la correcta realizacion del mismo.
La evaluacién debe ser pensada v disefiada lo mas continua posible, de acuerdo al eje, ideas
basicas, propositos, contenidos. Cada actividad se puede y debera convertir en un aspecto a
evaluar. Por eso es aconsejable disefiar alguna manera de registro, que al mismo tiempo
facilite la tarea docente.

La propia dindmica de la disciplina, basicamente procedimental facilita la evaluacion
formativa continua, pero a su vez enfrenta con una dificultad: no queda constancia de los
movimientos que realiza el alumno; de manera que resulta imprescindible encontrar formas
de evaluar que resulten coherentes, y que dicha instancia no se reduzca sélo a acreditar la
asistencia.

Partiendo de la concepcién que el alumno es una totalidad, que se supera, que puede.
crecer en la totalidad de su dimensién humana, el docente debera prever estrategias propias
de evaluacién en la seguridad que no hay una manera tnica de trabajar el proceso y alcanzar
el producto.

La diversidad, conocimientos previos v posibilidades serin elementos a tener en cuenta a la
hora de evaluar, porque determinaran el grado en que se van consiguiendo las intenciones
del proyecto.

Conviene que el docente observe y evalte sistematicamente las diferentes actividades de
ensefianza aprendizaje v vaya tomando nota con relacion a la evolucién tanto individual
como colectiva de los alumnos. Esta observacién permite detectar dificultades y aciertos y
hacer los consecuentes ajustes en el proyecto.

La evaluacién se podra llevar a cabo en distintos momentos y con diversos procedimientos.
Los distintos momentos de realizar una evaluacién pueden ser: inicial, del proceso ¥ del
producto.

Con relacién a los procedimientos pueden ser multiples, proponiéndose a modo de
sugerencias: observaciones sistemdticas, seguimiento del trabajo del alumno, dialogos,
fundamentacion, comentarios, como asi también valoracién del proceso de resolucion de
problemas.



En este sentido es fundamental crear hibitos sistematicos, en lo posible con fichas de
seguimiento para que el mismo alumno sea participe v observador de sus propios
Progresos.

Es fundamental considerar otros elementos como por ejemplo: el grado de participacién, el
respeto por normas elementales, su seguridad e independencia, interés por aprender,
reflexion sobre la practica, solidaridad, companerismo, actitud frente al error, actitud frente
al trabajo grupal.

Finalmente podemos decir que desde la postura que sustenta sobre este aspecto el marco

teorico referencial de este curriculum, es concebida como una actividad sisteméitica y

continua, cuyos propositos fundamentales son:

- Ayudar al crecimiento personal de los alumnos, a través de orentaciones que van
surgiendo dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

- Valorar los progresos que los adolescentes han tenido respecto a si mismo.

- Detectar las dificultades de aprendizaje.

- Detectar las fallas en la ensefianza para realizar ajustes en el proceso y procedimientos
pedagogicos utilizados.
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f% ORGANIZACION CURRICULAR
7 DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos previstos para este afio se han organizado en tres ejes tematicos:
- Los deportes

- Formacién Fisica y Salud

- Vida en la Naturaleza y al Aire Libre

Respecto de los dos ciclos anteriores, la complejidad y relevancia que adquieren los
contenidos a trabajar en 7° afio, lleva a proponer dos nuevos ejes tematicos los que daran
mayor sentido, direccién y significatividad a dichos contenidos. Por lo tanto, los ejes Los
deportes y Formacién fisica y salud deberin entenderse como continuidad de ciertos
contenidos que en primero y segundo ciclo eran desarrollados en los ejes Juegos motores y
Desarrollo perceptivo motor.

En el caso del eje Los deportes se observa el paso de un juego motor con caracteristicas del
deporte, a una prictica de deporte real, con una organizacién y estructura interna que lo
identifica en el campo deportivo.

El ¢je tematico Formacién fisica y salud se incorpora como un proyecto a largo plazo con
la pretensién de generar nuevos estilos de vida en beneficio del mejoramiento de la calidad
de vida. La etapa evolutiva por la que transitan los alumnos en este afio habilita ciertas
estructuras del pensamiento que posibilitan el inicio de una tarea con sentido consciente e
intencionalidad dirigida al uso y cuidado del cuerpo frente a todo tipo de practicas
corporales y vida cotidiana.

Los aportes realizados por el eje desarrollo perceptivo motor en el primer y segundo ciclo,
permiten desde el eje formacién fisica y salud poner en juego un cuerpo propio con
representacion mental y operatividad frente a las acciones, donde la anticipacién y
programacion anticipada le da sentido y direccién a la conducta motora.

La vitalidad de este periodo denota una motivacién importante en la participacién de
actividades en el medio natural, es por ello que se plantea la continuidad del eje tematico
Vida en la naturaleza y al aire libre que prevé contenidos referidos al contacto con la
naturaleza, su cuidado y preservacion.

Cada eje temitico pretende sintetizar y comprender los contenidos basicos a trabajar. El
orden con que se presentan en este documento curricular no supone lo mismo para su
tratamiento por lo que, cabe senalar que cada docente, al momento de planificar, los debera
integrar e interconectar. :

Esta organizaciéon de los contenidos (por ejes tematicos) no debe dar la idea de
fragmentacion ni de unidad aislada ya que los contenidos previstos en cada eje estin
intimamente relacionados entre ellos, relacién que se refleja en el subeje organizador de los
mismos.
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3.1. Sub-eje organizador

Las actividades fisico deportivas y en contacto con la naturaleza, permiten
desarrollar en los alumnos una actitud reflexiva y responsable en el cuidado de su
cuerpo, brindando posibilidades de expresién motriz y mejoramiento en las
prestaciones y competencias motrices individuales y colectivas.

Este Sub-eje organizador surge como necesidad de darle una nueva dimensién a los
contenidos desarrollados en los afios anteriores.

Como se ha explicitado anteriormente la educacién fisica debe dar respuesta a necesidades
e intereses socioculturales pero para poder dar organizacién y sentido a la propuesta de
contenidos es necesario seleccionarlos v agruparlos en relacién con la formacién fisica
deportiva, la salud v la vida en la naturaleza.

Las caracteristicas de la etapa evolutiva por la que transitan los puberes, marcan una
tendencia definida hacia ciertas manifestaciones sociales donde la participaciéon corporal ¥
el interés en el cuidado del cuerpo son de vital importancia en la educacién de los mismos.

Es decir, del eje organizador disciplinar planteado en los afios anteriores: Con el cuerpo-
movimiento los nifios se relacionan con el medio, conocen su cuerpo, sus
posibilidades, las de sus compasieros en un dmbito de respeto hacia la norma a
través de juegos y tareas,

surge un Sub-eje el que pretende destacar que a partir del séptimo afio se pasa :

- de un conocimiento del cuerpo vivenciado @ w crerpo representado con intencionalidad definida
en sit control dominio y cuidado en la preservacion de la salud:

- de vivencias grupales e individuales en el medio natural, @ zvencias en el medio natural con
conciencia para su preservacion y cuidado;

- de un desarrollo de habilidades y posibilidades motrices mas globales participando con
sus pares en juegos Y tareas con respeto hacia la norma, @ un desarrollo de habilidades motoras
especificas y la participacion con sus pares en los deportes, ajustindose a las reglas especificas de los
mismios.

Dado que el ser humano esta inmerso en un contexto sociocultural y politico particular la

seleccion de contenidos previstos en este Disefio curricular no debe entenderse como una
limitacién en la planificacién docente.
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3.2. Ideas basicas

* Intervenir en encuentros, torneos y competencias entre cursos y/o colegios de la
localidad y la zona posibilita el conocimiento de otras realidades aprovechando esa
situacién para aplicar reglas, fundamentos y técnicas del deporte como asi también
codigos éticos propios de la prictica lidica.

» El desarrollo y mejoramiento de las capacidades coordinativas y de las habilidades
perceptivas aumenta la capacidad de aprendizaje motor de los alumnos. Las practicas
coll acento en la vanabiidad, muluiaterabdad y complejidad creciente benefician ¢l
proceso de aprendizaje de las habilidades motoras especificas de caricter abierto ¥
cerrado.

* La practica de situaciones motrices con compromiso en el mecanismo de decision,
beneficia el desarrollo de la légica motriz y la intencionalidad tictica individual y
colectiva; en este sentido participar en juegos, tareas motoras y deportes  con
variabilidad y complejidad creciente, incrementa la capacidad tactico cognitiva de los
alumnos.

» La intervencién en pricticas variadas, beneficia la disponibilidad corporal frente a la
accién motriz, esto habilita al alumno de séptimo afio a ser capaz de resolver y ajustar la
conducta motriz frente a la diversidad de propuestas en distintos medios y situaciones
(recreativas, competencia deportiva, actividades en el medio natural, manifestaciones en
el campo expresivo y creativo).

* La estimulacién adecuada y sistematica de las capacidades condicionales, beneficia el
estado de salud de los alumnos: conocer y participar de actividades que desarrollen el
control postural, la relajacién y respiracién beneficia y disminuye factores de riesgo para
la salud y genera habitos saludables para desenvolverse en la vida cotidiana:

» La practica de actividades al aire libre y en contacto con la naturaleza beneficia la
autonomia y responsabilidad individual y colectiva en el cuidado y uso del medio
ambiente generando hibitos y estilos de vida que benefician la salud y calidad de vida
del hombre.

3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos
Eje : Los Deportes

La manifestacion sociocultural del deporte, atraviesa nuestras vidas cotidianas, poder
entender descubrir y utilizar sus motivaciones naturales a favor de un proceso formativo no
es solo una necesidad sino también un deber en la educacion fisica escolar.

Los alumnos del séptimo afio muestran una marcada tendencia a participar de los deportes,
la motivacion social influye directamente sobre ellos. oty

Esta etapa evolutiva beneficia también esa tendencia y sensibilidad a participar en grupos,
es justamente aqui donde se pone en juego el compromiso de la corporeidad como una
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forma de descentracién y busqueda de identidad personal en el campo social, identificando
y relacionando en cada accién motriz la expresién total de ese ser humano en situacion
unica e irrepetible en un contexto sociocultural determinado.

Es por eso que el eje de los deportes, como ya se ha manifestado anteriormente, es un
componente motivacional que la educacién fisica debe rescatar v sustentar desde los
fundamentos de un deporte educativo, guiado por profesionales de la educacion fisica,
preparados para respetar al nifio, beneficiarlo y guiarlo en la bisqueda de una identidad y
seguridad desde lo corporal que haga pleno y verdadero el deseo de sery disfrutar de los
placeres y beneficios que brinda la practica deportiva sistematica y saludable en cada una de
las etapas de la vida.

Muchas veces la visién social del deporte configurada por la imposicién de los medios de
comunicacion, los espectacuios deporuvos, las modas, los mensajes y la agresividad
manifestada en muchos deportes deja poco margen para construir una identidad, mas util y
de mavor duracién que contemple los procesos y utilidad para la existencia humana.

En este sentido es recomendable entonces no dejar escapar esta gran oportunidad que nos
brinda el sistema educativo y desde la educacién fisica poder construir la idea de un deporte
educativo con beneficios duraderos para toda la vida.

Es recomendable para esta etapa evolutiva una propuesta pedagdgica que garantice el
aumento de la disponibilidad motriz, con importante acento en las relaciones
- interpersonales, sentido de cooperacién, pertinencia grupal y social.

Esto no significa que hay que desarrollar solo aquellos deportes de cooperacién y oposicion
(el eje Los Deportes contempla posibilidades de desarrollo de todos aquellos deportes
abiertos y cerrados, atletismo, natacidn, gimnasia artistica, destrezas motrices), sino que
cada institucién deberd seleccionar contenidos en funcidén de las posibilidades, intereses
particulares, proyectos institucionales y curriculares.

Los deportes abiertos, exigen adaptacion permanente a los cambios que se producen, en un
espacio compartido y disputado.

Las clases de educacién fisica tienen que asegurar que en las practicas de tareas motoras,
ejercicios, juegos o recorte de fases del juego real, estén presente parimetros que
configuren la posibilidad de transferencia de dichas pricticas a situaciones reales.

Toda accién motriz, necesita del conocimiento exacto y ripido de nuestra situacion
respecto a los objetos v a las personas que nos rodean, esta capacidad para captar
informacién depende del nivel de prestacion de ciertas habilidades perceptivas que
permiten hacer una discriminacion de los pardmetros que configuran dicha situacion.

Los alumnos deben estar en condiciones de resolver en una competencia situaciones
propias de los deportes abiertos que exigen constantemente recurrir a experiencias
anteriores que se relacionen con los nuevos contextos de prictica a enfrentar

Esto significa que la propuesta metodolégica para el aprendizaje deportivo, exige un
analisis previo de las tareas motoras, para poder identificar el nivel de compromiso que
exigen en los aspectos perceptivos, cognitivos, de ejecucion y sociomotrices.

Estos instrumentos de analisis permiten, disefar tareas adecuadas, graduar el nivel de

complejidad en cada mecanismo, identificar el grado de relaciéon que tienen con el deporte
real, v generar las alternativas metodoldgicas, para asegurar vivencias motrices, que
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habiliten a los alumnos a poder resolver situaciones deportivas, con plasticidad, creatividad
v disponibilidad corporal operatdva y auténoma.

La auronomia es uno de los objetivos a lograr por la educacién fisica, si queremos alumnos
autonomos en sus respuestas motrices, hay que instrumentar practicas que la habiliten, de
otro modo seguiremos viendo en los encuentros deportivos, profesores que teledirigen a
sus alumnos.

Todo lo que los alumnos no pueden resolver por si mismos, muchas veces es resuelto
verbalmente por el profesor con mucha precisién en sus indicaciones, esto es comiin
observarlo en competencias deportivas (ellos anticipan la jugada, diferencian donde va el
baldn, que jugador contrario estd sin marca, a donde hay que dirigir el contraataque, que
companero esta detrés o cerca de él, si tira, si amaga, etc.).

Se deben propiciar pricticas en la clase de educacién fisica que aseguren la disponibilidad
motriz de los alumnos ante situaciones del deporte real es aqui donde se pone en juego lo
adquirido durante el proceso de aprendizaje.

En los deportes de caracteristicas cerradas, el contexto en el que se realizan las pricticas
permanece estable y la repuesta motriz mantiene un orden secuencial en las decisiones, La
exigencia se deposita mas en el mecanismo de ejecucién de control v en la capacidad de
identificar informaciones internas de origen propioceptivo.

La sintesis de informaciones interna v externas, mas el valor de los resultados obtenidos,
permite corroborar y controlar, los parametros de un programa motor preconcebido, en
funcién del logro de un objetivo. -

Es necesario en los deportes cerrados al igual que en los abiertos la implementacién de
estrategias diddcticas que contemplen el nivel de complejidad de la tarea y las fase del
aprendizaje motor por la que transitan los alumnos.

El proceso de aprendizaje motor de habilidades especificas, transita por momentos, donde
la complejidad de la tarea debe ser disminuida v es necesario hacer modificaciones en el
contexto de practica.

Esta intervencion pedagégica ayuda a disminuir la cantidad de informacién sobre la cual el
aprendiz tiene que poner atencién facilitando la habilitacién global del circuito neuromotor
v disminuyendo el grado de tensién muscular, de esta manera se evitan movimientos
exagerados, posturas rigidas, alteraciones ritmicas y sobre todo permite cumplir con el
objetivo global de la tarea, con las implicancias que tiene esto en los aspectos, afectivo,
motivacional y actitudinal del alumno.

La Educacién Fisica debera brindar a los alumnos de séptimo ano, la posibilidad de
habilitar sus competencias motrices, desarrollar sus potencialidades y deseos bajo un
contexto de practica que garantice una educacién humanizante, con beneficio duradero,
propiciando la generacién de una cultura corporal y deportiva para toda la vida.

Consideraciones acerca de la Competencia Deportiva
El deporte desde lo social y natural es sinénimo de competencia, se encuentra en esta
expresion natural del ser humano un remanente de origen filogenético, esto supone al igual

que en las habilidades motoras bésicas un beneficio en su aprendizaje, pero es necesario
darle sentido v direccién a la educabilidad de la competencia.
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La competencia en la educacién fisica no surge a partir del eje de los deportes, este
concepto ya fue desarrollado en el disefio curricular para el primer y segundo ciclo
explicando como debia guiarse esta manifestacién competitiva en los juegos motores.

En este apartado la competencia se relacionard mucho mas con el fenémeno deportivo,
por entenderse que a partir de este momento el juego motor sede espacio al deporte
propiamente dicho.

"La competiciin durante el proceso de aprendizaje debe obedecer a un modelo de organizacion propio, donde
las rivalidades_y antagonismos sean sustituidos por una sana emulacion, representada por la aceptacion de
los resultados de las confrontaciones individuales o de equipos, como consecuencia de la natural expresion de
una superioridad momentanea, donde el componente educativo y pedagdgico siempre esté por encima de los
resiultados deportivos.” ]. L. Antén (2000).

Los deportes a partir del séptimo afio se convierten en un espacio social que posibilita al
alumno poner en juego manifestaciones del ser humano que si bien estan presentes en todo
momente permanecen ocultas o es mucho mas dificil vivenciarlas y expresarlas en otro tipo
de relaciones sociales.

"La competicion deportiva es una forma de preparar al sujeto para la vida, pues en la actividad profesional
de cualguter cindadano, la actividad competitiva, y el perfoccionamiento de la propia competencia es una
exagencia permanente.” . L. Antén (2000).

Poder entender la competicién deportiva como proceso y no como producto, permite
revalorizar aspectos que favorecen la formacién de nuestros alumnos.

- La competicién deportiva favorece la educacién de las cualidades volitivas, tenacidad,
esfuerzo, perseverancia, como asi también el desarrollo 6ptimo evolutivo de las
capacidades motoras

- La competicion deportiva favorece el mejoramiento desarrollo y perfeccionamiento de
habitos y habilidades especificas, objetiva la direccién y el sentido de seguir mejorando
ciertas habilidades luego de haber descubierto, esta necesidad en un evento deportivo.

- La competicién deportiva favorece, la capacidad de autocritica y anélisis de las
situaciones, mejora el desarrollo del pensamiento tictico, y la capacidad de
sobreponerse y vencer las emociones negativas

- La competicién deportiva le permite al alumno conocer y aceptar sus propias
limitaciones, adecuar y moldear su conducta en funcién de las situaciones de
competencia; le permite desarrollar su confianza, reconocerse y reconocer en los
compaiieros la necesidad y el placer de lo colectivo, valores y actitudes que perduran en
la formacién de sus vidas.

"El desafio pedagdgico es lograr que haya competitividad sin gue se romipaii los bragos sociales. .. detrds de
cada jugador virtuoso, detrds de la técnica debe primar siempre el concepto de hombre. Hombre que desea, se
angustia, se alegra, acierta, se equivoca, se exalta y se deprime, y se lesiona irreversiblemente, o se potencia
de acuerdo al cuidado con gue se lo trate." M. Giraldes (1998).

Eje: Formacién Fisica y salud

Es importante, reconocer que en los tiempos actuales existe una marcada tendencia social a
establecer un grado de relacién directa entre la Salud y la Educacién Fisica.
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Es cierto también que este concepto ha sido mucho mas definido desde las ciencias de la
salud, que desde la educacién fisica.

El estado de salud es considerado como un estado de equilibrio integral del ser humano
que se intenta alcanzar y mantener en forma permanente. Esto exige una intervencién
directa sobre todos aquellos factores que pueden incidir sobre la salud integral del ser
humano provocando desequilibrios y por consiguiente el estado de enfermedad.

El estado de salud esti condicionado por el nivel de prestacién orginico funcional que
asegura cada uno de los sistemas.

Todos los sistemas estin sustentados en su funcionamiento por particularidades propias
desde su estructura anatomica, fisiolégica y funcional pero interactian entre si y se
compensan en una constante adaptacion al medio social.

Desde este analisis mtegrai podemos pensar que el estado de salud esta condicionado por
elementos multifactoriales, que se manifiestan tanto en lo organico-funcional, lo corporal-
postural como en el estado de animo.

El estado de salud es una expresion total del ser humano es como una carta de
presentacion que se manifiesta en la conducta motriz como una totalidad.

“La Aptitud Fisica, ayuda a que una persona se sienta y se vea bien, pueda desemperiar sus ocupaciones
habituales con eficacia y después de ellas, tenga las suficientes reservas fisicas como para gozar de una vida,
social, cultural y recreativa. En sintesis es una calidad que puede o no tener la vida...”. M. Giraldes
(1998). -

La practica de ejercicios en forma sistematica con orden y sentido saludable, produce el
mejoramiento de la calidad de vida que esta ligada directamente a un nuevo concepto social
Estilo de Vida, determinado por el conjunto de hébitos y conductas propios de la vida de una persona.

La Educacién Fisica cscolar tiene innumerables posibilidades de desarrollar hibitos
culturales que surgen en el tratamiento cotidiano de cada contenido y se funden en una
expresion integral de procedimientos, actitudes y conceptos.

La educacion Fisica posee también un gran beneficio y es que acompaiia al nifio desde
edades tempranas hasta la propia adolescencia y juventud. Es posible entonces la
generacion de habitos y conductas en beneficio de esa anhelada calidad de vida.

Para nuestra disciplina es un desafio a alcanzar y cada momento de la clase es una muy
buena oportunidad para lograrlo.

La educabilidad del ser humano es multidisciplinar, pero cada drea especifica es responsable
del logro de ciertas competencias que la tepresentan en las propuestas curriculares.

En este sentido la educacién fisica toma como contenidos especificos disciplinares a
aquellos que se relacionan con la formacion fisica y la salud del ser humano.

“Es postble contar con un buen estado de salud desde la Aptitud Orgdnica y al mismo tiempo no contar
con una disponibilidad de la aptitud dindmica, que exige cierto nivel de prestacion de las capacidades
motoras.” O. R. Contreras Jordan (1998).

La disponibilidad de las capacidades condicionales, depende de las posibilidades de
estimulacién adecuada a las que es sometido con cierta sistematicidad el sistema organico
funcional.

Se puede concebir como saludable aquel estilo de vida, que provocare en el individuo un
optimo nivel de estrés, una sensacion de bienestar, capacidad de disfrute de la vida, con una
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cierta capacidad de tolerancia y adaptacién permanente a los desafios que presenta el

entorno sociocultural.

Queda establecido entonces que la actividad fisica, debe tender a un beneficio saludable,

por ello es necesario:

- respetar los procesos evolutivos,

- rescatar los beneficios

- respetar ciertos principios basicos del entrenamiento épumo evolutivo,

- identificar aquellos procedimientos, conceptos v/o actitudes que atentan o son
perjudiciales para el desarrollo del ser humano y el mejoramiento de su calidad de vida.

La educacion fisica desde la formacidn fisica v la salud intentara aportar un beneficio a
favor del mejoramiento del estilo v calidad de vida del ser humano.

La Formacién Corporal Postural y Orginico Funcional sustentan el desarrollo de una
adecuada formacidn fisica contemplando en su estructura a aquellos contenidos bésicos que
surgen de la vida cotidiana y deportiva.

"...La formacion Corporal- Postural, se refiere al desarrollo del aparato locomotor. A la adecuada
construccion de la arquitectura articilar, de la formaciin de sostén y proteccion del aparato locomotor, con
sentido diferenciado y permanente...”

"...La Formaci6én Orgéanica Funcional s refiere a las principales funciones del organismo: cardio-
vascilar, respiratoria, lermoenergéticas, endocrinas, digestivas. En términos amplios, al sistema de
nutricin™. M. Ldpes (1998).

La Educacién Fisica debe aportar desde la Sormacion fisica, beneficios relacionados, con el
concepto de Buena Postura. Esto exige un importante trabajo de concienciacién e
interiorizacién por parte del alumno en tareas motoras y/o ejercicios controlados y
regulados bajo la atencién de informaciones propioceptivas.

Las propuestas metodoldgicas apuntardn tanto a situaciones estaticas como dinamicas, en
tareas habituales o deportivas, y que exige especial atencién en el control y adaptacion del
tono muscular, el dominio de la respiracién y la relajacidn consciente, movilidad articular y

flexibilidad.

La estructuracion del esquema corporal y el adecuado trabajo realizado en anios anteriores,
permite contar en el séptimo afio con una operatividad corporal con anticipaciéon y
programacién motora que posibilita esta propuesta metodologica.

Es fundamental considerar a la gimnasia articulada a aspectos condicionales, expresivos,
udlitarios, creativos, para que la persona desde su practica se involucre en forma integra

La gimnasia y los ejercicios no deben ser considerados un fin en si mismo y solo por el
efecto que producen, sino como medio de formacién general que forma parte de la
educacion integral del individuo.

Los programas de gimnasia deberfan pasar por: ejercicios de ajuste corporal, ejercicios para
determinadas zonas, ejercicios de relajacién v adecuacién del tono muscular, ejercicios de

equilibrio.

El mejoramiento orginico funcional, se sustenta en contenidos especificos, como la
Resistencia, Velocidad, Fuerza, su estimulacion y desarrollo se basa en el entrenamiento dptimo
evolutivo, entendiéndolo como lo justo, lo adecuado, lo necesario, aquello que es suficiente y
beneficia al nifio en cada etapa de su vida.
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La Educacién Fisica escolar tenderi a educar a un ser integral que se incorporari a una
sociedad con posibilidades de mantener y transferir un estilo de vida distinto, m4s sano.

La practica de ejercicios con objetivos que solo se fundamentan en el logro de una figura
bonita y moldeada en funcién del modelo de cuerpo impuesto socialmente solo conduce a
los alumnos a una pérdida del estado de salud con enfermedades como bulimias v
anorexias. i

La Educacién Fisica pondri énfasis en la educacién del alumno(ser humano) por medio de
Su cuerpo en movimiento, con base y relacién interdisciplinar, posibilitando la potenciacion
de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que beneficien la
aceptacién de una corporeidad propia con compromiso en el cuidado corporal ¥
disminucién de factores de riesgo que atenten contra su integridad.

En la actualidad, desde las ciencias de la salud surge un nuevo concepto, "Factores de
Riesgo en la vida del hombre", es necesario incluir en la educacién esta nueva visién de
prevencion, y disminucién de aquellos factores que tienen una incidencia directa en la
duracién vy calidad de vida.

Generalmente los factores de riesgos no actian en forma individual sino que tienen una
relacién directa con hibitos y estilos de vida. La mala alimentacidn v el sedentarismo se
suman al clasico estrés laboral competitivo que consume y degrada dia a dia la tan anhelada
calidad de vida.

La Educacién Fisica tiene aqui un papel fundamental que cumplir, las etapas de formacién
son momentos sensibles para el aprendizaje de procedimientos, conceptos v actitudes que
permaneceran en los alumnos a lo largo de toda la vida.

Eje: Vida en la Naturaleza y al aire libre

El eje tematico Vida en la Naruraleza v al Aire Libre, considerado en primero v segundo
ciclo, es retomado en este afio desde una prictica consciente fundamentada en la necesidad
de educar a los alumnos para el cuidado y la preservacién del medio ambiente.

Para esto la Educacién Fisica debe contar con el marco institucional necesario que brinde a
los puberes el espacio en donde aprender conceptos tales como: preservacion del medio
natural, actividades de subsistencia, etc., y también el dominio instrumental desde
experiencias relacionadas con la vida al aire libre v en contacto con la naturaleza,

Es imprescindible que las nuevas generaciones conozcan las problematicas ecoldgicas y
ambientales v que tomen conciencia de las responsabilidades de todos los seres humano
que actuan en el medio natural.

Es por ello que la escuela debe propiciar el espacio para que los alumnos experimenten sus
posibilidades de accidn, porque nadie cuida lo desconocido, ni tampoco aquello que no
sabe como manejarse.

Las actividades en contacto con la naturaleza proporcionan oportunidades inagotables, no
solo para conocer el medio ambiente, sino ademés para sentirse bien v en armonia con él.

wi

El contacto con el medio natural, exige el dominio de ciertas competencias v habilidades
motrices especificas para poder adaprarse a un medio distinto, la variabilidad natural
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compromete ajustes permanentes en todos los mecanismos comprometidos en la conducta
motora, tanto los aspectos perceptivo, cognitivo, de ejecucion y sociomotriz.

La habilidad perceptiva es un instrumento indispensable sobre la cual se conjugan y basan
las posibilidades de decision inteligente frente a los retos naturales. La ejecucién motriz
necesariamente recurre a las capacidades coordinativas y condicionales para poder controlar
y guiar las acciones motrices en funcidn de los objetivos de la tarea.

"El espacio de la plena naturaleza no es estereotipado: oculta, sorpresa y provoca incertidumbre en la toma
de informacion y su tratamiento. El deportista debe aprender a leer los obstdculos. .. Frente a los imprevistos
ligados a esta incertidumbre del medio, el individuo se convierte en un individuo que decide: debe decidir.
Anticiparse constantemente y adguirir una verdadera competencia informacional.” Pierre Parlebas citado

por Jean Le Boulch (2001).

En este eje el lugar que ocupan las relaciones interpersonales y socioafectivas es muy
importante.

Las experiencias al aire libre, poseen ese grado de aleatoriedad imprevista que sitda a los
alumnos frente a dificultades que implican algunas veces, una cierta adopcién de riesgo que
hace imperiosa y a veces vital la intervencién y ayuda de un compaiiero o del grupo.

La seguridad deja de ser un problema individual para ser una responsabilidad compartida
por el grupo, el solo echo de estar en un lugar alejado de la ciudad, aumenta los vinculos de
resguardo de proteccion entre los comparieros, las relaciones interpersonales que se ponen
endjuego en las actividades planteadas, generan una relacién afectiva fuerte.

El grado de intervencién afectivo intelectual del grupo en la resolucién de problemas de
organizacion y distribucién de tareas, seré la base de intercambios y cooperacién en funcién
de las competencias de cada integrante.

El aporte individual reconocido e el grupo, desde las posibilidades y no desde las
limitaciones, asegura una convivencia equilibrada, que contiene y reconoce a sus integrantes
por sus aportes y compromiso compartido en funcién de objetivos comunes.

El cuidado del medio natural ligado a toda actividad en la naturaleza favorece el tratamiento
de contenidos transversales que deberan ser considerados durante todo el ciclo lectivo.
Experiencias en lugares diversos tales como: plazas, baldios, calles, costas etc. posibilitan a
los alumnos aprender a desempefiarse y desarrollar habilidades para hacerlo mis:
confortable, agradable, habitable, disfrutable. '

La salidas campamentiles u otras actividades propuestas, no deben considerarse actividades
aisladas y utilizadas sélo para cumplir requisitos, sino que deben ser planificadas en el
marco de cada Institucién.

Estas actividades propuestas, permiten en los alumnos vivencias v aventuras, saturadas
todas ellas de valores educativos, logrando un mayor conocimiento del medio natural,
provocando su comprensién v una mavor identificacién v amor a la naturaleza.

La Vida en la Naturaleza y al Are Libre, significa experiencias de convivencia intensa. El
respeto por los demais, acuerdos y consensos son la base para el desarrollo de las relaciones
interpersonales.

Vale decir que todas las practicas se deben llevar a cabo en un marco de vida democritico.

Es aconsejable que los contenidos de la curricula se traten en estrecha relacién v
comunicacién con ireas afines para no invadir otros campos ni superponer contenidos.
La actitud parcelaria es contraproducente, por lo que se procurara encontrar caminos para
ensefiar y aprender que se interrelacionen en favor de pensamientos dindmicos.



Se trata de analizar el ambiente natural como una totalidad que pueda ser comprendida
desde diferentes lugares, y dentro de esa totalidad estamos: docentes v alumnos.

Observacién

Los ejes tematicos, también consideran el abordaje de los contenidos en el medio acuitico.

La realizacion de practicas en un medio diferente posibilita al adolescente una experiencia
fundamental en la realizacién de actividades fisico deportivas motrices y recreativas, que
contribuyen a la posibilidad de relacionarse en cuestiones de seguridad y limites personales.

La ensenauzu y practca de la natacibu en séptino aio al igual que eu unos anteriores queda
abierta a alternativas de posible implementacién provincial y regional.

3.4. Contenidos actitudinales
Confianza enla posibilidad de resolver y comprender situaciones relacionadas con practicas
corporales y deportivas.

Actitud superadora y tolerante frente a los resultados en actividades corporales, juegos y
deportes.

J

normativas consensuadas durante las clases.

Disposicién positiva para cooperar y para participar en acuerdos y tespeto por las

Respeto por las reglas deportivas en las actividades de practica como en la competencia.
Cuidado de la salud personal y de los demis en las practicas corporales, juegos y deportes.

Aprecio por actividades en la naturaleza disposicién en el buen uso y cuidado del medio
natural.

Respeto por los demas, aceptacion de las diferencias y rechazos de comportamientos
discriminatorios por motivos de aspecto, sexo, rendimiento, uso del cuerpo.

Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela, la comunidad, la provincia y el pais.

Valoracion de la Educacién Fisica como aporte al desarrollo integral y a la disminucién de
factores de riesgo en la vida del hombre.
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3.5. Contenidos procedimentales

Practicas de ejercicios gimnisticos con beneficio y desarrollo 6ptimo evolutivo de la
formacién postural-corporal y organico funcional.

Pricticas de actividades en la naturaleza y preservacién del medio ambiente.

Practicas deportivas que pongan en juego el desarrollo basico de los aspectos tacticos
cognitivos y técnicos coordinativos especificos de cada deporte.

Prictica de formas de preparacién corporal, organico y artromuscular en relacién, con el
caricter de las actividades a desarrollar.

Previsién y empleo de medidas de seguridad personal y grupal en la practica de actividades
corporales en diversos medios.

Prictica de actividades corporales que integren capacidades corporales y organicas,
perceptivas, imaginativas, expresivas comunicativas en el movimiento personal y grupal.

Prictca de tareas motoras y deportivas de caricter abierto y cerrado.
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3.6. Cuadros de contenidos

Eje Contenidos
Esquema corporal: ajuste frente a situaciones deportivas.
Habilidades motoras especificas:
- deportes cerrados
- deportes abiertos
Ambidextrismo: ejecucién y combinacién de habilidades motoras especificas.
Habilidades motoras especificas en situaciones que comprometen la toma de
decisiones.
| La intencionalidad tictica individual y colectiva: uso y dominio del espacio
| sociomotor en los deportes abiertos.
o |
Formas de competicién. Encuentros. Torneos. Campeonatos. Intercambios.
P P :
2 Encuentros con equipos del mismo v de otros establecimientos. Participacién
Q‘ 8 9 ; ¥ P
é’ en la definicion de los objetivos del encuentro.
«» | Importancia de las relaciones interpersonales en el grupo.
(=]
Habilidades perceptivas: la anticipacién a las acciones, discriminacién de
velocidades, distancias, trayectorias, direcciones de los objetos y su relacién con
la ubicacién de los companeros y adversarios en cada situacién deportiva en
particular.
' Intencionalidad tictica, principios ticticos basicos, individuales y colectivos
. especificos del deporte.
| Capacidades  coordinativas en habilidades = motoras especificas
| predominantemente perceptivas y/o habiruales (abiertas y cerradas).
|
| Capacidades condicionales en las practcas deportivas: fuerza, velocidad,
| resistencia, flexibilidad.
26
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Eje

Contenidos

. p

Formacion fisica y salud

La corporeidad: concepciones y relacién con la cultura social.

Areas cognitivas motrices y socioafectivas: relaciones e interconexiones.

i Formacion fisica:

- disponibilidad corporal y salud,
- aparatos y Organos relacionados con la actividad fisica y deportiva,
- entrenamiento 6ptimo evolutivo, beneficios relacionados con crecimiento,
maduracién y salud corporal.
La preparacién corporal previa para el logro de disponibilidad motriz total.

Principios de entrenamiento: sistematicidad, regulacién del esfuerzo, intensidad
recuperacion.

El control de la actividad fisica. La atencidén selectiva en las informaciones
propioceptivas, sintomas de dolor, molestias, tensidn, relajacién.

Las capacidades condicionales:
- las practicas cotidianas y deportivas,
- estimulacién y desarrollo con base en la coordinacién motriz y uso del propio
cuerpo.

Postura corporal:
- control y regulacion en situaciones estaticas, dinimicas o con combinacién de
tareas segmentarias disociadas,

- ajuste posru.ral toma de conciencia de los gmpos articulares participantes en
el movimiento,

- eje corporal en el dominio del equﬂ.lbno estatico v dinamico.

Articulaciones:

- coxofemoral — estabilizacién,

- esacapulohumeral — estabilizacién,
- de la columna vertebral,

- disociacién pelvis — muslos.

Tono muscular: adecuado, mantenimiento v sostén en la alineacién v armonia
corporal-postural.

Métodos y técnicas basicas de relajacién y respiracién, beneficios psico-organicos

funcionales y relacionales.

Factores de riesgo para la vida del hombre sedentario, relacién con los habitos

alimentarios y la prictica de actividad fisica saludable v sistematica.

“Alimentacién y nutricién adecuada y saludable.

_Cuidados corporales, prevenciones en la preparacién v-uso del espacio deportivo.
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Contenidos

Vida en la naturaleza y al aire libre

Formas de vida y actividades en la naturaleza.
Preservacion del medio natural y de la especie humana.

Pricticas en ambientes naturales: caminatas, excursiones, bicicleteadas,
paseos, salidas campamentiles.

El equipo. Preparacion. Relacién con lugares, clima, actividades, etc.

Cuidados y precauciones frente a posibles riesgos antes y durante el
desarrollo de las actividades. Practica de primeros auxilios.

Actividades compartidas y consensuadas (juegos, deportes en la naturaleza y al
aire libre).

La convivencia en diferentes ambientes naturales. Responsabilidades individuales

y grupales.

Actividades basicas de supervivencia: programacion, organizacién distribucion del trabajo,
conocimiento de cocina y fuegos.

| Orgentacion por senales de la naturaleza.




3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propésitos del irea, de modo que al finalizar el 7° afio puedan
resolver situaciones que implican:

Participar en encuentros, torneos y competencias entre cursos y/o colegios de la
localidad y la zona, donde se pongan en juego el dominio global en los aspectos tacticos
cognitivos y técnicos coordinativos (habilidades motoras especificas) del deporte como
asi también el respeto ala reglay a los cédigos éticos propios de la practica lidica.

Participar en juegos, tareas motoras y deportes que comprometan el dominio de una
l6gica motriz basica que ponga en juego la intencionalidad tactica individual y colectiva
en la resolucién de distintas y variadas situaciones a resolver.

Participar en actividades deportivas con una prestacién optima y adecuada de las
capacidades condicionales y un control adecuado de la postura corporal en situacién
estatica y dinamica.

Participar en actividades al aire libre y en contacto con la naturaleza con
responsabilidad en el uso y cuidado del medio natural y un dominio basico de las ciertas
habilidades especificas necesarias para adaptarse a la diversidad de situaciones que
presenta el medio.

Participar en las pricticas corporales y deportivas conociendo la necesidad de una
preparacién corporal para cualquier actividad fisico deportiva como asi también los
beneficios que genera una prictica sistematica a favor de la salud y la disminucién de
factores de riesgo en la vida del hombre. Comprender y utilizar distintas formas de
expresion (numéricas, graficas) para organizar y comunicar la informacién obtenida en
experiencias sencillas e interpretar los mensajes cientificos.

A continuacién, se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habra logrado en
relacién con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objetos de la
evaluacion diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisiciéon
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es solo uno de ellos™.

Mostrar actitudes de uso cuidadoso de los materiales didacticos del establecimiento y de
los recursos naturales.

Mostrar esfuerzo de recuperacién en todas las actividades que se realicen.
Integrarse al grupo y evidenciar el sentido de pertenencia al mismo y a la institucion.

Mostrar respecto hacia las norma de convivencia que se acuerden como a las reglas de
los deportes que se practiquen.

Valorar los beneficios que la educacién fisica aporta en la salud y calidad de vida.

Evidenciar en el desarrollo de todas las actividades en que se participen, respeto y
valoracién por las posibilidades propias y de los demas.

! Ministerio de Educacién y Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. 1 y 2
“Evaluacién sumativa y acreditacién en Formacién Etica y Ciudadana. Un documento para la orientacién y el
debate”.
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PRESENTACION

Un curriculum es mis que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, es una forma de organizar un conjunto de pricticas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construccin
currienlar iniciado en la provincia en el afio 1990, como asi también de las adecnaciones
curricilares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacién critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1990 (Proyecto Curricular de Educacién
Elemental Bésica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comisién integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacién y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagdgica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propositos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacién, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1995 y dada la aprobacién de los Contenidos Bisicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacién curricular. Es asi como:
- se ratificé el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacién,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ...propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990,
- un equipo de profesores disciplinares constat la presencia y actualizacion de los
contenidos previstos para cada drea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
la necesidad de incorporar otros.
A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las pricticas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

‘
Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagdgica y preocupacién auténtica
por los alumnos y su futuro..

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacién Elemental Bisica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1° y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de practicas de diversa indole; sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado... ”.



FUNDAMENTACION

1.1. Lo nuevo y lo permanente

La sociedad siempre ha asignado a la escuela un papel fundamental en la formacién integral
de la persona y la adquisicién de una conciencia civica y ciudadana.

Desde los distintos enfoques de las ciencias de la educacién, se acepta que las practicas
escolares incluyen en los procesos educativos, valores, normas y actitudes que constituyen
el denominado curriculo oculto. De una forma no del todo explicita, el proceso de
ensefianza y aprendizaje, produce la socializacién y la transmisién de distintos tipos de
valores que forman parte de esta dimensién curricular, vigente con independencia de la
conciencia y voluntad de los actores del proceso educativo.

Hoy, explicitamente, se demanda a la escuela que forme personas integras y buenos
ciudadanos, que eduque para la vida plena de cada uno y de todos, y que lo haga conforme
a su dignidad de persona y a las necesidades del mundo actual.

La Formacién Etica y Ciudadana introduce en el curriculum, contenidos que buscan
favorecer el desarrollo sistemaitico y apropiado de la formacién personal y social, de la
educacién en valores y en la apropiacién critica de las normas de convivencia, posibilitando
la construccién de un proyecto de vida propio en el contexto de una sociedad compleja,
cambiante y conflictiva. Por otra parte, dicho proyecto de vida personal debe abrirse y
compatibilizarse con un proyecto cultural, social y politico comun, a partir de una
formacién para la ciudadania, inspirada en valores comunes, que propicie la convivencia
democratica y la participacién en la vida de la comunidad.

La Ley Federal de Educacién N° 24.195 (1993), en su capitulo sexto trata el marco general
de esta propuesta: “El sistema educativo posibilitara la formacién integral y permanente del
hombre y la mujer, con vocacién nacional, proyeccién regional y continental y visién
universal, que se realicen como personas en las dimensiones cultural, social, estética, ética y
religiosa, acorde con sus capacidades, guiado por los valores de la vida, libertad, bien,
verdad, paz, solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia. Capaces de elaborar, por decisién
existencial, su propio proyecto de vida. Ciudadanos responsables, ‘protagonistas criticos,
creadores y transformadores de la sociedad, a través del amor, el conocimiento y el trabajo.
Defensores de las instituciones democriticas y del medio ambiente.”

En nuestra realidad provincial, los enunciados de la Ley Organica de Educacién, asi como
los disefios curriculares en vigencia, incluyen aspectos claramente definidos en torno a la
educacioén para la formacién ética y ciudadana, en el marco de la consolidacién de una
sociedad democritica y justa.

También los objetivos de las distintas 4reas incluyen propésitos vinculados al respeto por
las diferencias, la cooperacion, la solidaridad y la participacién en la vida democratica; la
necesidad de favorecer el compromiso con la sociedad en que se vive; la necesidad de
analizar criticamente problemas actuales como el hambre y la pobreza, el deterioro
ambiental y cimentar un criterio ciudadano que le permita al sujeto actuar en su medio
constructivamente.



Sin embargo, de las diferentes evaluaciones realizadas sobre los disefios curriculares en
vigencia, se desprende que estos propdsitos y orientaciones operaron de un modo
relativamente implicito, sin expresarse en la vida escolar con toda su riqueza y
potencialidad.

Desde esta perspectiva, la inclusién del 4rea de Formacién Etica y Ciudadana, continta y
profundiza una intencionalidad educativa en vigencia, en las propuestas curriculares
actuales, a la vez que transforma estas practicas implicitas en una actividad intencional,
orientada por propésitos, contenidos y enfoques didicticos incluidos en este disefio
curricular.

Es necesario tener en cuenta que la escuela no es el inico agente que incide en la formacién
personal y social, ética y ciudadana de los mdividuos y grupos. La tamilia, las iglesias, los
partidos politicos y otras organizaciones intermedias, operan permanentemente al respecto.
Los signos de los tiempos indican la necesidad de complementar multiples esfuerzos
educativos. La escuela no debe sentirse sobreexigida por este conjunto de demandas en el
nivel de formacion ética y ciudadana: la educacién, sin embargo, puede aportar algo
especifico, propio, que le compete, en la distribucién y socializacion de saberes legitimados
publicamente, en un terreno en el que el conjunto de la sociedad esta comprometida.

1.2. Un drea en construccion

Esta tarea, de la formacién ética y ciudadana, ain siendo universalmente reconocida, esta
también sujeta a multples controversias, equivocos e intentos siempre relativamente
fallidos.

La ensefanza de la ética y la formacién ciudadana puede aportar a la exigencia de
participacién activa y de requerimientos basicos de justicia, frente a una sociedad que
muestra tendencias a la inequidad, la corrupcion y la miseria que la propia expansion de la
economia moderna altamente concentrada y tecnificada, trae aparejada.

Es-posible identificar en esta demanda, la presencia de dos expectativas relativamente
contradictorias que tienen que ver con la permanencia y el cambio social y cultural.

Por una parte se expresa la necesidad de que la educacién aporte a la conservacion de la
cultura, a la vigencia de principios, valores y normas que aseguran la convivencia y la
pertenencia a la sociedad; por otra, la de generar la condicion de posibilidad de
transformacion de lo instituido, para avanzar hacia nuevas respuestas a los conflictos y
problemas que los modelos culturales y sociales vigentes presentan.

El desafio que se plantea lleva a redefinir el lugar de la institucién escolar respecto a la
comunidad en la que se inserta, y su actitud frente a los problemas de la humanidad. Esto
implica también una nueva mirada sobre la gestién y organizacién institucional, el rol del
docente y el lugar del alumno en la construccién de si mismo, de la sociedad en que vive y
en la apropiacién y el disfrute de los conocimientos que le permiten una insercién social
satisfactoria.

Asumir la dimensién ética supone la capacidad adquirida para obrar, con pleno
conocimiento, el discernimiento critico de normas y valores, ajustandose a ellas en el actuar
y ejercitando plenamente la libertad. Por otro lado, estos saberes atraviesan todas las areas
del conocimiento y la vida institucional de la escuela. Desde esta perspectiva es central para
la Formacién Etica y Ciudadana el trabajo de anilisis de normas y valores en la puesta en
marcha de proyectos institucionales.
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Formulacién y resolucién de problemas, construccién y realizacién de proyectos, son
contenidos procedimentales de todas las dreas curriculares. Los contenidos actitudinales de
todas las areas, por otra parte, expresan los valores deseados en lo que hace a la formacién
de un sujeto moralmente auténomo y responsable, que aporte al desarrollo socio —
comunitario y adquiera las competencias necesarias para apropiarse criticamente del mundo
cientifico — tecnolégico.

Docentes y alumnos trabajan los contenidos de la Formacién Etica y Ciudadana cuando
trabajan las otras areas. Es un mismo sujeto el que participa en todas las dreas; no hay
compartimentos estancos ni sujetos pasivos. En los problemas a resolver y en los proyectos
a construir para superarlos, se ponen en juego todos los saberes y se ejerce la
responsabilidad de los propios actos, se ejerce el respeto hacia lo diferente, se fundamentan
nigurosamente las decisiones y se asume un compromiso para transformar la realidad.

1.3. El sentido del drea

Un aspecto clave en la perspectiva asumida para el disefio curricular del irea, es la
distincién entre educacién moralizante y educacién ética. Se entiende a la primera como la
que descansa puramente en la transmisién e incorporacién de valores y la segunda, como la
que trata de generar las condiciones para la autonomia y tesponsabilidad moral del
estudiante. La educacién que se propone, enfatiza la racionalidad que se pone en juego en
el juicio moral (formacién ética), y politico (formacién ciudadana), apuntando al proceso de
ensenanza de saberes especificos, en el caso de la Etica, que permitan al alumno contar con
principios racionales y fundados para la construccién auténoma de valores y para la critica
racional de la validez de las normas, que se dan pricticamente como obligaciones morales.
Y, en el caso de la formacién ciudadana, ensefar saberes especificos, que permitan al
alumno contar con principios racionales y fundados, para la construccién de una
participacién democratica, en el orden social y para la critica racional de los modos
histéricos — sociales que obstaculizan o impiden dicha participacién (Cullen, C. 1996).

Asumiendo un lugar especifico en el disefio curricular, la Formacién Etica y Ciudadana
incluye contenidos que contribuyen a:
v i

* 'Elreconocimiento de los factores psicosociales que tienen que ver con el desarrollo de
la persona.

* El anilisis de los principios y criterios que hacen a la fundamentacién racional de
valores y normas.

+ La apropiacién critica y constructiva de los valores éticos y civicos socialmente
aceptados y que hacen al sostenimiento de una moral publica.

*  Eldesarrollo de una responsabilidad moral auténoma, mediante la ampliacién del juicio
critico sobre la realidad social y politica, que teniendo en cuenta principios generales,
permita el discernimiento moral de acciones individuales y morales.

+  Eldesarrollo del pensamiento 16gico, reflexivo critico y creativo.

Es necesario tener en cuenta que los contenidos son sélo un aspecto del proceso ensefianza
y aprendizaje, referido al qué se ensefia. Tanto o mis importancia tienen las formas de
interaccién entre docentes y alumnos, que se convierten también en mensajes y por lo tanto
en contenidos.



Con relaci6n 2 la educacién ciudadana hay coincidencia entre todos los autores que han
trabajado al respecto, en que no tiene sentido intentar ensefar aspectos normativos y
valorativos de caricter constitucional, separados de su insercién en la sociedad, su
aplicacion y su relacién con la vida del estudiante.

Los contenidos y enfoques que se proponen para la Formacién Etica y Ciudadana debieran
atravesar todos los saberes que se trabajan en la escuela y toda la gestién institucional
mediante la cual estos saberes se ensefian.

En este sentido la presencia del 4rea en la escuela requiere y produce, en la medida en que
se instituve “la transformacién del aula v de la propia escuela en una comunidad de
investigacion” con un clima de dialogo que presupone apertura a la evidencia y a la razén.

1.4. Los desafios para el drea de la Formacién Etica y Ciudadana

Para cumplir con su sentido, el 4rea de Formacién Etica y Ciudadana debe enfrentar y
resolver adecuadamente distintas dificultades.

Una de las cuestiones de mayor riqueza, pero también de no menor complejidad, es el
caricter interdisciplinario de los contenidos, que incluyen aportes de la filosofia, la
psicologia, la antropologia cultural, la ética, el derecho y la logica.

Este caracter interdisciplinario exige tanto en términos de la transposicién didactica de sus
contenidos, es decir su tratamiento en funcién del material para la ensefianza y el
aprendizaje, como de la capacitacién del docente para el desempefio de su rol.

Se hace importante asi, con una especial significacién, el desarrollo de las actividades de
investigacion, capacitacién y perfeccionamiento, necesarias para generar las condiciones
que permitirin transformar el disefio curricular en pricticas didacticas concretas.

Otra problematica emerge de la posible discusion, en torno al componente subjetivo que
acompafia a la tematica del area. Esto llevaria a un debate ideolégico resultado de una
confrontacién, derivada de la puesta en juego de los diversos valores personales de los
integrantes de la comunidad educativa.

Esta cuestion introduce el campo de contradiccién y articulacion entre “el pluralismo y la
diversidad personal” y los limites que determina la presencia de valores y normas
socialmente validados.

Al respecto, se cuenta con un conjunto de principios, pautas y valores socialmente
establecidos, que devienen de marcos como las “Declaraciones y Convenciones
Internacionales sobre Derechos Humanos” y las Constituciones Nacional y Provincial.

El propio Disefio Curricular en su fundamentacién y marco conceptual propone también
valores, que dotan a la escuela y al docente de una fuente basica de valores y normas
socialmente legitimadas, las cuales pueden ser seleccionados en cuanto objeto o contenido
de tratamiento en el proceso de ensefianza y a partir de ellos avanzar en la 16gica de la ética
y la responsabilidad ciudadana.

Una ultima dificultad se presenta en el dilema aparente de considerar al area como una
materia mas o pensarla en su entramado con la totalidad de los contenidos.



Ambas posiciones implican riesgo: convertirla en un curso de caricter abstracto y
desvinculado de la realidad o definitla como contenido de caricter solamente transversal,
diluyéndose en recomendaciones o expresiones de deseo, que el docente no sepa como
articular en su practica especifica.

El Disefio Curricular propone asumir la doble perspectiva, de trabajar los contenidos
especificos que provienen de la psicologia, la ética, el derecho y las ciencias sociales, pero
haciéndolo también en conexién inmediata con las multiples experiencias a que da lugar el
tratamiento de las demas areas, la dindmica institucional y la referencia critica a la realidad
contextual en que la escuela se desenvuelve.

Teniendo en cuenta estas diversas consideraciones, el irea produce un recorte de la
realidad, que se constituye en objeto general de educacién y aprendizaje

El desarrollo de la personalidad y de la autonomia moral del individuo,
posibilita la participacién responsable y solidaria en la construccién de un
proyecto cultural, social y politico comtn.

Se articulan en el objeto, los componentes de diverso caricter: cognitivos y racionales,
experienciales y emotivos, de accién y compromiso que estan intimamente vinculados en el
sentido del area.



ENCUADRE DIDACTICO

2.1. El area de Formacion Etica y Ciudadana en el Séptimo Afio:
sus caracteristicas principales.

La educacién en general esta llamada a esclarecer, clarificar, ilustrar y entregar competencias
para lidiar con el mundo. La educacién en y para los Derechos Humanos debe hacer esto
con referencia a los problemas y situaciones de violacién a derechos que los alumnos y
alumnas enfrentan en su cotidianeidad. Si bien no puede la escuela asumir la
responsabilidad directa de cambiar situaciones injustas y de violacién de derechos, debe
estar en condiciones por lo menos de clarificar — a nivel de comprensién de los alumnos —
y entregar las competencias para producir transformaciones necesarias de esas situaciones
cotidianas.

Sin desconocer que los Derechos Humanos son universales, irrenunciables, inalienables e
indivisibles, podemos desde nuestra concepcién bisica del ser humano y de su dignidad
establecer derechos prioritarios para determinados contextos. Es tiempo de que nos -
aboquemos a identificar 4mbitos y situaciones que la educacién en y para los Derechos
humanos debiera asumir prioritariamente.

En este sentido, en el séptimo afio, el 4rea de Formacién Etica y Ciudadana propone el
conocimiento profundo y una mirada de frente a la realidad de la sociedad en la que
deseamos producir transformaciones. Esta realidad no puede ser parcial y mucho menos
limitada por los intereses, los miedos, los autoritarismos u otras formas de deformarla o
parcializarla. Nuestra sociedad esta afectada por problemas, muchos de los cuales son
secuelas de un periodo que la ha marcado profundamente y del cual quizds no se tiene atin
conciencia colectiva. Buena parte de las conductas individuales y grupales estin
determinadas por aquel periodo.

Los contenidos propuestos para el séptimo afio guardan relacién estrecha con los
seleccionados para el 4rea de Ciencias Sociales en el mismo afio, a la vez que se relacionan
con los abordados en el Eje Las normas de convivencia para el Segundo Ciclo de la E.G.B.
en el irea de Formacién Etica y Ciudadana.

2.2. Propositos

La Formacién Etica y Ciudadana tiene como propésitos promover en los alumnos el
desarrollo de las siguientes capacidades:

» Reconocer los Derechos Humanos como realidades historicas y prospectivas

construidas y a construir socialmente por mujeres, hombres y pueblos y que atn hoy
necesitan ser garantizadas y promovidas en el ambito regional, nacional e internacional.
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» Abordar interdisciplinariamente el estudio de las cuestiones basicas referentes a los
Derechos Humanos, en virtud de la estrecha unidad existente entre las cinco
dimensiones de los Derechos Humanos: ética, juridica, politica, histérica y sociologica;
v las tres "generaciones" de Derechos Humanos: civiles y politicos; econémicos,
sociales y culturales, v derechos de los pueblos.

* Relacionar criticamente los textos juridicos nacionales e internacionales de Derechos
Humanos con las situaciones reales de violacién y proteccién del derecho estudiado.

» Relacionar criicamente los textos juridicos nacionales e internacionales de Derechos
Humanos con las situaciones reales de violacién y proteccién del derecho estudiado.

* Programar y llevar a cabo actividades que tiendan a fomentar — desde la articulacion
teoria — praxis -, una proteccién social efectiva de los Derechos Humanos, partiendo de
una toma de conciencia de las graves situaciones de violaciones de los Derechos
Humanos: y el estudio v comprensidon critica de los principios consagrados
universalmente.

2.3. Contenidos

Tanto por sus objetivos, como por sus caracteristicas especificas de globalidad y
transversalidad, la Formacién Etica v Ciudadana presenta aspectos particulares, con
respecto a otros campos o areas del saber.

Por un lado, se integra a todas las areas curriculares, a través de los contenidos
procedimentales y actitudinales; por otro, atraviesa la vida institucional escolar y las
distintas areas del conocimiento al asumir problematicas novedosas y globales que desafian
las pricticas escolares tradicionales; por ultimo exige contenidos conceptuales de un alto
grado de especificidad.

Estos diferentes aspectos que describimos nos indican, que si bien los contenidos de la
Formacién Etica y Ciudadana desbordan el cuadro tradicional de una disciplina o area
particular y deben ser considerados como transversales, al mismo tiempo, y para no ser
desvirtuados, requieren de aprendizajes particulares y de una intervencién didictica

sistematicamente planificada.

Poco o nada vale hablar en general de valores, normas y actitudes si los mismos no son
objeto de aprendizaje y no se trabajan puntual y metédicamente en el aula.

Cuando ‘se habla de contenidos en esta 4rca y coherentemente con el planteo anterior, se
adopta la perspectiva del Marco Tebrico general del Disefio Cutricular para E.G.B. 1 ¥ 2,
entendiéndolos en su acepcién de saberes y formas culturales basicas, a ser apropiadas por
los alumnos para su desarrollo personal y social. En los contenidos se distinguen tres
dimensiones: la cognitiva, que remite a lo conceptual (contenidos conceptuales), la
dimensién procedimental, que tiene que ver con estrategias, técnicas y destrezas
(contenidos procedimentales), y el componente o dimensién afectivo o actitudinal
(contenidos actitudinales), que b se integran con los contenidos conceptuales y
procedimentales y comprende normas, valores y actitudes propiamente.
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2.4. Consideraciones metodolégicas

Dado que la Formacién Etica y Ciudadana cuenta entre sus finalidades la de contribuir al
desarrollo de la autonomia personal y moral de los alumnos v capacitarles para la
participacién social y responsable, se deberdn buscar formas de intervencion didictica
coherentes con dichas finalidades. Esto supone la realizacién de experiencias de ensefianza
y aprendizaje intra y extra escolares en las que los estudiantes posean un rol protagénico
central: solo se aprende a participar participando.

En este sentido la Formacién Etca y Ciudadana demanda actividades en las que puedan
utilizarse procedimientos didicticos como la clarificacién de valores, el dialogo
argumentativo, el analisis de situaciones conflictivas y formas de discriminacion, los
ejercicios de construccién conceptual y la resolucién de dilemas, en los que los alumnos
deban, a través de su participacion activa, argumentar, debatr, confrontar puntos de vista
diferentes, acordar, planear acciones, asumir responsabilidades, etc.

Aqui se insiste, no s6lo estan en juego la seleccién y organizacion de contenidos, sino el
tipo de experiencias previstas, la organizacién secuencial y los recursos a utilizar. Para el
tratamiento de los contenidos, se requiere un tipo de enfoque didictico que favorezca la
interaccién, asi como la posibilidad de ampliar, segin las circunstancias, los tiempos de
tratamiento, adaptandolos a las exigencias y dindmicas propias de estas cuestiones, muchas
de ellas transversales.

Los procesos de ensefanza y aprendizaje programados, para ser eficaces, deberian ser
suficientemente motivadores, introduciendo los contenidos previstos en el marco
experiencial de los alumnos, ya que todo sujeto construye su conocimiento desde los
saberes previos que aporta al acto de aprender. En este sentido se deberia tener en cuenta
que el alumno construye su ser moral en la interaccién con el mundo y las personas que lo
rodean, en especial sus pares.

Ademias de abordar los contenidos aqui presentados, en diferentes ambitos, creemos
deben incluirse en la programacién, situaciones de vigencia y de violacién de Derechos
Humanos, pretendiendo con esto sefialar un horizonte para la humanidad, a partir de
recuperar la memoria colectiva y presentar la lucha por su vigencia y los movimientos que
en torno a ellos se han generado.

Finalmente, el abordaje de los Derechos Humanos en diferentes ambitos, la reflexién en
torno a situaciones de cumplimiento y violacién, la recuperacién de la memoria colectiva y
la presentacién de la lucha por su vigencia y los movimientos que en torno a ellos se han
generado, pueden servirnos como criterios didicticos para seleccionar, organizar y
secuenciar los contenidos propuestos en este documento.

Dos conceptos ttiles para implementar concretamente el drea de Formacion Etica y
Ciudadana, son los de “Taller” y “Proyecto transversal”. Utilizamos el termino “taller” para
definir un método didictico general que nos permitird elaborar el “proyecto” que
consideramos la unidad didéctica de planificacion del area.

En el Taller, tal como lo ggncebimos, se parte de la prictica concreta (realidad y
conocimiento del grupo), incorporando nuevos conocimientos, a la luz de la experiencia
propia. En este sentido hablamos de aprendizajes significativos. En esta metodologia se
privilegia el trabajo en equipo, utilizando técnicas que faciliten, la participacién y la libre



expresion. El taller, en definitiva, se propone como una concepcion de trabajo didictico
que articula e integra diversas practicas como la investigacion, la ensefianza y el aprendizaje
y la interaccién grupal. X

El proyecto es una unidad de accion que tiene un principio y un fin, resultados esperados y
se desarrolla en funcién de una cierta planificacién o previsién para su implementacién.
Implica una asignacién de responsabilidades para quienes estin involucrados en él,
asignacién de tiempos y algin criterio de evaluacién.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, se propone para el irea de Formacién Etica y
Ciudadana, la nocién de Taller en cuanto método didictico general y la de proyecto, para
definir las unidades didicticas que se planifican en area.

2.5. Evaluacion

La actividad evaluativa en el area, es una tarea delicada y compleja, especialmente por
referirse al aprendizaje de actitudes, valores y normas.

La evaluacion tal como la concebimos desde una perspectiva global y continua, se realiza
durante todo el proceso de ensefianza - aprendizaje. Apunta a detectar dificultades y
avances en la tarea escolar y asegurar, mediante procedimientos de retroalimentacién
permanente, que se lleven a.cabo los ajustes necesarios para mejorar el proceso de
intervencién didictica en torno a los propésitos, contenidos, metodologias, actividades y
relaciones vinculares docente - alumno.

En este sentido este tipo de evaluacién se diferencia de la evaluacién final o acreditacién,
que tiende a certificar los conocimientos adquiridos en un tramo determinado del
curriculum escolar.

La evaluacién en el 4rea de Formacién Etica y Ciudadana debe concordar con la propuesta
general de contenidos y la metodologia, lo cual nos obliga a precisar, por un lado, el 4mbito
de intervenci6n didictica al que se hace referencia, segiin la planificacién correspondiente, y
por otro, trabajar en el disefio de instrumentos adecuados para evaluar los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

El proceso de evaluacion y los momentos evaluativos intensivos en relacién con la
ensefianza y aprendizaje de esta drea, contienen aspectos que implican ricas potencialidades
si se aplican adecuadamente, tanto como riesgos, si se operan con acento en lo formal y de
manera desvinculada a las pricticas y actividades concretas, que tienen lugar en la escuela
en general y en los procesos de aprendizaje en particular.

En la dimensién promocional del irea, es decir, en términos de acreditacion, es necesario
distinguir entre una apropiacion cognitiva de los contenidos, de su cumplimiento concteto
en la accién cotidiana escolar. De lo contrario puede llegarse a la utilizacién de criterios de
evaluacion, para el control o disciplinamiento social de los alumnos.

Las dos cuestiones: acreditacién del aprendizaje con relacién a los contenidos del irea y el

tratamiento de las transgresiones a las normas de convivencia, deben ser claramente
distinguidas en el funcionamiento escolar, aplicadas por mecanismos y procedimientos
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diversos, para evitar la formalizacién que en tltima instancia solo serviria para deformar el
sentido del area.

Los lineamientos basicos de acreditacién, deben considerarse en este sentido, como

orientadores acerca de las adquisiciones conceptuales, procedimentales y actitudinales mas
relevantes que los alumnos de séptimo afio deberian haber logrado en dicho petiodo.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

3.1. Eje organizador

La necesaria articulacion de la propuesta del area con respecto al Primero y Segundo Ciclo
de la E.G.B,, fundamenta la necesidad de mantener el Eje previsto en el Disefio Curricular
para EGB. 1y 2:

El desarrollo de la personalidad y de la autonomia moral del individuo, posibilita
la participacién responsable y solidaria en la construccién de un proyecto
cultural, social y politico comuin.

Respecto al Séptimo afio, pensamos necesario articular los contenidos en torno al siguiente
Sub - eje:

La educacién en y para los derechos humanos posibilita la promocioén y el

respeto de los mismos; sélo los ciudadanos que conocen y entienden sus
derechos, sabrin exigir su respeto y se comprometerin a luchar por ellos.

3.2. Ideas basicas

+ Los Derechos Humanos se juegan tanto en ambitos cotidianos y cercanos, como en
espacios publicos amplios.

» La formulacién de los Derechos Humanos es el fruto de una lucha contra situaciones
de violacién a la dignidad humana.

» El conocimiento de las normas permite el ejercicio responsable de nuestros derechos.

3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos

Los ejes tematicos constituyen una manera de organizar y presentar los contenidos en este
disefio, pero no implican una secuenciacién temporal ni jerarquia, por lo que se requiere
que el docente seleccione los contenidos de cada eje temitico que considere adecuados
para su intervencién didictica y los organice y secuencie, previendo las actividades y
situaciones que favorezcan su integracién.

Eje: Respeto a la dignidad de la persona y los Derechos Humanos
En este eje se pone énfasis en la dignidad de la persona humana como fundamento de los

Derechos Humanos. También se abordan las diferentes teorfas que dan sustento a los
Derechos Humanos, en sus grandes vertientes: iusnaturalismo, positivismo, realismo y sus
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implicaciones practicas. Ademaés se presentan los Derechos Humanos como una
construccién histérica permanente, producto de luchas intensas e incesantes por su
reconocimiento y vigencia.

Eje: Democracia, Estado de derecho y Derechos Humanos.

Por su propia naturaleza, los Derechos Humanos siempre se plantearon en la disyuntiva
entre su vigencia y su violacion, entre un discurso que los reconoce y fundamenta y la
realidad que muchas veces los incumple. Hoy dia nos enfrentamos con dos tipos de
violacién: la cometida por los Estados y gobiernos en diferentes circunstancias y la que
resulta de la organizacion injusta de nuestra sociedad.

Desentranar estas contradicciones, analizar las consecuencias que éstas tienen en el plano
politico y econdmico principalmente y superar la pretendida neutralidad con que
tradicionalmente han sido abordados estos contenidos, constituyen los propdsitos de este
eje.

Eje: Sistema de proteccion de los Derechos Humanos

La formulacién de la normativa de los Derechos Humanos en instrumentos del Derecho
internacional (declaraciones, pactos, convenciones, etc.), y la incorporacién de esa
normativa en el derecho interno de cada Estado, son dos aspectos de la dimension juridica
de los Derechos Humanos y justamente, en el proceso de dar caricter juridico se formaliza
el reconocimiento de los derechos, lo que implica la generacién de mecanismos para su
exigibilidad y efectivo cumplimiento.

A partr de la formulacién y adhesiéon a las Declaraciones, Pactos y Convenciones, la
obligacion de los Estados ya no es solo moral, se torna juridica y permite la sancién dentro
del Derecho internacional. Pero, en la vigencia de los Derechos Humanos, juegan también
un papel importantisimo, distintas formas de expresién de la sociedad: movimientos en
tomo de problemas urgentes (de género, ambientales, etc) organizaciones no
gubernamentales, foros compartidos entre diferentes organismos, que van generando
consensos y algunas alternativas de accién a partir del compromiso y la responsabilidad
compartida.

3.4. Contenidos actitudinales

« Respeto por la vida, la educacién, la salud y el mejoramiento del ambiente.

« Disposicion favorable hacia la participacion responsable en la vida democritica y en la
busqueda de soluciones racionales y pacificas de conflictos.

« Disposicién al didlogo y respeto a los intetlocutores.

« Disposicién favorable a expresar ideas en forma clara y explicita y a argumentar
correctamente.

« Valoracién positiva del trabajo como oportunidad de realizacién personal.

» Actitud reflexiva y critica frente a la informaciéon de los medios masivos de
comunicacion.
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3.5. Contenidos procedimentales

« Desarrollo del pensamiento reflexivo y critico.
» Construccién y reconstruccién de argumentos.
« Reconocimiento de falacias en las argumentaciones.

« Uso apropiado de cuerpos normativos y de los mecanismos institucionales previstos
para el ejercicio de derechos y el cumplimiento de obligaciones.
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3.6. Cuadros de Contenidos

Eje

Contenidos

Respeto a la

La fundamentaciéon de los Derechos Humanos: d:.ferentes posturas.
La dignidad de la persona.

Historicidad de los Derechos Humanos.

Derechos Humanos de Primera, Segunda y Tercera Generacion.

d;gr:; i:_d (i;:a Vida digna y justicia en las sociedades contemporineas.
%erecbo.:Humaﬂos La .mi:ces'idiad de la defensa de la condicién humana ante situaciones
de injusticia.
La discriminacién, la explotacién, la pobreza y la marginalidad.
El papel del Estado en una sociedad justa.
Eje Contenidos

Democracia, Estado

El respeto por los Derechos Humanos en las sociedades
democraticas.
La dictadura militar y el terrorismo de Estado en la Argentina entre

de derecho y
1976 y 1983.
Derechos H
s et cage o Y B0 del Estado contra los ciudadanos en el mundo
contemporaneo.
Eje Contenidos

Sistema de
proteccion de los
Derechos Humanos

La proteccion de los Derechos Humanos en las Constituciones
Nacional y Provincial.

Los Pactos y Convenciones Internacionales. El sistema de
Naciones Unidas y de la Organizaciéon de los Estados Americanos.
La labor de las ONGs.

La responsabilidad individual, grupal, social y politica en la defensa
de los Derechos Humanos.

Los Estados y el reconocimiento universal de los Derechos
Humanos.
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3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
qQue sean pertnentes a los propésitos de la Formacién Ftica y Ciudadana, de modo que al
finalizar el séptimo afio puedan resolver situaciones que impliquen:

« Comprender el sentido de las Declaraciones, Pactos y Convenciones de Derechos
Humanos, como normas universales en defensa de la dignidad de las personas.

*  Argumentar racionalmente sobre la fundamentacién de los valores universalmente
deseables, asumidos por la comunidad nacional, aplicindolos a situaciones concretas.

*  Identificar los principios fundamentales contenidos en las Constituciones Nacional y
Provincial.

« Conocer las normas legales que consagran los Derechos Humanos, su fundamentacion
y el sistema legal de proteccién de los mismos.

« Reconocer en diferentes contextos, situaciones de discriminacién v de violacion a los
Derechos Humanos, sabiendo argumentar y actuar frente a las mismas.

« Programar y realizar proyectos comunitarios para la proteccién social efectiva de los
Derechos Humanos.

A contnuacién se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habri logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacion diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es s6lo uno de ellos™”.

* Reflexionar criticamente respecto de la informacién de los medios masivos de
comunicacion.

*  Exponer claramente sus ideas y respetar las opiniones de los interlocutores.

= Manifestar actitudes favorables para la elaboracién y respeto de las normas de
convivencia. Y

*  Asumir responsablemente su participacién en la vida democratica de la institucidn y de
su comunidad.

* Ministerio de Educacién y Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. 1 y 2
“Evaluacién sumativa y acreditacién en Formacién Etica y Ciudadana. Un documento para la orientacion y
el debate”.
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PRESENTACION

Un curriculum es mas que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, es una forma de organizar un conjunto de practicas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construccion
cumicnlar iniciado en la provincia en el afno 1.990, como asi también de las adecuaciones
curriculares producidas a partir de 1.995. Ambos procesos generaron la participacion critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1.990 (Proyecto curricular de Educacién
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de sets
comusiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comision integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacion y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagégica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propésitos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1.995 y dada la aprobacion de los Contenidos Basicos Comunes se inicié un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacién curricular. Es asi como:

- se ratifico el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacion,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ... propuesto por las comisiones docentes en el afio
1.990;

- un equipo de profesores disciplinares constatd la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada area y disciplina del Proyecto curricular como asi también la
necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisién curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las pricticas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagdgica y preocupacién auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacién Elemental Basica para el Nivel primario, el Disefio Curricular para
el 1°y 2° ciclo de la E.G.B. como asi también la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de practicas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado....”.



Toda lengua constituye un complejo sistema de estructuras organizadas en niveles
mutuamente dependientes, especifico de la especie humana. Si bien otras especies también
se comunican, solamente los hombres pueden comunicar su experiencia y su cultura de
una generacion a otra. '

El lenguaje se convierte asi en patrimonio de cada pueblo y, por eso, es esencial para
estructurar la identidad histérica y cultural de cada sociedad.

Todo lenguaje, ademas de tener una estructura, cumple una serie de funciones, que son:
representacion, expresion, comunicacion y accion.

 La dimensién representativa del lenguaje permite al hombre configurar el mundo
que lo rodea: mediante el lenguaje puede planificar sus acciones, organizar sus ideas;
analizar, fijar, recordar sus propios pensamientos, hacer suyos los saberes histéricos
acumulados y socialmente significativos.

El lenguaje le da también la posibilidad de reflexionar sobre si mismo, sobre los
demas, sobre sus obras y sobre el mundo.

» Por medio de la funcién expresiva del lenguaje el hombre puede manifestar sus
afectos, suefios, deseos. Puede crear y manifestar mundos imaginarios, generar obras
con imagenes de incalculable valor estético y profunda riqueza.

« La funcién comunicatiya le posibilita vincularse con los demds, compartir
representaciones y reflexiones sobre el mundo, transmitir sus vivencias internas y sus
creaciones personales.

* Ellenguaje, por otra part¢ es usado por el ser humano para actuar e influir sobre los
demas: sirve para pedir, ordenar, prometer, preguntar, etc.

i

Como hecho sociocultural complejo surge de la interaccién entre los seres humanos para
satisfacer sus necesidades de comunicacién y expresion y a través de esa interaccién regula
la conducta propia y ajena.

En efecto, en los distintos d4mbitos de la vida social, publicos y privados, las personas
producen intercambios linglisticos y comunicativos en unas circunstancias temporales y
espaciales y con unos interlocutores concretos, que comparten un sistema de signos
comunes y que pertenecen, probablemente, a una misma comunidad lingiistica.

Es decir, se da en situaciones y contextos reales; tiene siempre determinados propositos -
qQue varian segun las circunstancias - y se plasma en formas discursivas concretas - también
variadas -, con principios organizativos propios y normas especificas para su uso.



Cada grupo social recibe este patrimonio cultural, lo usa y lo transforma, adecuindolo a sus
necesidades y caracteristicas, dando origen, de este modo, a formas linglisticas discursivas
no solo nuevas, sino también diferentes para cada circunstancia y para cada sector social,
geografico y generacional.

En esta interaccion entre sujetos es donde los alumnos de séptimo afio adquieren el
dominio del lenguaje, simultaneamente con la comprensién practica de las situaciones en
las cuales el lenguaje se usa y de los propdsitos con los cuales se utiliza. Es en el marco del
uso lingiifstico donde es posible evitar el estudio del sistema de la lengua sobre el vacio,
sobre algo ajeno. De esta forma, el alumnado desarrolla, al mismo tempo, la competencia
lingtifstica y la comunicativa.

La participacion democratica en la vida social de todos los habitantes depende, en gran
medida, de la capacidad comunicativa y del dominio que tengan del lenguaje. Por ello, la
escuela tiene, entre otras, la ineludible mision de asegurar a todos - y en especial a quienes
mas lo necesitan por su situacién de marginalidad - el derecho a convertirse en usuarios
eficaces, autonomos y criticos del lenguaje, tanto oral como escrito.

La escuela debe proporcionarles una solida formacion linglistica, que incluya el dominio
personal y social del lenguaje y el conocimiento de la lengua. Podrd cumplir con este
proposito siempre y cuando los docentes conciban que el lenguaje es un objeto
socialmente valioso, sobre el cual es posible actuar de manera creativa y razonada y que sus
multiples usos en la escuela deben ser los mismos que en la vida diaria.

Dado que el acento de esta fundamentacion estia puesto en el lenguaje como hecho
sociocultural comunicativo y funcional, en su doble aspecto de comprension y
produccion, el eje del area es:

La Comunicacion como construccion social, cultural y estética

Lenguaje y comunicacién

Consideramos que la comunicacién es un proceso social que integra multiples modos de
comportamientos: la palabra, el gesto, la mirada, el espacio interindividual, etc. Entre ellos
el lenguaje es el principal medio de comunicacién social humana.

Esto nos permitira afirmar que no sera posible ningun tipo de aprendizaje significativo sin
comunicacion.

La escuela deberd entonces:

reconsiderar el enfoque enserianza y aprendizaje de la Lengua en Séptimo ario, centrindose en el lenguaje
COMIO comunicacion; y en cooperar participativamente con sus alumnos para que cada uno de ellos, ejerciendo
el derecho que tiene de ser duenio de su palabra, desarrolle su competencia comunicacional.

El concepto de competencia comunicativa implica los conocimientos y aptitudes que necesita
cada individuo para hacer uso de todos los sistemas semidticos de que dispone como
miembro de una determinada comunidad sociocultural.



Por tanto, la escuela debera capitalizar todas las diferencias y variedades lingtisticas con las
que llegan sus alumnos para abrir las posibilidades comunicativas de cada uno, para ofrecer
multiples situaciones de comunicacion, para no marginar. Competencia comunicativa que
reqmere tener en cuenta:

Competencias lingiiisticas y paralingiiisticas: la mimica y el gesto no pueden
disociarse de la palabra, ya que la comunicacién es multi-canal.

Competencia cultural: conocimiento acerca del mundo y de los otros que posean
los interlocutores.

Competencia ideoldgica: conjunto de los sistemas de interpretacion y de
evaluacién de la realidad.

Restricciones del universo del discurso: son limitaciones en: a) las caracteristicas
tematicas y retoricas del discurso, es decir, las restricciones del tipo de texto (por
ejemplo, la manera de producir y de interpretar una conversacion se diferencia de la
de redactar una carta, de la de elaborar un informe, una narracién, una descripcion,
etc); b) las condiciones concretas de la comunicacion, determinaciones y
restricciones del emisor y/o del receptor respectivamente que incidan en el mensaje
del que emite y del que recibe.

Resumiendo:

Existe una estrecha relacién entre el lenguaje y lo extralingiifstico, inherente a toda
persona, entre la lingliistica y otras disciplinas que, con sus apottes permiten
comprender un fenémeno tan complejo como el lenguaje humano en su
funcionamiento social y cognitivo.
La doble actividad de produccién e interpretacion, inherente a toda persona, ubica
como ejes de la enunciacién (“la puesta en funcionamiento de la lengua por un acto
individual de uti]jzacién”) al emisor y al receptor, reconociendo que todo emisor es
simultineamente su propio receptor y que todo receptor es un emisor en potencia.
Todo acto de lenguaje implica diferencias de significacién en emisor y receptor
respectivamente. Por lo tanto, la no coincidencia entre los modelos de produccién y
de interpretacion hace que se ubiquen en el centro de cada teoria lingtistica
fenémenos tales como ambigiiedades, lapsus, tonos, juegos de palabras, metdforas, etc. que
anteriormente se tomaban como fallas de la comunicacién,
Todo enunciado es un fenémeno unico porque emisor y receptor no ponen,
forzosamente, en juego las mismas reglas de produccién y de interpretacién: la
ambigliedad forma parte de la esencia misma del lenguaje. Entendiendo la
ambigliedad como una caracteristica enriquecedora del lenguaje, que amplia las
posibilidades de produccién y de interpretacion.
No hay, en efecto, un lenguaje neutro (“Exterior al humano que lo instrumenta™).
Esto se opone a la concepcion instrumental de la lengua.
La comunicacion a través del lenguaje es una incesante puesta en relacién que
generan los hablantes produciendo un sin nimero de enunciados e interpretando
una pluralidad de significaciones. El didlogo constituye, entonces, la dimensién
fundamental de la comunicacion.
El enfoque comunicativo, segin Michael Breen (1987), tiene entre otras las
sigulentes caracteristicas:

- Plantea como propésito esencial de la educacién linglistica la adquisicién y ¢l

desarrollo de la competencia comunicativa.
- Conjuga el conocimiento formal sobre la lengua con el conocimiento instrumental que
hace posible el uso adecuado de una lengua.



- Concede una importancia determinante a los procedimientos al poner el acento
pedagdgico en el uso lingiiistico y, en consecuencia, al pretender no sélo
ensefiar un saber sobre la lengua sino también, y principalmente, contribuir a la
adquisicion de un saber hacer.

En el Curriculum provincial de 1991 se establece la diferencia entre lengua y lenguaje,
retomada por el Disenio Curricular de E.G.B. 1y 2 de 1997.

Mantendremos esta distincién sélo con fines explicativos, para la mejor comprension de
dos perspectivas diferentes pero complementarias que surgen cuando encaramos el estudio
lingtistico en la escuela: la del conocimiento del sistema de la lengua (lengua) v uso de ese
sistema (lenguaje). (Ver Disefio Curricular E.G.B. 1y 2)

Algunas reflexiones sobre la diversidad lingiiistica y pedagogica
del area en nuestra provincia

Ensenar lengua en nuestra provincia implica reconocer diferencias desde lo lingiifstico y
desde lo pedagogico. Todos sabemos que estas diferencias estan marcadas por lo
socioecondmico-cultural, lo geografico y lo lingiiistico. No es lo mismo trabajar lengua en
las escuelas céntricas que en las periféricas; no es lo mismo trabajar en la Zona Atlantica
que en la Zona Andina, en el Alto Valle, Valle Medio o en la Zona Sur.

La escuela recibe multiplicidad de culturas y debe tener como objetivo la incorporacion de
todas ellas a través de sus alumnos a la cultura regional y nacional.

Si bien el proyecto educativo de la escuela es la unidad lingiifstica, la vigencia de una lengua
- €n nuestro caso, el espanol como lengua nacional - no debe suponer la subestimacion y la
desaparicion de otras lenguas o variedades, pues se ha de construir a partir del respeto y
valoracion de la diversidad y con el aporte enriquecedor de distintos grupos y
comunidades.

Uno de los derechos que tiene todo ser humano es el de ser respetado en cuanto a lo que
es y a lo que sabe. Pero ser respetado no significa quedarse en ese saber; significa poder
acceder a la cultura de todos. La escucla, partiendo de lo que cada uno trae, debera
comprenderlo y trabajar desde estrategias metodologicas diferenciadas de acuerdo con el
lugar, los puntos de partida, las variedades lingiiisticas y comunicativas, los intereses y
necesidades, para ampliar las posibilidades de comunicacién con toda la comunidad
hispanohablante.

Debemos reconocer, aceptar y valorar las diferencias v jamas discriminar sobre la base de
cllas. Nadic estia libre ni exento de tener prejuicios. Los prejuicios no siempre son
gratuitos, ni son una cuestién de mala voluntad. I.a mayoria de las veces los docentes no
estamos preparados para entender v comprender esos "mundos” que los alumnos traen;
muchas veces no sabemos cémo incorporar esas "culturas" porque influyen en nuestros
prejuicios el desconocimiento y la ignorancia, y no logramos comprender que los otros
rambién saben, solo que saben otras cosas.



Por otra parte, si como afirma Emilia Ferreiro refiriéndose a toda América Latina ‘Ta
lengua escrita, siendo un objeto social, no estd distribuida democréticamente en los distintos sectores de la
poblaciin”;, pareceria necesario pensar y cuestionarse qué ocurre en nuestra provincia en
relacién con la educacién y las poblaciones marginadas.

Los problemas cualitativos y cuantitativos del sistema educativo que estan estrechamente
vinculados a las desigualdades sociales, economicas y culturales existentes, producen
marginacion educativa.

En las comunidades bilingiies de nuestra provincia, uno de los problemas radica en la
diferencia de prestigio y de posibilidades funcionales entre la lengua materna y la segunda
lengua, el castellano. A rafz de esto y de los problemas socioeconémicos de estas
comunidades y de las comunidades indigenas sus pobladores no suelen ser apreciados por
ciertos niveles de la sociedad y su cultura y su lenguaje se reprimen para fines como la
educacién, la comunicacién masiva, etc.

En relacién con las comunidades mapuches, cabe destacar que, ademas del desprestigio
cultural, histérico y social que ha llevado pricticamente a la pérdida de su lengua materna,
los chicos no sélo no saben la lengua, sino que “la viven con vergiienza”.

Este hecho se debe en gran medida a que el chico se da cuenta de que su lengua materna,
sea una lengua indigena o una variedad dialectal no estandarizada, no es apreciada por
algunas personas “de prestigio”.

El rechazo, muchas veces inconsciente por parte del adulto, repercute negativamente en la
autoestima del nifio asi discriminado y deja secuelas para toda la vida. Porque “¥/ rechazo
lingjiistico, como dice E. Ferreiro, es uno de los rechazos mds profundos y probablemente uno de los
rechagos con mayores consecuencias afectivas. No se cambia el modo de habla a voluntad. Cuando se
rechaza el dialecto maferno de un nino se lo rechaza entero a €l con toda su familia, con su grupo social de
pertenencia.”

Mas adelante, refiriéndose a la necesidad de ensefiar otra forma de habla - la estandar - dice
que “las formas de habla se aprenden - sobre todo cuands se es nifio - en contextos de habla, en sitnaciones
comunicativas.”

En cuanto a las diferencias culturales y lingtisticas de comunidades indigenas compartimos
en su totalidad lo que plantea la Ley del Indigena de la Provincia en sus articulos 28 y 31
del Capitulo IV de Educacién y Cultura:

“Articulo 28.- Los planes que instrumente el Consejo Provincial de Educacin resguardardn y
revalorizardn la identidad historico -cultural, tradiciones, costumbres, creencias y lengua de los pucblos”.

“Articulo 31.- Se dispondri del niimero de horas de clase necesarias ¥ posibles en aguellos Ingares donde
existan indigenas que hablen su lengna y deseen transmitivla a sus descendientes, asimismo sus pauias
culturales, bistoria y tradiciones.

Para ello se promoverd el intercambio cultural y capacitacion de los indigenas para transmitir su cultura y
tradiciones, garantizando la recopilacion de datos culturales e histéricos a través de los propios indigenas”.

Por lo tanto, la escuela como estructura comunicacional en la que el lenguaje es el sistema
semiotico privilegiado debe dar respuesta a éstas y otras situaciones de conflicto lingtifstico.
Mientras no haya personal especialmente preparado para la ensefianza de las lenguas
vernaculas, tal como lo indica la Constitucién Provincial, la escuela debe rescatar las



riquisimas tradiciones y la literatura oral de la regién y asegurar un tratamiento sistematico
y no meramente ocasional de las mismas.

Debe crear - y no es tarea ficil - un ambiente en el cual se respeten todas las lenguas y variedades
dialectales y, al mismo tiempo, se amplien el horizonte lingiiistico y la competencia comunicativa del nitio
con la enseianza del dialecto estindar juntamente con las situaciones donde su uso es exigido por la
soctedad.

Este equilibrio exige del docente un conocimiento profundo de la problemdtica y una verdadera conviccion
acerca de que no existen lenguas ni dialectos superiores a otros; sino lenguas y variedades dialectales
diferentes y valiosos para cada grupo social que las engendrd y las utiliza.

Algunos aportes teoricos
Fundamentos lingiiisticos

Pocas disciplinas han tenido un desarrollo tan marcado y tan vertiginoso como la
Linguistica en el siglo XX.

GRAMATICA ESTRUCTURAL

Esta eclosién comenzé con F. de Saussure (1916) y lo que luego se conocié como la
GRAMATICA. ESTRUCTURAL cuyos conceptos basicos fueron:

o La divisién entre lengua y habla. Lengua: es forma, no sustancia, esta organizada
como un sistema (o estructura) de signos, es social y se encuentra en la mente de
cada hablante.

o Habla: es la utilizacién concreta de las posibilidades que ofrece la lengua.
e La separaci6n entre los criterios sintictico, semantico y morfologico.

« El concepto de signo lingiiistico como entidad biplanica formada por el significante
y el significado.

La influencia del estructuralismo en la escuela, que ain perdura en ninchas anlas, dio origen a
innumerables andlisis sintdcticos de oraciones, gemeralmente seleccionadas para responder a estructuras
prefijadas, a la clasificacion de palabras, a la memorizaciin de conjugaciones verbales sin considerar su uso
real. a listados de sindnimos, antoninios, efc.

GRAMATICA GENERATIVA TRANSFORMACIONAL.

A partir de la década del 60 se produjeron notables avances. Es la época en la que se
desarrolla la gramatica generativa-transformacional de Noam Chomsky (1957) quien se
interes6 por los principios y procesos segun los cuales se construyen las frases de una
lengua, la manera como adquirimos una lengua y su gramatica. La lingtiistica se vinculd asi
con la psicologia cognoscitiva, con un elevado grado de abstraccion.
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Sus conceptos centrales son:
e La capacidad innata del hombre para aprender la lengua.

» La creatividad, ya que con un sistema finito de reglas que posee todo hablante puede
generar y reconocer infinitas oraciones gramaticalmente correctas y admisibles.

e Los conceptos de competencia (lo que el hablante de una lengua sabe
implicitamente) y actuacion (lo que un hablante comprende y produce).

La gramdtica chomskiana, por su alto grado de abstraccion, ya que estudia a un hablante - oyente ideal, en
una comunidad lingiifstica totalmente homogénea, no tuvo una influencia directa en la escuela primaria.

PSICOLINGUISTICA

Surgida a fines de la década del 60 de los estudios realizados, entre otros, por Kenneth
Goodman, Frank Smith y en nuestro pafs, por Emilia Ferreiro, relaciona conceptos de la
psicologia genética y la lingiiistica para explicar los procesos que tienen lugar en la mente
de cada hablante cuando adquiere y usa el lenguaje.

En lo relativo a la educacién postula:

* En el aprendizaje del lenguaje, el sujeto activo pone en juego todos sus
conocimientos y su mundo afectivo, interactia con el objeto lenguaje y con otros
sujetos y de esta forma construye su conocimiento lingiiistico.

» El sistema de escritura es concebido como un sistema de representacion de
significados, y no como un mero c6digo de transcripcion de sonidos.

e La lectura y la escritura son concebidas como procesos mentales (y lingiisticos)
centrados en la construccion de significados.

La influencia de la psicolingiitstica fire decisiva para el cambio en el enfoque de la enseianza de la lectura y
de la escritura, no sélo iniciales, sino en todos los aros: se centrd en la comprension y construccion de
sgnificados, a partir de los conocimientos que el sujeto tiene del lenguaje, respetando sus hipitesis,
enfrentandolo con conflictos cognitivos, en constante interaccion con el lenguaje, los textos y con los
coripaneros.

Parece claro que, aun aceptando la realidad innata del lenguaje, esa capacidad propia de la
especie humana no se desarrolla si no se vive en sociedad. En efecto, es ya una obviedad
decir que la competencia comunicativa no crece sola, sino que necesita de las relaciones
interpersonales para crecer.

PRAGMATICA

Centra los estudios linglifsticos en la llamada teoria de los actos verbales, actos de habla o
actos del lenguaje. Los fundamentos se encuentran en Austin y se han desarrollado con
Searle, Grice y Sperber y Wilson.



Desde esta teoria se considera que cada enunciado emitido posee un significado literal o
proposicional, una dimensién intencional y una dimensién que repercute en la audiencia.

Sus principios son:

» El lenguaje es un proceso activo no automatico. Es una forma de actividad
comunicativa englobada en la actividad humana total.

* “Decir es hacer cosas con palabras” (Austin, 1971).Cuando hablamos o escribimos
llevamos a cabo alguna accién: advertir, felicitar, obtener informacién o informar,
prometer, ordenar, pedir, prometer, etc. Al hacerlo tenemos un proposito y
buscamos lograr algiin efecto en el interlocutor.

* El lenguaje como actividad esta determinado por factores sociales: ademis de
cumplir con reglas estrictamente lingiiisticas, los actos de habla se rigen por normas
de tipo social: para pedir usamos férmulas de cortesia, generalmente no
preguntamos lo que suponemos el otro no sabe, al prometer algo nos
comprometemos a cumplir la promesa, etc.

¢ Desde una perspectiva propiamente lingiistica, el objeto de estudio es: cémo se
consiguen determinados fines a través de determinados medios lingiiisticos.

e La pragmatica se relaciona estrechamente con la Teoria de la enunciacion, cuyos
fundamentos fueron planteados por Emile Benveniste.

» Elinterés comienza a desplazarse del enunciado (producto) a la enunciacién (acto,
proceso, uso de la lengua) y al discurso.

* Se estudia como el hablante imprime su huella personal en su discurso mediante
indices de persona, tiempo y lugar.

En el dmbito escolar es importante que los alumnos reflexionen acerca de cimo influimos en los demis
cuando hablamos o escribimos, de qué recursos lingiiésticos nos valemos para ello, cimo los demds
(incluyendo los medios de comunicacion) influyen en nosolros, qué presuposiciones subyacen en Io que
decimos.

SOCIOLINGUISTICA

En clara oposicion al estructuralismo (y su estudio de regularidades y uniformidades en la
lengua) y al generativismo (con el hombre ideal en una comunidad homogénea), la
sociolingiiistica se aboc6 al estudio del uso concreto del lenguaje y de las variaciones que
presenta en cada uno de los contextos en que es usado. Tomando aportes de la
antropologia, estudio el lenguaje en relacién con la sociedad y la cultura,

Sus principales ideas son:
o ; L L ; S
» “Diferentes grupos sociales utilizan diferentes formas de lenguaje en situaciones

sociales comparables. Es decir, tienen diferentes normas de uso apropiado del
lenguaje.”(Stubbs). Esto origina variedades dialectales basadas en las diferencias de



edad, regién, ocupacion, grado de escolarizacion, etc. Por otra parte, las personas
emplean diferentes registros (o estilos), determinados por contextos diferentes
(interlocutor, tema, propésito).

« El dialecto es una forma particular de usar una lengua, propia de una comunidad.
Una comunidad lingiistica es la suma de todos los dialectos, que responden a las
necesidades concretas de comunicacién de sus usuarios.

» Entre otras variedades dialectales se encuentra la estandar, fuertemente normatizada,
se usa en textos impresos, en la educacién, los medios de comunicacién y cumple
una funcién cohesionadora e identificadora de la comunidad lingiiistica.

» Ninguna lengua, dialecto, variedad o uso lingiistico es, en si mismo superior o
inferior a otro; cada uno de ellos se adapta a las necesidades de la comunidad en que
se ejerce. La idea de que un dialecto es mejor que otro es una nocién aprendida
culturalmente y, por lo general, refleja el prestigio social de los hablantes y no
propiedades internas de la lengua misma y es el resultado de prejuicios y de
actitudes de intolerancia.

* Todas las personas tenemos actitudes ante las lenguas y las variedades que estas
presentan y, aunque no lo pretendamos, las manifestamos a diario. La escuela tiene la
obligacion de hacer visibles las actitudes lingiifsticas que habitan en ella y modificar
los estereotipos y creencias existentes mediante la reflexion, el anlisis critico, la
informacion y la formacion.

» Los conceptos de competencia comunicativa (mas amplio que el de competencia lingiiistica), -
saber qué decir, a quién, donde, para qué, de la mejor forma posible y de adecuacién
del lenguaje a la situacién en la cual se usa.

e Ellenguaje no es sélo un instrumento de comunicacion y de conocimiento sino un
instrumento de poder. Uno no busca sélo ser comprendido sino también creido,
obedecido, respetado, distinguido. Es por esto que la competencia comunicativa
implica también; el poder de imponer la recepcién, el contexto social en el que se
instaura la comunicacién y la estructura del grupo en el cual se lleva a cabo para que
ese discurso o mensaje sea legitimo y aceptable, recibido, creible, eficaz o,
simplemente escuchado.

Los conceptos de la sociolingiitstica son sumamente importantes para la escuela ya que aportan elementos de
JHicto para comprender mejor la realidad pluridialectal de la sociedad, para adguinir actitudes de respeto
hacia las diferentes formas de habla de las personas, para valorar y promover el uso de la variedad dialectal
propia y las ajenas, y comprender la necesidad del dominio de la lengua estindar.

El estudio y la prictica del lenguaje son importantes en la educacion porque también socialmente son miuy
importantes “para inlegrarse socialmente en un medio de mayor amplitud”(Martinet).

Pero “No se trata de imponerle al nifo una sinica forma licita de comunicacion, sino de hacerle comprender
que en una sociedad compleja el lenguaje que estd indicado en ciertas situaciones no lo estd en otras, y que si
se quiere ser escuchado y comprendido es preciso que sea capag, de adaptar su wso a diferentes
situaciones...” (Stubbs, 1984).

Por consiguiente, ya que la escuela no podrd hacerse cargo ni paliar las otras desventajas socioculturales,
una de sus funciones esenciales serd comprometerse con cada uno de sus alumnos para gue logren domiinar el



uso de la lengua general o estandar y de este modo no sean marginados lingiiisticos ni se auntomarginen
conservando y usando su propia forma dialectal en las ocasiones adecuadas.

LINGUISTICA DEL TEXTO.

En los afios 70 aparecen alternativas que tienden a abandonar el postulado generativista
centrado en la sintaxis. Comienza a desarrollarse una lingtistica signada por el desarrollo de
la sociolingtiistica y de la pragmatica, que regresa a la semantica y que estudia unidades
mayores que la oracion: la Zngiistica del texto

Su cometido no consiste sélo en dar cuenta de las oraciones realizadas por los habitantes
nativos, sino también de las relaciones entre oraciones y de los textos enteros subyacentes
a esas emisiones.

Un acto de comunicacion no se realiza mediante la simple acumulacién de oraciones, asi
como una oracion no se realiza mediante la simple acumulacion de palabras, ni una palabra
es la simple acumulacién de fonemas/letras.

De esta manera la gramatica del texto se centra en las propiedades del discurso que
pertenecen a las relaciones entre las oraciones y toma como unidad de estudio al texto.

Los textos

Entre las numerosas definiciones de texto podemos sefalar la dada por E. Bernirdez
(1982) quien dice que es una wmidad lingiitstica comunicativa, producto de la actividad verbal
humana, que se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia. Se
caracteriza también por la intencién comunicativa del hablante de crear un todo integro
que tiene una determinada estructuracion.

Es decir que todo texto tiene determinadas propiedades. D. Cassany (1994) sefala las
propiedades que se tendran en cuenta para la produccion textual: adecuacién, coherencia,
cohesion, correccion, estilo y presentacion.

- Adecuacion:

Se relaciona con el conocimiento y dominio de las variedades linglisticas apropiadas para
cada situaciéon comunicativa atendiendo al propdsito, a la relacion con el destinatario y al
tipo de texto.

Podemos escoger entre el uso del dialecto estandar (general) o uno regional; entre un
registro formal, coloquial o especializado.

Asi, usaremos un registro coloquial, con vocabulario sencillo, al escribir una carta a un
amigo, mientras que para el informe sobre un experimento realizado en clase que se
presentard en una feria de ciencias, emplearemos un registro formal, con vocabulario
especializado.

- Coherencia:

Es la propiedad mas especifica del texto. Alude a la estabilidad y la consistencia tematica
subyacente, asociada a la macro estructura (contenido), a la superestructura (esquema de
organizacion) del texto, a su amclaje enunciativo (protagonistas, ncmpo y espacio) y a las
inferencias que activan los hablantes para interpretarlo a partir de conocimientos previos.



La coherencia organiza estructuralmente la informacién semantica del texto. Esa
organizacion estructural se configura a partir de dos tipos de relaciones: las relaciones
lineales y las relaciones globales.

La coberencia lineal o local esta dada por las relaciones semanticas entre oraciones individuales
de una secuencia (nivel microestructural).

La coberencia global es la que caracteriza a un texto como un todo y se refiere a la
informacién que es pertinente comunicar en cada texto. Para que un texto sea coherente,
es fundamental la relacion entre las ideas centrales y las periféricas y cémo se relaciona la
informacion ya conocida por el destinatario con la informacién nueva, la cual deberi ser
clara, precisa y completa; pero 7o repetitiva.

También tendremos en cuenta la coberencia pragmatica que se refiere a la adecuacién de un
texto al contexto en el cual se produce; se relaciona con la intencionalidad del emisor y los
actos de habla que éste realiza (informar, solicitar, sugerir, aclarar, ordenar, agradecer, etc.).

- Cohesion:

Se manifiesta en el uso de los mecanismos gramaticales y marcas lingiiisticas que permiten
relacionar entre si los significados de las oraciones de un texto. Es decir, la cohesién se
refiere a las relaciones particulares y locales que se dan entre elementos lingiisticos, tanto
los que remiten unos a otros como los que tienen la funcién de conectar y organizar.

Una nocion fundamental de la gramatica textual es la de considerar al texto no como la
suma de oraciones aisladas, puestas unas a continuaciéon de otras, sino como una unidad
formada por unidades menores estrechamente vinculadas entre si. Estas unidades menores
conforman una red de conexiones lingiisticas (en todo texto bien formado),
imprescindibles para la comprensién del mismo.

Una de las principales dificultades de muchos alumnos para comprender y/o producir textos se debe al
hecho de que desconocen cudles son los elementos cobesivos y como funcionan en el texto.

E/ docente los orientard en el descubrimiento de las marcas cobesivas en los textos que lean y escuchen y les
ayudard a usarlas en sus producciones, a través de la revision, la reflexion y la discusion grupales.

Al trabgjar con los elementos cobesivos - estudiados y analizados por van Dijk, Halliday y otros -,
abordaremos muchos temas gramaticales que siempre se enseiaron en la escuela.

Pero vistos aisladamente o dentro de los limites de la oracién, en Sorma descriptiva y [ o preseriptiva,
resulta dificil comprender - sobre todo para el alumno - para qué debe aprenderlos. En cambio, si se le hace
ver que su dominio - nunca memoristico - facilita la comprension, y, se le enseiia a usarlos, es probable que
pueda utilizarlos en sus producciones.

Los elementos cohesivos mas importantes son:

» Relaciones referenciales.
» Tiempos verbales.

» Conectores.

¢ Puntuacion.



¢ Relaciones referenciales

Las palabras y frases de un texto pueden referirse a datos que estin fuera del texto o a
otras palabras que se encuentran en otra parte del mismo texto. En el primer caso se
llaman referencias exoforicas o deixis y en el segundo, referencias endoféricas o referencias
cohesivas.

Deixis: Los pronombres personales yo y ti (vos, usted) y todas las formas relacionadas
con ellos, remiten al emisor y al receptor del mensaje (que se encuentran fuera del texto).
Lo mismo sucede con las palabras que el emisor usa para establecer la ubicacién espacial o
temporal relacionada con su situacion comunicativa: aqui, alli, ahora, antes, después,
etc. (por lo general se acompafian con un gesto).

Ej. en una comunicacion oral: Te pido que me sostengas esto.

Te se refiere al oyente; e, al hablante y esfo nombra un objeto que ven ambos, pero las
palabras pronunciadas no nos revelan ni quiénes son ellos, ni de qué objeto se trata. Es el
contexto comunicativo el que proporciona el referente a los deicticos te, me y esto.

Ej. en una comunicacion escrita: Ahora me resulta agradable recordarte.

Abora se refiere al momento cuando el emisor escribe, 7¢ lo nombra a él y f hace
referencia al receptor. Nuevamente, las tres palabras tienen su referente en el contexto y
son, por lo tanto, deicticos.

La deixis no es un elemento cohesivo, puesto que es extratextual. Su funcién es relacionar
el texto con el contexto.

Referencia (endoférica): es una relacién entre significados; consiste en el reemplazo de un
término por otra palabra que se encuentra en otra oracién, antes o después, dentro del
texto, y que no puede ser interpretada semainticamente por si misma: encuentra su
referente en el otro término. De esta manera se evita que el texto sea reiterativo y, al
mismo tiempo, se logra que resulte comprensible.

La palabra cuyo referente esti dado por un término que ya aparecié antes, se llama
anafora.

Ej.: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Ellas, a la ronda; ellos, a las escondidas.

O: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Los primeros, a las escondidas; las
segundas, a la ronda.

O: Mis primos y mis amigas jugaban por separado. Estas, a la ronda; aquéllos, a las escondidas.

En los tres ejemplos, primos se encuentra antes que las anaforas ellos, los primeros y aquéllos,
respectivamente y es la que nos permite conocer el referente de estos pronombres. Lo
mismo sucede con amigas y las respectivas anaforas: ellas, las segundas y éstas.

La palabra cuyo referente esta dado por otro término que se encuentra mas adelante en el
texto, se llama catafora. Aparece con mucha menos frecuencia que la anifora.

Ej.: Estaba alli. M: primer impulso fue enfrentarlo y saludarlo. Pero no me parecid prudente quebrantar
la regla que prohibe hablar con el centinela cuando se encuentra de guardia, junto a la entrada.



Sélo podemos saber a qué hace referencia la palabra 4/, cuando leemos entrada. Tampoco
sabemos a quién se refieren ambos /& (enfrentark y saludark), antes de leer la palabra
centinela. Pero, si no nos damos cuenta de esta relacion, nos resultara dificil la comprension.
Alli'y Io son, cataforas.

Entre las relaciones referenciales podemos destacar las siguientes:
Sustitucion: consiste en el reemplazo de una palabra por un sinénimo o construccion
equivalente.

Nominalizacion: reemplazar un verbo ya utilizado por su forma sustantivada (utilizo...
utilizacion).

El/psis: consiste en la supresion de una palabra o frase. En nuestra lengua es frecuente la
supresion del sujeto (sujeto tacito), pero también pueden suprimirse otras partes del texto:
Todos esperan la llzgada de la primavera. Ella, del verano.

La elipsis es un elemento cohesivo referencial ya que la informacién omitida se recupera en
otra parte del texto.

Relaciones semanticas, entre palabras que se vinculan de alguna manera por su
significado: anténimos (alto/bajo); hiperénimos (flor/dalia, margarita; animal/perro),
palabras de un mismo campo semantico (playa, arena, mar; hospital, médico, camilla,
remedio)

Articulos indefinidos/definidos: el uso de un articulo definido nos indica que sabemos
de qué o quién se habla, puesto que ya ha sido nombrado antes en el texto:

En un pais muy lejano vivia un pobre leiiador con sus dos hijos. Cierta vez, €l lenador.

Al principio el articulo indefinido ## introduce al lenador. En lo sucesivo, el lenador ird
precedido por el articulo definido ¢/ que nos indica que se trata del mismo lefiador
nombrado anteriormente.

» Tiempos verbales

“Los verbos del texto mantienen una correlacion logica y estrecha durante todo el discurso™,
dice Cassany. Los verbos no indican tnicamente la relacion pasado / presente / futuro.
Muchos factores, como las intenciones del emisor, el contexto comunicativo, el significado
que se quiere expresar, las correlaciones de los hechos que aparecen en el texto,
determinan el uso de distintos tiempos y modos verbales.

e Conectores

Son las conjunciones, preposiciones, adverbios y frases adverbiales que establecen
conexiones de diverso tipo (de orden légico, de oposicién, de coordinacién, temporales)
entre las oraciones del texto y constituyen elementos sumamente importantes en la
organizacion del significado del texto.

s Puntuacién

Recordemos que los signos de puntuacién mas importantes -exceptuando los de
entonacion- no siempre tienen un correlato en la entonacién ni senalan pausas, sino que



organizan el contenido estableciendo verdaderas relaciones jerarquicas entre las distintas
partes de un texto.

Los contenidos enunciados se abordaran en primer lugar como procedimentales, como recursos para lograr
que los alumnos comprendan las relaciones internas que se establecen entre los diversos componentes de un
texto, como los bilos en un tejido complicado. En clase no serin objeto de memorizacion, sino que se
observard, y comentard su uso con la finalidad de facilitar la comprensiin y lograr la produccién de textos
coherentes, bien estructurados y cobesionadps.

Los alumnos observardn su empleo cuando lean; los utilizardn cuando escriban textos; reflexcionardn acerca
de su funcionalidad - relacionada con el significado. La intencion que se busca transmitir- y discutirin
cudles “‘quedan mejor” en cada caso.

- Correccion:

Incluye, fundamentalmente, los aspectos morfosinticticos que posibilitan la comprension.
Dominar la morfosintaxis es mucho més que conocer las formas de las palabras y sus
combinaciones. Significa poder utilizar esos conocimientos para comprender y expresarse
mejor.

El aprendizaje de la gramdtica en séptimo afio. debe ser funcional: debe servir al alumno para no
cometer los errores que tan bien conocemos los docentes, porgue nos topamos cada dia con ellos en las
producciones: oraciones inconclusas, falta de algiin elemento importante de la oracion, falta de concordancia
entre elementos, repeticion y uso incorrecto de conectores, frases muy complejas con incorrecciones de diversa
indole, et
Para un aprendizaje funcional, las nociones gramaticales aprendidas aisladamente y de memoria no sirven.
Es necesario observar su uso en los textos, ver las relaciones entre palabras, ensayar diversas estructuras,
cambiar nexos y observar el cambio en el significado, descubrir la necesidad de concordancias, de usar la
puntuacion especifica en cada caso, efe.

- Estilo:

Se refiere a la capacidad expresiva general: riqueza, calidad, precision 1éxica; complejidad y
variacién sintactica; uso de recursos expresivos, y, en definitiva, la bisqueda de una
forma personal, no estereotipada de expresion.

- Presentacion:

Incluye desde el dominio de aspectos psicomotrices de la escritura como legibilidad vy
dominio del trazo; las convenciones sociales especificas del paratexto de cada tipo textual
(formato, disefio, margenes, titulos, separacion en parrafos, tipo de letras) hasta las normas
basicas de respeto, como la limpieza y prolijidad.

E/ dominio de todos estos contenidos requiere una prictica constante, con una focalizacion ya en uno, ya en
ofro de los aspectos hasta que pueda lograr integrarlos todos. Lo mds importante es orientarlo en la
Jormacion de actitudes, hdbitos, habilidades y estrategias que lo lleven a ser un usuario cada vey mis
competente y antonomo del lenguae.

El planteo de la gramatica textual supera al estructuralismo y al generativismo que, con
modelos de corte l6gico-matematico, no pudieron trascender el estudio de la oraciéon. De
esta manera, el concepto estrictamente gramatical de ‘Competencia lingiiistica” (suma de
conocimientos lingiifsticos que el hablante tiene y que le permiten expresarse) ha sido
enriquecido con el concepto de “ompetencia comunicativa” (conocimientos y aptitudes que
necesita un individuo para poder producir e interpretar mensajes en un determinado
contexto social).



ENCUADRE DIDACTICO

2. 1. Propositos

La ensenanza de la Lengua en séptimo afio tendrd como propdsito desarrollar en el
alumnado las siguientes capacidades:

* Valorizar las diferentes variedades lingiiisticas, respetando y reconociendo el derecho
que cada uno tiene de ser duefio de su pensamiento y de su palabra.

* Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de valores y prejuicios, con el
fin de realizar las autocorrecciones pertinentes.

» Afianzar el uso de la variedad estindar dentro de la comunidad hispanohablante
empleando la funcion cohesionadora. :

e Utlizar la lectura para ampliar la informacién, favorecer la produccién y desarrollar
el espiritu critico. '

* Comprender discursos orales y escritos, reconociendo sus diferentes finalidades y las
situaciones comunicativas en que se producen.

» Expresarse oralmente y por escrito en forma coherente, teniendo en cuenta las
caracteristicas de las diferentes situaciones de comunicacién y los aspectos
normativos de la lengua.

* Manifestar curiosidad y espiritu critico frente a las manifestaciones lingiiisticas y no
lingtiisticas de los medios masivos de comunicacién y la publicidad.

* Sistematizar el uso de la lengua a partir de los escritos propios y ajenos y establezcan
relaciones entre los aspectos formales y los contextos e intenciones comunicativas,
para mejorar sus propias producciones.

» Desarrollar sus posibilidades de autocorreccién.

2.2. Contenidos

Los contenidos de Lengua son conceptos y, sobre todo, procedimientos y actitudes.
Contenidos conceptuales: se centran en el analisis del discurso, en sus diferentes
aspectos:

- Relacién entre el lenguaje oral y el escrito

- Variedades lingtisticas

- Componentes de la situacién comunicativa (intencién, destinatario, texto y contexto)
- Portadores y formatos textuales



- Secuencias discursivas (narrativa, descriptiva, expositiva, argumentativa.)
- Normas de coherencia, cohesion, adecuacion

- Normas de ortografia y de puntuacién

- Organizacion en parrafos.

- Sintaxis. Semantica. Motrfologia.

y en los niveles:
- Superestructural
- Macroestructural
- Microestructural
- Cohesivo
- Estilistico
- Retorico

Contenidos procedimentales: los procedimientos designan conjuntos de acciones, de
formas de saber hacer algo, en situaciones concretas. Como las competencias basicas del
lenguaje son la comprensién y la expresion, los procedimientos se relacionan con el uso
del lenguaje: “Saber hablar”, “saber escuchar”, “saber leer” y ‘saber escribir”. Se desarrollarin
estrategias relacionadas con:

procesos basicos de comprension y produccion de textos orales y escritos
e interpretar, relacionar, valorar la informacion / generar ideas
o centrar la atencién en un tema
» comprender / organizar estructuras
¢ expresar, dando forma de acuerdo con criterios de adecuacién, coherencia y
correccion.

procesos metacognitivos: reflexion acerca del lenguaye
 observar las caracteristicas del lenguaje
 comparar, hipotetizar y categorizar las diferentes unidades del sistema lingiiistico
e conceptualizar
» inferir sus regularidades y sistematizarlas.

procesos de interaccion comunicativa
« conversar, dialogar, polemizar, debatir
e escuchar / responder
« mantener el tema o indicar el cambio
» respetar turnos de intervencion

Como senalan C. Coll y E. Valls (1992): “el aprendizaje de los procedimientos admite
grados, y el alumno no los hace suyos por completo en el primer momento. Sucede mas
bien que los va construyendo de manera progresiva, perfeccionando la actuacién cada vez
mas y aumentando con ello el valor funcional del procedimiento, o la posibilidad de ser
aplicado en nuevas y complejas situaciones.”

[ndican también que el aprendizaje de los procedimientos depende de la cantidad v de la
calidad de los aprendizajes anteriores y de las conexiones que se establecen entre ellos v
con los aprendizajes conceptuales vy actitudinales

Contenidos actitudinales: Segun B. Sarabia, las actitudes son “experiencias subjetivas
internalizadas”. Constituyen procesos de socializacién que se producen en la interaccion



con otras personas. Interrelacionan componentes afectivos, cognitivos y conductuales, por
lo cual su aprendizaje es lento y requiere un trabajo constante.

Comienzan siendo impuestos, por asi decirlo, desde el exterior. Luego, a medida que crece,
el sujeto va independizando parte de su comportamiento y de sus ideas de los contextos
externos y empieza a gobernar sus acciones y pensamientos desde dentro.

Podemos agruparlos en relacién con: la propia persona, el desarrollo comunitario y
comunicativo y el conocimiento.

2.3 Consideraciones metodologicas

El modelo pedagdgico, en la medida en que no sélo explicita una teotia del aprendizaje,
sino también una teoria de la ensefianza, promueve un determinado estilo de mediacién
didactica.

Optamos por un modelo pedagbgico que genere la construccién social del conocimiento
lingtiistico, que reclama un estilo de mediacién docente dialogica en la que el maestro es un
interlocutor y no un dador.

El aprendizaje en el area se organizara en funcién de la comprension y la produccién de
textos, en una constante interaccion entre los sujetos y con discursos reales.

Alfabetizacion avanzada

El término alfabetizacion remite siempre a un proceso, no a un estado. De ahi que cuando
hablamos de alfabetizacién en el ambito escolar, nos referimos a la responsabilidad de la
escuela de contribuir al proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura durante todos y
cada uno de los niveles y ciclos educativos. No compete exclusivamente a cierta etapa o
periodo especifico de la escolaridad.

A lo largo de la historia de la humanidad, cada época otorgd nuevos sentidos a los verbos
leer y escribir. El término alfabetizado servia hace tiempo para distinguir al sujeto que era
capaz de firmar del que no lo era (Tolchinsky, 1993). Hoy el término se ha redefinido y
tiene un sentido muy amplio, pues las necesidades sociales actuales demandan un dominio
del lenguaje escrito que excede a la mera posibilidad de firmar. No se reduce tampoco a los
aspectos formales de la letra ( su tipo y trazo), ni al uso del sistema convencional de la
escritura.

Numerosos autores coinciden en afirmar que alfabetizacién es el proceso siempre
inacabado de avanzar en el dominio del lenguaje escrito. Es decir, nunca se esta
alfabetizado; mas bien estamos siempre en proceso de alfabetizacién: puesto que en toda
etapa estamos - o podemos estar - aprendiendo a leer y escribir mejor.

“Se entiende por alfabetizacion avanzada el dominio de los procesos de comprensién y las
formas de produccién de los textos de circulacién social que posibilitan el desempefio
auténomo y eficaz en la sociedad y la posibilidad de acrecentar el aprendizaje en los
distintos campos del conocimiento”(Documento Encuentro Nacional de Educacién
Superior no Universitaria, 2002).

Centro Proy

“3 Mivanacion =dicativa
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En el actual contexto histérico y con la existencia de nuevas tecnologias, la participacién
en pricticas lectoras y escritoras exige que sepan leer mis y sepan seleccionar mejor.
Aparecen nuevas tipologias que estan vinculadas con distintas practicas de la comunicacién
en los que, a veces, es dificil anticipar qué es lo que se demandari por lo que se hace
necesario formar lectores flexibles y escritores flexibles con capacidad de producir escrituras social e
individualmente significativas. (Ferreiro, 2000).

La exigencia de flexibilidad en la lectura requiere de sujetos capaces de leer de distintas
maneras, segun las necesidades de la situacién. Pero, también, requiere ser capaz de
seleccionar sin perderse en el flujo incesante de informacién que se recibe y dudar de lo
que ofrecen los distintos medios de comunicacién de masas y la publicidad.

La ensefianza y el aprendizaje se deben convertir en un proceso continuo de comprensién
e interpretacion de lenguajes, del visual al verbal, del audiovisual al escrito y viceversa. Leer
y escribir, como construcciones sociales, hoy hacen que la comunicacién se enriquezca, los
conocimientos se consoliden, la informacion que se adquiera fuera del aula se integre con
la que es trabajada en ella. :

En cuanto a los textos que difunden la prensa, la radio, la televisién y la publicidad a sus
lectores y a su audiencia ninguno de ellos se lee como se lee un libro por lo que la
necesidad de alfabetizar en estos usos de naturaleza tan heterogénea requiere de situaciones
de ensefianza y aprendizaje en las que el lector se vaya aproximando a los modos de decir y
descubra que en esa opulencia comunicativa nada es inocente ni casual: hay un conocimiento
compartido, pero también hay un conocimiento guiado del mundo. Es decir, no sélo informan;
ademis seleccionan, exhiben e interpretan & gue pasa. (Lomas, 1999)

Algunas de las finalidades actuales de la ensenanza es que asuma que debe preparar a un
sujeto capaz de buscar la informacién, de valorarla, de seleccionarla, de estructurarla y de
incorporatla a su propio cuerpo de conocimientos, esto ultimo implicando de alguna
manera la capacidad, también, de recordar.

Rol del docente

La concepcion constructivista del proceso de ensefianza y aprendizaje requiere del maestro
una mediacion activa y cuidadosa en su funcién de ensefiar.

Planificara situaciones de alfabetizacion en las que se favorezca el desarrollo de estrategias
para saber circular entre los textos y con los textos que exige saber leer ripidamente,
seleccionar la informacion, mantener el sentido de la buisqueda sin despreciar otras
informaciones paralelas, de las cuales hay que tomar nota pero no seguirlas todas.

Promovera la reflexion explicita sobre los procesos de construccidn del sentido y sobre los
procesos de comprension y produccion de los textos para que los alumnos desarrollen las
habilidades necesarias que exigen estos procedimientos.

La participacion activa en la construccion y reconstruccion de relatos v procesos facilitard
la comprensién porque deben reflexionar sobre los acontecimientos, ordenar hechos,
clasificarlos y asi reconstruir una representacion interna del contenido.

Estas actividades pueden llevarse a cabo a través de los textos orales, a través de los textos

disciplinares y de algunos textos de los medios de comunicacion de masas y la publicidad.
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Planificara situaciones para hablar y escribir sobre textos disciplinares para que los alumnos
expliciten y contrasten sus ideas y desarrollen las habilidades de reformulacion de textos
cuyo objetivo de lectura es leer para aprender.

Animara a los alumnos a formular preguntas y fomentar procesos de discusion en clase. Con
ello se favorecera la reflexion y la posibilidad de dirigir y regular las acciones que llevan al
conocimiento.

Privilegiara la lectura de textos completos, que reinan condiciones de /egibilidad y
lecturabilidad.

La delimitacion de la estructura de un texto, por ejemplo, es una operacion que si bien se
pide con frecuencia a los alumnos, no suele considerarse como objeto de aprendizaje
mediante una serie de estrategias que conduzcan a la adquisicion de esta destreza.

El reconocimiento de estructuras debe ser considerado como un contenido que requiere
del docente una planificacion rigurosa y graduada para que pueda ser asimilado, no sélo en
su vertiente conceptual, sino -fundamentalmente- en su vertiente procedimental.

En este sentido el docente tiene que ser consciente que con ello estaria contribuyendo
directamente a mejorar de modo notable con la comprensiéon y, por supuesto, estara
contribuyendo al afianzamiento de la expresion escrita.

Otra de las tareas que se suele plantear habitualmente en torno de cualquier tipo de texto
consiste en determinar el tema y, en otras ocasiones, el tema y la idea principal. Al respecto
el docente debera plantearse, en primer lugar, qué entiende por tema y por idea principal
de un texto. O todavia mas: si cabe distinguir entre tema e idea principal y si el tema y la
idea principal se refieren a un texto breve (formado por un parrafo) o a un texto de mayor
extension.

Tener en claro estos dos componentes textuales, sin dudas, contribuira a desarrollar la
comprension lectora y a mejorar algunos aspectos relacionados con la escritura.

En la ensefianza de los medios de comunicacién de masas y la publicidad debera evitar
enfatizar el estudio de los aspectos técnicos de textos visuales como encuadre, por
ejemplo, y favorecer distintas aproximaciones al contenido de las imagenes, a las ideas y
valores que se puedan interpretar en el analisis del mismo.

Extender la comprension a otros sistemas semi6ticos permitird al alumnado aproximarse a
la comprensién de otros textos a través de la descripcién o la argumentacién interactuando
con sus pares y el docente para ajustar sus interpretaciones y negociar los sentidos
atribuidos a los textos.

Planificacion en el area

La propuesta curricular rionegrina de organizar las actividades y los contenidos en forma
de Proyectos Comunicativos, fue pionera, en su momento. Actualmente existe una
considerable bibliografia en la que se propone y describe esta manera de organizar el
trabajo en el area de Lengua. (Ver Disefio Curricular EGB 1y 2)
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2.4. Evaluacion en Lengua

La evaluacion es una parte esencial del proceso de ensefianza y aprendizaje, v debe servir
de instrumento que guie toda la accion docente.

En lengua de séptimo afo el docente evaluara los logros obtenidos en la adquisicion de
contenidos conceptuales y procedimentales, y también los actitudinales relacionados con el
vinculo que la alumna y el alumno establece con el lenguaje, con ¢l docente y con los
pares.

La evaluacion se llevara a cabo en diversos momentos: evaluacidn inicial, evaluacion a lo
largo del proceso, evaluacion sumativa.

Podran servirle como indicadores de actitudes: el grado de la participacion del alumno en
la interaccion  oral, el respeto por normas de la comunicacién, su seguridad e
independencia en el manejo de la lengua escrita, su interés por escribir y por comprender
lo leido, sus preguntas y comentarios sobre aspectos conceptuales y formales de la
escritura, el interés que demuestra por explicar sus producciones, etc.

La evaluacion requiere la creacion de un clima favorable y de confianza, de manera que
para el alumno resulte una instancia mas de aprendizaje, al saber que el error no sera
motivo de sancion, ni se tomara como un defecto de su persona, sino un indicador de que
es necesario realizar ajustes.

En cuanto a los procedimientos, deberan ser variados para abarcar los multiples aspectos
del drea. El docente podra valerse en el proceso de composicion eserita, entre otros de:

+ Cooperaciéon entre pares (Cassany, 1999). En pequefios subgrupos, los alumnos
colaboran durante el proceso de composicién con varias finalidades: mejorar sus
escritos, verbalizar sus procesos, comparar puntos de vista. El docente realizara un
seguimiento que le permitira comentar con el alumno las dificultades que aparecen
en forma reiterada, sugerir soluciones o formas alternativas para realizar la tarea.

» Comentario (Cassany, 1999) El docente previo trabajo de lectura, da a conocer al
grupo diferentes aspectos relacionados con las distintas producciones que reviso.

» Autoevaluacion (Cassany 1999): El alumno controla su proceso de composicion
con algin tipo de ayuda externa (guiones, pautas)

» Carpeta o estrategia del portafolio (Calfee, 1993) El alumno presenta la seleccion
o la totalidad de sus producciones, las versiones intermedias y finales que ha
realizado durante un determinado periodo que seran valoradas por el docente y el
productor.

En relacion con el praceso de comprensidn el docente podra valerse, entre otros, de:

» La produccion de mapas conceptuales que pueden utilizarse antes y después de un
trabajo de investigacion, y asi poder comparar el progreso de los conocimientos v de
la comprensién del grupo de alumnos, vy realizar una evaluacion inmediata y
aproximada de su progreso.

» Formulaciéon de preguntas. El alumno asume la responsabilidad de formularlas, en
su papel de lector activo. El docente, por ellas, puede aproximarse a su pensamiento
y al grado de comprension alcanzado.
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» Exposiciones orales: Los alumnos pueden exponer oralmente, de diversas formas y
con distintas estrategias un texto leido para aprender.

Con respecto a los procedimientos evaluativos en el proceso de comprension y produccion oral, el
docente podra tener en cuenta, entre otros:

+ La observacion. Observacion del grupo entre si, autobservacion y observacion
permanente del docente con respecto al grupo, a los subgrupos y a aquellos que, en
una u otra ocasion, intervienen individualmente.

= El analisis de las diferentes tareas propuestas con algin tipo de ayuda externa.

= El portafolio oral (Escobar, 1999) Consiste en la grabacion de la discusién por
parejas y la reflexion sobre el trabajo llevado a cabo. La autoevaluacion tiene lugar
inmediatamente después de llevar a cabo una tarea. La seleccion que el alumno hace
al final de una unidad de sus mejores grabaciones para incluirlas en el portafolio final
€s una nueva ocasion para que vuelva sobre su trabajo.

» El seguimiento de los trabajos realizados por los alumnos, para contenidos
relacionados con el lenguaje oral y escrito y con la sistematizaciéon. de los
conocimientos lingtiisticos. Este seguimiento permitira al docente comentar con el
alumno las dificultades que aparecen en forma reiterada, sugerir soluciones o formas
alternativas para realizar la tarea.

Correccion

La correccion no se centrara solamente en la ortografia, sino en todos los aspectos del
rexto.

En séptimo afio el alumnado habra pasado de la duda ortogrifica a la conciencia
ortografica. Es decir, habra aprendido a dudar, a revisar sus producciones, a confrontarlas
con las de sus pares, a pedir informacién y a conocer los procedimientos para detectar v
rectificar errores.

Es imprescindible la creacién de un clima favorable y de confianza que haga que se vuelva
al texto al dia siguiente o una semana después, eso no importa, siempre y cuando se vuelva
al texto con la certeza de que se lo va a ver de otra manera, porque ya no se esti
desempenando el papel de productor.

La correccion tendra como propésito detectar, en primer lugar, los logros alcanzados en
las diversas propiedades textuales: adecuacién, coherencia, cohesion, correccién, estilo,
presentacion (que incluye legibilidad, ortografia, diagramacién). En segundo lugar se
detectaran aquellos aspectos, trabajados en clase, que el alumno no haya logrado todavia.
Esos aspectos seran motivo de especial atencién v reflexién con la clase.

No es conveniente prestar atencién a todos los aspectos mencionados, simultaneamente.
Al productor de textos le resulta dificil atender a todos ellos al mismo tiempo. La escritura
en borradores y las sucesivas revisiones del escrito permiten fijar la atencién en un
problema por vez.

Para que los borradores no se conviertan en algo fastidioso para el alumno, ¢él debe sentir
que le sirven para escribir mejor algo que le interesa que esté bien escrito porque escribir
no es solamente una tarea escolar, sino un verdadero acto de comunicacién con alguien
que leera el escrito para enterarse de su contenido y no para sefialarle los errores que haya



cometido. De esta forma el docente deja de ser un censor, para convertirse en alguien que
puede y sabe como ayudar.

Es importante tener en cuenta el valor de la autocorreccion y de la interaccién grupal, esta
altima como una postbilidad de socializar y asi potenaar los conocimientos, y también de
ir aprendiendo por este medio los procedimientos que podran dar como resultado a largo
plazo, la correccién autébnoma de cada uno.

La lectura de los trabajos para mejorarlos, podra ser realizada algunas veces por el autor;
otras, en parejas, en pequenos grupos, en grupo grande, con la transcripcion en el pizarron
de todo o de una parte del escrito. Algunas veces, lo hara el docente. Pero, en todos los
casos, sera el propio escritor quien corrija los errores detectados en sus producciones.

La reflexion, las discusiones, las confrontaciones de las diferentes maneras de resolver un
problema lingliistico son recursos valiosos.
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ORGANIZACION . CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

La organizacién de los contenidos contempla como ejes las dos formas de representacion
del lenguaje: la oral y la escrita, cada una de las cuales comprende las subcompetencias
necesarias para desarrollar la competencia comunicativa del alumnado: la comprensiva
(referente a escuchar y leer), la productiva (referente a hablar y escribir) y la lingiifstica
(referente a la reflexién sobre las posibilidades que nos brinda el lenguaje, para
perfeccionar la comprension y la produccién). .

El esquema basico de la organizacion es, pues, el siguiente:

LENGUAJE ORAL LENGUAJE ESCRITO
Comprension (escuchar). Comprension (leer).
Produccion (hablar). Produccién (escribir).
Reflexion. Reflexi6n.

También conforma un eje la REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE, por la estrecha
relacién que existe entre el lenguaje oral y escrito, y entre la comprensién y la produccién.
Este eje incluye contenidos correspondientes a los demis ejes, que requieren ser
sistematizados.

No se incluye como eje especial la alfabetizacion avanzada porque constituye un proceso
inacabado, puesto que siempre estamos o podemos estar aprendiendo a leer y a escribir
mejor. :

Se enuncian discriminados los contenidos conceptuales y los contenidos procedimentales.
.

Es importante recordar que los ejes constituyen una forma de'presentacin a los efectos de este Diserio
Curricular y no una organizacion ni un orden para la planificacion y secuenciacion de los contenidos.

Cada docente, al realizar su planificacion anual, tomard delisiones relativas a la organizaciin y la
secuenctacion de los mismos, teniendo en cuenta su grupo de aluniynos, los recursos concretos con que cuenta,

la planificacion institucional y los principios derivados de la propuesta comunicativa de lengua y de la
concepeion constructivista del aprendizae.

3.1. Eje organizador
La comunicacién como construccion social, cultural y estética
Si partimos del valor comunicativo del lenguaje, tanto oral como esctito, y pretendemos

recuperar la funcién social de la lectura y la escritura en la escuela, necesariamente, desde el
primer ciclo, su aprendizaje se centrara en la comprension y la produccion de textos.
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De ninguna manera el estudio del sistema de la lengua se constituird en contenido por si
mismo en el séptimo ario.

En cuanto a la reflexién sobre el lenguaje, se originari siempre en la comprensién y
produccién de discursos propios y ajenos y preparara el camino a la sistematizacién de los
conocimientos lingtisticos, que comenzo a realizarse en el segundo ciclo.

Tanto la reflexion como la sistematizacién tendrin como meta ayudar al alumnado a ser un
usuario cada vez mds competente del lenguaje.

Se sigue trabajando el lenguaje con el enfoque comunicacional, pero se intensifica la
reflexion de los aspectos textuales, sobre todo en 7° afio, donde se sistematizan aspectos
gramaticales, siempre a partir del #s0 del lenguaje.

3.2. Ideas basicas

»  Ellenguaje presenta multiples variedades, cada una de las cuales es un valioso recurso
que los wusuarios utilizan en diferentes situaciones.Las diferencias lingtiisticas,
patrimonio cultural de una comunidad, no son deficiencias lingiiisticas, ni deben
constituirse en motivo de verglienza.

* La marginacién social originada en el uso del lenguaje se evitara, por un lado,
respetando y valorando tales diferencias, y por otro, asegurando a todos el
acceso al dominio de la forma socialmente privilegiada del lenguaje, que es su
forma estandar.

*  Los grupos humanos se articulan en torno a una serie de textos que se producen en
diferentes ambitos de la vida social y existen, precisamente, gracias a esas practicas
discursivas para satisfacer diversos propésitos, guiadas por principios organizativos
propios y normas especificas.

Al utilizar el lenguaje el hombre produce enunciados que ostentan marcas de su
subjetividad y del contexto de enunciacién. Al mismo tiempo, ejecuta una determinada
actividad lingtiistica, un determinado acto de habla (pedir, prometer, ordenar, explicar,
agradecer, felicitar, etc.), regido por normas sociales.

» La lectura es un proceso de comprension, durante el cual el lector construye el
significado del texto a partir de la informacién escrita y de acuerdo con las
posibilidades de sus esquemas cognitivos, de su mundo afectivo y de sus
conocimientos del mundo, de los diferentes discursos, del tema especifico y del
lenguaje. La posterior interaccion con otros lectores y con el texto, permite confrontar
diversas interpretaciones, fundamentar la propia, realizar ajustes de lo comprendido,
favoreciendo de este modo una actitud reflexiva y critica.

» La escritura es un proceso de construccion de significados que, necesariamente, debe
tener un proposito, un destinatario y un determinado contexto. Un texto no es un
conjunto de oraciones, sino el resultado de un proceso durante el cual un sujeto
intentd transmitir un mensaje para una audiencia determinada y provocar efectos sobre
ella.
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« La reflexion metalingiiistica (o reflexion sobre el lenguaje) favorece la comprension vy,
sobre todo, la produccion textual. La reflexion sobre el uso del lenguaje abre el camino
hacia la construccion y sistematizacion de conocimientos que son necesarios para
convertirse en un usuario competente del lenguaje.

» Los textos que difunden los medios masivos de comunicacién y la publicidad a sus
lectores y audiencia despliegan estrategias comunicativas que subrayan no tanto el
mundo sociocultural sino una manera concreta de entender (v de construir) ese
mundo.

3.3. Caracterizacion de los ejes tematicos
Eje: Lenguaje oral

La modalidad oral de la lengua es el material basico con que se construyen otras practicas
discursivas que permiten el funcionamiento de la vida social. Estas pricticas pueden
caracterizarse por la utilizacion de registros diferentes que producen desde un discurso oral
informal hasta un discurso oral formal. Asimismo, las relaciones que se crean a través de
esas practicas discursivas orales pueden ser simétricas o asimétricas, distantes o intimas,
improvisadas o elaboradas, con apoyo de otros canales (el escrito, por ejemplo).

Actualmente la oralidad secundaria (Ong, 1982) propiciada por los medios de comunicacién
de masas tiene una presencia omnimoda, con capacidad de transmitir la palabra y la
presentacion de personas de toda clase. De hecho, el papel que desempefian los medios
audiovisuales en la formacion de comportamientos verbales y no verbales debe ser motivo
de analisis en las aulas porque, también, ellos contribuyen al desarrollo de la competencia
comunicativa.

Su incorporacién a la ensefianza y aprendizaje de séptimo afo requiere un tratamiento
especifico que supere un significado vago o demasiado limitado y se comience con una
primera aproximacion a esa triple e inseparable realidad del lenguaje hablado, que sélo
existe como un continuo verbal-paralingtistico-kinésico formado por sonidos y silencios;
movimientos y posiciones estaticas, es decir, /a triple estructura bisica de la comunicacion.
(Poyatos, 1994)

Las caracteristicas propias del lenguaje regional deberan, no sélo ser integradas, sino
cultivadas por la escuela como aspectos enriquecedores de la comunicacién para que los
hablantes de nuestra provincia valoricen las particularidades de sus usos v se enriquezcan
con los usos propios de otras regiones.

E/ docente propiciard la creacion de un ambiente que le permita a cada alunno y al grupo participar en
nimerosos intercambios orales como la conversacion, la exposiciin, la argumentacion.

Al mismo tiempo se desarrollard la prictica del lenguaje estandar y los registros mdy formales del lengiaje
oral.

Los alumnos no silo utilizarin distintas variedades y registros, sino que escucharin a otros y reflexionarin
acerca de lo visto y oido en los diferentes dmbitos de uso.



Reflexionarin también sobre las caracteristicas propias de la comunicacion oral- la presencia simultanea de
los interlocutores, la dependencia del contexto, las Jormas gramaticales mis adecuadas para cada caso, la
importancia de elemenlos no lingiitsticos (gestos, expresiones, sedalamientos) para la construccion del
significado.

Eje: Lenguaje escrito

La adquisicion de la lengua escrita permite a la persona expandir su 4mbito de proyeccion,
porque amplia el circuito de su comunicacién inmediata. Constituye, por otra parte, un
componente fundamental de su desarrollo personal y social.

Como sefiala W. Ong, el conocimiento de la escritura cobra una asombrosa diferencia en
los procesos de pensamiento: la escritura separa al que sabe de lo sabido y propicia asf el
pensamiento reflexivo y las abstracciones. Es por ello la puerta de acceso a conocimientos
formalizados, como asi también expresién de sentimientos, emociones v deseos en forma
perdurable.

La lectura y la escritura, dos pricticas complementarias e intimamente relacionadas, son
actividades complejas en las que interviene un elemento convencional y arbitrario; tienen
una significacion y determinadas funciones sociales.

Siendo ambas procesos de comunicacion, no pueden ser reducidas a la simple decodificacion y codiftcacion de
Sfrases o palabras aisladas. !

Si la escuela quicre que sus alumnos posean el dominio de la lengua escrita que demanda la sociedad, tiene
que encargarse de que se apropien, simultaneamente, de las funciones del lenguaje escrito, de los contexttos de
su uso y del funcionamiento de la lengua en tanto sistema de representacion de significados.

Lectura

Actualmente sabemos que la lectura, lejos de ser una técnica, es un proceso cuyo producto
es la comprensién lectora. Durante este proceso el lector, a partir de un propésito
determinado, haciendo uso de sus conocimientos lingiiisticos y de todas sus experiencias
como ser humano total, interactiia con la informacién que le proporciona el texto v va
construyendo su significado.

Esta interaccion requiere una serie de estrategias:

- de muestreo: el lector selecciona algunos clementos, algunos indicios, del material
escrito, y anticipa el resto (cuando leemos, el ojo no barre todas las letras ni
palabras);

- de anticipacion: en base a sus conocimientos formula hipétesis o predicciones sobre
diversos aspectos del texto, de las oraciones o de las palabras;

- de evaluacion en funcion de los datos siguientes y de su competencia como lector,
confirma la correccién de sus predicciones o, si aparecen datos contradictorios con
sus hipotesis, las rectifica.

En la escuela esta interaccion debe ser completada con la confrontacion de los significados
construidos por cada uno con lo comprendido por los demas (pares y docente), con el fin
de aclarar, compartir y discutir acerca de las diversas interpretaciones realizadas y llegar a la
mayor “objetividad” posible si se trata de textos no ficcionales (ponerse de acuerdo sobre
su significado, volviendo al escrito para resolver divergencias).



La comprension lectora se verd favorecida con el reconocimiento de las diferentes secuencias (dialogal,
narrativa, descriptiva, argumentativa y explicativa), de los formatos textuales, paratextuales (titulo,
sublitulos nos guian y ayudan a encontrar la informacion que buscamos) y no verbales (qué informacion nos
agrega una imagen, como leer un grdfico, un mapa, un cuadro, etc.).

En la vida cotidiana la lectura se hace siempre con algin propisito. La escuela debe rescatar esas funciones
sociales de la lectura, brindando situaciones variadas y reales de comunicacion en las cuales sea necesaria la
lectura de diversos tipos de textos: periodisticos, que informan sobre acontecimientos diarios, de estudio de
las distintas dreas, que permiten el acceso a los saberes formalizados, etc. El alumno siempre sabrd para
qué estd leyendo: buscard un dato o informacion sobre algin tema, disfrutard de una bistoria, se divertird
leyendo chistes, leerd para saber como se confecciona algo.

Escritura

La escritura, al igual que la lectura, debe comprometer profundamente a la totalidad del ser
que escribe. Este compromiso no puede darse si lo que se escribe es una simple
ejercitacion escolar, una rutinaria tarea para complacer al maestro quien evaluari si el
alumno sabe o no hilvanar oraciones sobre un mismo tema.

Un texto no es un conjunto de oraciones. Es el resultado de un proceso de construccién
de significados que, necesariamente, debe tener un propdsito, un destinatario y un
contexto apropiado.

Escribir constituye un complejo proceso comunicativo y cognoscitivo que exige la
apropiacion del sistema lingtiistico.

En la comunicacién escrita no hay un contexto situacional compartido y sera el lenguaje
quien deberd hacerse cargo de la eficacia comunicativa porque deberd contrarrestar esa
ausencia. Quien escribe debera:

- Formarse la representacién mental de la situacién comunicativa (destinatario y su

relacién con él, propésito),

- seleccionar y organizar las ideas (incorporando la informacién pertinente),

- jerarquizarlas y darles una estructura apropiada,

- incorporar el vocabulario correspondiente al registro adecuado a la situacién,

- utilizar procedimientos de cohesién necesarios,

- escribir con letra legible y ortografia convencional,

- distribuir convenientemente el escrito en el portador.

Esta tarea, tan compleja y dificil, demanda mucho esfuerzo y el alumno sélo estard bien
dispuesto a afrontarla si sabe que le sirve para algo mas que para obtener una calificacién.

Por consiguiente, la escuela le dara sentido a la escritura rescatando sus fumciones sociales
ensefiando a realizar todas las operaciones que la produccién de un texto requiere.

Escribirin textos diversos, reales o hipotéticos que respondan a una necesidad
previamente establecida en situaciones semejantes a la vida cotidiana.

Para llevar a cabo satisfactoriamente todas estas tareas, deberan Planificarlas, discutir
previamente con sus compafieros y con el docente, hacer borradores, revisar 1o escrito, corregir.



En cuanto a la lectura, hay textos mds cooperativos que otros y que facilitan la
comprension. En general, los mas cooperativos son textos que prevén una determinada
competencia en su lector y se ajustan lo mas posible a ese calculo. U. Eco (1993) los llama
textos cerrados, porque orientan la lectura en un sentido (textos conceptuales, didicticos,
manuales escolares). Los fextos abiertos, en cambio, son los que admiten una diversidad de
interpretaciones. Y entre estos textos (cerrados o abiertos) hay un continuo de textos mas
o menos cerrados y mas o menos abiertos.

- La lectura trae algunas complicaciones que implican dificultades en los planos comunicativo y
cognitivo. Desde el punto de vista comunicativo, obstaculiza para el destinatario la
comprension del texto; desde el punto de vista cognitivo, revela que el alumno no ha
elaborado la representacion correcta, que el texto sefiala. En ambos casos, quienes se
encuentran en pleno proceso de aprendizaje no han desarrollado atn suficientes habilidades
de comprension y produccion en las que las habilidades de reformulacion inciden notablemente.
(Silvestri, 1998)

El desafio consiste en formar lectores inteligentes, voluntarios, asiduos, criticos y
auténomos que incorporen la lectura a sus actividades cotidianas. Para ello necesitan
interiorizar modelos textuales y proporciondrselos es una tarea prioritaria de la escuela. El
aprendizaje de la lectura y su practica continuada, con suficiente y variedad de textos de
complejidad creciente es un contenido central en este séptimo afio. Se trata de rescatar su
funcion social y de desarrollar las operaciones mentales que su comprensién exige.

Eje: Reflexion sobre el lenguaje

Todo nifio construye reglas sobre el funcionamiento de su lengua. “Todos los nifios
desarrollan su gramatica, que es mas perfecta que cualquier construccién teérica, basindose
en las pocas oraciones que llegan a oir en sus primeros afios de vida, y esa gramatica les
permite el anilisis econémico del lenguaje sin exceder los limites de su capacidad
intelectual incipiente”(Evans, 1979).

La resolucion de tareas de escritura genera actividad metalingiifstica y las situaciones de
composicion potencian esta actividad en la que los alumnos reflexionan sobre la lengua
usando un metalenguaje especifico. Esta reflexion puede referirse a una multiplicidad de
cuestiones relacionadas con la solucién de los problemas de composicién: la organizacién
de la tarea, el contenido que se quiere explicitar en el texto, la situacién discursiva.

La actividad metalingiiistica (reflexién acerca del uso) favorece el aprendizaje y la
consolidacion de saberes lingiiisticos, ayuda a la explicitacién de los problemas o conflictos
a resolver en el uso de la lengua y contribuye a la construccion de conocimiento lingiiistico
de los sujetos que aprenden.

La actividad metalingiiistica, explicita o implicita, generada en los procesos de composicién
escrita es un instrumento de aprendizaje importante que puede incidir en los procesos de
producccion textual pero también, y muy especialmente, en la mejora del dominio de la
lengua, es decir, en la reestructuracion del sistema lingtiistico que se esta usando.

El alumno por si solo hace observaciones esporadicas y se plantea interrogantes sobre el
lenguaje. Pero necesita la mediacion del maestro para poder abstraer, generalizar, registrar
diferentes usos, cuestionarse sobre los mismos; en una palabra, para transformar sus
inquietudes en conceptualizaciones organicas y sistematizadas.
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La escuela deberd, entonces, brindar un espacio gue favoresca la actitud reflexiva sobre el propio lenguaye y
el lenguaje de los demds y en el que alumnos y maestro reconstruyan el conocimiento lingiiistico a partir del
examen critico de las producciones propias y ajenas.

De esta manera, el alumno no solamente podrd explicitar las reglas de funcionamiento de su lengua, sino
que podrd fundamentar por qué considera que la alternativa lingiiistica propuesta para un problema
determinado es ésa y no ofra.

Esto no significa de ningiuna manera que en séptino aio se deba dejar de lado la ensenianza de nociones
gramaticales. La gramdtica textual implica el estudio de todos los niveles de la lengna.

3.4. Contenidos actitudinales
En relacion con la propia persona

« Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas lingtiisticos.
» Seguridad en sus intervenciones.

« Flexibilidad para modificar sus argumentos.

« Disposicién favorable para revisar y mejorar sus producciones.

En relacion con el conocimiento

« Curiosidad y actitud critica frente a los modelos lingtiisticos y comunicativos.

« Valoracion de las normas de la interaccion oral y de la escritura como necesarias para
la comunicacion.

= Reconocimiento de la necesidad de dominar la forma estindar del lenguaje.

+ Interés por la calidad de los textos propios y ajenos como medios para asegurar una
comunicacion fluida y clara.

« Interés por conocer y emplear palabras nuevas y por explorar diversidad de
discursos.

= Apreciacién, valoracién y cuidado de los libros y otros materiales de lectura.

En relacién con el desarrollo sociocomunitario y comunicativo

« Valoracion de la diversidad lingtiistica y respeto por las diferentes formas de habla.

» Valoracién del lenguaje oral y escrito como instrumentos para satisfacer necesidades
de comunicacién, expresion, creacién, planificacion, reflexion y realizacién de tareas
concretas.

« Valoracion del trabajo cooperativo para un buen intercambio comunicativo.

* Reconocimiento de la necesidad de expresarse claramente para ser comprendido.

* Respeto por las producciones e intervenciones de otros hablantes. Conciencia de la
necesidad de escuchar y respetar turnos en las conversaciones.

* Actitud critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social y la
publicidad.

» Rechazo de actitudes discriminatorias por cualquier causa.



3.5. Cuadros de contenidos conceptuales y procedimentales
para séptimo afio
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Eje  Contenidos conceptuales Contenidos procedimentales
‘Secuencia dialogal
| Interacciones en ventanillas Interpretacion del contenido de mensajes
Conversaciones orales de tipologias diversas.
Instrucciones Produccién de discursos orales a partir de la
' Noticia v reportaje participacién en variados hechos
' Anuncios publicitarios comunicativos.
Exposicion Reconocimiento y utilizacion de registros y
El informativo en medios variedades linglisticas.
Interpretacién, planificacién y prictica con
recursos de apoyo en distintos contextos.
‘Secuencia narrativa Audicién y  produccién  (planificacin,
‘Narracion y renarracion  de | realizacion y evaluacion) de textos coherentes,
hechos reales, peliculas y series [ con las caracteristicas formales de la tipologia
de television. seleccionada.
Testimonios v relatos. Identificacién de secuencias narrativas en
hg Anuncios publicitarios diversidad de textos.
o TR Analisis y producciéon planificada de textos
R orales de caricter narrativo.
§ Transformaciones (ausencia / presencia del
20 destinatario, registro) diversas sin modificacion
3 de contenido.

' Secuencia descriptiva

| Siruaciones cotdianas.
Presentacion de articulos de
| consumo.

Definicién (enciclopedia, libros
de textos, diccionarios
escolares).

Avisos clasificados.

' Los anuncios publicitarios.

| Intencionalidad. Destinatario.

- Autobiografia y biografia.

Secuencia argumentativa
 Carta de lectores.
| Conversaciones.
| Demostraciones.

Identificacion de algunos elementos de la
comunicacién publicitaria.

Interpretacién de los aportes verbales y no
verbales en algunas de las tipologias televisivas.

Escucha y produccion planificada de textos
orales de caracter descriptivo.

Elaboracién de diversos anuncios imaginarios
en distintos soportes (impresos, sonoros) y
con diversas intenciones.

Descripcion oral de algunos elementos de la
comunicacion publicitaria.

Trabajo cooperativo, discusiones y debates
sobre los diversos tipos textuales televisivos.

Reconocimiento de la de la
argumentacion en distintos ambitos de uso.
Reconocimiento de puntos de acuerdo y
desacuerdo.

Argumentacién a favor o en contra de

presencia



Secuencia explicativa
Explicacién cotidiana.
Explicacién  oral  de
académico.

tema

programas de radio, television, peliculas v
obras literanias, con fundamentacion.

Defensa de gustos y opiniones personales.
Identificaciéon de los componentes de una
situacion de argumentacion.

Identificacion de hechos y situaciones.
Produccién planificada de exposiciones orales.
Recopilacion de explicaciones v elaboracién de
conclusiones.

Identificacion del planteo de problemas.
Reformulacion de textos.




Eje

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

aje escrito

Lengu

Funcién social y
significacién personal de la
lectura y la escritura en
secuencias:

- dialogal

- narrativa

- descriptiva

- argumentativa
explicativa

Practica sostenida de abundantes textos en
diferentes secuencias textuales. Cotejo vy
socializacion de interpretaciones.
Identificacion de:

- proposito de lectura

- intencionalidad del texto
Comprensiéon  de  diferentes  estructuras
textuales.
Identificacion y comparacion de uso de
distintas estrategias discursivas
(ejemplificacion, cita textual) en variados y
abundantes textos.
Lectura en voz alta para comunicar algo a
distintos auditorios.
Analisis de elementos paratextuales en variados
y abundantes textos.
Produccién (planificacion, realizacion,
evaluacion) de textos coherentes, adecuados y
correctos, de caracter dialogal, narrativo,
descriptivo, argumentatvo y explicativo.
Transformaciones (ausencia / presencia del
destinatario, registro) diversas sin modificacién
de contenidos.
Produccion de textos auxiliares para recoger y
organizar la  informacién:  resimenes,
cuestionarios, guias, esquemas, fichas, sintesis,
etc.
Conversion de textos orales en diversos textos
escritos.
Elaboracion de diversos anuncios imaginarios
con diversas intenciones.

36



Eje = Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales

Variedades lingiiisticas de la
‘diversidad funcional de la
lengua:

-estandar vy variedades
regionales de la propia
region / de otras regiones;

- variedad social de los
medios de comunicacion /
de la calle / de la escuela;

- variedad generacional y de
género: de pares / de
mayores; de ninos / de
adolescentes; de nifios / de
ninas.

Registros:
- formal
- informal

Textos:

- - adecuacion
- coherencia
- cohesion

.7

Reflexion sobre el lenguaje

Estilo: vocabulario

Correccioén:
microestructura textual:
~oracion

la

' La palabra.

Presentacion:
- Legibilidad de la letra
- Ortografia
- Prolijidad

Seleccién de registro y variedades, segun
contexto en la diversas secuencias discursivas.
Reconocimiento, confrontaciéon y empleo de
vocabulario de cada variedad y registro.
Identificacion, utilizacion e interpretacion de
signos no linguisticos. Relacién con elementos
lingtifsticos.

Comprension y produccién de textos con
predominio de una o mas intenciones segun el
destinatario.

Transformacion de  distintas
discursivas en otras, teniendo
aspectos normativos de la lengua.
Reconocimiento del tema global y tema de
cada parrafo.

secuencias

en cuenta

Identificacion vy utilizacién de  los
procedimientos cohesivos segin la tipologia
textual. 7

Ampliacién del vocabulario de uso y

disciplinar en diferentes contextos.
Transformacion de estructuras sintacticas en
diversas secuencias discursivas.

Utilizacion de las distintas clases de palabras en
relacion con las secuencias discursivas.
Reflexion sobre la relacion entre la legibilidad,
la funcién de la escritura y el respeto por el
destinatario. 5
Verificacién de la escritura convencional de las
palabras. £
Sistematizacion de la ortografia, de Ia
puntuacion y de la acentuacion.
Sistematizacion v utilizacién
ortograficas. :

de

reglas
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3.6. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprend.izaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el séptimo afio
puedan resolver situaciones que implican:

Participar con seguridad, confianza y flexibilidad en interacciones comunicativas
orales, formales e informales.

Comprender y producir distintos tipos de textos orales teniendo en cuenta las
caracteristicas propias de cada uno, la adecuacién a la situacién comunicativa, los
propositos, la cohesion y la coherencia, el empleo adecuado de la voz y de los
recursos linglifsticos y para-linguisticos.

Comprender y producir distintos tipos de textos escritos teniendo en cuenta las
caracteristicas propias de cada uno, los aspectos pragmatico, semantico, sintictico,
morfologico, ortografico y paratextual, y los niveles superestructural,
macroestructural, microestructural, cohesivo, estilistico y retérico.

Comprender y producir distintos tipos de textos empleando de manera autonoma
estrategias cognitivas y linglisticas de lectura y escritura.

Leer en voz alta para comunicar a diversos auditorios con fluidez, entonacién y
articulacion adecuadas.

Analizar criticamente los mensajes de los medios masivos de comunicacién y
publicidad y su influencia en lo personal v social.

Sistematizar los contenidos del area en todos los aspectos y niveles a partir de la
reflexion sobre las producciones propias y ajenas. :

Elaborar y participar de proyectos personales y grupal;es que pongan en juego
contenidos de lengua oral y lengua escrita.

A continuacion, se explicitan los aprendizajes bésicos que el alumno habra logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacion diagndstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es sélo uno de ellos™

Respetar las diversidades linguistica y cultural.

Valorar el lenguaje oral y escrito como instrumentos para satisfacer necesidades de
comunicacién, expresion, creacion, planificacion, reflexion y realizacion de tareas
concretas.

' Ministerio de Educacién v Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. 1 v 2
“Evaluacién sumativa v acreditacién en Formacién Etica v Ciudadana. Un documeﬂm para la orientacion v
el debate”.
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LITERATURA

Presentacion

Este Disenio tene la intencién de dar continuidad a los Disefios Curriculares que le
antecedieron, efectuando una profundizacién tedrica en el campo de la Literatura, es decir,
una concentracion en ciertos aspectos, con el fin de que la propuesta se centre en los
pilares necesarios y predominantes para un alumno de 7° afio.

Se trata de dimensionar el campo de lo literario abarcando cuestiones especificas de los
textos, su didactica v del espacio cultural.

En general las personas conciertan los significados que construyen en el foro de la
cultura, entonces ésta puede verse como un texto que debe ser interpretado
permanentemente.

La lectura al modificar las facultades del pensamiento, da nuevos medios para poder
entender el mundo.

El conocimiento literario funda un nuevo saber, que se relaciona directamente con el
acervo sociocultural del lector, y constituye en definitiva su subjetividad.

El espacio dela Literatura se presenta organizado en dos ejes que vertebran la propuesta:
o Lectura

e Escritura

La Literatura debe tener su lugar en la escuela, dimensionada hacia lo social, para que el
alumno desarrolle su creatividad, el sentido estético y la capacidad critica.
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FUNDAMENTACION

“La ficcion es aquello que no se opone necesariamente a la verdad.
Posee un cardcter doble que mescla de un modo inevitable lo empirico y
lo imaginario, como en la vida.”

Saer

La literatura constituye la producciéon de una realidad y de una subjetividad que no tiene
otra existencia que la estrictamente literaria.

El campo de lo literario instaura un espacio dentro del lenguaje, por donde se introducen
materiales imaginarios, ideolégicos, politicos, y de donde emergen textos que crean
“mundos posibles”.

El mundo del texto aparece, entonces, contenido por lo textual, y el narrador es una
funcion dentro del ___m_isrho texto. Asi, la verdadera literatura se libera de cualquier
pretensién mimética, de cualquier subordinacién moral, o modelo estético, queda
solamente referida a sf misma.

Es necesario reconocer que la literatura constituye un nucleo muy importante en Ia
formacion de los alumnos. Es el resultado de un determinado tipo de relacién con las
palabras, donde ellas tienen el poder de formar o transformar la sensibilidad y el caricter
del lector, ademas de ampliarle el mundo, a través de nuevos conocimientos.

La literatura ejerce un papel importante en dos tipos de objetivos interrelacionados que
configuran la educacién literaria: la manera de suscitar la implicacion de los lectores en
relacién con los textos de ficcion, y la manera de favorecer el progreso de los alumnos en
la complejidad interpretativa de las obras.

El contacto con textos literarios permite leer de otra manera, logrando una nueva capacidad
para el juego y la invencion.

La experiencia a través de la literatura es una experiencia absolutamente estética. El lector
explora el texto que lee y a la vez se vuelve sobre si mismo, lo que le permite descubrirse y
descubrir el universo desde una mirada definitivamente personal. Aprende no solamente
una forma de leer sino una forma de “mirar”. La lectura convierte la mirada ordinaria sobre
el mundo en una mirada poética.

La lectura de obras de ficcién es una via por excelencia para tener acceso al conocimiento
del mundo, pero también a la ensofiacién, a lo lejano y, por lo tanto al pensamiento.

La dimensién evocadora y connotativa del texto literario a partir de las imagenes y escenas

proponen experiencias imborrables y son la mejor garantia de busqueda en la continuidad
de la lectura.
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Una escuela democritica debe hacerse cargo de desarrollar las competencias culturales que
rodean a la lectura las cuales deben ser objeto de aprendizajes explicitos y metddicos.

Hay que lograr que la literatura, tenga su espacio en el ambito escolar, y que ademas, la
seleccion de los textos esté fundamentada tanto en criterios estéticos, como en la
adecuacion e interés de los lectores.

Aportes de la Teoria Literaria a la escuela

La teoria literaria ha evolucionado desde los estudios estructuralistas, centrados en el
analisis de la obra, a la teoria de la recepcién y a la pragmatica literaria que incluyen la figura
del lector, del contexto social de produccién y de la circulacién de las obras.

Sera necesario el acercamiento por parte de los docentes, a los aportes de la teoria literaria,
entendida como las diferentes corrientes, con el fin de que se articulen con los procesos de
construccién didactica.

Podemos sintetizar, de la siguiente manera, las principales corrientes que actualmente
inciden en la concepcién sobre la literatura:

“La Teoria del Discurso: es la que ubica a la literatura entre los distintos discursos que
circulan socialmente. En ella el texto literario aparece como diferente entre otros discursos,
se caracteriza, por el uso inusual del lenguaje, se constituye en un cédigo transformado.
Esta teoria hace referencia a la intencidn estética del texto literario.

Asi, el discurso literario, es identificado como un tipo discursivo particular que depende de
la funcién cultural que la sociedad le atribuye y de las propiedades textuales “dominantes”

(V. Dijk, 1987).

La Teoria Literaria: abarcativa a su vez de distintas teorias, es la que pretende dar cuenta -
de ciertos problemas que concibe como nnprescmdlbles dentro del hecho literario. i
Es la que se interroga sobre qué es la literatura, qué es lo que hace que un texto sea
literario.

La Teoria de la Lectura: es la que se pregunta qué es leer. También indaga sobre la
manera especial de leer un texto literario. Explica las diferentes posturas del lector frente a
un texto. Propone una distincién entre una lectura referente, que da cuenta de los aspectos
cognoscitivos, referenciales, factuales, analiticos, logicos y cuantitativos del significado de
los textos y una lectura estética, que da cuenta de los aspectos sensoriales, cualitativos,
emocionales, afectivos y también de las intuiciones del lector. Son en definitiva posturas del
lector frente al texto. En palabras de Rosenblat (1996): A medida que la transaccion con el texto
impreso agita elementos del reservorio de la experiencia lingiitstica, el lector adopta una actitud selectiva o
postura, trayendo hacia el centro de la atencion ciertos aspectos y remitiendo otros hacia la periferia de la
conciencia. La postura refleja el propésito del lector. Entonces, cuando leemos textos literarios es
apropiado realizar una lectura estética.” (Disefio Curricular - Formacién Docente: E.G.B. 1
y 2 - Provincia de Rio Negro).

También la Estética de la Recepcidn realiza su aporte, al acentuar el lugar del lector en el
proceso de interpretacion de textos ficcionales, contribuye con fundamentos teéricos a la
hora de establecer la construccién de sentido de los textos.

Cantro Proviasiil 23 N itA

41

REPUBLICA ARGEN



Esta teoria orienta sus principales esfuerzos en dilucidar las funciones que cumple el
receptor en el proceso de la creacion literaria, contempla la produccién literaria como
practica social e instaura al lector como actuante en la creacién de la obra literaria.

Asi, la lectura estética es la que se realiza frente a un texto literario y es también, la que va
a permitir negociar el significado de la lectura a partir del lazo entre lo familiar y lo
desconocido, lo solitario y lo compartido.

El lector en relacién con un texto, despliega su competencia lectora como responsable de
la construccion del sentido, logrando organizar el texto, explorar el significado,
involucrando su sensibilidad y su experiencia de vida.

Las obras de ficcién posibilitan “vivir” experiencias vicarias, creadas a través del
pensamiento narrativo-imaginativo, que es el que promueve la creacién de “otros mundos”.

Dentro del campo de la literatura el concepto de ficcién es primordial para abordarla, la
claridad en su comprension llevara a los docentes a profundizar en las caracteristicas de
los diferentes tipos de textos literarios.

De este modo, la literatura constituye un cédigo expresivo especial, en el que se van dando
forma, de manera permanente el imaginario individual y colectivo.

La literatura es arte, y como tal debe ser abordada por la escuela y bajo ningin concepto
debe ser “usada” como recurso didactico.

Siacordamos en que el 7° afio es el lugar donde se puede leer todo tipo de textos literarios,
se nos presentan infinitas posibilidades. Podemos leer novelas y cuentos que nos natran
historias, textos poéticos que exaltan el lenguaje en si mismo, y también textos dramaticos
que ponen el acento en el didlogo, en el escuchar y en el responder.

La propuesta es volver a los alumnos atentos a la produccion literaria y hacerlos, a la vez,
participes del debate literario: -

Los textos literarios tradicionalmente suelen agruparse en lo que se llaman géneros
literarios, es la sociedad misma la que cataloga genéricamente a partir de la adecuacién,
trasgresion o ruptura de las convenciones instituidas para ellos en las distintas épocas de la
evolucion literaria.

Al docente esta clasificacion lo orienta sobre las obras que circulan socialmente.

Leer y escribir son actos que implican procesos de produccion de significados. Un
aprendizaje consciente de la lectura y la escritura a través de diferentes tipos de textos
literarios amplian el dominio general de la lectura y escritura de otros tipos textuales.



ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Propositos

La ensenanza de la Literatura en el 7° afio tendrd como propésitos el desarrollo de las
competencias propias del campo de lo literario, dentro de un marco de cooperacién y
respeto mutuo. Para ello se propone que los alumnos:

Conozcan y valoricen el aprendizaje literario como un saber propio de todos los seres
humanos y que se manifiesta estéticamente dentro de la comunicacién lingiiistica.

Se formen como lectores asiduos de textos literarios, pertenecientes a la literatura
argentina, latinoamericana y universal. '

Logren afirmar su personalidad al revalorizar las producciones de la comunidad a la
cual pertenece y las propias.

Exploren y reflexionen sistematicamente sobre el discurso literario para construir la
competencia literaria.

Reflexionen sobre la produccién literaria a partir de los rasgos dominantes de los
distintos géneros y sus elementos caracterizadores.

Reconozcan las estructuras discursivas estéticas y las destrezas en el uso creativo y

original del lenguaje. =
Manifiesten criterios propios de seleccién de textos literarios.

Valoren al lenguaje como medio de expresién en la medida en que origina y transforma
realidades.

Exploren las posibilidades del lenguaje estético para producir textos literarios.

Logren comprometerse con las manifestaciones culturales de su entorno.

2.2. Contenidos

El maestro que se proponga ensefiar Literatura considerari en primer lugar las
caracteristicas del contenido a ensefiar, como asi también, y en estrecha relacién con éste,
las experiencias de lectura y de escritura de su grupo de alumnos.

Teniendo en cuenta que:

el aprendizaje de lo literario s6lo es posible a través del texto literario.
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* las obras de ficcion sélo se completan con la recepcién por parte del lector, quien
efectia la sintesis de las relaciones polisémicas del lenguaje, teniendo en cuenta lo
dicho, lo no dicho y lo que piensa sobre lo que lee.

«  El docente, cuando selecciona textos valoriza y pone en juego su competencia como
lector auténomo.

*  El maestro deberi hospedar lo nuevo, lo ignorado, lo no explorado ensanchando el
horizonte de lecturas de sus alumnos.

* El contacto con las obras pertenecientes a la literatura universal, latinoamericana y
argentina, posibilitara el desarrollo de la identidad y el acceso a la cultura a la cual
pertenecen.

* Se deberan visualizar los contenidos propuestos de manera espiralada, para que sea
posible realizar la complejizacion adecuada, para su tratamiento.

En el desarrollo de la formacién literaria sera necesario tomar decisiones tanto a nivel de 7*
afio, como a nivel institucional, con el fin de plantear nuevos desafios sobre qué aspectos
de los contenidos de literatura es necesario profundizar y cudl es el orden y la complejidad

deseable.

2.3. Consideraciones metodolégicas
Lectura

Es urgente hoy derribar el mito de que con la literatura no hay que hacer nada, por temor a
perder al futuro lector, es decir el temor de abolir, el tan mentado “placer”.

También, se hace necesario repensar algunas pedagogias profundamente arra.igadis-_én la
escuela y fundadas solamente en el carisma de la obras.

Es forzoso aclarar que el “cara a cara” con el libro no es suficiente, constituye una
concepcion casi magica, que considera a la obra literaria una fuerza que por si sola lograra
la formacion de lectores.

Paralelamente a esta autoridad de texto se le suma, en el contexto escolar, la Unica voz
autorizada la del maestro, invalidando de este modo las posibles lecturas que sobre un
mismo texto se pueden realizar.

Esta postura lleva generalmente a no conservar lectores luego de terminada la
escolarizacién, pues las actividades que se realizaron, se limitaron a lo estrictamente

“escolar”, no propulsaron el desarrollo de lectores auténomos.

Es necesario construir una competencia en el campo de la lectura. Esto se logra con
multiples y diversificadas experiencias entre los lectores y los libros.
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En definitiva la tarea del docente debe empezar por una reflexion critica y expandirse
paulatinamente hasta llegar a una verdadera elaboracion didactica de la literatura, inserta en
una didactica, mas amplia de la cultura.

Las competencias culturales deben ser objeto de aprendizajes explicitos, metodicos,
sistematicos y regulares. Nos referimos al conocimiento profundo del “objeto” a ensenar,
a los codigos y gestos culturales correspondientes al campo lector, como a los autores,
editores, colecciones, etc.

Se trata de un conocimiento del campo del consumo cultural (sistema editorial, codigos de
ofertas en las librerias, publicidades, premios literarios).

Por otro lado, conscientes de que los procesos de acomodacién cultural son prolongados,
es necesario respetar el trayecto de cada alumno.

Es importante que la escuela considere a los textos literarios como obras de arte, con valor
en si mismos. Esta concepcion de lo literario y las teorias sobre la lectura, ayudaran a
reconocer que la construcciéon del significado de los textos constituye un proceso
individual, con todas las consecuencias didacticas que esto implica.

Las clases de lectura deben planificarse como “retos” a la comprension de los alumnos,
sin dejar de propiciar las condiciones para que ese desafio sea asumido en relacién con la
interpretacion lograda por cada uno.

De este modo, la contribucion de un maestro en relacion con las lecturas previstas para un
texto, es modificar las condiciones de produccion de lectura de los alumnos, proponiendo
diferentes busquedas, que permitan enriquecer el significado atribuido en el primer
acercamiento al texto.

Se deben brindar las condiciones necesarias para propiciar la interpretaciéon de las obras.
Un acto de lectura es esencialmente una actividad de “construir sentido” que lleva
implicita la seleccion, organizacion, anticipacion, retrospeccion, formulacién y modificacion
de expectativas en el mismo curso del proceso lector y que sera siempre necesario volver a
los textos para que ellos les sigan “hablando”.

Un momento decisivo en la lectura es aquel cuando el alumno logra tomar conciencia de
que se lee con toda la experiencia que tiene, v con la influencia de otros textos leidos.

Otro aspecto a descubrir, es que la lectura se realiza desde una perspectiva ideologica,
personal, que forma parte de la competencia que todo lector tiene, tal vez sin ser consciente
de ello.

En definitiva, nunca nos acercamos a un texto desprovisto de otras lecturas, todas las
que se han efectuado circulan, atn las que creemos haber olvidado.

Asi, el lector pone en marcha su competencia lectora involucrando su historia, su
sensibilidad v su entorno social.

Resulta interesante observar, la forma en que se pueden llegar a vincular los textos, a partir
de la incorporacién de uno dentro de otro. Es en ese momento, cuando se hace necesario
incluir el concepto de intertextualidad, dado que permite conocer la competencia cultural e
ideolégica de los alumnos.



Por todo lo dicho anteriormente la recepcion de un texto no es arbitraria, sino que aparece
como un sistema de referencias objetivamente formulada, pero donde influye de manera
determinante, la experiencia previa de los alumnos, tanto en el ambito de la lectura, como
en el de la vida en general.

Los docentes deben realizar también, una reflexién critica y permanente sobre las obras
seleccionadas. Conscientes del poder de la palabra, se utilizarin siempre criterios literarios
para elegir qué ofrecer, ya que la experiencia de un buen libro transforma sutilmente al
lector.

La busqueda constante de material debe estar acompanada de la correspondiente reflexion,
con el fin de ofrecer gran variedad de obras con temas apasionantes para los alumnos.

La escuela debe brindar toda la literatura oral, popular y anénima, trasmitida por los
lugarefios de boca en boca o transcripta por escritores, que se constituye en suelo fértil de
identidades y patrimonio cultural inalienable. Este material debe ser re-jerarquizado por los
docentes para posibilitar la inmersién en los productos culturales.

El docente al enfrentar la tarea de seleccionar el material literario, llegara a preguntarse por
el “canon”, es necesario examinar esa nocidn, para flexibilizarla, y contribuir en la
construccion de un “canon escolar ampliado” que proponga una logica basada en
permanentes procesos de seleccion de textos procedentes del ambito extraescolar.

La imaginacion juega en todo esto un papel fundamental. El maestro podra desarrollarla
provocando situaciones de lectura de cuentos, historias, donde los alumnos logren
experimentar sentimientos profundos y placenteros.

¢Pero como abordar una obra literaria en la escuela? teniendo en cuenta que cada texto
pide un tratamiento diferente. Lo apropiado es permitirle al lector “escribir su propio texto
interior”; leer para construir significados individuales, para después compartirlos y asi
enriquecerlos, propiciando una relacion unica y personal con lo leido.

A medida que el grupo va avanzando en sus lecturas puede iniciarse en el trabajo con otros
aspectos de los textos: los recursos y estrategias propios de la escritura literaria.

El fin dldmo es lograr que los alumnos se conviertan en auténticos lectores,
seleccionadores y criticos de obras literarias.

Es tambien intencion de esta fundamentacion tratar el tema de la escritura, que por todos
los aspectos que abarca, es particularmente compleja para abordar con los alumnos.

Escritura

La escritura constituye un proceso en el que actian permanentemente los més variados
aspectos. Una de las maneras de empezar a abordar el tema, es que el docente, se forme
como ser reflexivo sobre sus propios procedimientos de textualizacién, para que sus
especulaciones sobre la propia escritura se conviertan en verdaderas herramientas en el
momento de observar los procesos de sus alumnos.
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De este modo “mejorar la calidad de un texto” sera una realidad dentro de la escuela,
teniendo en cuenta que implica conocimientos lingiifsticos, sociales, pragmaticos, estéticos,
literarios, etc.

La escuela ha comenzado a incorporar el trabajo con las producciones escritas recreando en
el aula los pasos que atraviesa un escritor al realizar su tarea. Constituye un hacer en el que
se ponen en juego gran cantidad de competencias.

Las etapas que va recorriendo un texto durante su produccién son variables, ya que
dependen del tipo de texto y muchas veces del escritor.

Pero en general podemos pensar en tres momentos bien diferenciados: la planificacién de
la escritura, la escritura propiamente dicha y la reescritura.

El maestro tomando en cuenta el conocimiento que tiene sobre los saberes de su grupo, es
el encargado de ir dirigiendo este proceso, a través de preguntas, de confrontacion de
trabajos, del intercambio de producciones entre los alumnos o de otras estrategias que crea
convenientes.

La reescritura consiste en una toma de distancia respecto de lo que se ha escrito para
revisar si cumple con lo que se habia planeado. De esta manera, la correccién se integra
como una etapa imprescindible dentro del proceso de ensefianza.

No podemos pensar en una secuencia inica que se adapte a todos los casos, lo que si por
experiencia sabemos es que los alumnos no pueden atender desde un comienzo a todos los
aspectos que involucra la construccion de un texto. Esto significa que el maestro debe ir
planificando distintas instancias para que los alumnos, lentamente comiencen a reflexionar
sobre sus escritos.

El trabajo con la escrtura es un saber hacer, es decir, basicamente es un procedimiento,
que demandara de los docentes la claridad necesaria para saber en qué aspectos de los
textos poner la “mirada”.

Dentro de este proceso el maestro interviene con sus propuestas de escrituras de textos
literarios, previendo espacios y apoyo para que se cumpla cada etapa.

Hay un aspecto que no puede ser dejado de lado, es la capacidad de ir buscando cada vez,
con mayor precision las palabras adecuadas para cada tipo de texto.

En el caso de los textos literarios incluye ademas, la busqueda de la palabra propia, que les
permita ir dejando de lado los estereotipos para arribar gradualmente a la expresién
personal.

Se trata de poder ofrecer una guia, mediaciones en un sentido vigotskiano, de manera que
los alumnos asuman, a través de su propio esfuerzo, el control total de lo escrito.

La escritura de textos de ficcion, obliga a encontrar una causalidad que encadene los
hechos, por su exigencia de verosimilitud, lleva a indagar sobre las leyes que gobiernan el
mundo y las motivaciones que llevan a los hombres a proceder de diferentes maneras.

La prictica de la escritura de ficcién desarrolla la competencia lingiistica, la imaginacion y
el conocimiento del mundo
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Esto nos lleva directamente al tema de las consignas, una buena formulacién de consignas
conduce a que la imaginacion encuentre su cauce, es siempre a la vez un desafio, una
posibilidad de “salto” v a la vez un punto de llegada.

Mediante propuestas orientadoras frente a los textos los maestros pueden profundizar en
los procedimientos que usan los escritores, especialmente como manipulan las palabras, las
frases, las descripciones o los dialogos para influir en el lector. De este modo, se hacen
evidentes las estrategias de escritura. Estas actividades llevaran a los alumnos a desarrollar
las propias acercandose al dominio de la textualizacion.

Los momentos de escritura deben prever consignas que sean provocadoras, reales
disparadores de la imaginacion, que guien en la busqueda del qué decir, que lleven a probar
rumbos diversos.

Si el docente se propone que sus alumnos escriban textos literarios, tendra que recordar
que el texto literario es una produccion, un trabajo con el lenguaje, que termina
convirtiéndose en una busqueda del propio decir. Es una indagacion en las posibilidades
expresivas de cada persona, supone un “permiso” para experimentar con el lenguaje, para
jugar con €l, para sorprenderse con combinaciones extranas. De esta manera, el maestro
podra ayudar al alumno a descubrir la interaccion constante que existe entre lo que quiere
decir v la forma que elige para decirlo.

En sintesis, el abordaje de la Literatura demandara de un profundo conocimiento del
objeto literario incluido dentro de la cultura y a la vez, del desarrollo de una metodologia
basada en fundamentos tedricos, que posibiliten su tratamiento.

2.4. Evaluacion

El concepto de evaluacién en general ha sufrido reformulaciones, con las que se aspira a ir
modificando practicas sumamente arraigadas en el sistema educativo.

Actualmente sabemos que la evaluacion debe estar vinculada con el proceso de aprendizaje,
no soélo con los resultados, v que no puede obviar los desarrollos subyacentes que
constituyen parte importante en la construccion del conocimiento.

Esto provoca, concretamente, poner el énfasis de la evaluacion sobre las competencias que
los alumnos van desarrollando, antes que en el “control” de la lectura o la memorizacion de
conceptos descontextualizados.

Los criterios de evaluacion constituven aquellos aspectos del trabajo con los textos
literarios en los que ponemos la mirada.

Entonces nos plantearemos: qué vamos a valorar en los escritos de los alumnos, en qué
momentos v con qué instrumentos. Tendremos en cuenta el enfoque, sus objetivos v los

lineamientos planteados con anterioridad.

La valoracion no debe restringirse a una calificacion solamente, se debera agregar a ella un
juicio razonado, cuidadoso, sobre los logros v las dificultades del trabajo realizado.
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Se trata de dar una verdadera orientacion para que el alumno pueda acceder cada vez a
niveles de mayor complejidad frente a la ensefianza de los contenidos.

La evaluacion debe incluir cuestiones y tareas interpretativas, en las cuales se le pida al
alumno que opine, que valore y que relacione elementos de la obra con su realidad
personal, su conocimiento del mundo, ademas de los procedimientos propios de la
escritura literaria.

Las actividades de evaluacién tienen que ser globales y estar relacionadas con la
comprension y produccién de textos. Ya que estos procesos son esenciales, y constituyen
dos herramientas poderosisimas de organizacion, analisis y de reflexion del conocimiento.

A partir de estas consideraciones, podemos pensar algunos criterios generales para evaluar
en el aula los aprendizajes de los alumnos.

Proceso

El aprendizaje del campo de lo literario, no se da por simple acumulacién de datos, sino
P ] P , P P 4 _

que se construye a través de un proceso en el que la interrelacion alumno - literatura juega

el papel determinante.

~ Es necesario que el maestro tenga presente esta nocién de proceso al mirar el trabajo de sus
alumnos, para poder evaluar cuando hubo realmente aprendizaje.

En general, tendemos a relacionar la evaluacion con lo que falta y pocas veces lo hacemos
con los logros. Un texto que presenta dificultades en un aspecto, puede estar mostrando, al
mismo tiempo, un avance en otro.

Autonomia

Si nuestro propésito general es formar lectores y escritores auténomos, uno de los aspectos
que vamos a evaluar en nuestros alumnos es la progresiva adquisicion de dicha autonomia.

Los alumnos son auténomos cuando pueden leer y producir textos, cuando poseen
recursos propios para resolver nuevos desafios con el lenguaje, cuando pueden tomar
decisiones acerca del tipo de texto, cuando saben adénde acudir para buscar la informacién
que necesitan y fundamentalmente cuando poseen criterios propios para elegir sus lecturas.

En el momento de evaluar los progresos o retrocesos en la construccién de la autonomia,
tenemos que tener presente que no hay un tnico camino posible. Una misma conducta
puede significar un avance en un alumno y en otro no. Por ejemplo, es diferente el caso de
un alumno que prefiere no preguntar ante una duda porque ha comenzado a buscar la
solucién por su cuenta, al caso del que nunca pregunta porque no tiene interés.

Ademas, habra que evaluar la autonomia, referida a las lecturas. Convendra tener en cuenta
entonces, dos aspectos fundamentales, el de la posibilidad de seleccion de obras de
complejidad creciente, como también, la posibilidad de realizar interpretaciones cada vez
mas abarcativas.
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Busqueda en el lenguaje

Otro aspecto a tener en cuenta al evaluar el trabajo de los alumnos es su capacidad de ir
buscando cada vez con mayor precision las palabras adecuadas para cada tipo de texto.
Este trabajo incluye, en el caso de textos literarios, la bisqueda de la palabra propia, que les
permite ir dejando de lado los estereotipos para arribar gradualmente a la expresién
personal.

El maestro tendra en cuenta que en Literatura debera evaluar permanentemente y ademais
proponer trabajos con textos completos y no ejercicios aislados y descontextualizados.

La mirada diaria sobre las producciones de sus alumnos le servira al docente para tomar
decisiones sobre como avanzar en el desarrollo de los contenidos o segin el caso, detenerse
y profundizar los ya vistos.

Finalmente, otro aspecto a tener en cuenta es el de hacer participes a los alumnos del
proceso de evaluacion, para ello recibiran informacion sobre sus logros y dificultades
posibilitindoles trabajar sobre aquellos aspectos que mas lo necesitan.

De este modo sera requisito indispensable lograr que los alumnos se comprometan en todo

el proceso evaluativo disponiendo de estrategias para auto-evaluar lo que van
comprendiendo. '
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

3.1. Eje organizador

La comunicacion como construccion social, cultural y estética.

El eje organizador en el Diseno Curricular de E.G.B. 1 v 2 es “La comunicacién como
construccién social y cultural”.

Basandonos en él, pero con la intencion de especificar lo relacionado con vivencias
pertenecientes al arte, es que se le agrega la dimension estética. De este modo, tratamos de
abarcar la percepcion del mundo social y las experiencias artisticas que llevaran a los
estudiantes a desarrollar su subjetividad, enmarcada en el caudal cultural que los rodea.

El lector es reconocido como un auténtico sujeto cultural desde la mds temprana edad. Su
encuentro con la literatura debe pensarse como un conocimiento social que debe
construirse.

La didactica cultural conduce a abrir el corpus de libros sugeridos, incluso tolerados, en el
ambito escolar, desde los dibujos animados a las novelas policiales o a la literatura juvenil v
tiende a privilegiar la convivencia entre los lectores v la originalidad de cada lectura.

Esta relativa desescolarizacion de la lectura lleva naturalmente a interrogarse sobre las
condiciones favorables para estas interacciones simbdlicas, sobre los textos y los contextos
que favorecen la practica de la lectura.

Las competencias culturales, aunque sus modos de adquisicién familiar contintien en parte
implicitos e inconscientes, pueden y deben (en una perspectiva democratica) ser objeto de
aprendizajes manifiestos y organizados.

Los comportamientos culturales son el producto de una creencia social construida, por
ejemplo la importancia o el interés en las ficciones literarias, pero dentro de esta propuesta
debemos agregarle que sea percibida también como placer estético. Solamente puede
lograrse con un conocimiento profundo del objeto literario.

Paralelamente hace falta una reflexién permanente sobre el corpus de las obras propuestas
en las clases, asi la reflexién didactica conducira a abrir el abanico de las lecturas posibles.
Tambien se hacen necesarios los intercambios entre los lectores. Se deben establecer
dispositivos didacticos para entrelazar las clases, los establecimientos escolares, la sociedad
cultural, con las librerias y las bibliotecas.

El desarrollo del interés por los lugares no escolares facilita la busqueda de lecturas fuera
del espacio escolar, una vez terminada la escolarizacion.
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Por lo tanto, el Eje Organizador: La comunicacién como construccién social, cultural
y estética instaura una propuesta trazada desde un programa de trabajo cultural v una
reflexién general sobre las condiciones y los objetivos precisos de una cooperacion entre
los lectores, tanto en la escuela como fuera de ella.

3.2. Ideas basicas
« [Laliterarura desarrolla la conciencia individual y del grupo social.

+ La literatura ayuda a los alumnos a desarrollar la i imaginacion, a conocerse a st mismo v
a los demas.

+ Las obras literarias llevan a desarrollar la capacidades de valoracién del mundo y dela
subjetividad.

« Laadquisicion de la lectura y la escritura requerira de la interaccién permanente con los
libros, con el fin de producir significados y al mismo tiempo ampliar las competencias
en este campo.

« La finalidad de las obras literarias es la de producir “goce estético” y no solamente
“placer”. Una obra logra producir goce cuando realmente desacomoda al lector, lo lleva
a preguntarse y a buscar nuevas respuestas.

+ El contacto con obras pertenecientes a la literatura universal, posibilitara la insercion en
el mundo cultural.

« Escribir textos literarios significa la mayoria de las veces que el alumno experimente
con la palabras, probando distintas “formas” y transgrediendo, a veces, el orden
establecido por la sintaxis.

« El aprendizaje de lo literario dependera, en gran parte, de la seleccion de textos que
realice el maestro, teniendo en cuenta los intereses de los alumnos, sus experiencias de

vida en general y en particular con la lectura y la escritura.

« El campo de la literatura abarca otros aspectos pertenecientes al consumo cultural
(sistema editorial, codigos de ofertas en las librerfas, publicidades, premios literarios).

+ La reflexion sobre las estrategias propias de la escritura literaria abre el camino al

alumno hacia la construccién v sistematizacion de los conocimientos que le son
necesarios para convertirse en un lector-escritor competente.

3.3. Caracterizacion de los ejes
Eje: Lectura
La lectura es un pl’OCCSD En El que iﬂtEl’ﬂCtl:lBTl exto ¥ lector.

En el proceso de transaccion el lector y el texto son mutuamente dependientes y de su
interpenetracion surge el sentido de la lectura.

L1
2



La comprensiéon del texto implica la construccién activa por parte del lector, de una
representaciéon mental: el significado. Esta representacion mental dependera del
conocimiento previo del lector, de lo que necesita saber, de sus esquemas conceptuales.

Dentro de esta concepcion de la lectura se destaca el papel activo que cumple el lector al
construir el sentido del texto, haciendo uso, tanto de su competencia linglistica como de
toda su experiencia.

El texto literario es un sistema abierto, por lo tanto, la interpretaciéon constituye una de las
posibles respuestas.

Por lo dicho anteriormente el texto literario es un objeto “potencial” que es actualizado
durante el acto de la lectura.

“En la escuela esta interaccion debe ser completada con la confrontacion de los significados construidps...con
el fin de... apreciar los miiltples significados posibles...”” Diserio Curricular E.G.B 1 y 2 - Provincia de Réo
Negro.

Eje: Escritura

La escritura como sistema auténomo de representacién simbolica también es considerada
un proceso, que implica elaborar significados de manera intencional, conciente y
controlada.

Escribir es una habilidad compleja y depende en gran medida de las destrezas que se posea
en este campo. Transforma la mente del alumno permitiendo el desarrollo de nuevas
capacidades intelectuales, incrementa la conciencia y el control sobre el lenguaje.

La complejidad que presenta la escritura supera el ambito estrictamente linglistico, para
penetrar en el cognitivo.

Las actividades de escritura-con valor estético tienen como intencion la bisqueda constante
dentro del lenguaje de la palabra propia y de una “forma” que logre contenerla.

Especialmente en literatura, escribir sobre lo que se lee es una actividad motivadora tanto
para la lectura como para la escritura.

Dentro de la escuela en 7° afio es importante que el lector de textos literarios realice juicios
de valor sobre lo que lee, examine, formule preguntas, establezca hipétesis, para luego
escribir sobre lo leido.

“La escritura ... debe comprometer a la totalidad del ser que escribe. Este compromiso no puede darse si lo

que se esiribe es una simple ejercitacion escolar, una rutinaria tarea....” Diseio Curricular E.G.B. 1 y 2 -
Provincia de Rio Negro.

3.4. Contenidos actitudinales

» Gusto e interés por la lectura.
+ Confianza en la interpretacion de lo leido.
» Placer en la busqueda de los procedimientos propios de la escritura estética.
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Respeto ante las producciones propias y ajenas.

Disposicion para acordar en los trabajos cooperativos.

Aceptaci6n de los diferentes significados que sobre las lecturas se escuchan en la clase.
Confianza ante el desarrollo de criterios propios de seleccién de obras de la literatura
regional, nacional y universal.

Gusto por las tradiciones y la herencia cultural de origen.

Aprecio por el teatro como manifestacién y voz de los pueblos.

Apreciacién critica de las manifestaciones estéticas del entorno.



3.5. Contenidos conceptuales y procedimentales

Con respecto a los contenidos conceptuales y procedimentales se presentan organizados
en un cuadro para facilitar tanto su comprensién como el trabajo con los alumnos.

Se propone el acercamiento a contenidos propios de la literatura de manera explicita,
metodica y de complejidad creciente con el fin de desarrollar realmente la competencia
lectora de los estudiantes.

Ejes Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales
Literatura oral y escrita
»  Ficcién, formato, estructura, Identficaciéon de las caracteristicas del
recursos, representacion, polisemia, texto literario.
mundos posibles. Desarrollo de criterios propios para la
seleccion de obras literarias.
' Contexto social
'+ Actores de la cultura oral y escrita.
{» Memoria de la comunidad, herencia, |
 tradicion.
'» Culturas en contacto: nocién de Reconocimiento del patrimonio cultural
| acervo y patrimonio cultural. propio y de otras comunidades. :
Escucha, rescate vy reproduccion de textos
de la literatura oral.
Construccion de ficciones orales.
Poesia
P Asunto, ritmo, rima, métrica regular, Empleo y reconocimiento de estructuras
: 8 verso libre, metifora, comparacién, | ladicas.
= g etc. Produccion de poesias.
E 2 Reconocimiento  de  estereotipos  en

Narrativa: Cuento, Novela, Leyenda,

Mito

+ Conflicto, personaje, lugar, espacio,
tiempo, narrador, punto de vista,
argumento, procedimientos.

Teatro

[+ Texto, representacion,  personaje,
didlogo, conflicto, ambientacién,
escenografia.

producciones propias v ajenas.

Reconocimiento de las distintas estrategias
de la escritura literaria
Construccion de ficciones.
Reconocimiento de personajes,
tiempo ¥ espacio.

lugar,

Reconocimiento de la estrucrura del texto
teatral.

Reconocimiento v empleo
elementos del texto teatral.
Pracuca de teatro leido
Reconocimiento de los elementos de la
puesta en escena. Interpretacion de
acotaciones

Produccion de textos teatrales

Puesta en escena del texto teatral

de

los




3.6. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos de Literatura, de modo que al ﬁnahzar el séptimo afio
puedan resolver situaciones que impliquen:

= Leer habitualmente textos literarios, pertenecientes a los distintos géneros.

»  Manifestar una actitud critica frente a los textos literarios que circulan socialmente.

» Reconocer las marcas propias del discurso literario.

» Poseer un repertorio amplio de lecturas de obras pertenecientes a la literatura regional y
nacional.

* Reconocer los procedimientos propios de la escritura literaria.

= Producir textos literarios.

A continuacion, se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habri logrado en
relacion con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la
evaluacién diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es sélo uno de ellos™

»  Desarrollar posibilidades de apreciacion estética.

= Participar activamente en proyectos de lectura de textos literarios.

* Reconocer y comprometerse con las manifestaciones culturales de su entorno.

' Ministerio de Educacién y Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular EG.B. 1 y
“Evaluacion sumativa v acredltacu:m en Formacién Etica v Ciudadana. Un documento para la orientacion y e]

debate”.
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PRESENTACION

Un curriculum es mds que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, ¢s una forma de organizar un conjunto de practicas educativas.

Estas consideraciones constituveron uno de los puntos de partida del proceso de consirion
curricnlar miciado en la provincia en el afo 1.990, como asi también de las adecraciones
curricidares producidas a partir de 1.995. Ambos procesos generaron la participacion critica
de los docentes.

El diserio curricular producido en el aino 1.990 (Proyecto curricular de Educacion
Elemental Basica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comusiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como ast
también de una comision integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines v objetivos de la educacion v acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagogica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propositos, contenidos, metodologias de ensenanza v de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacion, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1.995 y dada la aprobacion de los Contenidos Basicos Comunes se inici6 un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacion curricular. Es asi como:

- se ratifico el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacion,
conoctmiento, aprendizaje, ensefianza, ... propuesto por las comisiones docentes en el afio
1.990,

- un equipo de profesores disciplinares constaté la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada drea y disciplina del Proyecto curricular como asi también la
necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revision curricular se abrieron espacios
para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las practicas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagogica y preocupacion auténtica
por les alumnos v su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacion Elemental Bésica para el Nivel primario, el Disefio Curricular para
el 1° y 2° ciclo de la E.G.B. como asi también la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de pricticas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado v, por supuesto,
mejorado....”.



FUNDAMENTACION

La matematica, pensada en razén de su ensefianza escolar, debe ser considerada mas como
un proceso de pensamiento que como una acumulacién de resultados logrados por otros.
Este proceso de pensamiento implica construir y aplicar ideas conectadas logicamente,
ideas que en la mayoria de los casos han surgido de la necesidad de resolver problemas de
la vida material, la tecnologifa o la ciencia.

Esta concepcién de la matematica pone en evidencia tanto su valor formativo, basado en
su método de razonamiento (hipotético-deductivo), como su valor instrumental, por su
utilidad para la resolucién de problemas, razones por las cuales ha figurado siempre esta
disciplina en los curriculos escolares y debe seguir haciéndolo en la actualidad. A esto se
une el valor social que la matemitica ha incrementado en la actualidad como medio de
comunicacion.

Si se hace hincapié en su valor formativo se destaca su caricter de ciencia con una
estructura légica rigurosa. El tan mentado aforismo que la matematica ensefia a pensar
(siempre y cuando demos a nuestros alumnos la oportunidad de hacerlo) tiene su
explicacion auténtica en el método de razonamiento que ella exige. La capacidad individual
para explorar, conjeturar, razonar logicamente, utilizando distintas estrategias para la
resolucién de problemas, se constituye en una meta ineludible para la matematica escolar.

La busqueda de rigor y el lenguaje preciso y conciso de la matematica colaboran a
desarrollar en quienes la estudian:
la claridad y precision en las ideas,
un estilo logico y reflexivo de pensamiento,
la actitud critica y objetiva frente a la realidad,
el uso de la memoria basada en la comprension,
la creatividad en la busqueda de soluciones, afirmada en la intuicién, la imaginacién y la
inventiva,
la formacién de valores, actitudes y habitos como la tenacidad, el orden, la rigurosidad,
la exactitud, la perseverancia,
la posibilidad de “control interno” de los “saberes y haceres”, ya que el sujeto puede
buscar la coherencia entre la accién y sus resultados, dado que en matematica hay pocas
posibilidades de atribuir un resultado a la casualidad o a factores externos, potenciando
asi el sentido de autocritica y autoevaluacion. (Galvez - Villarroel, 1988)

También la matematica ha justificado su permanencia en las aulas por su valor
instrumental, en tanto permite interpretar, representar, explicar, predecir y resolver
situaciones del mundo natural y social en que vivimos.

Se la encuentra utilizada no sélo en el dominio de la fisica, la ingenieria o la economia,
disciplinas a las que se la vio asociada desde sus origenes, sino que también ha penetrado
otras ramas de la ciencia, como, la biologia, el comercio, la medicina, la sociologia y hasta la
lingliistica, brindandoles su método, su lenguaje y, hasta a veces, sus estructuras.



Lo que se conoce hoy como “modelos matematicos” son la herramienta de uso
fundamental en esta relacién interdisciplinaria. El proceso de modelizar consta de un ciclo
de tres pasos: 1) determinar y transformar la situacién en un problema matematico
asociado usando el lenguaje de esta ciencia para representar objetos, fenémenos y
relaciones del campo de conocimiento sobre el que se cuestiona, reconociendo datos e
incognitas; 2) resolver el problema matematico en base al método de esta disciplina y 3)
comprobar cémo los resultados se ajustan a esos objetos, fenémenos o ideas originales.
Este intercambio con otras areas de conocimiento, sin lugar a dudas, ha sido y es
beneficioso para la propia matematica, al proveerle de problemas que le exigen analisis e
investigaciones que pueden llevar a nuevos resultados.

Actualmente, a estas dos poderosas razones se nos impone una tercera: la matematica se
encuentra hoy por fuera de la academia, las aulas y los libros, se la halla ampliamente
instalada en la vida cotidiana, donde la ciencia y la tecnologia la tienen de importante aliada
como medio de comunicacion generalizado.

Leer una factura de servicios, un recibo de sueldo, la dosis de medicamento a tomar o las
instrucciones de uso de un electrodoméstico; manejar el surtidor de nafta, la caja de un
supermercado o el cajero automatico; interpretar un plano, un mapa de ruta o los graficos
de una encuesta; calcular la conveniencia de comprar determinado articulo, tomar una
poliza de seguro o completar una tarjeta con prondsticos deportivos son tan sélo algunos
ejemplos de la vida diaria que exigen saber matematica.

Pero también discutir el sostenimiento de recursos naturales, los riesgos y beneficios de la
energia nuclear, el modelo econémico de pais, etc., requiere de ciudadanos con preparacién
matematica suficiente para poder tomar con independencia decisiones fundamentadas.

La matemaitica desde su lenguaje y desde su método se ha constituido en medio de
comprension y mejoramiento del medio natural, social, cientifico, industrial y tecnologico
en que vivimos. Por lo tanto, las razones de su ensefianza escolar exceden ya el objetivo de
contribuir al desarrollo personal y la capacitacion instrumental individual de los alumnos.
Saber pensar y comunicarse matematicamente constituye hoy una necesidad social que
debe ser atendida en la escuela para que el alumno logre su insercién real v auténoma en el
mundo actual.

A través de su estudio en la E.G.B. es posible colaborar a que los alumnos fundamenten
los conocimientos que necesitan como ciudadanos comunes para su desarrollo personal y
para comenzar a comprender las bases y posibilidades de la tecnologia y la ciencia
modernas sin interpretaciones impropias del conocimiento cientifico.

En base a lo expuesto, y en relacién con las capacidades que se espera desarrolle la
matematica en los alumnos de este nivel, se tomari como eje organizador de este area:

Los modos de razonamiento y el lenguaje de la matematica permiten al
alumno de la Educacién General Basica interpretar, representar, explicar,
predecir y resolver tanto situaciones de la vida cotidiana como del mundo
natural y social en que vive, para poder integrarse racional y activamente en el
mismo y asi colaborar a su transformacion positiva.

-



ENCUADRE DIDACTICO

En este apartado se da un panorama sobre la ensefianza de la matematica en relacién con el
alumno de séptimo afio, se explicitan: los propositos generales que direccionan la
ensefianza de la matematica en el nivel y cuya consecucion se espera en ese afio, la
naturaleza de los contenidos a ensefiar en el mismo y las bases didacticas fundamentales en
que se apoya dicha ensenanza.

2.1. La matematica en el séptimo afio de la Educacion General Basica

Este séptimo afio de la escolaridad obligatoria debe asegurar a todo alumno que lo
complete:
- la sistematizacion y rigorizacién de los contenidos impartidos en la E.G.B. 1 y 2
mejorando sus niveles de abstraccién y de representacion de los mismos,
- la profundizacién del sentido de prueba en matematica y
- el desarrollo de una visién mas amplia acerca de en qué consiste la matematica y de sus
multiples aplicaciones en la resolucién de problemas propios, del mundo real y de otras
disciplinas,
continuando asi con su formacién como persona y ciudadano, habilitandolo para un mejor
desempefio en la vida cotidiana y asegurandole, ademas, la posibilidad de continuar con
estudios posteriores.

La diversidad de intereses que se manifiestan en el aula de preadolescentes tiene un amplio
espectro y el docente ha de ser consciente que a esta edad suelen iniciarse y desarrollarse
actitudes negativas o de indiferencia total hacia la matematica que pueden tener un impacto
significativo en las posibilidades de éxito en los estudios posteriores o en las opciones de
vida que los alumnos hagan. Los niveles de concentracién y abstraccién que exige la
matematica suelen disminuir al no ser vistos por los alumnos como compatibles con sus
motivaciones o posibilidades cognitivas, por lo tanto, hacer que los alumnos aprendan a
gustar de la matematica y a trabajar en ella es un desafio mas importante en este afio que en
los anteriores. Sin embargo, cuando el docente tiene en cuenta, para planificar su
ensefianza, la curiosidad natural del puber, su sentido ético y estético, su deseo de
conocerse o sus intereses inmediatos, puede lograr rendimientos inesperados.

Por otro lado, los contenidos matematicos que hoy son necesarios para una buena insercién
en la vida cotidiana no resultan pocos. La matematica ocupa cada vez mas espacio en el
mundo social, cultural y econémico proximo a cualquiera de nosotros. Por lo tanto, la tnica
forma que los alumnos salgan preparados para afrontar las demandas de matematica que la
sociedad actual les hace es lograr un conocimiento global, encadenando ideas, descubriendo
relaciones entre lo sabido y lo nuevo, haciendo analogias entre un tépico y otro, potenciando
asi sus posibilidades de comprender la estructura de la matematica y su relacion con otras
areas. Colaboraran a esto la diversidad de lenguajes y de contextos con que se deben presentar
los conceptos de esta disciplina.

En séptimo afio, los alumnos ya cuentan con los conceptos y procedimientos basicos para
comenzar a descubrir estas conexiones, por ejemplo, a partir de temas tales como



divisibilidad, proporcionalidad, algoritmos, patrones, etc., que resultan muy dtiles para
interpretar y modelizar situaciones de la vida real y de la matematica misma.

Buscar la sistematicidad no implica la formalizacion rigurosa, ni el lenguaje simbélico
impuesto a ultranza. En nuestra escuela media se acostumbra a introducir inmediatamente
a los alumnos en la sintaxis del lenguaje algebraico y -aunque un poco menos en esta tltima
década- en los pasos estrictos del método deductivo, con grandes fracasos en ambos
aspectos. Fracasos que aumentaran con mas razén si estas formas de actuar de los docentes
comienzan a influir en edades mas tempranas, como son las de los alumnos que estan en
sepm‘no ano.

Se debe hacer hincapié en que, si bien el lenguaje simbélico posibilita a la matematica “su
funcién principal, esto es, convertir los objetos matematicos en objetos manipulables y
calculables, permitiendo asi lograr inferencias que de otro modo serian imposibles”
(G6mez Granell, C. 1996), es necesario orientar primero a los alumnos hacia la
comprension de esos objetos matematicos de modo de tornarlos capaces de relacionar esos
simbolos con su significado y usarlos con propiedad (a simbolos y significados) en la
resolucién de problemas. Antes de llegar al uso del simbolismo el docente debe estar atento
a que el propio discurso matematico "..incluye términos especializados y significados
distintos de los habituales en el habla cotidiana" que es necesario discutir con sus alumnos
a fin de clarificar su usos. (Pimm D., 1990)

Seran justamente las dificultades que surgen de tratar los objetos y las relaciones
matematicas con el lenguaje comin, lo que ayude al alumno a comprender la utilidad del
lenguaje matematico simbélico, preciso y universal.

Se espera que los alumnos de este afio comiencen a distinguir las distintas formas de prueba
y por lo tanto, tomen conciencia del método de la matemitica, aunque resulta preferible
que el alumno adquiera confianza en comunicar sus hallazgos y no que se inhiba de hacerlo
por no haber seguido una linea de pensamiento totalmente explicitada o por no usar un
lenguaje simbdlico riguroso.

A partir de lo expuesto, se tomarin como base para la matematica de 7° afio las siguientes
premisas:

1) el conocimiento matematico necesita construirse a partir de situaciones con sentido para
los alumnos y que un objetivo primordial de la matemitica en la escuela es tornarlos
buenos resolutores de problemas, capaces de razonar con claridad y comunicarse
eficazmente.

2) importa especialmente que el alumno logre un pensamiento flexible que lo haga capaz de
descubrir y establecer relaciones entre distintos conceptos y transitar libremente entre un
concepto, sus distintas representaciones (incluida la simbdlica) y su uso en contextos
variados.

3) la diversidad ocasionada por las desigualdades propias del contexto sociocultural de
procedencia de los alumnos, muestra de lo que acontece en la vida de fuera de la escuela,
junto con su creciente diferenciacién de intereses, expectativas y posibilidades (propias del
grupo de edad), exige estrategias de ensefianza variadas y adecuacion de las actividades de
aprendizaje a los ritmos y motivaciones individuales.

»
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4) el docente debe conocer, valorar y utilizar con propiedad el lenguaje formal de la
matematica, si bien no puede imponer su uso a todos los alumnos en el mismo tiempo.
Utilizar distintas formas comunicacionales (oral, escrita, concreta, pictérica, grafica o
simbolica) para modelizar situaciones y comunicarse puede ayudar a que cada alumno
encuentre una forma de expresiéon en matematica que le sea mas accesible. El analisis de las
ventajas y desventajas de los distintos lenguajes hara que todos evolucionen en el uso de los
mismos.

5) los caminos para resolver situaciones matematicas suelen ser variados y de distinto nivel
de complejidad y de abstraccion. Todos pueden ser vilidos aunque no con todos se alcance
el resultado 6ptimo. En este sentido, si bien es el razonamiento deductivo el estrictamente
apropiado para demostrar un resultado en matematica, en este afio resulta importante que
el alumno, mis que llegar a demostrar rigurosamente, mejore su intuicién y sea capaz de
construir y evaluar conjeturas y argumentos variados mediante diferentes tipos de
razonamiento (inductivo, analégico, deductivo), reconociendo las ventajas y las limitaciones
de los mismos. -

6) el alumno debe captar la conexi6én entre conceptos y formas de hacer de la matematica y
su uso en la vida cotidiana, apreciando que esta disciplina es una actividad humana natural,
comun y familiar, y que su adquisicién es de importancia capital, no sélo para su desarrollo
personal sino también para su mejor desempefio en la sociedad y el mundo del trabajo.

2.2. Propositos para el 7° afio de Ia E.G.B.
La ensefianza de la matemitica en el séptimo afio tendra como propésitos:

la construccién de conceptos y el desarrollo de procedimientos matematicos, a través
de la resolucién de problemas de la vida real, la propia matemitica y de otras
disciplinas, vinculados con:
- los conjuntos numéricos (N, Q), las operaciones y las distintas formas de célculo,
diferenciando sus ventajas de uso,
- los codigos para describir el espacio que nos rodea,
- las propiedades de las formas geométricas,
- la naturaleza de las magnitudes, los sistemas de medicién y la precision en la
medicion,
- el tratamiento de la fenomenologia aleatoria y la informacién estadistica.

La promocién de un aprendizaje globalizador' de contenidos, tanto de la aritmética y de
la medida como de la geometria, la estadistica y la probabilidad, para que el alumno
desarrolle una visién amplia acerca de en qué consiste la matematica y sus multiples
aplicaciones en la resolucion de problemas propios, del mundo real y de otras
disciplinas.

La formacion de una actitud critica constructiva sobre las producciones propias y
ajenas, estimulando el uso de las diferentes formas de razonamiento, para formular
hipétesis, crear pruebas, identificar resultados, validar los mismos y tomar decisiones.

' En el sentido con que figura en el Encuadre Didictico. Organizacién en el Disefio Curricular (pag. 53)
E.G.B. 1y 2 Versidn 1.1- Gobierno de Rio Negro. 1995.



El uso adecuado de los diversos lenguajes matemaiticos y la presentacién ordenada y
clara de procedimientos y resultados.

La confianza para poder trabajar en forma auténoma en matematica, integrandola a su
desempefio en la vida cotidiana y al trabajo con otras disciplinas.

La cooperacién y la toma de responsabilidades basada en el consenso y el respeto por
las normas acordadas, que favorecen el trabajo individual y comun.

La valoracion de la perseverancia, el esfuerzo y la disciplina en el quehacer matematico
para contribuir al desarrollo personal y social.

El conocimiento y uso de tecnologia para procesar informacién, comunicarla y
visualizarla segin la naturaleza de los contenidos a tratar.

2.3. Contenidos

Los contenidos del irea mantienen la estructura del Disefio de E.G.B. 1 y 2. Estan
otganizados en cinco ejes tematicos y dos apartados referidos a actitudes y procedimientos
generales.

Los cinco ejes (Numero, Operaciones, Geometria, Magnitudes y medida, Estadistica
y Probabilidades) proveen a los docentes de un referente para lograr un equilibrio de los
contenidos a ensefiar, ayudindolos a ampliar la mirada de la matematica escolar,
anteriormente muy fijada a la ensefianza de la aritmética, en desmedro de otras ramas de la
matematica igualmente importantes.

Sin embargo, esta presentacién en ejes no refiere a una secuencia didactica y posee
limitaciones que los mismos docentes deberan superar cuando elaboren su curriculo de
aula, jerarquizando contenidos por su relevancia y buscando conexiones que eviten la
fragmentacion en los aprendizajes, posibilitando se los vincule con los de afios anteriores, a
la vez que se los complejiza y profundiza, amplidndolos y enriqueciéndolos en distintos
contextos.

El que los alumnos logren un aprendizaje globalizado de la matemitica depende en gran
parte de la competencia del docente para planificar su ensefianza en forma no fragmentada
sino atendiendo a poner en juego en cada tema mas de una idea y buscando ideas comunes
a diversos temas. Por ejemplo, las relaciones de proporcionalidad abarcan tépicos
relevantes de distintos ejes, tales como: razén, proporcion, porcentaje, interés simple,
escala, semejanza de figuras y cuerpos, partes de un entero, probabilidad, apuestas, etc.

En la introduccion se ha definido la matematica como “proceso de pensamiento”, por lo tanto
el aprendizaje de los procedimientos que ella utiliza es un objetivo primordial de su ensefianza,
sin descartar por supuesto, el de los conceptos sobre los cuales o con los cuales estos
procedimientos operan. En efecto, los procedimientos se extienden desde su lugar primigenio
de uso, es decir la Aritmética, o otros ejes de contenidos y es asi que se habla de
procedimientos en la Medida, en Geomettia, en la Estadistica, en la Probabilidad. Esto supone
entender que existen procedimientos propios de estos ejes que no son sélo extensiones de los
aritméticos. Conocer los procedimientos del quehacer matemitico no es sélo ejecutarlos. Es
también saber por qué funcionan o no funcionan y cémo verificar que con ellos se obtienen



las respuestas correctas. Los alumnos deben comprender qué conceptos subyacen a los
procedimientos y la logica con que se justifican.

En el apartado Organizacién Curricular de los Contenidos de este documento figuran en cada
eje los procedimientos especificos vinculados a los distintos contenidos y se explicita una
particién de los procedimientos generales (de alto rango y transversales a todos los ejes) a
efectos de una mejor caracterizacion de los mismos. Las categorias adoptadas son: las de
procedimientos vinculados a la resolucién de problemas, procedimientos vinculados
al razonamiento y procedimientos vinculados a la comunicacién. Dada su profunda
interconexién el docente comprendera que no se podra trabajar con procedimientos de una
categoria sin involucrar obligadamente procedimientos de las dos restantes, ni abordar
contenidos de los ejes sin contemplar los de este apartado.

Atender al aprendizaje de la matematica desde esta 6ptica no es posible sin considerar
ademas, y simultaneamente, las actitudes que el alumno ha de desarrollar a través del
trabajo con ella y en pro del mismo. Sin valorar la matematica para su vida cotidiana, sin
confianza en su posibilidad de trabajar en ella en forma individual y con otros, sin saber
tolerar el error propio y ajeno, sin encontrar gratificacién en la resolucién de problemas,
seria imposible que el alumno avance en un real aprendizaje de esta disciplina. En el
apartado correspondiente se han categorizado los contenidos actitudinales en relacién con
el desarrollo personal, el conocimiento matematico, su produccién y forma de
comunicacion, y la vida en sociedad. Ellos poseen el mismo caricter de transversalidad
que los contenidos procedimientos generales.

2.4. Consideraciones metodologicas
¢Como ensefiar y aprender matematica?

Tal como se expresa en el Disefio Curricular de EG.B. 1 y 2, el docente podra utilizar
distintos métodos de ensefianza (expositivo, interrogativo, de discusién colectiva, fichas de
autoaprendizaje, uso de textos, etc.) para trabajar en el aula con sus alumnos de 7° afio,
pero ha de tener en cuenta que la forma privilegiada para la construccién de los
conocimientos matematicos es la resolucién de problemas.

Se entiende por problema, no a la ejercitacién rutinaria que afianza conceptos ya
adquiridos, sino toda situacién que lleve al alumno a utilizar los instrumentos cognitivos
que posee y que, ofreciéndole algun tipo de dificultad que los torne insuficientes, le obligue
a engendrar nuevos conocimientos, modificando (enriqueciendo o rechazando) los que
hasta el momento poseia.

El descubrimiento, creacién y adquisicién de conocimientos por parte de las personas se
realiza, en general, en el curso de acciones dirigidas a un fin. La historia de la matematica y
el modo de trabajo de los cientificos son claros ejemplos respecto de cé6mo se hizo y se
hace matematica. En la mayoria de los casos las ideas de esta disciplina han surgido como
respuestas a problemas, tanto de:
- la vida cotidiana (delimitacién de terrenos, creacién de calendarios, prediccién de
resultados en los juegos de azar, confeccién de censos, estimacién de poblaciones, etc.),
- de otras ciencias (la mecinica que requirié del anilisis; la cartografia que impulsé la
geometria descriptiva y la geodesia; la astronomia y la ndutica que demandaron de la
trigonometria, la geometria esférica y la teoria de errores; etc.)



- internos a la matematica misma (las ecuaciones imposibles de resolver en un conjunto
numérico determinado, la discusién acerca del postulado euclidiano de las paralelas, el
uso del algebra en la geometria, etc.).

Si el cometido de la ensefianza y del aprendizaje de la matematica es que los alumnos se
apropien de sus ideas fundamentales, de sus formas de razonamiento y de comunicacién,
encontrando el sentido de las mismas para describir y explicar aspectos del mundo que nos
rodea, el problema constituye la herramienta epistemoldgica y didactica apropiada.

Desde esta perspectiva es que la ensefianza de la matemitica escolar tomari como eje
didactico-metodolégico y como objetivo principal de aprendizaje de los alumnos del nivel
la resolucién de problemas que, ademas de generar destrezas y habilidades mas o menos
mecanizables, impliquen la construccién y uso de capacidades de mayor nivel, tales como:
definir, caracterizar, clasificar, conjeturar, operar, generalizar, estimar, representar,
construir, formular, validar, demostrar, etc.

La investigacién didictica demuestra que capacidades como las que se mencionan a
continuacion, relevantes para el autoaprendizaje presente y futuro, son posibles de ser
desarrolladas en los alumnos a través de la actividad de resolver problemas:

« “saber qué es lo que se busca, ser capaz de representarse y apropiarse de la situacién,

= ser capaz de concentrarse el tiempo suficiente y también de descentrarse, cambiar de
punto de vista,

* ser capaz de movilizar y utilizar el recurso adecuado en el momento adecuado,

» guardar el registro de sus procedimientos, de organizarse, de planificar, de utilizar
convenientemente la informacién de que dispone, ya sea dada o que sea necesario
buscarla o construirla,

= arriesgar, probar, no tener miedo de equivocarse,

» poder formular, comunicar sus hipétesis, sus certidumbres, sus estrategias,

« set capaz de controlar el estado de su procedimiento, medir la distancia que lo separa de
la solucién completa,

* ser capaz de validar, probar, etc.” (I. Saiz, 1994). A lo que agregamos:

= poder encontrar relaciones entre situaciones (hechos, fendmenos, ideas) en apariencia
muy diferentes,

= poder mirar desde distintas perspectivas una misma situacién

= aprender de los errores propios y ajenos,

= ser capaz de usar la intuicién y la creatividad.

El poder trabajar con sus pares cooperativamente en la resolucién de problemas,
coordinando y discutiendo acciones y resultados, le proveera al alumno de un pensamiento
mis flexible para el logro de estas capacidades. Simultineamente, llegard a la formacién de
actitudes, al sostenimiento de valores y a la comprension de normas, que han de trascender
de su vida personal a su vida social y de ciudadano responsable.

A lo largo del ano (y de los afios) y de acuerdo a lo expuesto, los alumnos deberian trabajar
con distintos tipos de problemas mediante los cuales: construyan y signifiquen
conceptos y procedimientos; reconstruyan conocimientos en contextos diferentes,
investiguen, proyecten y controlen sus aprendizajes permitiéndoseles evaluar el estado
de sus conocimientos.

En la actualidad se enfatiza la importancia de los problemas abiertos y de los proyectos
en la clase de matematica. Ambas actividades permiten poner en evidencia con mayor



claridad las competencias de comprension, razonamiento, organizacion, comunicacion
junto con las actitudes de los alumnos y se acercan mas a la problematica que presenta la
vida real.

Los problemas abiertos, admiten diversas formas de solucion y/o diferentes respuestas.
Suelen ser escasamente pautados, dan lugar a la formulacién por parte de los alumnos de
nuevas preguntas y la construccion de estrategias personales de resolucién. Permiten al
alumno manejar su tiempo y la busqueda de informacién en forma mas flexible que lo que
impone el trabajo habitual en el aula.

Los problemas de proyectos (abiertos también) parten de situaciones complejas, en las que
en general se tiene en cuenta el interés del alumnado y su objetivo es que el alumno
adquiera fundamentalmente competencias metodologicas. Resultan especialmente
adecuados para conectar la matemitica a las necesidades de la vida cotidiana, de la
comunidad o de otras areas de trabajo escolar.

En un principio exigen una fijacion clara de los alcances del tema y de una organizacion
més o menos estricta en el desarrollo de los mismos. Si bien pueden estar ligados a la
matematica del ciclo que se esti aprendiendo, resulta preferible que en los comienzos los
alumnos deban usar la matematica en la que ellos son razonablementre competentes, para
poder centrarse mejor en el topico a estudiar y en los pasos metodologicos del proyecto. A
medida que se avance se podrin tratar problemas matematicos fundamentales referidos a
los contenidos a ensefiar y propuestos por los alumnos mismos, tratando de incorporar
problematicas de distintos sectores internos y externos a la escuela.

Aprender a resolver problemas no es una tarea simple ni de un dia y esto lo deben conocer
los alumnos. La historia misma de la matematica y la biografia de matematicos célebres les
mostraran:

- el tiempo, muchas veces centurias, que ha insumido a la humanidad la construccion de
determinados conocimientos;

- el esfuerzo y la perseverancia que requiere el llegar a resultados;

- la realidad de que esos resultados no siempre han sido los correctos, ni los esperados,
pero que sirvieron muchas veces para clarificar el sentido de los buscado,
profundizando las comprensiones y abriendo camino a otras investigaciones y miradas
renovadas de los conceptos o procedimientos utilizados.

Lo expuesto hasta aca implica un cambio en el uso del problema en la ensefianza de la
matematica lo cual constituye una verdadera revolucién con respecto a la ensefianza escolar
tradicional. Ya no es situar el problema sélo al final de la ensefianza, como aplicacion de
conocimientos previamente adquiridos, ni como “motivador” de los aprendizajes, con la
sola intenci6n de captar el gusto o la curiosidad de los alumnos. Es considerar la resolucion
de problemas como la forma privilegiada de ensefar y aprender matematica, y por lo tanto,
ubicada centralmente en todo el transcurso de este proceso como objetivo, contenido de
estudio y recurso didactico.

Otra ventaja importante de la ensefianza de la matematica a través de problemas constituye
el hecho de poder graduar la ayuda brindada a los alumnos de acuerdo a sus necesidades
pedagdgicas y atendiendo a sus diferencias culturales, intelectuales, fisicas o sociales. Los
docentes han de reconocer en sus aulas la existencia de alumnos que son capaces de
construir una profunda comprensién conceptual acerca de un tema particular sin requerir
gran participacién de su parte, en tanto que para otros un logro similar requiere de atencién
especifica e intensiva. No todos los alumnos parten del mismo punto en sus conocimientos



y posibilidades cognitivas, ni llegarin a conceptualizaciones o a dar argumentaciones del
mismo nivel de abstraccion, pero todos deben poder alcanzar alguna forma correcta
de comprension y comunicaciéon de los contenidos correspondientes al afio.

La popularizacion de la ensefianza y la extension de la obligatoriedad a mayor nimero de
anos, necesita de docentes mejor formados, capaces de atender situaciones diferentes
(discapacidad, diversidad cultural, sobredotados, etc.) utlizando variados recursos,
itinerarios alternativos y refuerzos adecuados, que sin romper la convivencia en el aula,
permitan realizar aprendizajes positivos en paralelo.

Resulta de especial importancia captar el interés de la familia por el aprendizaje de la
matematica de sus hijos, ayudindoles a desterrar sus propios prejuicios acerca de esta
disciplina e informandoles sobre los cambios en su ensefianza y la clase de ayuda posible de
darles de modo que colaboren con la escuela para lograr su mejor rendimiento.

Por todo lo hasta aqui expuesto, resulta especialmente importante que la planificacién de

la ensefianza se haga tendiendo a la mayor integracion posible de los contenidos buscando

el mayor grado de significatividad para los alumnos. El uso de unidades tematicas en

base a situaciones problema, los espacios de integracién de contenidos y los talleres de

proyecto planificados institucionalmente son importantes para que los alumnos

establezcan conexiones de la matematica con otras disciplinas y la vida real y capten la

potencia de la matematica para modelizar y resolver problemas de las mismas. También

podran constituirse en espacios donde el trabajo de los alumnos trascienda a la comunidad

y aporte a la clarificacion y solucion de algunas de sus problematicas que no pueden ser

abarcadas desde una sola disciplina.

En estos espacios se debera atender

- al uso de la matematica que el alumno debe conocer,

- a cumplimentar objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales relevantes de
todas las areas que intervengan,

- ala evaluacién hecha desde la perpectiva de cada una de las areas intervinientes.

Es conveniente que a lo largo del tiempo se incentive la reflexion de los alumnos sobre las

actividades realizadas y sobre lo que ellos sienten que han aprendido con ellas con criterio

de autoevaluacion.

Como se menciona en parrafos anteriores, otro de los factores a tener en cuenta para la

planificacién de la ensefianza es la diversidad, dada por la heterogeneidad de los grupos de

alumnos con edades, capacidades, niveles y comportamientos distintos, lo cual exige el uso

de metodologias diferenciadas que obliguen a los docentes, por ejemplo, a :

- utlizar diversos lenguajes,

- variar los contextos utilizados, y

- varar las situaciones relacionales cambiando las formas de interrelacion en el aula
(relacién docente-alumno; alumno-alumnos; alumno-computadora, etc.). (Giménez
Rodriguez J., 1997)

Y por dltimo, el uso de la tecnologia (calculadoras, computadoras, Internet, CD ROM,
videos, etc.) abre un campo a la creatividad e investigacion de los docentes para integrar a
sus practicas de ensefianza. Los estudiantes de séptimo ano deberian iniciarse en el uso de
estos recursos como una herramienta para procesar informacion, visualizar y resolver
problemas, explorar y comprobar conjeturas, acceder a informacion y verificar soluciones.

Se menciona especialmente a las calculadoras, ampliamente utilizadas en los hogares y en
los lugares de trabajo por lo que es importante que la escuela asegure un uso correcto de las
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mismas por parte de los alumnos al mismo tiempo que la utiliza como recurso para el

aprendizaje de contenidos matematicos.

El National Council of Teachers of Mathematics (1989) recomienda que todos los alumnos

usen calculadoras para:

- Explorar y experimentar ideas matematicas tales como patrones, propiedades numéricas
y algebraicas y funciones.

- Desarrollar y reforzar habilidades tales como la estimacion, célculo, graficacion y analisis
de datos.

- Focalizar sobre los procesos de resolucion de problemas mas que en los cilculos
asociados con problemas.

- Llevar a cabo los calculos tediosos que a menudo surgen en el tratamiento de problemas
de la vida real.

- Ganar acceso a ideas y experiencias matematicas que requieren ir mas alla de los limites
que posee el cilculo escrito.

Toda formacion y capacitacion en matematica deberia incluir un ambiente tecnolégico que

de oportunidades para que los docentes aprendan a ensefiar matematica usando estas

herramientas.

2.5. Evaluacion

En concordancia con lo expresado en Evaluacién: enfoques y alternativas®, y en funcién de
lo expuesto anteriormente, se deduce una concepcion de evaluacion dirigida a tener mas en
cuenta la comprension y el proceder de los alumnos que el control puro de sus destrezas
matematicas, sin con esto querer descuidar este aspecto.

Recordar definiciones, aplicar reglas, usar vocabulario y escrituras convencionales con
eficiencia, no aportan datos suficientes sobre la manera en que los alumnos comprenden
los conceptos y procedimientos relacionados con estas actividades. El anilisis de la logica
que explique sus aciertos y sus errores significativos y sistematicos es lo que brinda mis
datos al respecto. El estudio de las estrategias personales que los alumnos usen en la
resolucién de problemas y la explicacién y defensa que hagan de las mismas, daran al
docente (y al mismo alumno), los mejores datos acerca del nivel de conceptualizacién
matematica y de las competencias metodoldgicas que poseen.

Se ha de tener en cuenta que la evaluacién forma parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje y debe estar siempre presente; no pudiendo ser considerada como un
instrumento ajeno a dicho proceso y agregado al final de una etapa del mismo.

A esta forma de evaluacion descripta, que debe ser continua y permanente, el docente ha de
agregar instrumentos, ademas de la resolucion de problemas, para recabar datos sobre la
adquisicion individual, real y eficaz que cada alumno haya hecho de los contenidos
trabajados en un determinado tiempo y sobre su metodologia de trabajo en matematica.
Ellos son: la observacién sistematica y el registro del trabajo individual y grupal, las fichas
de trabajo individual, los cuadernos, los trabajos interdisciplinarios, las pruebas escritas y
orales, etc.

? Encuadre Didictico. Organizacién en el Disefio Curricular (pag. 64) E.G.B. 1y 2 Versién 1.1 - Gobierno
de Rio Negro
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Especialmente importante es que el docente comprenda que evaluar el trabajo de sus
alumnos no es evaluar al alumno, de modo de no encasillarlo en estereotipos que no
permitan considerar sus aprendizajes reales.

La autoevaluacién cumple un papel relevante en la formacién de estudiantes auténomos y
con capacidad para continuar aprendiendo por si mismos, a la vez que orienta al profesor
en el reconocimiento de sus propias practicas y sobre los marcos interpretativos de sus
alumnos, para desde alli generar cambios. (Camilloni A. et at. 1998)

Pero no es sélo el alumno el que debe evaluarse y ser evaluado. El docente mismo debe
involucrarse en este proceso tornando su forma de ensefianza en objeto de evaluacién. El
grado de solidez de su preparacién disciplinar y didictica y su compromiso con la tarea es
lo que se suele reflejar en los aprendizajes de los alumnos, que resultan ser un buen espejo
para evaluar estas competencias de los docentes.

La planificacion de la evaluacién implica establecer: el propésito, el contenido u objeto a
evaluar, los instrumentos y la situacién en la que se llevari acabo la evaluacion (espontanea,
planeada, grupal, individual, etc.), los criterios de valoracién de los datos obtenidos, el uso
de esos datos y la devolucién de la informacién obtenida.

En toda planificacion de la evaluacién ha de atenderse a: la justicia (que asegura la no
discriminacion de individuos o grupos), la equidad (que busca ofrecer oportunidades
apropiadas para cada estudiante) y la transparencia (que asegura la informacién clara a
alumnos, institucioén y padres).

Un valioso consejo que se da en los Assessmente Standards for School Mathematics
(NCTM, 1995) es que las decisiones sobre evaluacion deberfan ser tomadas en conjunto
con los pares docentes y tener en cuenta las experiencias de los estudiantes a ser evaluados.
El acuerdo de propésitos y métodos con otros colegas, la confeccién de instrumentos en
forma conjunta, su prueba en diversos grupos, la valoracién por separado, el contraste de
esas valoraciones y de los criterios de evaluacién utilizados, puede constituir un buen
camino para mejorar las pricticas de evaluacion otorgindoles confiabilidad, validez y
equidad.’

Los lineamientos de acreditacién del afio que se detallan a continuacién de los cuadros de
contenidos estan relacionados con los propésitos del afio y han de ser considerados como
criterios orientadores acerca de las adquisiciones conceptuales, procedimentales y
actitudinales mas relevantes que los alumnos deberin haber logrado al finalizar el séptimo
afo.

3 Desarrollo Curricular E.G.B. 1 y 2. La Evaluacién en Matemitica. Enfoques Actuales. Ministerio de
Educacién y Cultura. Direccién de Gestion Curricular. Provincia de Rio Negro.
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#

ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

El curriculo de matematica de séptimo afio de la E.G.B. esté estructurado alrededor de un
eje organizador que orienta la concepcion de la disciplina para todo el nivel. En la
organizacién de los contenidos se han tenido en cuenta ademas, las ideas basicas que
sustentan los mismos, las actitudes y procedimientos generales, las caracterizaciones de los
ejes tematicos propuestos, los propositos de ciclo, los cuadros de alcances de contenidos
(conceptuales y procedimentales) organizados por eje y los lineamientos de acreditacién del
ciclo.

Los ejes tematicos correspondientes al séptimo afio de la Educacion General Basica son:
Eje: Numero.

Eje: Operaciones.

Eje: Geometria.

Eje: Magnitudes y Medida.

Eje: Estadistica y Probabilidades.

Estos ejes no constituyen unidades aisladas ni secuenciadas, ya que la estructura
interna del conocimiento matematico es esencialmente interconectada. Por otro
lado el proceso de construccion cognitivo de la matematica obliga a volver
periédicamente sobre los mismos temas con niveles de complejidad, abstracciéon y
formalizacion crecientes.

Los contenidos de dichos ejes presuponen la adquisicién de los correspondientes al afio
anterior y su presentacién no constituye una secuencia didactica ni una jerarquizacién de
los mismos. Los docentes deberan tener en cuenta esto cuando elaboren su curriculo de
aula, jerarquizando contenidos por su relevancia, buscando conexiones que eviten la
fragmentacion en los aprendizajes, a la vez que se los complejiza y profundiza,
ampliandolos y enriqueciéndolos en distintos contextos

Los procedimientos generales y las actitudes son contenidos transversales que deben ser
trabajados simultaneamente con los contenidos especificos de cada eje tematico.

3.1. Eje organizador

Los modos de razonamiento y el lenguaje de la matematica permiten al
alumno de la Educacion General Basica interpretar, representar, explicar,
predecir y resolver tanto situaciones de la vida cotidiana como del mundo
natural y social en que vive, para poder integrarse racional y activamente en el
mismo y asi colaborar a su transformacion positiva.
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3.2. Ideas basicas

e J.a matematica puede considerarse como un proceso de pensamiento que permite
construir y aplicar l6gicamente ideas que en la mayoria de los casos, han surgido de la
necesidad de resolver problemas de la vida natural, la tecnologia o la ciencia.

e Hacer matematica implica ocuparse de resolver problemas, de encontrar saberes que
los solucionan, tanto como de elaborar lenguajes (grafico, simbdlico, verbal, etc.) para
comunicarlos y validar dichos conocimientos.

e Los distintos conjuntos numéricos se tornan utiles para expresar determinado tipos de
situaciones del mundo real y de la matematica, y poseen propiedades especificas.

e Las operaciones permiten representar situaciones pasadas, presentes o aun no
realizadas, en forma abstracta, probando o anticipando resultados de las mismas y
poscen también propiedades especificas.

e La geometria permite controlar las relaciones de las personas con el espacio, describir
en forma racional aspectos del mundo que los rodea y estudiar los entes geométricos
como modelizaciones de esa realidad.

e La medida es una forma de explorar la realidad y ayuda a ver la utilidad de la
Matematica en la vida cotidiana, a la vez que colabora en la construccién de conceptos
numéricos, geométricos y estadisticos propios de la disciplina.

e La estadistica y la probabilidad facilitan la interpretacién de hechos fisicos y sociales y
sus lenguajes penetran la informacién cotidiana y constituyen una base para la toma de
decisiones.

3.3. Caracterizacion de los ejes temaiticos
Eje: Niumero

Este eje esta referido al estudio de los conjuntos numéricos y sus propiedades. Se ha
diferenciado del eje de Operaciones para que quede explicita la necesidad de trabajo especifico
sobre la naturaleza de los nimeros, sus formas de representacion, las propiedades que los
caracterizan y sus relaciones, pero esta presentacién no condiciona la necesidad de trabajo
integrado de este eje con todos los restantes, ya que sera en la naturaleza de las operaciones y
en sus aplicaciones, donde los alumnos daran sentido a los distintas clases de nimeros.

Los contenidos procedimentales de este eje estaran vinculados a las capacidades de identificar,
interpretar, leer, escribir, comparar, relacionar, clasificar y ordenar distintos tipos de numeros y
generalizar sus propiedades y serian desarrollados al ser requeridos para la resolucion de
problemas.

Los alumnos llegan al séptimo afio con conocimientos numéricos disimiles. Estos saberes,
muy diferentes de un alumno a otro, son los que el docente debe diagnosticar, para
proponerles situaciones variadas que enriquezcan el significado de los numeros que conocen y
los ayuden a comprender las ventajas y limitaciones de los distintos tipos de nimeros para
resolverlas.



En este afio el alumno podra entender acabadamente el valor del sistema de numeracion
posicional decimal como herramienta de comunicacién universal, y su valor para la operatoria
aritmética. Actividades de encuadramiento, redondeo, cilculos aproximados, reformulacién de
escrituras numeéricas, etc., colaboraran a esta comprension.

El trabajo con las nociones de nimero par, primos y compuestos, divisores y miltiplos,
criterios de divisibilidad, nimeros amigos, triangulares, cuadrados, capicuas, etc., a partir de
tablas, modelos geométricos, patrones y problemas numéricos de distinto grado de
complejidad, ayudari a que los alumnos distingan semejanzas y diferencias entre nimeros,
conjeturen propiedades, las prueben para confirmarlas o refutarlas, todo lo cual contribuye a
que profundicen el sentido de los nimeros a la vez que aprecien la riqueza interna de la
matematica.

El tratamiento de patrones numéricos, se hara con el objetivo de que los alumnos investiguen
regularidades y descubran la ley de formacion, por ejemplo mediante el uso de tablas, y
puedan llegar a expresar el término general de los mismos en lenguaje simbdlico, empezando a
captar la nocién de generalizacion, variable y formula

En este afio, se revisaran los usos de las fracciones especialmente como cocientes indicados
de divisiones inexactas o como razones (Ver el eje de Operaciones) vinculindolas con las
expresiones decimales que las representan y que resultan ser otra forma de notacién para
esos numeros. En las situaciones en que se presenten nimeros decimales, se trabajarin
informalmente las ideas de periodicidad, infinitud y aproximacién. Es importante relacionar
las distintas representaciones numéricas (0.5 = 5/10 = 1/2 = 50% ...), lo cual permitira al
alumno utilizarlas en forma apropiada y de acuerdo con el problema que debe ser resuelto.

La representacion de los nimeros naturales, fracciones y decimales (para lo cual puede ser util
la computadora, debido a la posibilidad que brinda de efectuar variaciones en la escala para
una mejor visualizacién) contribuira a la comprension de sus propiedades.

La aproximacién de niimeros es un recurso valiosisimo para la resolucién de problemas de
medida, la estimacién de resultados de calculos y el analisis de la razonabilidad de los mismos,
de alli que se han de trabajar en este afo las estrategias de aproximaciéon numérica para ser
utilizadas con propiedad, segin la naturaleza de los problemas a resolver.

Los nimeros irracionales apareceran naturalmente con el uso de las calculadoras, asi como
con el calculo de la longitud de la diagonal de un cuadrado, por ejemplo de lado 1; la relacién
entre la longitud de la circunferencia y su diametro; el cilculo de la relacién entre un lado y la
diagonal de un pentigono.

Eje: Operaciones

El contenido de este eje para este afio esta referido a las operaciones aritméticas en los
distintos conjuntos N y Q+, sus propiedades y las diferentes formas de cilculo de las
mismas.

Al llegar a 7° afio se espera que el alumno haya comprendido el sentido de las operaciones

basicas en contextos usuales, pero es necesario que en este afio esas operaciones se
resignifiquen con la aparicién de contextos nuevos y mas complejos, como son, por
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ejemplo, los que se modelizan a través de relaciones de divisibilidad, razones, combinatoria,
etc.

Ademas de esta mirada, el alumno de 7° afio, debera profundizar las operaciones con N, F
v D, en su estructura matematica, atendiendo a sus propiedades y relaciones. Por ejemplo
comprender c6mo varfan los resultados de una operacién al modificarse algunos de sus
términos o factores o la totalidad de ellos o cémo encontrar el dividendo v el divisor para
un coclente y resto dados, los alcances de la propiedad distributiva, cémo operar con
razones, etc.

El calculo mental, exacto y aproximado, no sélo con nimeros naturales sino también con
fracciones y decimales, debe constituir una parte fundamental v permanente del trabajo en
el aula, pues en €l se ponen en juego las propiedades de los nimeros v de las operaciones y
es el medio adecuado para realizar estimaciones que permiten anticipar resultados y
comprobar su razonabilidad al ser obtenidos por otras formas de calcular.

El cileulo escrito basado en los algoritmos convencionales, con nimeros en un rango
aceptable, deberia estar bien adquirido en esta etapa, pero en el caso de que algin alumno
presente dificultades para su adquisicion, podra usar cualquier estrategia logica que lo
conduzca eficazmente al resultado.

La calculadora v/o la computadora, deben estar naturalmente incluidas en el trabajo del
aula, tanto para solucionar cilculos complejos con rapidez como para mejorar el
conocimiento de relaciones numéricas, como por ejemplo las de divisibilidad.

A través de estas nociones (numeros primos, descomposicion, maltiplo comin menor y
divisor comin mayor, la aritmética del reloj o del calendario, etc.) ¢l alumno se aproximara
a la problematica interna de la matematica, en este caso a la que surge del estudio de la
teoria de numeros.

La proporcionalidad entre valores numéricos puros v entre valores de magnitudes guardan
estrecha relacion pues toda correspondencia entre estas dltimas, una vez elegidas las
unidades, se traduce en una correspondencia entre sus medidas y por lo tanto, admite un
tratamiento exclusivamente numérico, de alli que se la haya incluido en este eje, aunque por
la naturaleza del tema estd presente en casi todos los ejes restantes.

El docente presentara situaciones variadas para que el alumno distinga las que son
realmente de proporcionalidad directa de aquellas que responden a funciones lineales mas
generales, v que, aunque comparten la propiedad de variacion uniforme, no conticnen el

par ((:0).

Se trabajaran también cn este ano, situaciones problematicas que obliguen al uso de téenicas
de conteo mas potentes que colaboran al recuento de elementos de un conjunto finito, tales
como los diagramas de Venn, el diagrama de arbol, y las tablas de frecuencias, que pueden ser
trabajados por los alumnos sin entrar en definiciones formales, sino a partir de ejemplos que
les permiran hallar regularidades para esos calculos.
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Eje: Geometria

La ensefianza de la geometria en el séptimo afio ha de atender a la sistematizaciéon de la
representacién espacial, a profundizar las relaciones entre clases de figuras y de cuerpos, 2
mejorar las habilidades de visualizacion, la representacion grifica y la aplicacién de ideas
geométricas para describir fenémenos naturales, fisicos y sociales. También se ha de
considerar la oportunidad que da la geometria de trabajar las distintas formas de prueba en
matematica, destacando el valor de la deducci6n en cadenas logicas sencillas.

Se continuara el trabajo a través de situaciones que pongan en juego procedimientos tales
como la clasificacion, la descripcion que involucre propiedades, la reproduccion a partir de
modelos, la construccion en base a datos escritos, orales o graficos y la representacion
convencional de figuras y cuerpos, en orden a que el alumno investigue propiedades
geomeétricas, las generalice y las pruebe. Es interesante discutir con los alumnos el rol de los
ejemplos, los contraejemplos, la prueba visual, etc.

La comprension correcta de las nociones espaciales y geométricas posibilitard que el alumno
use modelos geométricos que le permitan resolver problemas provenientes de la vida
cotidiana, otras ramas de la matematica, o de otros contextos disciplinares. (Por ejemplo: la
representacion de fracciones mediante superficies, la de fuerzas mediante vectores, la
estructura de compuestos quimicos mediante poliedros, los recorridos y superficies
geograficas mediante planos y mapas, las trayectorias de particulas mediante curvas, los datos
estadisticos mediante graficos con formas geométricas o en coordenadas, los disefios de
guardas mediante transformaciones, etc.).

A la congruencia y semejanza de figuras se podra llegar mediante el uso de proyecciones,
sombras, comparacion directa, para ver sus propiedades, relacionindolas a través de la medida
y la proporcionalidad. Vinculado con estos conceptos se estudiaran los movimientos, en
especial, la simetria axial y central que proveerin un medio para el analisis de las figuras y los
cuerpos. Dicho anilisis, es un buen camino para profundizar las propiedades de los mismos
desde un punto de vista dinimico.

La computadora puede brindar al alumno ricas experiencias para el desarrollo de habilidades
espaciales y la exploracién de conceptos geométricos (perspectiva, proyecciones,
transformaciones del plano y del espacio, etc.). Sin embargo, en este afio, la utilizacién de los
programas de computacién no debe sustituir la experiencia directa del alumno con objetos
materiales, el dibujo, las construcciones y el uso de los instrumentos de geometria.

Eje: Las magnitudes y su medicion

En este eje convergen naturalmente el nimero, la geometria y el mundo fisico.

Se profundizari el trabajo en problemas de las distintas magnitudes (longitud, peso, capacidad,
tiempo, angulo), sus unidades de medida, las equivalencias entre ellas, buscindose mayores
niveles de precision y acotacion de errores en funcién de las situaciones planteadas.

Especial atencién recibiran los conceptos de é4rea y volumen procurando trabajar

concepciones equivocadas que suelen poseer los alumnos como por ejemplo: distinta 4rea -
distinta forma, igual perimetro - igual 4rea, igual 4drea - igual volumen, etc.
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La capacidad de los alumnos de estimar medidas a partir de referentes internalizados de uso
habitual tales como: litro, kilogramo, palmo, pulgada, dm’, m’, etc., deberi tornarse una
practica rutinaria, antes de realizar la medicion efectiva o el calculo mediante férmulas, con el
proposito de darles una herramienta importante para su desempefio en la vida cotidiana.

Interesa que los alumnos de 7° afio construyan y apliquen formulas para determinar medidas y
vean las ventajas que brinda su uso (economia de esfuerzo y tiempo).

Eje: Nociones de Estadistica y Probabilidad

Los alumnos de 7° afio profundizaran el tratamiento de estadistica descriptiva realizado en
las ciclos anteriores en relacion con las formas de relevamiento, registro y representacion de
un conjunto finito de datos, rigorizando sus ideas de poblacién (contable e incontable) y
muestra y los procesos de analisis de la informacion, de interpretacién y extraccién de
consecuencias y su uso para la toma de decisiones. :

A través de ejemplificacion variada, proveniente de otras disciplinas e interesante para el
alumno, se trabajaran los significados de los parimetros de posicién como forma de
resumir la informacién obtenida. La media aritmética o promedio serd considerada en su
doble aspecto de reparticién equitativa de los datos y como punto de equilibrio de los
mismos. Por ejemplo, si los datos son 2, 8, 4, 6, 3, 7 el promedio sera 5 (que no pertenece
al conjunto de datos, como se tiende a creer) y su significado variari con la situacién en que
se presente. Si consideramos que son los lapices que seis alumnos tienen sobre su mesa, 5
serd el valor obtenido al juntar todos los lapices y repartirlos en partes iguales entre los seis
alumnos. Luego de esta interpretacion serd interesante trabajar situaciones donde el
promedio no es un nimero natural y qué acontece cuando los datos son sobre objetos
discretos, no divisibles tales como hermanos, automoviles, etc.

La interpretacion de la media aritmética o promedio como punto de equilibrio de un
conjunto de datos puede evidenciarse a través de la representacién de los mismos en la
recta numérica. Por ejemplo, si consideramos el conjunto de datos dados anteriormente y
sumamos a ambos lados del valor 5 las distancias de los puntos graficados (1+2+3)
obtendremos de ambos lados el mismo valor, lo que conducira a los alumnos, luego de
variada ejercitacton, a significar el promedio como centro de una distribucién de datos.

Analogamente se analizara el valor de la moda y la mediana admitiendo que un conjunto de
datos puede tener mas de una moda, cuando es licito comparar modas o cuando es mas 1til
buscar la mediana que el promedio (por ejemplo, en el caso de los salatios de una empresa).

A través de las representaciones graficas (pictogramas, diagramas de bastones, de barra,
circulares y en especial los histogramas) y el analisis de los parimetros estadisticos hasta aqui
citados, el alumno encontrara un medio sencillo para comenzar a apreciar globalmente el
comportamiento del conjunto de datos, interpolar y extrapolar, cuidando que se mantengan
las condiciones del problema, y asi poder deducir consecuencias.

En la escuela ha de dedicarse un tiempo especial al analisis de la informacién estadistica que
brindan los medios de comunicacion, a fin de aprender a discriminar los usos correctos de los
incorrectos de la misma (uso del promedio, representatividad de la muestra, extrapolaciones
incorrectas, percepciones influfdas por las representaciones, etc.).
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La ensefianza de la probabilidad (finita) en 7° afio tiene por objetivo trabajar con los alumnos
los conceptos de azar, posibilidad, grados de probabilidad e imparcialidad. Bastara en este
nivel utilizar la definicion clasica de probabilidad como el "cociente entre el nimero de casos
favorables y el nimero de casos posibles” aplicada a sucesos equiprobables. Mediante
situaciones de juego o experimentales, el alumno podra explorar las relaciones entre la
probabilidad empirica o estadistica y la tedrica y aprender a valorarla para la toma de
decisiones.

Comenzaran a advertir que los fendmenos aleatorios estan regidos por leyes bien precisas y no
son, después de todo, tan caprichosos como parecen a primera vista. Los problemas de
Probabilidad en el esquema clasico muestran ademas, la conveniencia de disponer de métodos
de conteo mas potentes. (Ver eje Operaciones).

3.4. Contenidos actitudinales

Como se ha mencionado al inicio de este trabajo las actitudes, valores y normas serin
considerados como contenidos explicitamente ensefiables en nuestras escuelas, ademas de los
conceptos y procedimientos, por cuanto suponen conductas construibles, educables y
evaluables. Justamente seran las actitudes, valores y normas con que el alumno enfoque sus
aprendizajes las que posibilitaran o no la mejor comprension, aplicacién y transferencia de los
saberes conceptuales y procedimentales que la escuela procura impartir.

Cabe al docente ejemplificar las actitudes y valores que espera formar en sus alumnos. Sus
propias actitudes hacia la matematica y su pensamiento acerca de qué es, para qué sirve y
cémo se aprende constituyen factores decisivos que pueden facilitar o bloquear el aprendizaje
global de esta disciplina por parte de los alumnos.

A estos contenidos actitudinales, por cierto no tratados en forma exhaustiva, se los ha
organizado en tres categorias.

En relacién con la propia | En  relacion con  el| En relacién con la sociedad
persona conocimiento, su forma de

produccion y de

comunicacion

Autonomia en su desempefio
integral.

Confianza en su posibilidad de
plantear y resolver problemas.
Seguridad en la defensa de
argumentos y flexibilidad para
modificarlos.

Sentido  criico sobre las
estrategias usadas y los
resultados obtenidos.

Disciplina, esfuerzo y

perseverancia en la busqueda
de soluciones a los problemas.
Tolerancia frente a los errores
v logros en la resolucion de
problemas.

Valoradéon de la matematica
desde su aspecto logico,
instrumental y sodal.
Valoracién de la exactitud y la
verdad.

Curiosidad, honestidad,
apertura y escepticismo como
bases del conocimiento
cientifico.

Valoracion del lenguaje claro y
preciso como expresion y
organizacion del pensamiento.

Sensibilidad ante las
propiedades matematicas de las
manifestaciones de la
naturaleza, las artes y la
tecnologia.

Curiosidad  por  manejar

instrumentos y conocer sus

Valoracién del intercambio de
ideas como  fuente de
aprendizajes, respetando el
pensamiento ajeno.

Aprecio y respeto por las
convenciones que permiten una

comunicacion  universalmente
aceptada.
Valorizaciéon del trabajo

cooperativo y la toma de
responsabilidades a efectos de
lograr un objetivo comtn.
Honestidad en la presentacion
de resultados.

Superacion  de  estereotipos
discriminatorios por motivos de
género, sodiales, étnicos u otros,
acerca del rendimiento en el
aprendizaje de la matematica.

23




caracteristicas y uso adecuado,
reconociendo el valor de las
nuevas herramientas
tecnologicas para el aprendizaje

de la matematca.

Estos saberes comparten el caricter de transversalidad por sobre todos los ejes del
drea matemadtica y todas las areas de la E.G.B.

3.5. Contenidos procedimentales generales

A continuaciéon se explicitan los procedimientos generales relacionados con la actividad
matematica. No es intencién que se dé a los alumnos un curso de logica, heuristica o lenguaje
matematico, sino que a través de la puesta en acto de esos procedimientos y de la reflexion
que suscite dicha practica, el alumno vaya comprendiendo los fundamentos légicos en que se
sustentan.

Estos procedimientos han de trabajarse con continuidad desde el primer ciclo de la
EGB, en tanto atienden a la formacién de procesos generales de pensamiento, cuyo
tiempo de adquisicién es mucho mas largo que el de los conceptos. Por su caracter
transversal se los integrari con los contenidos de los ejes temiticos y con los
actitudinales.

Se los ha organizado en tres categorias en relaciéon con:
- la resolucién de problemas

- el razonamiento

- la comunicaciéon

Procedimientos acerca de la resolucion de problemas

La resolucién de problemas no debe pensarse como un tépico distinto sino como un
proceso que debe penetrar todo el disefio curricular y proveer el contexto en el cual los
conceptos y habilidades pueden ser aprendidos.

Los problemas ponen en juego capacidades con distinto nivel o rango, es asi como se tienen:

procedimientos de rutina (destrezas) tales como contar, calcular, graficar, transformar,
medir, etc., y

procedimientos mas complejos (conocidos con el nombre de “estrategias”) como
conjeturat, estimar, organizar, comparar, contrastar, relacionar, clasificar, analizar, interpretar,
inferir, deducir, etc.

Procedimientos acerca del razonamiento

El matematico no descarta ninguna forma de llegar al conocimiento (intuitiva, inductiva o
deductiva) y los docentes y los alumnos tampoco deben hacerlo.

En 7°afio no se pretende que el alumno se mueva dentro de un marco axiomatico riguroso,

pero si que aprenda a intuir, plantear hipétesis, hacer conjeturas, generalizar, y si es posible
demostrar, sin exigencias de formalizacion extremas.
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El contraste de conceptos y relaciones, la busqueda de regularidades en un conjunto de datos
(hechos, formas, nimeros, expresiones algebraicas, graficos, etc.) y la formulacién de
generalizaciones en base a lo observado, a la experiencia o a la intuicién, apuntarin a la
formacién del razonamiento inductivo.

Sin embargo, la matematica usa la induccién como punto de partida, pero la verdad de sus
proposiciones se demuestra a través de la deduccién. El razonamiento deductivo demuestra
la verdad de sus conclusiones como derivacion “necesaria” de sus premisas y en forma
independiente de la experiencia.

Es interesante que los alumnos del séptimo afio comiencen a reconocer las diferencias entre
las distintas formas de validacién y puedan usarlas para poder detectar inconsistencias en
razonamientos propios y ajenos, atendiendo al uso de la negacién, los cuantificadores, los
contraejemplos, etc.

Procedimientos acerca de la comunicacion

La coherencia y la precision en una exposicion exigen coherencia y precisién en el
pensamiento. A su vez la comunicacion de ideas contribuye a clarificar, agudizar, precisar y
consolidar el razonamiento.

Si bien las ideas matematicas admiten diversos marcos de representacién, su lenguaje
especifico es el resultado de la combinacién de signos, simbolos y términos matematicos. La
resolucion de problemas en todos los ciclos da el espacio adecuado para que los alumnos lean,
escriban y discutan ideas utilizando el lenguaje matematico con significado y naturalidad.

El alumno paulatinamente estara en condiciones de explicar a otros, en lenguaje comun, los
procedimientos utilizados y los resultados obtenidos en la realizacién de una tarea. Este
lenguaje se ird rigorizando ante las discusiones que crea el uso del lenguaje ordinario (comun,
cotidiano) por su ambigliedad y falta de precisién, lo que hara que el alumno “necesite”
expresar las ideas matemiticas utilizando el vocabulario correspondiente al contexto
aritmético, geométrico, de proporcionalidad, de medida, estadistico, etc. en que se esté
trabajando.

Procedimientos vinculados| Procedimientos vinculados| Procedimientos vinculados

con la resolucion de| con el razonamiento con la comunicacion
problemas

Identificacion ~ de  datos| Comparacion de conceptos y | Interpretacién y representacién
(relevantes-irrelevantes; de relaciones. de conceptos y relaciones en
necesarios-1nnecesarios; Busqueda de regularidades en| distintos marcos (fisico,
suficientes-insuficientes; un conjunto dado. geométrico, numérico, grafico
contradictorios, etc.),| Planteo de generalizaciones y| o algebraico).

incognitas e interpretacion de
las relaciones entre ellos.
Basqueda de informacion
confiable en caso de no
disponer de informacién
suficiente.

Elaboraciéon de estrategias
personales de resolucion de

particularizaciones e hipotesis
simples en base a Ia
observacién, experiencia e
intuicion.

Estimacion del resultado de un
problema o cilculo, valorando
el grado de error admisible.
Identificacion de ejemplos de

Localizacion, lectura,
interpretacién y comunicacion
de informacidn matematica
simple en forma oral, escrita o
visual de textos, diarios,
facturas, bases de datos, etc.

Exposicion en forma oral y
escnta, usando el lenguaje

problemas. conceptos y relaciones. matematico adecuado, de los
Determinacion de los | Exploracién, tanteo de la| procedimientos y resultados
procedimientos mas | validez de soluciones, | obtenidos en la ejecucion de un




economicos para la obtencion
de un resultado correcto.
Establecimiento de relaciones
entre el procedimiento y la
razonabilidad del resultado en
el contexto de la situacion
planteada (estimacion a priori
de resultados, nimero de
soluciones posibles, validacién
de los resultados en la
situacion).

Modelizacién de situaciones
problematicas a través de
materiales, tablas, dibujos,
diagramas, graficos, formulas,
ecuaciones, etc.

Creacién de problemas /
preguntas a  partir  de
actividades del mundo real, de
informacién organizada o de
ecuaciones simples.

Trabajar  en grupos para

resolver problemas:
discutiendo estrategias;
formulando conjeturas;

examinando consecuendas y
alternativas;  analizando y
generalizando procedimientos
y  resultados,  probando
propiedades, etc.

afirmaciones o definiciones a
través de ejemplos.

Uso del contragjemplo y la
contradiccién  para  rebatir
generalizaciones.
Interpretacion y uso de los
condicionales (“si...entonces”,
“si y sélo si”), los conectores y
los cuantificadores logicos.

Diferenciaciéon entre
razonamientos inductivos y
deductivos distinguiendo

conjetura de demostracion.
Deteccion de inconsistencias
en el razonamiento propio y
ajeno.

Formulacion de
argumentaciones logicas que
avalen o desaprueben
razonamientos o tomas de
decisiones.

trabajo o resolucién de un

problema.
Denominacién y definicién de
conceptos, relaciones y

propiedades, usando el
vocabulario atitmético,
geométrico,  algebraico  y/o
estadistico apropiado.
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3.6. Cuadros de contenidos

Eje

Contenidos

Nitmero

Numeros Naturales: usos. Ubicacion en la recta numérica.

| Sistemas de Numeracion: ejemplos. El sistema de Numeraciéon Decimal.

Propiedades.

Escritura de niimeros utilizando las propiedades del sistema de numeracion posicional.
Ordenamiento y comparaciin.
Ubicacion en la recta numérica.

Numeros Racionales. Usos. Escritura fraccionaria y decimal. Equivalencias. La
recta y los nimeros racionales. Orden.

Utilizacidn de distintos tipos de niimeros para expresar situaciones diversas (orden, cantidades,
medidas, razones, etc.).

Lectura y escritura de niimeros racionales utilizando diferentes representaciones.

Comparaciin, ordenamiento y uso de nimeros bajo distintas representaciones (entera, decimal,
Jraccionaria, etc.) y con distintos recursos (concretos, grdficos, numéricos).

Ubicacion y comparaciin en la recta de niimeros racionales.

Encuadramiento y aproximacion de niimeros naturales, fracciones y decimales.

 Patrones numéricos y no numéricos. Patrones de repeticién y de recursion.
Descripcidn, extension, andlisis y creacion de una amplia variedad de patrones.
Determinacion de la ley de formacion (firmmula) de un patron dado.




Eje

Contenidos

Operaciones

;Opetaciones con Numeros Naturales. Suma, resta, multiplicacion, division,
potenciacion (con exponente natural) y raiz cuadrada entera. Usos y significados
de las operaciones. Relaciones con los distintos elementos que integran una
operacion. Propiedades y operaciones inversas.

Operaciones con Numeros Racionales. Suma, resta, multplicacion, division,
potenciacion (con exponente natural). Usos y significados de las operaciones.
Relaciones con los distintos elementos que integran una operacion. Propiedades y
| operaciones inversas.

Cilculo exacto y aproximado, mental, escrito y con calculadora. Estrategias
 propias de cada tipo de calculo. Reglas de uso de la calculadora.

| Algoritmos Convencionales. Propiedades en que se basan.

Modelizacion de sitnaciones problematicas en distintos contextos, utilizando las operaciones en N
y O+ y la notacion adecnada. ,
 Estimacion del orden de magnitud del resultado de los clculos y de su razonabilidad en base a
| distintas estrategias de  aproximacion de  niimeros: redondeo, truncamiento, encuadramiento,
comipensacion, ele.
Seleccion del método de calculo (mental, escrito y con calcnladora) exacto o aproximado apropiado
a la situacion a resolver.
Justificacion de los algoritmos convencionales utilizando propiedades.

Jtilizacton de las jerarquias y las propiedades de las operaciones y las reglas de uso del paréntesis en
cdlcatlos escritos.

Uso de la tabla de cuadrados y la calcwladora para determinar la parte entera de la rai; cuadrada
de un niimerv.

Resolucin de problemas que impliquen la utilizacion de polencias y raices enteras.

(Areas, voliimenes, aplicacion del Teorema de Pitagoras, efc.)

Divisibilidad. Multiplos y divisores de un nimero. Nimero primo.
Multplo comtn menor y divisor comun mayor.
| Criterios de divisibilidad.

Resolucion de problemas que imipliguen conceptos y propiedades de la divisibilidad.
Elaboracion de tablas de nsinzeros primos.
Uso de diversas estrategias de factorizacion en primos.

Combinatoria. Estrategias de recuento de casos.

| Resolucion de problemas con reciento de casos utilizando distintas técnicas. (Diagramas de
Venn, Tablas de doble entrada. Arboles).

?Ptoporciona]jdad directa e inversa. Propicdades. Definicion de razon.
Expresiones usuales de la proporcionalidad (porcentaje, escala, tasa, reparticion
proporcional). Formulas que implican relaciones de proporcionalidad.
' Caracteristicas generales de los grificos de proporcionalidad.

Resolucion de situaciones que impliquen el uso de la proporcionalidad directa e inversa con
distintos procedimientos (cdlculo de la constante, regla de tres, tablas, grificos, etc.).
- Cdleulo de porcentajes, razones y tasas en situaciones de la vida cotidiana.
Reconocimiento de relaciones de proporcionalidad a través de sus graficos extraidos de periddicos y
de otros recursos de informacion.
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Eje

Contenidos

Geometria

Coordenadas. Usos. Coordenadas cartesianas y polares en el plano.
Coordenadas en la superficie esférica: latitud y longitud.

- Resolucin de problemas que impliquen:

Lectura, ubicacion y representacion de puntos en el plano y en la superficie esférica, como medio
para localizar y situar objetos.

nterpretacion de planos y mapas.

Posiciones relativas entre rectas (incidencia, perpendicularidad, paralelismo).
Lugares geométricos: mediatrices, bisectrices y circunferencias.

' Resolucion de problemas aplicando propiedades de paralelismo, perpendicularidad y lugares
 geomélricos.
- Construcciones con instrumentos de geometria.

;Clasiﬁcacién de angulos: adyacentes, opuestos por el vértice, complementarios,
- suplementarios. Relaciones entre los mismos.

Propiedades de los angulos interiores y exteriores de un tridngulo y de un
' cuadrilatero.

| Resolucion de problemas aplicando propiedades de dangulos.
E../Ipfx}'m‘éa nes a distintos embaldosados.

' Figuras. Elementos. Propiedades. Simetria en figuras. Clasificacién de figuras.
Figuras congruentes y semejantes. Figuras que cubren el plano.

Clastficacion, reproduccion, descripcion, construccion y representacidn de formas planas qgue
| satisfagan condiciones dadas, utilizands vocabulario geométrico, notacion, instrumentos y técnicas
| adecuadas.
Establecimiento y prueba de propiedades de tridngulos y cuadrildteros (dngulos interiores,
extertores, lados, diagonales, elc.) aplicadas a la resolucion de problemas.

Investigacion  y  descubrimiento  de  regularidades  geométricas en  base a  movimientos.
' Resolucion de problemas aplicando propiedades de la congruencia y la semejanza de figuras.
Ampliacion y reduccion de figuras en base a factores simples de escala.

- Cuerpos. Elementos. Propiedades. Clasificacion de cuerpos. Teorema de Euler.

\ Clasificacion, reproduccion, descripcion, construccion y representacion de formas espaciales y
planas  que  satisfagan condiciones dadas, utilizando  vocabulario  geométrico, notacion.
instrumentos y técnicas adecadas.

Representacion y resolucion de problemas ntilizando modelos geomiétricos.
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Eje

Contenidos

Magnitudes y Medida

Magnitudes. Unidades fundamentales, multiplos y submuiltiplos de ellas.
Error en la medicién. Causas. Concepto de precision. Distincién de errores.

| Resoluciin de problemas que inmpliguen:
| - medicion de cantidades de diferentes magnitudes.
- utilizacion de instrumentos de medicion adecuados a la cantidad a medir.

- representacion de una cantidad bajo diferentes unidades.
- estimacion de cantidades.

Area. Equivalencia de figuras. Unidades. Areas de triangulos, cuadrilteros y drculos.
Formulas. Relaciones perimetro - drea. Teorema de Pitigoras. Demostraciones por
composicion y descomposicion de areas.

Resolucion de problemas que involucren:
- miedicion de perimetros y dreas de figuras simples y compuestas utilizando diversas estrategias.
- construccidn y uso de formulas para medir perimetros y dreas de triangulos y cuadrildteros.
- construccion_y uso de las formulas de la longitud de la circunferencia y drea del céreulo.
- diferenciacion del perimetro y el drea considerando las dimensiones.
- Justificacion e los cambios en el perimetro y en el drea cuando se cambian las dimensiones de las
Siguras.
- - ¢l uso del teorema de Pitdgoras,

Volumen. Equivalencia de cuerpos. Unidades para medir el volumen: no
convencionales y convencionales. Relaciones entre area y volumen.

Resolucion de problemas gue involucren
- medicion del wolumen de cuerpos ntilizando distintas estrategias (descomposicion en cuerpos ms

simples, comparacion de pesos, cubicacion, volumen de agua desplazada, et:.).

- construccion de fFrmulas para caleular volimenes de prismas.
| - diferenciacion del perimetro, el drea y el volumen considerando las dimensiones.

- Justificacion de los cambios en el drea y el volumen cuando se alteran las dimensiones de los
objetos.
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Contenidos

Nociones de Estadistica y Probabilidad

Nociones elementales de Estadistica. Poblacion y muestra. Idea de
representatividad de una muestra. Tablas numéricas y graficos estadisticos
sencillos.

Problemas que impliquen:
- recoleccion, organizacion y descripcion de datos sistematicamente.
- lectura, interpretaciin y construccion de tablas, cuadros y graficos estadisticos.

Parimetros estadisticos: media aritmética (promedio), mediana y moda, significado
y uso en ejemplos sencillos.

Problemas que promuevan el cdleulo e interpretacion en grificos de valores estadisticos
representativos (media, mediana, moda).
Andlisis critico de informacion estadistica sencilla.

Probabilidad. Fenémenos y experimentos aleatorios: imprevisibilidad y regularidad.
Frecuencia de un suceso. Probabilidad experimental o estadistica.

Identificacion de sucesos ciertos, imposibles, contrarios, incompatibles o disjuntos.
Exploracidn y cilculo de la probabilidad experimental de situaciones de azar (juegos, experimentos).

Cenlro Frovincial d2 niormacion Educativa
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3.7. Lineamientos de acreditacion

A los alumnos se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propésitos del area, de modo que al finalizar el séptimo afio
puedan resolver situaciones que implican:

Interpretar y comunicar informacién matemitica expresada bajo distintas formas de
representacion, mostrando respeto por las ideas y producciones de los pares y
tolerancia con los errores propios y ajenos.

Modelizar situaciones y resolverlas generando estrategias personales de resolucién y
validacion, de tal forma que la validacién se constituya en un aspecto inherente a la
practica matematica.

Resolver problemas en contextos variados que atiendan a los distintos significados de
las operaciones con nimeros naturales y racionales positivos bajo sus distintas
representaciones.

Calcular en forma exacta y aproximada, mental, por escrito y con calculadora, de
acuerdo a la situacion a resolver, estimando y comprobando la razonabilidad de los
resultados, justificando los procedimientos empleados para obtenerlos poniendo en
juego las propiedades del sistema de numeracién y de las operaciones.

Reconocer e interpretar situaciones de proporcionalidad directa e inversa y utilizar
diferentes formas de representar y resolver estas relaciones (tablas, diagramas,
proporciones, graficos cartesianos).

Resolver problemas apoyandose en definiciones y propiedades geométricas de rectas,
angulos, coordenadas, figuras y cuerpos; justificando los procedimientos utilizados en
base a ellas.

Estimar medidas, realizar mediciones efectivas eligiendo las unidades y los
instrumentos adecuados y operar con cantidades de distintas magnitudes, utilizando las
unidades convencionales de uso frecuente para la resolucién de diversas situaciones.

Resolver distintos tipos de problemas que atiendan a las variaciones entre perimetros v
areas de triangulos, cuadrilateros y circulos, reconociéndolas como magnitudes
independientes.

Recolectar, organizar, procesar y comunicar la informacion estadistica necesaria para
comprender situaciones sencillas de la vida real; interpretando el promedio, la mediana
y la moda, valorando la informacién que brindan para la toma de decisiones.

Hacer predicciones y comprobarlas experimentalmente en situaciones que involucren el
azar y la estadistica.
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A continuacién, se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habri logrado en
relacién con los Contenidos Actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de
la evaluacién diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicién
depende de “complejos procesos en los que el aprendizaje es s6lo uno de ellos”.

- Autonomia en su desempeo integral.

- Confianza en su posibilidad de plantear y resolver problemas.

- Sentido critico sobre las estrategias usadas y los resultados obtenidos.

- Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la bisqueda de soluciones a los problemas.

- Respeto por las ideas y producciones de los pares y tolerancia con los errores propios y
a]enos.

- Valoracién de la matematica desde su aspecto logico, instrumental y social.

- Valoracién de la exactitud y la verdad.

- Valoracion del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.

- Valoracién del intercambio de ideas como fuente de aprendizajes, respetando el
pensamiento ajeno.

- Valorizacion del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidades a efectos de lograr un
objetivo comun.

(%]
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PRESENTACION

Un curriculum es mas que un documento escrito, es ante todo un proyecto cultural, social y
educativo, es una forma de organizar un conjunto de practicas educativas.

Estas consideraciones constituyeron uno de los puntos de partida del proceso de construciion
curricular iniciado en la provincia en el afio 1990, como asi también de las adecuaciones
curriculares producidas a partir de 1995. Ambos procesos generaron la participacién critica
de los docentes.

El disefio curricular producido en el afio 1990 (Proyecto Curricular de Educacién
Elemental Bisica para el Nivel Primario) fue el resultado del trabajo fecundo de seis
comisiones regionales que representaban a todos los docentes de la provincia, como asi
también de una comisién integrada por profesores disciplinares. Aquéllas propusieron para
el nivel los fines y objetivos de la educacién y acordaron las concepciones y procesos que
debian estar en la base de la propuesta curricular, componentes que denominados marco
tedrico, hacen a la estructura profunda de dicha propuesta curricular. En coherencia con
esa intencionalidad pedagégica los profesores disciplinares avanzaron en los fundamentos,
propositos, contenidos, metodologias de ensefianza y de aprendizaje como asi también en
alternativas de evaluacién, es decir en lo que Contreras Dominguez denomina la estructura
superficial de un curriculum.

En el afio 1995 y dada la aprobacién de los Contenidos Bésicos Comunes se inici6 un
proceso de revision critica del Proyecto Curricular, proceso al que, por sus caracteristicas se
denominé de adecuacién curricular. Es asi como:

- se ratific6 el marco tedrico con sus concepciones de hombre, sociedad, educacién,
conocimiento, aprendizaje, ensefianza, ...propuesto por las comisiones docentes en el afio
1990; _

- un equipo de profesores disciplinares constaté la presencia y actualizacién de los
contenidos previstos para cada 4rea y disciplina del Proyecto Curricular como asi también
la necesidad de incorporar otros.

A medida que se fue avanzando en este proceso de revisidn curricular se abrieron €espacios
* para la consulta. La pertinencia de las observaciones y sugerencias docentes producidas en
los diversos espacios institucionales permitié aumentar la inteligibilidad del citado proyecto
curricular, ratificar la pertinencia de sus fines y objetivos y la consideracién de las practicas
aulicas en contextos singulares y heterogéneos.

Primero como innovacién curricular, luego como revisién critica, el disefio curricular para
el nivel refleja ante todo el espiritu con el que se construyen los mismos en la provincia:
libertad, criticidad, intencionalidad profundamente pedagbgica y preocupacién auténtica
por los alumnos y su futuro.

En el presente documento curricular se podrin reconocer como fuentes, el proyecto
Curricular de Educacién Elemental Basica para el Nivel Primario, el Disefio Curricular para
el 1°y 2° ciclo de la E.G.B. como asi tambien la Versién preliminar para el tercer ciclo de
la E.G.B. y como dice Salinas Fernindez “...sea como proyecto cultural, sea como realidad
o cruce de précticas de diversa indole, sea como conjunto de relaciones interpersonales, sea
como conjunto de relaciones institucionales, sea como conjunto de objetos e instrumentos
por utilizar en dichas relaciones, puede y debe ser analizado, interpretado y, por supuesto,
mejorado... ”.



FUNDAMENTACION

1.1. Introduccion

Para comenzar debemos admitir, que la Educacién Tecnolégica, a diferencia de las demas
areas curriculares tradicionales, hace poco mas de un lustro, que esta tratando de construir su
propio desarrollo curricular. Para que la Educacién Tecnoldgica encuentre su espacio como
area, tanto en el curriculum como en la escuela y el aula, tenemos que seguir indagando y
desentrafiando: qué sentido tiene la Tecnologia y la Educacion Tecnolégica con la finalidad de
lograr un marco tedrico-conceptual, valorativo y pedagégico-didactico que posibilite orientar la
labor docente.

Por tratarse de un area nueva hace falta representarse lo tecnolégico y ampliar su participacion
en el contexto de la educacién general. Respecto a esto, en el drea se esta avanzando
paulatinamente en la construccién de: un saber a ensefiar y de una metodologia util para la
practica de su ensefianza en el aula. 24

Por lo cual, el sentido de este documento, pasa por adecuar los Contenidos de 7° afio de
E.G.B., considerando lo hecho ya, en los Disefios Curriculares de Nivel Inicial, EG.B. 1y 2,
como también de la Version Preliminar para el tercer ciclo de la E.G.B., retomando sus
diferentes componentes acordados (fundamentacion, encuadre didictico, organizacién
curricular de contenidos) y tratando de mantener la necesaria articulacién entre estos
componentes, que en la provincia, se estin sosteniendo durante todo este proceso iniciado ya
desde el afio 1995. También se introduce informacién y aportes que permiten enriquecer y/o
completar estas producciones, lo cual constituye una nueva oportunidad para revisar y repensar
la concepcién de Tecnologia, de Educacién Tecnoldgica, sus contenidos, su didictica y su
practica de ensefianza, que cada uno de nosotros viene configurando en el intento de ensefiarla
en la escuela; es decir esta produccién es una nueva sefial que ofrece la posibilidad de
retroalimentar por un lado, la implementacién del irea y por otro, su desarrollo, en pos que la

misma, sea cada vez mds comprometida y atrayente, en este caso, para el alumno de 7° afio de
la E.G.B.

1.2. ;Qué podemos decir sobre Ia Tecnologia?

En principio, para comenzar a definir la tecnologia, puede resultar 1til, observar las
dificultades de nuestro entorno y analizar nuestras propias acciones frente a los problemas
cotidianos que se nos presentan. Este accionar muestra que frecuentemente hacemos
tecnologia y la interaccién con dicho entorno, nos brinda una pauta del uso que hacemos
acerca de los objetos tecnoldgicos. Desde este punto de vista, podemos afirmar que la
tecnologia es un proceso y un producto cultural porque involucra el mundo creado por el
hombre con la intencionalidad de operar en su realidad a fin de transformarla segin sus
necesidades basicas y/o deseos humanos. En este acto creador en la que se incluye la
representacién mental de un propésito y la accién del hombre en la naturaleza y en la sociedad,



se ponen en juego una sintesis de conocimientos provenientes de las ciencias y/o de la
experiencia; por lo cual podemos decir que la tecnologia es un saber hacer aplicado a la
resolucién de problemas socio-técnicos.

Si se pretende definir de manera mas completa la tecnologia, se puede considerar que la
produccién tecnolégica tiene como finalidad la bisqueda de respuestas @ una necesidad, un
requerimiento o a un deseo humano, por lo cual, el hecho o fenémeno tecnolégico debe estar
impregnado por su “deber ser” fundado en su eticidad. Asi, la tecnologia no se constituye en
una variable auténoma de la sociedad, sino en un instrumento del hombre para vivir en justicia
y libertad, en armonia con la naturaleza y dicha sociedad.

Con respecto a lo anterior, en nuestra sociedad, se vienen realizando ciertos esfuersos para llevar
a cabo un prceso de asimilacion, adopcion y adaptacion de tecnologias tendientes a mejorar las
condiciones de vida humana y a desarrollar nuestra propia produccién tecnoldgica de acuerdo
al contexto socio-econémico-cultural y circunstancias actuales que toca vivir. Tales
esfuerzos estan orientados a:

- mejorar los vinculos entre el Estado y el sistema cientifico-tecnolégico para optimizar los
recursos genuinos;

- relacionar el sistema productivo con la investigacién y el desarrollo;

- conectar el sistema educativo con el sistema cientifico-tecnolégico y con el sistema
productivo, atendiendo a las demandas sociales y a las relaciones laborales;

- seleccionar tecnologias apropiadas (equipos y procesos) para que formen parte de una
inversion cientifico-tecnoldgica sostenible en el tiempo.

Entonces, considerando que en la cadena del conocimiento, es en el eslabon tecnolégico
donde recae fundamentalmente la responsabilidad ética, este proceso complejo es crucial y
debe ser asumido como tal por el sistema educativo; por lo tanto el alumno no sélo debe
apropiarse del conocimiento y los saberes relacionados con el proceso tecnolégico, sino que
ademais debe poseer una vision profundamente critica de lo que la tecnologia y su desarrollo
significaron, significan y significarin para el hombre. De esta manera se concibe que la
tecnologia esta al servicio del desarrollo humano, en tanto que permite al hombre atender sus
necesidades basicas y/o deseos fundamentales; pero sélo a él, como integrante de una
sociedad, le compete controlar el proceso tecnolédgico en busca del bien comun.

La tecnologia esta fuertemente ligada a la cultura de los pueblos, pues forma parte de su
herencia cultural. En este sentido, podemos elaborar herramientas, obtener materiales e
implementar técnicas para satisfacer nuestras propias necesidades basicas: vivienda, vestimenta,
alimentaciéon y supervivencia fisica y nuestros deseos humanos: comodidad, transporte y
comunicacion. Para ello es necesario tener claro que la tecnologia adecuada o apropiada
(sea sofisticada o simple) debe servirnos para resolver problemas de nuestra realidad; por lo
tanto en nuestro intento de aproximarnos a definir la tecnologia en términos de saber hacer y
deber ser concluimos que en este contexto, tecnologia es: el conocimiento-accion-reflexion que
el hombre incluye en el medio para transformarlo -a la vez que éste es transformado por la
adopcion de tal tecnologia- en la busqueda del bien comun, respetando pautas culturales en la
que ella misma participa.
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1.3. La tecnologia: un area de conocimiento

Una manera de comprender la reflexién tecnolégica es a partir de los componentes basicos del
trabajo humano pues el trabajo es la energia (conocimiento-accién-reflexién) que el hombre
emplea para transformar lo natural-social, obteniendo asi, bienes y servicios. El trabajo nos
remite a una técnica a aplicar para llevarlo a cabo. La técnica impone un acto reflexivo y un

‘ conocimiento a incluir en el trabajo a ejecutar. Ella es un conjunto de métodos y medios
siempre pesfectibles que hacen mds eficaz y eficiente dicho trabajo. La técnica asi es vista como
una caracieristica propia del trabajo humano y nos remite a un campo bien definido o

¢ especialidad donde es posible reconocer fuentes diversas (costumbres, tradiciones, creencias,
intuicién creativa, etc.).

A lo largo de la historia, han aparecido relaciones entre procesos técnicos de trabajo y de
produccién (artesanal, industrial, etc.), que han modificado las relaciones sociales y la sociedad
en su conjunto. Es la sociedad involucrada en este sistema, la responsable de asegurar que el
proceso pueda regularse y controlarse en términos de bien comtn, por lo que el conjunto de
todas las realizaciones técnicas conforman hoy una parte significativa de nuestra cultura e
influyen sobre ella y toda lectura o reflexién sobre la misma implica analizar lo técnico
vinculado a lo organizativo-politico-administrativo y 2 lo ideoldgico-cultural. Esto involucra
adoptar un sistema de valores y una postura ética.

SOCIEDAD

VALORES

CIENCIA TECNICA

NATURALEZA

_El diagrama representa las complejas relaciones puestas en juego: las relaciones de la técnica con la ciencia, la
¥ ética y los valores, la naturaleza, y la sociedad, configuran un sistema intencional de los modos de pensar y actuar, en
el émbito de nuestra cultura. La tecnologia es el conocimiento y el estudio de este sistema complejo.

Asi, concebimos a la “tecnologia” como un conocimiento-saber y un estudio que versa sobre
este sistema complejo. Desde este punto de vista, la tecnologia puede considerarse como una
reflexi6t sobre la técnica, sus relaciones y sus efectos. De esta manera, la ciencia busca el
conocimiento de las cosas por sus principios y causas con la finalidad de “saber™; la técnica
busca el “saber hacer” y la tecnologia es una reflexién sobre la técnica y sus relaciones
configurando un campo de accién mis integrador. La técnica involucra una interaccién con el
medio, es una forma de conocimiento de la realidad, un medio para la accién creadora del
hombre; por lo tanto este componente cognoscitivo constituye uno de los fundamentos mas
solidos del drea.
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La Educacién Tecnologica requiere de conocimientos técnicos especificos, pero también de
saberes que integran: cuestiones sociales, econémicas, legales, cientificas, estéticas, ambientales,
gestionales, éticas, etc., en este sentido, la actividad tecnologica en una escuela, implica el uso
de modelos tedricos y pricticas propias que van mis alla del saber puramente técnico o
clentifico, incorporando saberes sociales de las profesiones, los oficios, etc. Por eso, se
reafirma que la tecnologia no es ciencia aplicada ni es solamente destreza técnica. Aqui, es
posible distinguir la evolucién de la técnica, de las revoluciones técnicas. Las evoluciones nos
hablan de procesos lentos de cambio dentro de un contexto socio-cultural dado, mientras que
las revoluciones técnicas dan lugar a cambios radicales en una sociedad cuyos modelos o
paradigmas han cambiado. Un ejemplo de lo expresado anteriormente es la revolucién
industrial, que se produjo en virtud de cambios profundos en el pensamiento cientifico del
hombre moderno, en su concepcién del mundo, y en su ubicacién con respecto a la naturaleza.

Como una manera de dar una respuesta significativa al tratamiento de tales conocimientos y
saberes, desde el irea tecnologia, se abordan conceptos esenciales (también llamados ideas
bisicas) vinculados a sistemas técnicos, procesos de produccion, entornos tecnolégicos, entre
otos; y sus relaciones con la historia y los contextos humanos para que los alumnos
comiencen a analizar, operar y tomar conciencia critica respecto a diversas realidades sociales y
técnicas que subyacen en su propio contexto socio-econémico-cultural.

1.4. Tecnologia y Desarrollo

En los ultimos dos siglos, la conquista tecnolégica de la naturaleza expresé una voluntad
de dominio que se amplificé con la creencia en un progreso ilimitado. La técnica parecia .
haberse convertido en un fin en si misma. Pero, como consecuencia, el hombre ha perturbado
el otrora equilibrio natural de la biosfera, y las consecuencias del avance tecnolégico han
planteado muchas dudas sobre la sustentabilidad del futuro. El desarrollo tecnolégico puede
ser un factor de progreso, pero no es suficiente en si mismo. No siempre el desarrollo técnico
produce equidad. Muchos de los problemas sociales y ambientales actuales son sintomas
visibles de los desequilibrios generados por el modelo consumista de produccién acelerada.
Hoy ya existe un consenso de que la técnica es s6lo un medio, y que toda opcién tecnoldgica
implica un compromiso, puesto que el uso de la tecnologia puede producir, ademis de los
beneficios buscados, graves dafios sociales y ecolégicos.(C.B.C. para la EB.G., 1995, p.219).

De hecho, las nuevas corrientes del pensamiento de este siglo han abandonado la imagen
mecanicista de la realidad; el mundo ya no es visto mas como una maquina, sino como una
totalidad integrada -un sistema viviente, un cosmos- en todos sus niveles de complejidad, desde
los atomos hasta las galaxias pasando por los organismos vivos y por la sociedad humana. La
naturaleza estd hecha de sistemas dentro de sistemas de manera indefinida (R. Margalef, 1986).
Segin este punto de vista, la técnica es un conjunto de acciones intencionales que constituyen
un sistema que no estd aislado, sino que es un subsistema de un sistema global que abarca toda
la actividad del hombre en nuestro planeta; un planeta cuya biosfera (hombre incluido) tiene
una organizacion compleja y vulnerable. Es conveéniente analizar la cuestién del desarrollo
tecnolégico bajo estas perspectivas pues desde alli emerge el concepto de tecnologias
socialmente apropiadas como aquellas que responden a las reales demandas de la comunidad



toda, en el marco de nuestra cultura y con un perfil de desarrollo sustentable. El concepto de
desarrollo sustentable fue definido por Naciones Unidas como aquel que distribuya mas
equitativamente los beneficios del progreso econémico, proteja al medio ambiente natural y
mundial en beneficio de las futuras generaciones y mejore genuinamente la calidad de vida
(Nuestra propia agenda, BID, Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, 1990).

El enfoque humanistico-filosofico-socioantropolégico de este curriculum apunta a la
construccion de un hombre capaz de interactuar adecuadamente con los sistemas naturales, en
el marco sustentable de una equidad intra e intergeneracional. Esto quiere decir, por ejemplo,
que cuando una generacion humana tiene el uso de la tierra durante su vida, no debetia
comportarse de forma que perjudique el medio ambiente para las generaciones. Asimismo, este
planteo debe reconciliarse hoy, con la actual demanda de nuestra generacién por niveles de la
vida mas altos, en un marco de justicia social distributiva y equitativa, que lleva implicito el
trabajo (y la plena ocupacién) como principal origen de la cultura de nuestras sociedades.

En este sentido, en los C.B.C. se afirma que la alfabetizacién en tecnologia seri por lo tanto
una de las prioridades de los sistemas educativos de los paises que pretendan un crecimiento
econémico y un desarrollo socialmente sustentable (C.B.C. de la E.G.B., p. 219, 1995). Educar
desde tecnologia, para el desarrollo sustentable en el mundo actual significa situar el centro de
las reflexiones en la crisis sistémica por la que atraviesa el modelo cultural y cientifico-
tecnolégico contemporaneo del cual formamos parte, por estar inmersos en una complejidad
simultinea donde existen paises del norte-sur, ricos-pobres y enfrentamiento entre la sociedad
y la naturaleza.

Por lo cual, desde la escuela, desde el aula y la educacién tecnolégica, hay que recorrer un largo
camino circular y recursivo para construir una awidn pedagigica (que contemple aspectos del
desarrollo tecnoldgico), tendiente a describir, interpretar y explicar las distintas formas de
pensar y actuar de los seres humanos, relacionadas a cémo se configuran por ejemplo, los
diferentes modelos o estilos de vida que resultan de la adopcién de determinadas tecnologias.
Asi, el proceso tecnoligico de enserianza vinculado a un desarrollo sustentable, puede estar fundado
[ =374

-El criterio de la diversidad y sustentabilidad ambiental o ecosistémica que abarca el
espacio de la biosfera misma y todo lo que en ella ocurre.

-La tecnologia apropiada y el tipo de conocimientos a incluir en la escuela, deben ser
evaluados con criterios productivos, de largo alcance, intergeneracionales, de manera de no
causar desajustes ecolégicos, sociales ni econémicos

-La perspectiva de organizacién de la escuela, incorporando la visién de red de
conectividad (grupos sociales, tecnologias de la informacién y la comunicacién, etc) y de
sistema como modo de medir tanto la eficiencia como la eficacia en cada caso.

-La introduccién de conceptos de gestion del conocimiento-saber para mejorar la
institucién escolar y por ende otras instituciones humanas.

-La promocién de relaciones con la educacién no formal para crear o sistematizar
tecnologias apropiadas, tomando conciencia de diversos procesos técnicos de trabajo
responsable y cooperativo.

-Un trabajo sobre valores, al identificar procesos técnicos en proyectos tecnolégicos
vinculados a procesos de produccién de bienes y servicios en pequefia escala, considerando



el fenémeno de la urbanizacién como un fuerte condicionante en el desarrollo de una mejor
calidad de vida.

-Un proceso de toma de conciencia sobre la relacién capital humano-capital financiero, sobre
la base de sustentabilidad ambiental hasta el manejo a largo plazo de los recursos
naturales, mediante un pacto entre generaciones humanas que se apoyen en una nueva ética
del consumo y la produccién.

-Un conocimiento de las leyes, para comprender los momentos en que éstas surgen, al ser
vistas como parte de un permanente espiritu de renovacién y compromiso con los valores de la
solidaridad, justicia, creatividad, trabajo en redes entre otros grupos de pertenencia.

En sintesis, hoy ante las dificultades presentes en la ciencia, la cultura, los problemas del
ecosistema global, las inequidades y desigualdades humanas, desde la escuela y desde el 4rea de
Tecnologia, se debe promover la difusién del conocimiento, la participacién en la construccién
del mismo y como un gran desafio, se debe representar y hacerse cargo paulatinamente de los
nuevos modelos que explican el mundo, pues estamos frente al modelo de la Ciencia y la
Cultura, que configura el nuevo imaginario social y por ello consideramos también, que se
debe intentar enérgicamente de construir una nueva ética del desarrollo humano.

1.5. ;Por qué y para qué ensefiar tecnologia?
- Para desarrollar capacidades: un pensamiento creativo y auténomo.

La Educacion Tecnoldgica tiene un valor formativo e instrumental; asi como la ensefianza
de las ciencias en la E.G.B. no apunta a formar cientificos, la ensefianza de tecnologia tampoco
esti destinada a producir tecnélogos. No ensefiamos Tecnologia para formar técnicos sino
para desarrollar la capacidad de razonar y resolver problemas que incluyen componentes técnicos y sociales.
Para ensefar tecnologia, no necesitamos idear y realizar problemas muy sofisticados; para
nosotros es importante ayudar al alumno a poner en juego su pensamiento y accién
tecnolégica y esto se logra al fabricar un producto de conserva casera, al planificar una salida
de campo en grupo, al organizar un evento escolar, al disefiar y crear un cartel para las aulas o
al decidir sobre la compra o fabricacién de banquetas para estar mas cémodos al sentarse en
un laboratorio de ciencia y tecnologia, que también pudo haber sido disefiado y creado por una
comunidad educativa de pertenencia. Estos son problemas que poseen ciertos aspectos
sociales y técnicos, que involucran el uso operativo de una gran variedad de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. No buscamos adecuar la escuela a las exigencias
técnicas de la sociedad post-industrial, ni tan sélo preparar alumnos para su incorporacién al
aparato productivo creando mano de obra barata, sino propender a una formacién teérica-
conceptual que permita un pensamiento auténomo de los sujetos mediante el desarrollo de sus
capacidades creativas.

- Porque vivimos en un mundo cada vez m4s dependiente de la tecnologia.
El hombre al practicar tecnologia ha creado a su alrededor, un entorno tecnolégico que

incorporamos a nuestra cotidianeidad como un habitat natural. Los procesos involucrados en
la generacién de este entorno, la forma de operar de los productos que la tecnologia genera, los
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cambios de orden socio-cultural que propone el desarrollo tecnolégico (no siempre
sustentable), exigen una comprensién detallada y critica del hecho tecnolégico. Pero, no
solo debemos ser capaces de ser trabajadores-profesionales analistas-simbélicos concientes de
este hecho, sino que también debemos ir desarrollando actitudes para ser generadores de
procesos tecnologicos sostenibles en el tiempo, entendidos éstos como aquéllos que
contribuyan a mejorar nuestra calidad de vida y permitan reflexionar permanentemente, sobre
nuestro propio estilo de vida adoptado. A lo largo de la historia del desarrollo humano, la
técnica ha sido una parte intrinseca de la cultura de distintas civilizaciones, pero nunca la
tecnologia habia influido tanto como ahora en el cambio cultural ni en los esquemas de poder
economico, ni en los esquemas de pensamiento. Hoy a través de la tecnologia, se intenta lograr
un giro conceptual que articule en la teoria compleja de la organizacién a las teorfas de sistema,
cibernética y de informacién, pregonando un espacio superador que cierre un proceso
sociohistérico y abra otras ventanas para una nueva aventura del pensamiento.

- Porque la tecnologia no es neutra.

La tecnologia al ser un proceso y un producto cultural contiene una visién de mundo -una
cosmovisién- segin los grupos sociales que las desarrollen y operen. La expansion del
capitalismo con sus rasgos mercantiles, competitivos e individualistas afecta la autonomia de
nuestros pueblos, y difunde modelos vy estilos de vida que no sélo son cuestionables, sino que
son inaccesibles a la mayorfa. Lamentablemente las maravillas de la tecnologia no siempre han
contribuido a generar un orden internacional mas justo y distributivo, porque se hallan en
gran parte orientadas hacia la expansién de un orden econémico mundial cuya dinamica es
producir bienes en forma masiva, crear nuevas necesidades, ampliar mercados y crear mas
consumidores para vender mas (Azcuy, 1994). Hoy es evidente que un alto grado de la
independencia de un pais esta condicionada a su desarrollo cientifico-tecnolégico propio, por
lo tanto es fundamental generar acciones educativas que vayan transmitiendo y construyendo
una cultura tecnolégica propia. Muchos problemas actuales como la desocupacion, la
pobreza y la contaminacién tienen un componente tecnoldgico Importante; por €so nuestro
pais -y América Latina- es un ambito propicio para buscar e intentar modelos y estilos plurales
de desarrollo tecnolégico sustentable, basindonos en nuevos aspectos del pensamiento tales
como  determinismo-complejidad, participacién-democracia y sus nuevas formas de
organizacion; de la cultura vista como produccién en proceso y como mediadora entre
sociedad y naturaleza.

- Para recuperar el sentido del trabajo.

El proceso tecnolégico surge de un conflicto inicial al ser sobrepasado mediante el uso y
superacion de las propias- capacidades. La educacién tecnologica permite, entonces, hacer
efectivo en el aula el saber-hacer y el hacer para saber e integra naturalmente el saber
tedrico con el de la practica de la ensefianza. La escuela ha enfatizado el saber en detrimento
del saber hacer, hasta incluso anteponiendo el saber al hacer. Sin embargo saber y hacer son
inseparables y se realimentan. El 4rea de tecnologia nos brinda una excelente oportunidad de
revertir esta situacion y recuperar el sentido del trabajo en la construccién del hombre y su
cultura. No hay arte ni industria sin la mano y la mente del hombre, por eso, en ese saber-hacer
que llamamos técnica, el cuerpo y la mente, la mano y los sentidos desarrollan una experiencia
fecunda y humanizadora. El trabajo asi visto no es esclavitud, sino una instancia creativa y
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transformadora, fundamentalmente dignificadora, base de todo proyecto social, cultural y
politico. Por lo tanto se debe analizar y reflexionar seriamente, sobre la creciente implementacién
de ciertas tecnologias (por ejemplo: relacién maquina-producto) donde existe una muy baja
intervencién del hombre en el proceso de produccién de bienes y servicios que involucran
diferentes procesos técnicos de trabajo, comparandolas con otras (por ejemplo: relacién
hombre-maquina) para tomar conciencia de su grado de adecuacién o apropiacién en la
sociedad que las incorpora o adopta.

- Porque integra y contextualiza conocimientos y saberes.

s
“

El ambito del conocimiento-saber tecnoldgico es de sintesis, abarca todas las actividades del
hombre que transforman el medio que lo rodea. Por lo tanto es un irea que permite integrar
los conocimientos y saberes de las ireas denominadas tradicionales (Lengua, Plastica,
Matemitica, Ciencias, etc.) al proveer multiples situaciones problematicas (histéricas, cotidianas
o simuladas) que pueden ser abordadas en forma interdisciplinaria o multidisciplinaria. El irea
tecnolégica funciona naturalmente con ntcleos de problematizacién (la fabricacién de
alimentos, el transporte, las comunicaciones, el manejo de la basura, etc.) y con temas
transversales (Educacién ambiental, Educacién al consumidor, Desarrollo Sustentable, etc.).
Estos temas no sélo vinculan los contenidos de las materias tradicionales, sino que ademis los
contextualizan, es decir, siren para que los contenidos lengan sentido para el alumno, porque hacen
aparecer a los contenidos como herramientas culturales valiosas que articulan lo cientifico
universal con lo empirico local, regional y cotidiano.

De hecho la prictica pedagégica docente utiliza muchos de estos ejes vertebradores de
contenidos, que provienen del campo tecnolégico, para despertar interés y motivacién, para
hacer comprender la utilidad de los aprendizajes programados o para dar funcionalidad a los
contenidos. La educacién tecnolégica promueve en los alumnos una actitud cientifico
proyectual al posibilitarles enfrentar problemas, que en asociacién con el marco ético inmerso
en el contexto socio-econdmico-cultural de pertenencia, le brinda herramientas eficaces para
enfrentar su cotidianeidad, para luchar por sus ideales y resistir a los profundos cambios que se
les intenta imponer desde, por ejemplo, una cultura dominante.

- Para estimular y promover tecnologias apropiadas y convenientes.

La educacion es uno de los mejores recursos que tenemos para construir una sociedad
donde el hombre no sea esclavo ni victima de la tecnologia. Necesitamos reorientar nuestro
propio rumbo en el desarrollo tecnolégico, en este sentido, el camino seguido por otras
naciones puede no servirnos. Por eso el desafio que la educacién tecnolégica nos plantea
consiste en promover una reflexién sobre la visién de mundo tecnologico a fin de poder
anticipar los impactos de la técnica y desarrollar tecnologias socialmente apropiadas que
respondan a nuestras reales necesidades. La conjuncién de Etica y Tecnologia son
indispensables para la valoracién y seleccién de las tecnologias mas convenientes. Por lo tanto
en el aula o aula-taller de tecnologia y a partir de los modelos de los alumnos, desde una
posicién de docente de tecnologfa, habra que insistir en la comprensién-retensién y uso activo
del objeto de estudio y conocimiento de la E.T. -las técnicas, los objetos tecnoldgicos, el
mundo artificial- en relacion a la idea filosifica basica. El insumo total o costo es yual a la salida total o
benzficio; por lo cual el conocimiento valioso de la relacién medio-fin, puede disminuir el costo
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de los medios practicos, en tanto que el conocimiento tecnolégico defectuoso exige una mayor
inversién en medios pricticos (lo que puede resultar ruinoso). En este sentido, en todos los
casos la finalidad tecnolégica es valiosa a condicién que lo sean también los medios practicos
v cognoscitivos; es decir cuanto mejor sean los medios, mas valioso sera el fin. Por lo tanto
como medios y fines se justifican o sostienen reciprocamente, habra que evaluarlos de manera

conjunta (Bunge, M., 1996).
- Para comprender y actuar adecuadamente con el mundo que nos rodea.

Si acordamos que una de las funciones de la escuela es aquella que apunta a lograr
comprender e interactuar con el mundo, el contexto tecnologico, con el que operamos y
convivimos diariamente, no debe estar ausente. No siempre es facil descifrar los mensajes de
los medios de comunicacién (partes meteoroldgicos, estadisticas econémicas, etc.), ni saber
como es el principio de funcionamiento de una gran variedad de artefactos que usamos todos
los dias, cuyos manuales de uso nos resultan dificiles de comprender. Si bien la escuela nos da
bases para comprender estas cosas, los alumnos no estin capacitados para utilizarlas en
situaciones concretas de su entorno o su region, y si lo hacen es porque lo han aprendido a
hacer fuera de la escuela (Gardner, 1993). Resulta imprescindible articular los campos de
conocimiento en torno a temas fundamentales que correspondan con las necesidades basicas y
deseos humanos del momento actual ésta es una de las funciones de la educacién tecnolégica,
como clave para la formacién integral que involucre un espiritu comunitario en nuestros
alumnos, y que el docente debe poner a prueba en el disefio e implementacién de diversos
proyectos tecnoldgicos tendientes a desarrollar una solidaridad compartida entre los mismos.

- Porque permite adquirir destrezas, habilidades y normas para el trabajo grupal e
individual

La resolucién de problemas tecnoldgicos estimularin el desarrollo de destrezas y
habilidades. La utilizacién de herramientas e instrumentos simples permiten operar con una
mayor comprension de las técnicas utilizadas en el proceso técnico de trabajo en el aula o
aula-taller. Asimismo el trabajo grupal propio de la construccién tecnolégica brinda
posibilidades de aprendizaje de trabajo en equipo. Se favorece de esta manera, una
valoracion de actitudes, de comipromiso, cooperacion, lolerancia, respelo y solidaridad. También se
promueven aprendizajes de técnicas de organizacién, gestién, disefio, planificacién y
realizacion de proyectos. Permite desarrollar la apertura o disposicién para un cambio de
ideas, negociacién de sentidos y significados, acuerdos, respeto por reglas y procedimientos
relacionados al quehacer técnjco~tecnolégico; permite también la valoracién de normas
preestablecidas de buen orden, limpieza, seguridad y mantenimiento del lugar de estudio y
trabajo o dmbito en el que se desenvuelve el mismo.
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ENCUADRE DIDACTICO

2.1. Propésitos

Si se tiene en cuenta que en la concepeion de propdsito, planteada en los encuadres sociopolitico,
institucional y pedagégico de los diversos Disefios Curriculares de la provincia, se pretende
sefialar su finalidad: orientar, dar direccidn ) sentido al proceso educativo respondiendo asi a un enfoque
integradar que tenga en cuenta las diferentes dimensiones de una sitwaciin pedagigica, el alumno, el docente, ¢l
confexto, entre otros aspectos; es posible entender que su formulacién no es aséptica, pues
siempre existe una concepcion tedrica que les da sustento. En este sentido, los propésitos que
se explicitan para el 7° afio de EGB, son indicadores de caminos o Irayectos alfernativos que orientan
hacia el desarrollo integral del alumno (en relacién a sus capacidades de autonomia, comunicacién
con los demis, manejo del entorno tecnolégico, etc.) y también pueden ser considerados como
hipdtesis de trabajo del docente, que se contrastaran en la prictica de ensefianza cotidiana de la
Educacién Tecnolégica (E.T.) en ese mismo afio.

Tales propésitos, son también, lo suficientemente amplios y flexibles como para que cada
institucién y docente, pueda seleccionarlos, priorizarlos, enunciarlos, etc., y asi conformar una
identidad local acorde con las caracteristicas de cada grupo de alumnos, de tal institucién
escolar y de la comunidad de la cual, ésta forma parte. Entonces, desde la Educacién
Tecnolagica, se proponen dos tipos de propositos:

a) Los que dan direccién al proceso de ensenanza-aprendizaje de la E.T. -amplios y flexibles-
que se plantean a largo plazo y en términos que resultan orientadores para si mismo, para
los alumnos y la comunidad educativa en general, los cuales responden al tinico requisito:
guardan concordancia con las finalidades del sistema educativo y de la institucién escolar
y su significatividad para los alumnos y su contexto.

b) Los que posibilitan la toma de decisién sobre la promocion de los alumnos en ET.; o
sea los lineamientos de acreditacion -que deben ser acordados institucionalmente- Yy que
retlejan las producciones basicas que sc espera de los alumnos en cada una de las etapas del
proceso de aprendizaje de E.T. Estos propésitos estin relacionados con los obsticulos de
aprendizaje de E.T. y con las capacidades que se deben adquirir en este espacio curricular.

Asi, los propésitos que direccionan el proceso de ensefianza y aprendizaje de la A
requieren del docente y del alumno: una interpretacién de b qgue es'y lo gue supone la ET para el
hombre, un reconocimiento de los procedimitentos que le son propios, una adquisicion de
conocimientos y destrezas de los diferentes sistemas ) procesos tecnoligicos y un saber aplicarlos sistemitica
J Sistémicamente en diferentes contextos; los mismos se expresan de la siguiente manera:

® Abordar con autonomia y creatividad problemas tecnolégicos de sintesis y de analisis de
manera ordenada y met6dica para evaluar su idoneidad desde distintos puntos de vista.



® Desarrollar proyectos tecnolégicos que involucren el estudio y el disefio de modelos,
planteando alternativas de solucién, planificacién, ejecucion y evaluacion de procesos y
resultados.

® Analizar objetos, sistemas técnicos y procesos de produccién para comprender su
funcionamiento, su uso y control y las razones que intervinieron en su disefio y
construccion.

® Expresar y comunicar las ideas y decisiones adoptadas durante la idealizacion y realizacion
de un proceso tecnoldgico, anticipando su viabilidad y alcance.

® Mantener una actitud de indagacién y curiosidad hacia los problemas cientifico-
tecnologicos, analizando y valorando criticamente los efectos positivos y negativos de sus
aplicaciones tendientes a mejorar la calidad de vida de los seres humanos.

e Valorar la importancia de trabajar como miembro de un equipo, asumiendo
responsabilidades individuales en la ejecuciéon de tareas encomendadas con -actitud de
cooperacion, tolerancia y solidaridad. 1

® Analizar y valorar los efectos que sobre la salud y seguridad personal y colectiva tiene el
respeto de las normas de seguridad e higiene, contribuyendo activamente al orden y a la
consecucion de un ambiente agradable en su entorno.

® Analizar criticamente la estructura de los sistemas sociales y técnicos y la relacién entre el
desarrollo tecnoldgico y la naturaleza humana, tanto en el contexto global como en nuestro
contexto histérico-cultural, local y regional.

® Gestionar y compartir informacién local y global, obtenida por diferentes medios y
tecnologias multimedias en un trabajo pedagdgico que requiera de un aprendizaje en
situacion.

2.2. Contenidos

En la presente adecuacién curricular, el enfoque integrado de Tecnologia constituye un
aporte enriquecedor de la educacion general, mediante la incorporacién de su propia
dimension formativa e instrumental. Para ello, Tecnologm es un area vertical que posee sus
proplos propositos, contenidos especificos, y una accién pedagdgico-didictica sistematica y
sistémicamente planificada.

A los contenidos se los puede desglosar en procedimentales, actitudinales y conceptuales son
propios del area de tecnologia aunque se puedan observar algunos de ellos en otras areas.
Responden a un enfoque propio de la tecnologfa y a las necesidades basicas de la misma. Este
enfoque tan particular y dificil de explicitar se clarifica en el “hacer tecnologia” que se propone.
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Tecnologia se aprende “pensando y haciendo”, mediante la apropiacién de estructuras de
conceptos y procedimientos en un marco actitudinal apropiado. Sin embargo, esto no se
reduce solo a un manejo de destrezas manuales, pues éstas quedan comprendidas en un marco
mas amplio y abarcativo.

La educacion tecnologica no persigue la apropiacién mecéanica de contenidos informativos. Por
este motivo, toda grilla de contenidos de Tecnologia es sélo un listado mas o menos arbitrario
e incompleto; y consecuentemente no debe abordarse como un “corset secuenciado”, puesto
que su funci6n es orentativa y facilitadora. Los contenidos han sido formulados para que el
docente, en funcién de los propésitos y de las estrategias didacticas, seleccione los que necesite
o incorpore otros distintos (por ej.: contenidos de tipo regional). A tal efecto, conviene advertir
que los propositos generales del area apuntan al desarrollo de estructuras de pensamiento
vinculadas con la comprensién profunda de los contenidos bisicos; es decir, a la adquisicién de
competencias complejas, a la capacidad de innovacién, a la transferencia de conocimientos a
situaciones nuevas y cambiantes, en fin, al desarrollo de la creatividad.

Algo mas sobre los Contenidos

El Disefio:

Es una de las cuestiones fundamentales del quehacer tecnoldgico, es lo que podriamos definir
como /a capacidad de anticipar y expresar una alternativa de solucién. Concretamente la capacidad de
diseniar se debe ir desarrollando y ejercitando permanentemente, por lo cual mas alli de su
aparicion explicita en los contenidos debe estar siempre presente en las actividades
desarrolladas. No hay que confundirlo con el dibujo técnico aunque involucre en parte al
mismo, sino que es fundamentalmente, una actividad creativa que mediante distintos lenguages
(dibujo, planificacién escrita o verbal, etc.) anticipa la idea a realizarse. La representacién grafica,
verbal o escrita a través de diversos diagramas que corresponden a un producto bien o servicio
realizado en 7° afio, es una muy buena herramienta para afianzar las técnicas de disefio e ir
formalizando las mismas a través del aprendizaje de diversos procesos técnicos de trabajo que

se vivencien en el aula. >

Las tecnologias y lo regional:

Ya planteamos al inicio de este documento, que en nuestro pais estamos realizando esfuerzos
por reorientar los procesos de produccién sobre la base de una cultura tecnoldgica propia,
forjandola a partir de un conocimiento-saber técnico-tecnolégico, analisis critico e
incorporaciéon de tecnologias que involucran producciones regionales; de acuerdo a esto
consideramos posible que desde la E.T., el docente puede ir abordando con los alumnos de 7°
afio, diversas realidades tecnoldgicas locales-regionales, con el propésito que los mismos,
pongan en juego modelos mentales descriptivos, interpretativos, anticipativos y/o explicativos
de dichas realidades tecnoldgicas. Estos modelos mentales no siempre son correctos y el
docente debera plantear estrategias cognitivas y de accion (a través de situaciones
problematicas o de problemas tecnolégicos) para hacerlos evolucionar. Dichos modelos
mentales pueden estar referidos, por ejemplo, en el caso de tecnologias regionales, a cuestiones
(procesos, ideas, hechos, datos, etc.) tales como:
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- En un proceso de produccion local o regional, se puede observar que la mecanizacion,
sustituye muchas veces, gran parte del esfuerzo humano en procesos repetitivos de
produccién, cuando se incorporan maquinas manejadas por un operador humano.

- La incorporaciéon en la regién, de procesos técmicos de trabajo con alto grado de
automatizacion, puede llegar a suprimir total o parcialmente la intervencién humana en la
ejecucion de ciertas tareas, si las mismas contienen sistemas técnicos que son
autoregulables o si son comandados por complejos dispositivos de realimentacion.

- La robotizacién puede ser interpretada como un proceso que adapta e incorpora
dispositivos flexibles capaces de ejecutar tareas diversas, mediante la coordinacién de uno o
varios sisterias antomdticos a través de un programa informdtico. E1 control automatico numérico
en este proceso puede dar lugar a una renovacién profunda y casi revolucionaria de la
industria local o regional con los consiguientes cambios técnicos e impactos sociales que
ello conlleva.

- Un proceso técnico de trabajo en si, de transformacién de un insumo, cambia en la
medida que se va reemplazando la tarea del hombre por la de sistemas técnicos mas
sofisticados. Esto hace que cambie la funcién de la maquina y el rol del hombre en el
proceso, asumiendo éste, otros roles y tareas que demandan en muchos casos, menores
destrezas psicomotrices en su programa de accién y mayor regulacién y control sobre
dicha maquina.

- El manejo de algunos programas de accién (utilizando procedimientos o instructivos
sencillos creados por el hombre), son fuentes de aprendizaje. La “légica” con la que operan
los mismos forma parte de nuestra cultura y puede ser introducida y ensefiada
paulatinamente y criticamente por nuestro sistema educativo.

- Laintroduccién de nuevas tecnologias de los medios y fines (de los materiales plisticos,
cerimicos y compuestos, quimica fina, biotecnologia, bioindustria, robética, electrénica,
informaitica, telecomunicaciones, medicina, tecnologia nuclear, etc.) en el contexto global
y regional que demanda un proceso de produccién de bienes y servicios, puede modificar
las relaciones sociales y la sociedad en su comjunto, ya que los mismos en la zona de influencia,
estan fuertemente ligados a la cultura y al modo de vida de sus habitantes (la produccién de fruta
en El Alto Valle, el cultivo y la pesca en la zona Atlantica, el turismo en la zona Andina, la
lana en la Linea Sur, son sélo algunos ejemplos).

En este sentido, una mirada tecnolégica sobre éstas cuestiones permite, revalorizar lo
regional, al tomar conciencia sobre la realidad circundante y sus posibles modelizaciones. Esto
dara pié al docente, para realizar algunas intervenciones pedagégico-didicticas tendientes a
hacer evolucionar dichos modelos mentales relacionados con lo local-regional y para proponer
algunas actividades tecnoldgicas de regulacién y de transformacion necesarias, por ejemplo,
para mejorar un producto regional ya sea en su calidad como en su impacto en el medio

ambiente (por ej.: la manzana en el Alto Valle, el tomate en el Valle Medio o la pesca en el
Valle Inferior).
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Asi, el abordaje de lo regional, comienza en los entornos tecnolégicos (taller, chacra, galpon
de empaque, fibrica, empresa constructora o pesquera, etc.), que pueden encontrarse en
ambitos geograficos cercanos (casa, el barrio, etc.), los cuales estin intimamente ligados al uso
de este tipo de tecnologias (en el hogar, desde la manera de cocinar, hasta las técnicas de
construccién o pesca).

En sintesis: desde el area, se pueden revalorizar las tecnologias regionales y la cultura regional,
los procesos artesanales, la importancia del desarrollo de proyectos de intervencién en la
realidad vinculados con problemas comunitarios, utilizando recursos tecnolégicos adecuados
que impliquen una articulacién entre diversas organizaciones de la escuela y comunidad. Fl
desarrollo de estos proyectos puede estar orentado, por ejemplo, hacia el trabajo con
tecnologias que tengan en cuenta la sustentabilidad del medio ambiente, los problemas en el
espacio publico, la promocién de la salud, el abordaje de tematicas vinculadas con grupos con
necesidades especiales, etc. Disefiar, proponer y discutir estrategias de tratamiento y resolucién
de problemas sociotécnicos, que emergen de la vida cotidiana, contribuye a que la escuela
incorpore un mayor conocimiento del entorno y una revalorizacién de su rol en la comunidad.
Los_contenidos seleccionados, situaciones problemiticas u oportunidades tecnolégicas a
trabajar en el aula deberfan estar orientados a desarrollar capacidades relativas a problematicas
locales, regionales y de accién comunitaria, a interpretar las situaciones problemiticas
vinculadas a las actividades socioproductivas propias de la comunidad o regién, a vincular las
problemiticas de la regién con las actividades socio productivas existentes y posibles, 2
interpretar el papel de las diversas organizaciones sociales en el desarrollo local y regional,
entre otros aspectos.

Las Tecnologias de la informaci6n y de las comunicaciones y la microelectrénica

Estas tecnologias, constituyen una verdadera transformacién en la “sociedad del
conocimiento” actual. Estos sectores de tecnologias especificas, se caracterizan por una
_ rapida evolucién y se puede notar que la ultima tendencia es su unificacién, a escala
. internacional a través de redes organizacionales y de telecomunicaciones. Es relevante
estudiar en nuestra regién, qué y como se han organizado redes para el intercambio de
informacién personal, cientifica, técnica, administrativa y comercial (correo electrénico, Internet, etc.),
pues estan al servicio del tratamiento y procesamiento de la informacién en cualquier ambito
social (escuela, empresa, personal, etc.).

El control de procesos por computadora y la robética se han convertido en temas de gran
actualidad social, técnica y cientifica, pues son hechos técnicos que revolucionaron la forma de
produccion industrial: organizacioén y proceso, que provocan una inimaginable revolucién
cultural. La escuela, como institucién productora y reproductora de cultura, puede estudiar las
posibles maneras de vincularse con estos procesos de cambio, sin olvidar el no neutro
quehacer tecnologico. Analizar sus impactos, desarrollos y otros aspectos relevantes forma
parte de los procedimientos generales que se utilizan en el marco de un proyecto tecnoldgico
aulico. En este sentido también es importante mostrar y analizar como /a tfecnologia aporta
herramientas, productos, bienes y servicios a la comunicacion, a la informacion, a los medios de comunicacion en
masa 'y también, ver como es posible utilizarla en las aulas.

18



Cuando hablamos de “comunicar al publico, la ciencia y la tecnologia” (actividad de
alfabetizacién cientifica-tecnoldgica) nos referimos no sélo a tareas que se realizan a través de
los medios de comunicacién; comprende también, otras actividades como: museologia, ferias,
exposiciones, trabajos de investigaciin, periodismo cientifico, maquetas, talleres, Dintura, campamentos infantiles,
cine, conferencias, seminarios, efc., en sintesis comprende cualquier tipo de acontecimiento que tenga
que ver con la difusién de la cultura tecnolégica. El alumno de 7° afio comienza a codificar ya
proyectarse en el mundo que lo rodea y debe estar preparado para entenderlo. Pero existen
otras razones de peso que aconsejan su uso: la importancia de los medios en nuestra sociedad,
el bombardeo indiscriminado que llega hacia los nifios y jovenes, el hecho de que éstos se
encontraran inevitablemente con los medios en un futuro cercano...es una forma de adentrarse,
conocer y valorar el mundo tecnolégico que los rodea. Se recomienda ademas iniciar a tales
nifos y jévenes en la interpretacién y uso del lenguaje grifico-simbélico, ya que éste
constituye un objeto cultural con el que los mismos se encuentran frecuentemente en la
sociedad en la que viven. El dominio de las formas de comunicacion y Tecursos expresivos
propios de la sociedad, es basico para el desarrollo cognitivo, afectivo y social.

Distintos campos del conocimiento como la percepcin y comprensién visual, psicomotricidad,
adquisicion del lenguage, inicio de la lecto-escritura, ) lenguaje matemitico, manipulacion fisica, conocimiento del
enforno, desarrollo afectivo, psiguico y social, plistica, se benefician del uso de los medios de
comunicacién, y del mismo modo el 4rea de Tecnologia. La iniciacién de la divulgacion
cientifica y tecnol6gica en la etapa de la educacién primaria y en particular en 7° afio, debe
beneficiar el trabajo del aula, desde donde se posibilita la adquisicién de concepios, hdabitos,
estrategias, destrezas y valores. La actividad de los alumnos, en este espacio divulgativo, tratara
de acervar la realidad social a la escuela, abordando no sélo temas académicos, sino analizando los
hechos que estan sucediendo fuera de ella (como por ejemplo “genoma humano™, “clonacién”,
“residuos nucleares en la Patagonia”, etc.), desarrollando el sentido critico, utilizando una metodologia
distinta a la convencional, miejorando la lectura y la comprension, técnicas de andlisis Y Sintesis...,en definitiva,
los recursos multimediales, contribuyen a formar a las personas con una actitud critica y
valorativa de la sociedad de la cual forma parte.

2.3. Consideraciones Metodologicas

Repasando nuestra propia prictica tratemos de pensar como y cuindo hacemos educacién
tecnoldgica y de redescubrir cual es el proceso tecnolégico que se lleva adelante. Como punto
de partida tenemos una necesidad o demanda que es la situacién problemitica y por lo cual:

- La resolucién del problema tecnolégico que cubre la demanda necesita de nuestros
conocimientos cientificos, conocimientos cotidianos y actitudes particulares: sistematicidad en
busca de la solucién, creatividad, utilizacién de la duda y el error como via de aprendizaje, la
evaluacion como punto de partida para una solucién mejor a la arribada, etc.

- Para identificar el problema, es necesaro en el proceso tecnoldgico delimitarlo
adecuadamente para resolverlo. Este proceso de solucién nos obliga a una recoleccién de datos
y recursos disponibles que permitan situar la demanda en el contexto técnico y sociocultural.

- El paso que pone en juego nuestra creatividad es el que podemos definir como generacién
de alternativas de solucién. Estas alternativas sumadas a los datos y recursos, a los



conocimientos cientificos y cotidianos y a la capacidad de generar nuevos conocimientos nos
permiten elegir una alternativa para intentar la solucién.

- La puesta en prictica de la alternativa elegida y su evaluaciéon no cierran el ciclo sino que
abren nuevamente el proceso tecnolégico que busca una solucién atn mejor.

Los problemas tecnoldgicos a resolver pueden tener muy variadas formas, por lo que la
solucién que encontremos puede estar dada o construida en forma de artefacto o de artificio
o de forma tal que se constituye como una combinacién de ambas posibilidades. El artefacto
se refiere a un producto de existencia fisica y el artificio se basa en soluciones que involucran
procesos de gestion. No sélo varias soluciones tecnologicas son combinacién de ambas
formas, sino que en general una necesita de la otra. Una vez obtenido un producto
tecnolégico, este pasa a formar parte de nuestra cotidianeidad y a influir en nuestro modo de
vida. Tan importante como arribar a una solucién es poder analizar las ya producidas hasta
llegar a la funcién social que las generS. Esta funcién social, se halla dentro de un marco
cultural y ético propiq de la sociedad que sustenta dichas soluciones, por lo cual una reflexién
sobre las mismas ayuda a entender, por ejemplo, cual fue o es el acervo de conocimiento
técnico-tecnolégico disponible por dicha sociedad, a partir de alli se pueden adoptar nuevas y
distintas posturas y estrategias cognitivas y de accién tendiente a preservar o modificar tales
soluciones.

Por lo tanto, debemos proveer a los alumnos de 7° afio de diversos medios pricticos y
cognoscitivos mediante problemas tecnoldgicos (Pt) para que indaguen sobre las propiedades
de los materiales, analicen objetos, usen herramientas, disefien y construyan artefactos, y
evalden los resultados. Al mismo tiempo, las intervenciones del docente deben rescatar las
estructuras légicas implicitas en los diferentes procedimientos de razonamiento y accion que
los alumnos utilizan, a fin de ser explicitadas, y enriquecidas mediante la presentacion de
situaciones cada vez mis complejas. En el 7° afio de la E.G.B. existe la necesidad de insistir
en las descripciones, interpretaciones y explicaciones del contenido tecnolégico,
retrabajando los modelos mentales' (MIERT) utilizados por los alumnos en afios anteriores o
durante este ano, y de esta manera, ir poniendo de manifiesto las relaciones que sustenta la
técnica con la naturaleza y la sociedad, entre otras. A medida que se avance, en afos
posteriores se seguird profundizando y ampliando en complejidad, segun el contenido a
abordar, la formalizacién de los mismos.

Se trata entonces, que los estudiantes puedan pensar problemas tecnolégicos (Pt) de
sintesis, andlisis o de caja negra, seleccionando y valorando las distintas soluciones
posibles, comparandolas, poniendo en juego distintas creencias y criterios, anticipando sus
impactos sociales y naturales, planificando y gestionando posibles modificaciones para su
perfeccionamiento, entre otros aspectos. Esto permite la integracién de una gama muy amplia

! Se considera a estos modelos interpretativos y explicativos de la realidad tecnolégica (MIERT) como: todo proceso personal-social
mediante el cual, el alumno estructura su saber, saber hacer y saber ser a medida que integra el conocimiento tecnolégico en su estructura
cognitiva, a medida que desarrolla su pensamiento y lenguaje técnico-tecnolégico que incluyen las habilidades analiticas, creativas,
asociativas, melacognitivas necesarias para afianzar su capacidad de razonamiento. Los MIERT se conciben también como
representaciones simbdlicas, iconicas e inactivas que emergen ante la presentacién de un conflicto sociocognitivo, estos modelos
generalmente difieren de lo correcto, carecen de una explicacién predictiva, consistente, organizada; por lo cual se constituyen en
obsticulos del alumno ligados a lo conceptual y a lo técnico-tecnolégico, que debe ser analizado por el docente antes, durante y después
del desarrollo de un tema nuevo.
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de conocimientos y saberes y propicia el desarrollo de un pensamiento relacional genuino
que rompe con la fragmentacién real -a veces virtual- de las tradicionales dreas disciplinares

escolares.

El siguiente esquema intenta mejorar lo explicitado anteriormente y mostrar el proceso
tecnolégico de ensefianza-aprendizaje que se puede llevar a cabo en el aula:

Proceso Tecnoldgico

PROBLEMA TECNOLOGICO (Pr)

> PROYECTO PRODUCTO
. PROCESO
SISTEMA

Responde a una
necesidad o deseo
humano

il

Analiza o modeliza

RESOLUCION MODELOS MENTALES (MIERT)
g A CONOCIMIENTOS PREVIOS
Tipo de respuesta: Logros del analisis:
-pertinente y oportuna -forma-funcién Saber hacer: Saber:
-\"ial.)le o apropiada -fun cionarplento _ (Cémo se Qué sabes
-Optima o eficaz -comparativo-relacional hace el...? hacer del...?
-reimplementable -cambio en la historia + *
Conflicto emp}'rico* Conflicto ¢ognitivo
(falla) (no se explica por qué)

Los conocimientos-saberes no alcanzan para equilibrar el qué y cémo

|

1

=

NUEVA INTERVENCION CON MAS CONOCIMIENTOS-SABERES

Sobre el Proyecto, Producto, Proceso, Sistema
Introduccién de mejoras en:

-estructura (técnicas de transformacién de materiales) &
-elementos de unién y mecanismos (técnicas de produccion de artefactos)
-modelizacién, disefio o representacion

- metrologia (técnicas de regulacion y control)
- Planificacién y Gestién (técnicas de organizacién grupal)...

VINCULACIONES DE LOS CONOCIMIENTOS-SABERES AL (Pt)

¢Propician una mejor comprensién del Pt y objeto tecnolégico logrado?
(Posibilidad de una interpretacion y representacion sistémica)
¢Permiten explicar mejor los procesos que configuran el Pty el producto?
(representacion por medio de diagramas l6gicos secuenciales)
¢Se puede establecer algin tipo de analogia funcional?
(representacion del grado de complejidad alcanzada en el Pt)...

Nuevas aproximaciones
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El proyecto tecnoldgico y la resolucién de problemas

El centro de las operaciones lgicas propias del pensamiento tecnoldgico es el proyecto. El
Proyecto es un contenido clave de la educacién tecnologica, puesto que se propone como
método y herramienta de conocimiento de la realidad. En sentido amplio, podemos
definir al proyecto como conjunto de actividades destinadas a concebir, llevar a cabo y gestionar, en el
tiempo, una Iransformaciin de la realidad. En sentido mis restringido, el proyecto tecnolégico
tmrolucra la resolucion de problemas mediante el ermpleo de diferentes conocimientos en una estructura de sintesis
(ver relaciones con el esquema anterior).

Ahora, ;cémo se resuelve el problema? Buscamos hacerlo de una manera integral,
considerando también un enfoque de tipo sistémico, es decir, no sélo en s az técnica, sino en
sus aspectos soclales, ambientales, etc., lo que implica procesos de accion y reflexiin cientifica, técnica, b
bumanistica al mismo_tiempo. En esto consiste “hacer tecnologia” en la escuela. La educacién
tecnologica va mas alla del aprendizaje de técnicas. Supone por un lado situarse frente a la
realidad para encontrar el problema, pero por otro lado bucear en los conocimientos
adquiridos cual es el pertinente para enfrentarlo. Requiere orientar la busqueda de nuevos
conocimientos en el caso que los que se posean no sean suficientes y también encontrar en
ellos el mas adecuado. En muchos casos supone generar un nuevo conocimiento para
aplicarlo al problema que se desea solucionar, por esto la educacion tecnoligica se encuentra
relacionada con el desarrollo de estrategias cognitivas y de accion en los estudiantes que son los que regulan y
dirigen las propias condiciones del aprendizage.

Esto significa que son las propias condiciones de adquisicién de conocimiento y las destrezas o
habilidades internas que subyacen en el sujeto de aprendizaje, las que van a incidir sobre las
maneras en que éste aprenda a llevar a cabo el pensamiento reflexivo, proyectual, analitico y
analdgico en tecnologia. De esta manera, decimos que el alumno aprende a resolver problemas
tecnologicos y en definitiva aprende a aprender tecnologia cuando es capaz de resignificar sus
conocimientos y saberes previos en la busqueda permanente de nuevas soluciones posibles a
los problemas que se le plantean en el proceso tecnolégico o cuando es capaz de transferir lo
aprendido a nuevas situaciones problematicas.

Desarrollo

Hemos dicho que el proceso tecnolégico es de sintesis y construccion y‘que la tecnologia se
comprende a partic de operar tecnoligicamente. Los aprendizajes se construirin a partir de
actividades centralizadoras, las cuales son: ¢/ proyecto tecnoligico, el andlisis de productos y el enfoque
sistémico (este tltimo, en este afio, dada su complejidad, no se aborda con la profundidad que
demanda, y es conveniente realizar un tratamiento bien desarrollado y sistematico en afios
posteriores), las que ademés funcionarin como organizadoras de los contenidos del irea.

Construccién del producto tecnolégico:
Esta actividad estd enmarcada por lo que se denomina en forma especifica Proyecto
Tecnolégico. El alumno se enfrenta a un problema que debe ser solucionado. Esta

metodologia, propia del operar tecnolégicamente, enfatiza el razonamiento y la reflexién y
permite la construccién de aprendizajes a través de un proceso donde se aprende haciendo, no

22



solamente a través de la incorporacién de conocimientos aplicados a la resoluciéon de
problemas, sino también del error y la duda. El aula funciona como un taller donde el alumno
situado frente a un problema tecnolégico tiene que encontrar la forma de abordarlo y
resolverlo.

Estos proyectos se complejizan a medida que se superan los distintos afios o ciclos de la
E.G.B. Comenzaron en el primer ciclo con actividades constructivas sencillas en la mayoria de
los casos propuestas por el docente pero que responden a la realidad, y culminarin con
proyectos de mayor volumen que involucren demandas reales y sentidas. En forma general la
resolucién de estos proyectos esti asociada a pasos que son propios del quehacer
tecnolégico: ;

- Definicién y delimitacién del problema o conflictos a resolver.

- Recoleccién, clasificacién y critica de datos: se trata de una busqueda sistemitica de datos
que ayuden en la definicién y resolucién del problema. Este punto incluye bisquedas
bibliograficas, entrevistas, encuestas, estadistica y presentacién de los datos obtenidos.

- Formulacién de alternativas de solucion: se trata de un momento creativo que permita
formular todas las posibles vias de solucién al problema

- Critica de las alternativas y eleccion de una: este espacio permite contrastar las hipétesis
formuladas con los datos y la delimitacién del problema para elegir la solucién mas
adecuada. La critica es uno de los puntos mis importantes porque deben incluirse
discusiones de variados origenes y sobre todo desde marcos que superen las visiones
clasicas y comunes de la realidad. Debe ser un espacio de generacién del pensamiento
creativo y de la capacidad de comprender posturas divergentes integrandolas a un marco
amplio de discusion.

- Ejecucién: incluye el disefio del producto a construirse, la planificacién y programacién de
las tareas y los recursos, la gestién, la procura y la organizacion de las mismas, la
consecucion de materiales y herramientas y la construccién propiamente dicha.

- Verificacién de la alternativa elegida: los procesos de verificacién seran de distinto tipo
respondiendo a la naturaleza del problema seleccionado.

- Propuesta de nuevas alternativas o modificacién de la elegida: el ciclo no se agota en el
paso anterior sino que el pensamiento tecnol6gico necesita de este paso para concretarse.
Se abren asi nuevos caminos que seguirdn un proceso similar al descripto.

Anilisis del producto tecnolégico:

El producto, resultado de la tecnologia pasa a formar parte de nuestro entorno tecnolégico y a
influir en nuestro modo de vida. Es necesario entonces analizar el por qué y el para qué de los
productos tecnoldgicos que el hombre ha generado. Analizar criticamente el proceso inverso
a la construccién: “desde el producto a la necesidad”. Esta metodologia debe poner claramente
de manifiesto la funcién técnica-social de los productos tecnologicos que el hombre ha
desarrollado. El producto -artefacto y artificio- es un sistema que hace de intermediario entre
hombre y medio. El sistema puede estar constituido por varios objetos o funciones en
interaccién, considerando como objeto a toda materialidad hecha por el hombre para un fin
determinado; y funciones a actividades gestionales conducentes a un fin predeterminado. En
muchos sistemas el hombre es parte del mismo (por ejemplo la accién sobre la madera de un
serrucho manual). Apuntamos, entonces, a estudiar las acciones del hombre (las técnicas) en
relacién al producto y la interaccién del producto, el medio, y la sociedad. En particular desde
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esta mirada podremos analizar tanto el sistema como los objetos o partes que lo consttuyen.
Los sistemas, en general, tienen aspectos estructurales y funcionales que los permiten
identificar. Presentan similitud, ya sea se trate del sistema hombre-herramienta, biolégico,
mecanico, hidrdulico, eléctrico, etc. ;

Se deben analizar, por lo tanto, los productos como sistemas y las partes relevantes que
conserven una unidad, como objetos constituyentes del sistema.

¢Qué analizamos de un producto u objeto?

Sin agotar las posibilidades de anilisis podemos mencionar los principales tipos de anilisis a

los que deben someterse las partes integrantes del sistema (producto u objeto).

- Analisis del sistema: ¢Es un sistema en si mismo o parte de uno?. ¢:De qué sistema simple
forma parte?. ¢Cuiles son las partes constituyentes del sistema?,

- Analisis morfoldgico: ;Cémo es?. (Qué forma tiene?.

- Anilisis estructural: ;Cuiles son los componentes del producto?. ;Cuales son sus partes?.

- Andlisis funcional: sPara qué sirve?. ;Qué funcién cumple?. Funcidn técnica y funcién social.

- Analisis técnico: ¢Cémo funciona?. ¢De qué material esta hecho?. ¢Cémo se fabrica?. ;Cémo
es el proceso de gestién?. :

- Anilisis tecnoldgico: ¢Qué ramas de la técnica entran en juego?. ¢Qué costos estin
involucrados?. ¢Cul es el impacto social y ambiental?. ¢Qué productos ha desplazado?.

- Reconstruccidn de la necesidad y de la evolucién histérica del producto: ¢Cuiles son sus
antecesores?. (Cémo fueron cambiando las acciones del hombre en relacién a la evolucién
del producto?. ;Qué cambios de costumbres puede haber generado la evolucién del
producto?. :

Entremos al aula..,

Permitimonos hacer el ¢jensiio mental de ir desarrollando esta propuesta en un €aso concreto.
Cada lector seguramente encontrara muchas varantes a este desarrollo. No sélo esti bien que
esto suceda, sino que es imprescindible que asi lo haga para poder ir construyendo en forma
activa la didictica del 4rea. Ademis no podemos ignorar que el desarrollo siguiente es una
eleccion arbitraria aunque consideramos que puede ser de gran utilidad para la comprensién de
la propuesta. Supongamos por ejemplo que en ¢/ 7° aifo, en Ciencias Socales se esti abordando la
temética: Organigacion de la sociedad, vinculada a las actividades econdmicas bisicas de la
poblacién en el dmbito nacional y latinoamericano (implicando relacion®s vinculantes entre
produccidn, intercambio, consumo, formas de organizacién técnica y social, trabajo, capital y
tecnologia, la tecnologfa y su importancia en la produccién).

El docente podri introducir (2 través de fotos o de un video orientativo) el tema: procesos
técnicos de trabajo el cual constituye, la oportunidad tecnoldgica. Luego a través de alguna
pregunta esencial (disparador), el docente propone un problema tecnolégico de la realidad
cotidiana, centralizando la cuestiéa del contenido en proyecto tecnolégico de disefio y
construccion o de sintesis. Por ejemplo: idear y levar a cabo un proceso téenico de trabgjo cooperatiro
con los maieriales reciclables, las herramientas e instrumentos disponibles para obtener un producto que responda
a una necesidad de estar mds comodos en un determinads émbito de aprendizaje escolar (por ejermplo en el
ladoratorio o en el aula-taller de ciencia y tecnologia). La identificacién a prior de los contenidos de las
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distintas dreas -incluyendo tecnologia que serin necesarios para trabajar la actividad y la
explicitacion de los contenidos que se estin trabajando o por trabajar en las ireas- permitira
redefinir el procedimiento constructivo y recorte de éstos.

El proyecto tendri demandas de las areas curriculares y aportes a éstas. Las demandas pasan
por la necesidad de contenidos de las 4reas y los aportes por la motivacién y significaciéon de
los contenidos de éstas. Por ejemplo el hecho empirico de que una banqueta de laboratorio se
mantiene en equilibrio estable bajo ciertas condiciones, puede motivar el trabajo con el
concepto de estitica en Ciencias Naturales. Su disefio teniendo en cuenta el nimero de patas
sobre las que se apoya dicha banqueta y el asiento superior demandari el conocimiento de
aplicacion de fuerzas segin las distancias involucradas; de la Matematica, conocimientos de
geometria y la medida de longitud, etc. Las Ciencias Sociales podran preguntar sobre: ;Qué
cambios mundiales se han producido luego de los afios setenta y en qué afecta al aspecto
ocupacional de la poblacién argentina?, recibirin el aporte cuestionador acerca de la relacién
costos-beneficios, oferta-demanda y la funcién social del trabajo en la sociedad y una posible
comparacion entre ésta y un proceso técnico de trabajo escolar llevado a cabo con una
hiperintervencién humana y bajo grado de mecanizacién y automatizacion.

Seguramente el docente lector podra agregar mis demandas y aportes desde todas las areas.
Asoctado a la construccién se propone en forma explicita e implicita lo que hemos dado en
llamar “la reflexién tecnolégica”. Esta reflexién tendri distintos niveles de dificultad y
abstraccién segin el estado de los modelos mentales y otras capacidades de los alumnos. Se
refiere a poder conceptualizar aspectos tecnoldgicos que trascienden la actividad propuesta
para que lo metodoligico preserve una dimensiin que supera la actividad prictica. Estos aspectos estén
referidos en general a: las técnicas empleadas, la accién del hombre en las técnicas usadas y
en el producto final.

La visién sistémica del producto logrado, la valoracién de la necesidad y utilidad del
producto, su impacto social, etc., van configurando la idea bdsica que: los objetos
tecnoldgicos (ot) pueden ser vistos como un conjunto de elomentos relacionados entre 5%, tales como el
artefacto-artificio y la representacién-accion tecnoligica que bos crea, modifica, mantiene o destruye segiin el caso
considerado; también que los sistemas sociotécnicos estin comipuestos por los sistemas técnicos mecdnicos,
electromecdnicos, elc., y los sistemas organizacionales y culturales (econdmico-administrative, creencias,
valoractones, efc.).

Aspectos que en sintesis, nos dan una idea que la tecnologia puede ser vista en e/ aula o anla-
faller como un sistema intencional de acciones humanas que se despliegan y llevan a cabo en el
ambito socio-cultural-escolar de pertenencia.

¢Pero cémo trabajamos los contenidos de la tecnologia en este esquema?

Como ya lo explicitamos el procedimiento constructivo centralizador permitira trabajar
también los contenidos propios de la tecnologfa. La propuesta de construccién permite trabajar
en forma natural algunos contenidos tales como el disefio o anticipacién. Otros deben ser
elegidos a través de la seleccién de contenidos. Por ejemplo el haber especificado un proceso
técnico de trabajo cooperativo mas vale artesanal (relacién hombre-producto) como modo de
Pproducién disefiado a partir del proyecto tecnolégico con sus fases de estudio, creacién y
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ejecuciéon que responde a la necesidad inicial del problema planteado, permite abordar otro
tipo de procesos técnicos de trabajo (hombre-maquina, maquina-producto, etc.). El beneficio
de la duda, acerca de tales procesos, permitira trabajar el contenido que se refiere al impacto
tecnol6gico y al uso de técnicas y tecnologias apropiadas para un desarrollo sostenible en el
tiempo. Las herramientas utilizadas daran lugar a un conocimiento de su funcién. O sea que en
forma simultinea se trabajan contenidos que provienen de distintos ejes tematicos.

Si bien el proceso de generacién del producto tecnoldgico es una instancia creativa, esta
determinada por los limites que la realidad impone. En nuestro caso las restricciones en las
consignas va sea temporal o de imposicién de alguna regla -materiales reciclables, comodidad-
y/o en las herramientas o instrumentos que pongamos a disposicion nos ayudaran a situarnos
en un contexto donde se encuentren los contenidos que predeterminamos trabajar. Sin
embargo, gracias a la riqueza cognitiva que el proceso tecnolégico propone, seguramente
surgiran en forma de emergentes mas temas y contenidos que los que pudimos anticipar.

Esto nos presenta el desafio de profundizar los contenidos anticipados pero importa
también no dejar sin respuesta a los que emergen. La reflexién tecnolégica estara presente en el
andlisis de las técnicas utlizadas, en la identificacién del sistema, en la presencia o no del
hombre en el sistema (por ej. entrada y salida mas frecuente de alumnos al laboratorio de
ciencias y tecnologia por disponer de nuevas oportunidades socio-técnicas de creacion
participativa de medios pricticos y cognoscitivos dentro y fuera del mismo), técnicas de
control de variables en medios de cultivos dentro de biodigestores disefiados y armados por
ellos y docentes a cargo de estas areas, técnicas para introducir mejoras en el sistema creado
(laboratorio-mesada-banqueta-dispositivo y la organizacion de los alumnos y profesor), en las
otras técnicas que podrian haber sido utilizadas (por ej.: en la transformacién de la forma de
otros materiales, en el montaje y unién de piezas, en la regulacién y control del proceso de
acabado final), en el impacto y efectos del uso del sistema como producto social, etc.

La construccién propiamente dicha del producto tecnolégico que permite solucion a la
situacién problematica, necesita lo ya explicitado respecto del funcionamiento del aula como

un taller.

Con el siguiente esquema pretendemos clarificar el modo de trabajo del ejemplo dado:
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: Educacion Tecnoldgica:
Oportunidad Tecnoldgica | Procesos Técnicos de Trabajo
! (Relaciones hombre-entorno,
: hombre-producto, hombre-
maquina)

Ciencias Sociales:
Organizacion de la sociedad:
actividades bésicas de la poblacién
en el ambito nacional y
latinoamericano (formas de i En este caso parte de Ciencias
organizacion técnica y social, | Sociales, pero ello no implica que
trabajo, capital y tecnologia, 1a ! esto sea siempre asi...puede ocurrir
tecnologia y su importanciaenla | que la misma surja por ejemplo

produccién)  desde Ciencias Naturales

Ciencias Naturales

i Contenidos y actividades

i Contenidos y actividades
i vinculadas a Estitica y

 vinculadas al cilculo, geometria,

mediciones. : medida.

| i Aulade Tecnologia: |
; : Actividad constructiva: ia !
; i yllevar a cabo un proceso técnico de trabgo |
'  cooperatitn con materiales reciclables, berramientas :
: \ € instrumentos disponsbies para obtener un producto |
: | ghe responda a una necesidad de estar cimodos en |
E i un dmbito de gorendigae escolar. :I

Lengua
Contenidos y actvidades
vinculadas a la produccién
textos e instructivos

Ciudadana

L
n
Contenidos y actividades
1

vinculadas a las valoraciones,
normas y codigos étcos.

e i e e e o

Lemccccnccananans

Nota: Los contenidos y actividades que aparecen en el esquema antetior, para cada area, son
aquellos que se relacionan con la actividad constructiva tecnolégica antes descripta.

¢Se podri proponer en el mismo tema una actividad de anilisis de producto en el rea de
educacién tecnolégica?

Supongamos que proponemos ahora este tipo de actividad (procedimiento de analisis de
productos) tomando como producto a analizar: el laboratorio de ciencia y tecnologia o
alguno de los componentes de este sistema; por ejemplo la banqueta (producto construido a
través del proyecto tecnoldgico). La visién sistémica del objeto analizado inducir a considerar
la misma como parte de un sistema constituido por otras partes en interaccién: la mesada, el
mechero, etc. Incluso en el caso que proponemos el hombre también es parte del sistema con
por lo menos dos funciones: la de montar un experimento con un dispositivo pertinente en
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un imbito adecuado y la de decidir cuindo sentarse y levantarse para realizar dicho
experimento. Esto nos induce a que atin cuando hagamos el anilisis considerando un objeto,
éste no puede aislarse de “el” o “los” sistemas que integra. El sistema laboratotio-mesada-
banqueta-hombre contendri, como todo sistema, una estructura dada por sus componentes,
una funcionalidad y una dinamica.

Desde las distintas lecturas que se proponen en la metodologia de andlisis de productos,
surgiran las demandas y aportes a las dreas curriculares tal como sucedia en la elaboracién del
proyecto. Por ejemplo desde la matematica se demandan conocimientos de medidas de
longitud para efectuar comparaciones, al drea de lengua se aporta a través de la descripcién del
objeto, al drea de ciencias naturales se le demandan conocimientos sobre sistemas de fuerzas y
condiciones de equilibrio y se le aporta a través de la problematizacién sobre las estructuras y
su resistencia. La reconstruccién social del producto y su evolucién histérica posibilita una
buena interaccion con las ciencias sociales. Nuevamente desde la tecnologia se pueden trabajar
contenidos propios provenientes de distintos ejes tematicos y es necesario el momento y
espacio de aula taller tal cual lo explicitiramos en la actividad de construccién. La actividad de
analisis de objetos tecnolégicos propone por si misma una explicitacién de la “reflexién
tecnoldgica” a la que nos hemos referido.

¢Como es el aula a la cual entramos?

El area de tecnologia lleva consigo una impronta tecnologica: la necesidad de incorporar y
adecuar instrumentos, materiales y herramientas para trabajar en las actividades propuestas. La
didactica impone que exista, por ciclo y por afio, un conjunto de estos elementos sin los
cuales la propuesta del area se puede transformar paulatinamente en algo irrealizable. Incluso,
en ocasiones, juzgamos pertinente la existencia de un aula especifica para el trabajo de
tecnologfa. Si bien es cierto que en tecnologia no todo es fisico o tangible, sino que también
importa lo intangible u organizacional, es requisito hacer algunas inversiones necesarias para
que el area cuente con los recursos fisicos bésicos para trabajar. Un area de caracteristicas
instrumentales y donde se da un lugar fundamental al saber hacer, necesita de los elementos
para concretarlo. El hecho que las clases de tecnologia en su proceso de sintesis y anilisis
incorporen elementos que puedan considerarse de desarme de otros objetos, no implica que
“tecnologia puede darse con cualquier recurso”. Aun el uso de objetos de desarme o de
reciclado necesita de una seleccion o eleccién cuidadosa por parte del alumno y del docente.

Un proceso tecnolégico espiralado

Es importante sefialar como consideracion general que el tema elegido para la ejemplificacion
nos muestra que es posible llevar a cabo en el drea un proceso tecnolégico espiralado con
forma de bucle o rulo circular recursivo cuya funcién y dinamismo tiene que ver con la
posibilidad de redisefio y reimplementacién del mismo -los esquemas de pag. 21 y 27 pueden
aclararlo- para retomar, profundizar y/o ampliar dicho tema. Sobre esto ya nos hemos referido
en la fundamentacién y encuadre didictico de este documento, también de este proceso se
habla en el Disefio Curricular de 1° y 2° Ciclo de E.G.B. Por lo cual es pertinente, oportuno y
recomendable el tratamiento del mismo tema dentro del area, por ejemplo, en afios
superiores, con otras actividades de sintesis o de analisis de mayor complejidad, previo

28



acuerdo y consenso acerca de los contenidos vinculantes de las demas dreas que participan en
el proceso y proyecto tecnolégico que versa sobre el tema v problema en cuestién.

2.4. Evaluacion

Los ejes de la evaluacién de Tecnologia son los procedimientos de sintesis y de anailisis
como centralizadores y articuladores de los demas contenidos. Fsta dinimica de trabajo
planteada para el irea requiere de un proceso de evaluacién permanente. Se trata de un
momento indisociable del proceso de en senanza-aprendizaje, que involucra tanto la epaluaciin de
los aprendizajes de los alumnos como de las intervenciones del docente. Al evaluar aprendizajes
evaluamos en qué medida y con que nivel de estructuracién los alumnos han desarrollado
capacidades méediante la apropiacién de los contenidos bésicos del 4rea. Interesa mas evaluar
los contenidos organizadores y formativos que los de tipo informativo (datos, hechos); es
decir, valorar la apropiacién de las estructuras lagicas del pensamiento fecnoligio, tal como aparecen
explicitadas en los propésitos y en los lineamientos de acreditacién. La percepcion de
similitudes y diferencias (Hempo, espacio, cantidad, calidad, etc); la definicién de los
problemas; la operatividad en el analisis y la sintesis; la interpretacién y la relacién de los datos;
el planteo, seleccién, y valoracion de alternativas; el empleo del lenguaje técnico; son algunos
cjemplos de las operaciones de pensamiento involucradas en las evaluaciones de Tecnologfa.
La evaluacion deberi tener en cuenta:

-Conocimientos previos del alumno.

-La actitud frente al error.

-Las aptitudes -apropiadas o no- para la ejecucién de las tareas.

-Comprensién y valoracion en el trabajo grupal organizado.

-La capacidad de creacién, de imaginacion, de sentido comun, de razonamiento tedrico-

practico.

Qué evaluar

wede ser de sintesis, andlisis o caja negra..
con soluciones posibles y
en base a modelos mentales...

Cémo Evaluar

El grafico de arriba, intenta ilustrar la importancia de ser coherente al evaluar el irea tecnologia; ya que asi como
es relevante tener bien claro: qué contenidos tecnologicos trabajar y c6mo trabajarlos (a través de los problemas
tecnolégicos Pt) desde la accién pedagogico-didictica; también lo es, el tener bien claro qué y como evaluarlos
durante todo el afin.

Conviene tener en cuenta que las capacidades no se pueden evaluar directamente. Para

evaluarlas es preciso proponer tareas, relacionadas con los contenidos, donde las capacidades
se pongan de manifiesto. Con respecto a los conceptos la mejor forma de evaluarlos es
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detectando la capacidad funcional de los mismos (o sea, la manera en que operan o son
usados para resolver problemas concretos). La utilizacién de pruebas escritas no parece ser ni
la mejor, ni la Gnica manera de realizar la evaluacién. En los casos de su utlizacién éstas deben
reflejar el proceso de conceptualizacion funcional que la tecnologia propone y estar atentas
a la diversidad que todo proceso de construccién de conocimientos sostiene. En este contexto,
la acreditacion implica una instancia particular de evaluacién, donde es preciso calificar los
aprendizajes. Los lineamientos de acreditacion han sido formulados teniendo en cuenta esta
circunstancia.

El aprender haciendo, implica una permanente revision de las tareas efectuadas, de manera de
poder mejorarlas utilizado el error como fuente de aprendizaje y estimulando un proceso
continuo de autoevaluacién y coevaluacion por parte de los alumnos. También es necesario
tener en cuenta la “forma” en que el docente regula pedagdgicamente la cuestion tecnolégica
en el aula, su forma de captar y valorar el trabajo realizado, va que no debe olvidar que
cuando se disena y construye un objeto, por ejemplo, se hace “lo mejor que se puede”, por ello
la evaluacion debera ser comprensiva teniendo en cuenta que tenemos un alummno
preadolescente enfrente.

St el docente, se pregunta ;Qué distancia opera entre lo planificado y realizado en E.T.?,
puede remitirse a los modelos mentales de los alumnos, trabajados en el Diagnéstico Inicial de
los temas abordados, durante el proceso formativo v en la acreditacién de los saberes del
alumno y asi, tomar conciencia de la manera en que intervino para hacerlos evolucionar en el
curso, en la practica de ensefianza, en la secuencia de actividades, a través de los diversos
ejercicios de refuerzo o Pt que implican poner en juego distintos niveles de simbolizacién y
abstraccion del alumno; asi, podri reflexionar en funcién de la experiencia vivida,
observacion-descripcién, explicacién-relacién realizadas en interaccién, para lograr un mayor
grado de operatividad-evolucién del pensamiento y lenguaje tecnolégico.

Los obstaculos a superar

En Tecnologia, la dificultad reside a veces cuando se le pide al alumno que desarrolle
soluciones creativas para los Pt. Ademas, E.T. lleva a evaluar muchas habilidades que antes
no solian evaluarse, tales como modelar, disefiar, representar y organizar informacion técnica,
construir maquetas, programar tareas, organizar emprendimientos, etc. Un aspecto delicado de
la evaluacion que efectia el docente estd relacionado con la valoracién de estrategias,
modelos u objetos creados por los alumnos. A veces, no es facil encontrar criterios
objetivos de valoracién. Otras veces, puede ser dificil que los alumnos acepten como criterios
objetivos, los de un profesor que tiene un nivel técnico que ellos no manejan. Las valoraciones
negativas pueden ser tomadas por los alumnos como algo “personal”. Por otro lado, el temor
al error o al fracaso puede producir un bloqueo emocional de la creatividad, o incluso inhibir a
los alumnos para intentar métodos nuevos o no experimentados previamente.

Por estos motivos, es importante que los métodos evaluativos utilizados por el docente
estimulen la creatividad del alumno: siempre debe estar claro que un error o un fracaso
pueden conducir a un nuevo conocimiento. Para que asi sea, la metodologia de aula
utilizada debe incorporar la evaluacién critica de las producciones y las posibilidades de
mejorarlas, es decir, el redisefio con vistas al perfeccionamiento de las producciones,
corrigiendo con suspicacia los defectos o deficiencias anteriormente detectadas.
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ORGANIZACION CURRICULAR
DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos del 4rea sc presentan de la siguiente manera:

- Actitudes Generales.

- Contenidos Procedimentales Generales .

- Contenidos Conceptuales y Procedimentales para el 7° afio de la EGB, segin Ejes Temiticos.

Las grillas de contenidos especificos de este afio no desglosan los contenidos conceptuales v
procedimentales. Se considera que se encuentran unidos y articulados de tal modo que es dificil
separarlos sin caer en una confusién o una arbitrariedad. Los contenidos presentados se
aplican a todos los afos de la E.G.B. dependiendo de la complejidad con la que sean tratados
en las actividades tecnoldgicas propuestas institucionalmente.

Los contenidos son agrupados en tres ejes tematicos. En la metodologia propuesta para el
area estos contenidos estan subsumidos a los procedimientos generales de: Sintesis (Proyecto
tecnologico) y Analisis (Analisis de productos).

Los ejes tematicos organizan los contenidos, no los jerarquizan. Tampoco dentro de un eje
tematico los contenidos estan presentados en orden de importancia. Dentro del eje tematico se
encuentran agrupados segtn distintos titulos cuya tnica funcién es clarificar el contenido y de
ninguna manera aislarlo o categorizarlo. La metodologia propuesta ya nos esta indicando “per
se” que se deberan trabajar simultineamente contenidos provenientes de los distintos ejes
durante las actividades que se desarrollen.

3.1. Eje organizador

Para el 1° y 2° ciclo de la E.G.B,, el eje organizador del area era: e/ desarrollo de una cultura
tecnoldgica propia se basa en la reflexion critica 'y activa de las relaciones que la técnica sustenta con la sociedad,
el conocimiento, la ética y los valores y la naturaleza, en tanto y en cuanto el hombre es creador y receptor a la

vez.

En el 7° afio, se busca una profundizacién y coherencia con dicho eje, por lo que la Educacién
Tecnolggica, requerira que el docente:
desarrolle con sus alumnos, un proceso tecnoldgico que involucre una
interrelacién dindmica y critica entre conceptos de ciencia-tecnologia-
sociedad, medio ambiente, ética y valores, utilizando procedimientos
relacionados con el quehacer tecnoldgico.
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3.2. Ideas basicas

Respecto al modo de relacionar y articular los contenidos de los ejes del 4rea, se deben configurar
Ideas Bdsicas (IB), que representen el contenids fundamental de la enserianza escolar y éstas deben
ser readaptadas en el aula por el docente, de manera que queden elaboradas acordes al nivel del
pensamiento y lenguaje tecnoldgico del alumno de 7° ao que asiste a la misma. Se enuncian algunas de
ellas, a modo de ejemplo:
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La técnica abarca el conjunto de métodos y medios utilizados en cualquier proceso
productivo o transformador de la realidad. Es una cualidad del trabajo y en ella concurren
capacidades y competencias humanas. La técnica responde a demandas, surge de
necesidades, e implica el planteo y resolucién de problemas concretos. La misma posee una
l6gica y una dinamica de pensamiento y de accién que le son propias.

En E.T., el anilisis de una técnica involucra: la identificacién de un objetivo (vinculado a la
necesidad de aplicarla), un dispositivo (recurso fisico que se utiliza), un procedimiento
(los pasos que hay que realizar para implementarla) y la accién (actuacién coordinada sobre
el dispositivo). Este proceder permite al compararlo con otro, darse cuenta si dicha técnica
es eficiente y/o es eficaz y en consecuencia, posibilita tomar la decisién de regularla,
controlarla o transformarla.

El analisis de un producto, puede ser visto como un anilisis de tareas (unidad minima de
anilisis de la técnica) y de los pasos (secuencia de operaciones que forman parte de la tarea)
que se siguen para obtenerlo a partir de los insumos (materia, energia e informacién), por lo
cual el marco referencial lo constituye el propio proceso de produccion, y no unicamente
la estructura o el funcionamiento de dicho producto.

Cuando abordamos los cambios técnicos y los impactos y efectos productos de la
implementacion de diversas tecnologias (primitivas o sofisticadas) en los contextos de
producci6n y uso (domicilio, fibrica, empresa, etc.), emergen aspectos ideolégico-culturales,
relacionados a cédigos éticos, creencias y sistemas de valores que rodean al producto como
resultado de su incorporacion a la realidad natural y social.

Una de las caracteristicas distintivas del enfoque sistémico, es la consideracién de los
sistemas sin prescindir de sus relaciones e intercambios con su entorno. El estudio de
los sistemas se hace entonces manteniendo los vinculos internos y externos de sus
componentes, que no pueden ser separados a riesgo de perder la comprensién del
conjunto.

La reflexion tecnolégica implica un punto de vista ético provisto por el sistema de valores
de la cultura. Toda lectura tecnolégica contiene un juicio de valor sobre la dinamica de la
técnica y sobre sus efectos. El hacer y la creatividad tecnoldgica implican la nocion de
armonia como valor estético. Este principio sistémico de armonia se aplica tanto a la
naturaleza de los artefactos como a las relaciones entre los productos técnicos, la naturaleza
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y la sociedad. La sociedad democritica es el control necesario sobre la produccin tecnoldgica. La
carrera técnica necesita de un control que s6lo puede darle la eleccion de hombres con
capacidad de ejercer plenamente sus derechos y capacidad de opcion.

+ En un proceso de desarrollo tecnolbgico sustentable, se deben distribuir mis
equitativamente, los beneficios del “progreso econémico”, proteger mejor el medio
ambiente natural y social (en el lugar, en la zona, regién, pais, mundo, etc.), en beneficio de
las futuras generaciones y mejorar genuinamente la calidad de vida o modificar
paulatinamente el estilo de vida, produciendo, utilizando, incorporando o adoptando una
tecnologia apropiada a tal medio, lo que demanda un anilisis de procesos técnicos de
trabajo, e implica una opcién tecnolégica, un compromiso ético y moral que guarda
relacién con un sistema tecnolégico global.

3.3. Caracterizacion de los ¢jes tematicos

Eje: Los procesos de produccion y los sistemas técnicos

A los procesos de produccién los consideramos como aquellos procedimientos constructivos
que incluyen e involucran més de un sistema técnico o sea estin constituidos por distintas fases
de un procedimiento complejo. Los Sistemas Técnicos son vistos como un conjunto de
métodos o procedimientos creados por el hombre para lograr un propésito. Los sistemas
técnicos y los procesos de produccién son herramientas fundamentales de la tecnologia para
operar y producir las transformaciones necesarias y correspondientes a la elaboracién de los
productos (bienes o servicios) que ella genera. Son el esqueleto de la tecnologia. La
comprension y elaboracién de sistemas técnicos lleva a un entendimiento de la relacién de
éstos con el hombre y su evolucion. Estos procesos y sistemas a los que nos referimos
involucran, desde las técnicas que tratan la transformacién biolégica de la materia, técnicas de
transformaci6n basadas en procesos fisico-quimicos, técnicas de mecanizacién, hasta aquellas
que tienen que ver con la organizacién y gestién cooperativa y solidaria.

El eje temitico se refiere al estudio de técnicas y procesos y a la explicitacién y reflexién de
los sistemas técnicos y procesos de produccién que se van generando en el transcurso del
trabajo del area. El estudio de técnicas no significa un conocimiento de procedimientos
aislados. Solamente podremos entenderlas si las situamos en un contexto donde el hombre es
el centro; ya sea como generador de las mismas o como receptor directo a través del cambio en
sus habitos de trabajo o de su mundo de relaciones. En el 7° afio, técnicas y procesos se
refieren a aquellas cuestiones vinculadas al quehacer tecnolégico que tiene impacto en la
realidad cotidiana: familiar, escolar, comercial, fabril o empresarial (alimentos, transporte,
comunicacién, produccion, etc.) que se desarrollan tanto en un entorno tecnolégico cercano
como en la produccién local, regional, nacional e internacional.

La gestion y organizacién en la aplicacion de técnicas que da como resultado un proceso

tecnol6gico mas complejo es parte importante en el tratamiento de este eje. En el desarrollo de
las actividades de sintesis y analisis se requiere la profundizacién en el conocimiento de
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técnicas y procesos de la actividad comunitaria y la organizacién social. En particular se debe
hacer énfasis en lo regional-nacional-latincamericano. Los procesos técnicos de trabajo
especificos sugeridos en los contenidos (elaboracién de madera, rama metalmecanica, etc.) son
suscepubles de ser ampliados a otros que no figuren explicitamente, pero que tengan
importancia en lo local-regional. Las técnicas y procesos que involucran el manejo de la
informacién y comunicacién enfatizan el uso de la computadora como instrumento de
aplicacion técnica.

Eje: Los sistemas técnicos: materiales, mdquinas, bherramientas e instrumentos que el
hombre utiliza y produce

Pensadas tecnolégicamente, maquinas, herramientas e instrumentos no dejan de ser un
producto tecnoldgico que resuelve la necesidad que las motivé. Es impensable considerar la
tecnologia sin sistemas técnicos compuestos por maquinas y herramientas. Son éstas las que
posibilitaron y posibilitan un acelerado proceso tecnolégico. Incluimos dentro de las méaquinas
y herramientas también 2 aquellas que posibilitan el manejo de informacién, disefio, control de
procesos, etc. En el analisis tecnolégico la miquina, herramienta, instrumento o material puede
ser vista como un facilitador en la produccién tecnolégica o como un producto tecnolégico,
resultado de procesos y técnicas. Es posible entonces que mdquinas, herramientas,
instrumentos y materiales puedan aparecer en distintos ejes tematicos.

El punto de vista que propone la agrupacién arbitraria de este eje es observar, analizar y usar
las maquinas y herramientas como facilitador de la produccién tecnolégica. Sin embargo no es
posible separar méquinas, herramientas e instrumentos de las técnicas Y procesos, ya que
aquellas responden a éstos y muchas veces estin pensados en funcién de tales maquinas y
herramientas. Como producto tecnolégico materiales, maquinas, herramientas e
instrumentos, al igual que cualquier producto con mayor significacién, estin profundamente
relacionados a la cultura de los pueblos y en muchos casos determinaron y determinan el
predominio de unos sobre otros.

En el tratamiento propuesto de los contenidos dimensionados y relacionados a la ciencia,
sociedad, cultura, técnica, los materiales, maquinas, herramientas e instrumentos serin
utilizados y estudiados desde estas perspectivas. Los materiales son los insumos de gran
importancia en la mayoria de los productos tecnolégicos que el hombre elabora. Desde el
punto de vista de la tecnologia no sélo son importantes los aspectos fisico-quimicos de los
materiales sino también sus usos y aplicaciones. En el 7° afio partiendo del uso de materiales se
trabajara en clasificaciones segin distintos criterios. Las herramientas; maquinas e instrumentos
se pueden definir: a las herramientas como elementos que accionados por las manos amplian
las posibilidades de operacién. A las maquinas como una herramienta a la que se le incorpora
energia externa al hombre para que facilite la operacién.

Los instrumentos son dispositivos de medicién y comparacién imprescindibles para las
construcciones artefactuales. En el 7° afio, se propone el uso de herramientas manuales y
maquinas simples (preferentemente de uso manual que incluye algo no tan simple como por ej.
un taladro eléctrico) para efectuar el anilisis técnico, social, cientifico y cultural de éstas y otras
de mayor complejidad pero de funci6n similar. Fl uso de Procesadores y Computadoras en
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este ciclo como maquinas intervinientes en técnicas y procesos pondra de manifiesto la
importancia de su uso instrumental dentro del 4rea. Los instrumentos de medicién y
comparacion usados en 7° ano estaran orientados a obtener resultados con mejor precision que

en anos anteriores.

Eje: Tecnologia, Ambiente y Sociedad: el cambio técnico y sus impactos y efectos en los
contextos de produccion y uso

Los productos que la tecnologia genera deben conocerse en el contexto sociocultural desde el
cual provienen, considerando al hombre como integrante (activo, creativo, lacido) de una
sociedad y volviendo a él como usuario inteligente y/o productor de tales productos. La
generacion de productos tecnoldgicos impuso e impone cambios en los hébitos del hombre y
en sus relaciones, de la misma manera que la bisqueda de cambios de habitos y relaciones dio
y da lugar a la g;eneracién de productos. Este eje relaciona los distintos resultados ¥ procesos
tecnolégicos con la funcién téenica, social y cultural de los mismos. Valoriza los procesos
historicos relacionado con los productos. Contempla el analisis critico de los productos de la
tecnologia y su impacto en la realidad. Pretende analizar y valorar las técnicas desde la
perspectiva del cambio de los habitos del hombre y su evolucién. En el 7° afio la valoracién
critica de productos y procesos tecnolégicos se extiende al imbito regional, nacional e
internacional o mundial. Se dari especial importancia a la repercusién del desarrollo
tecnoldgico en el ambito regional-nacional-latinoameticano.

3.4. Contenidos actitudinales y procedimentales

Los contenidos actitudinales que aqui se explicitan no pueden estar separados del resto de los
contenidos. Sélo operando en el irea tecnologia estas actitudes pueden ponerse de manifiesto
y explicitarse. El trabajo de estos contenidos supone también que el docente revise su propia
practica de ensefianza y actitud relacionada con la tecnologfa. Es imposible que se puedan
trabajar los contenidos que abajo detallamos si el docente no los ha confrontado con su propio
esquema de actitudes.

Por lo ya fundamentado, los contenidos actitudinales, deben apuntar a la construccién de un
“Marco Etico” en la relacién Hombre-Tecnologia-Sociedad. Superan el hecho de la ética
del tecndlogo en su actividad, que puede quedar resumida a un codigo profesional y pretenden
abarcar la actividad toda del hombre que se desenvuelve en un sistema universal complejo y
con interrelaciones mutuas.

En cuanto a los contenidos procedimentales que aqui se explicitan, tampoco pueden estar
separados del resto de los contenidos. También ellos se desarrollan operando en el irea
tecnologfa, en el sentido de la necesaria puesta en juego y explicitacién del pensamiento, accién
y lenguaje técnico-tecnolégico frente a un problema, proyecto o analisis tecnolégico. El trabajo
de estos contenidos supone también que el docente revise su propia prictica de ensefianza
relacionada con los procedimientos del quehacer tecnolégico; pues al igual que con los
contenidos actitudinales, es imposible que se puedan trabajar los contenidos procedimentales
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que abajo detallamos, si el docente no los ha confrontado con su propio esquema de
procedimientos que es capaz de desarrollar con sus alumnos en el aula.

También por lo ya fundamentado y explicitado en el encuadre didictico. los contenidos
procedimentales junto con los actitudinales y conceptuales, deben apuntar a la construccién de
un enfoque propio de la tecnologia, y superan la simple formacién de destrezas técnicas,
pues éstas quedan comprendidas en un marco mas amplio y abarcativo que incluye la actividad
toda del hombre que se desenvuelve en un sistema universal complejo y con interrelaciones
mutuas.

Contenidos Actitudinales

Los contenidos actitudinales han sido reunidos para su presentacion en cuatro grupos que remiten a la
formacién de capacidades basicas en aspectos que hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del
conocimiento cientifico-tecnoldgico y de la expresién y la comunicacién.

Desarrollo personal:

-Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas. :

-Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la bisqueda de soluciones tecnolégicas a problemas.

-Gusto por generar estrategias personales y grupales para la resolucién de problemas tecnolégicos.
-Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacion de resultados.

-Revision critica, responsable y constructiva en relacién a los productos de los proyectos tecnolégicos en que
participa,

-Respeto por el pensamiento ajeno.

-Valoracién del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

-Disposicién para negociar, acordar, aceptar y respetar reglas para el trabajo en proyectos.
-Tolerancia y serenidad frente a los resultados positivos o negativos de los proyectos en que participa.
-Respeto por las distintas formas de vida.

-Reconocimiento del trabajo como un hecho intrinseco a la dignificacién personal.

Desarrollo sociocomunitario:

-Valoracién del desarrollo de una cultura tecnolégica propia sustentada en las necesidades regionales y
nacionales.

-Valoracién del desarrollo y seleccién de tecnologias convenientes.

-Valoracién del trabajo individual y grupal como autorrealizacién, integracion a la vida productiva y desarrollo
sostenido de la comunidad.

-Valoracién del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacion y gestién en el disefio y realizacién de
proyectos tecnolégicos.

-Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés para buscar respuestas tecnolégicas que las satisfagan.
-Superacién de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos, sociales u otros en la asignacién de
roles en lo que respecta a la generacién e implementacion de las diversas tecnologfas.

-Valoracion crdtica de los productos y procesos tecnolégicos en relacién al mundo del trabajo.

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnolégico:

-Curosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

-Interés por el uso del razonamiento intuitivo, légico y la imaginacién para producir o seleccionar los
productos tecnolggicos. s

-Sentido critico y reflexivo por lo producido.

-Valoracién de los principios cientificos que sirven de base para el disefo y uso de productos tecnolégicos y
explican el funcionamiento de méquinas y herramientas y el comportamiento de los materiales.

-Valoraci6n de los aspectos que inciden en la seleccién de tecnologias convenientes

-Valoracién critica de tecnologias usadas en la regién.

-Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limitaciones de la tecnologfa.

-Respeto por las normas de uso y mantenimientos de herramientas, miquinas e instrumentos.

-Respeto por las normas de seguridad e higiene en el trabajo.

-Disposicién critica y constructiva respecto del impacto de la tecnologia sobre la naturaleza y la sociedad.
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Desarrollo de la expresion y la comunicacion:

-Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.

-Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacion universalmente aceptada.
-Aprovechamiento de los aspectos positivos de la informética como herramienta para favorecer el desarrollo
del pensamiento divergente.

-Correccion, precision y pulcritud en la realizacién de trabajos.

-Reflexion crtca ante los mensajes de los medios de comunicacion social.

-Seguridad en la defensa de sus argumentos v flexibilidad para modificarlos.
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Contenidos Procedimentales

Resolucion de Problemas Tecnolégicos (Pt)

Formulacién, Interpretacion y Analisis del Pt
Definicion del Pt a resolver
Propuestas Alternativas de Solucién
Disefio y Seleccién de una Solucion Alternativa Propuesta
Concrecion de la Solucién propuesta
Evaluacion y Posibilidad de Redisefio y Reimplementacién de la Solucién al Pe

Proyecto Tecnoldgico

Analisis de Productos

Identificacion de oportunidades

Investigacién acerca de oportunidades, necesidades y
demandas sociales.

Establecimiento de prioridades y posibilidad de
satisfaccién por medio de proyectos tecnologicos.
Confeccion de informes de factibilidad estableciendo
posibilidades y prioridades.

Diseifio

Uso de los criterios del Disefio teniendo en cuenta
los factores que lo condicionan: técnicos, estéticos,
‘econdmicos, etc.

Cilculo de costo del producto.

Confeccién de legajo con Informacion Técnica.
Organizacién y Gestion

Anilisis de varias alternativas para la toma de
decisiones.

Establecimiento de las funciones, organigrama y
niveles de supervision.

Anilisis del proceso de trabajo y descomposicién del
mismo en tareas simples. Asignacion de las tareas.
Uso de la informaitica como herramienta para la
gestion.

Planificacién y Ejecucién

Planificacién del uso eficiente de los recursos
Construccién de diagramas para la planificacién y el
control de las tareas e inversiones. Elaboracién y uso
de sistemas de control de procesos y control de
calidad.

Interpretacién  de  planos,
especificaciones técnicas.
Evaluacién y Perfeccionamiento

Evaluacién de la eficacia del producto en relacion
con las oportunidades, necesidades y demandas
sociales, las prioridades que dieron origen al proyecto
y el impacto ambiental del mismo.

Sugerencias de cambios y mejoras en cada uno de los
pasos anteriores respecto del producto u objeto
tecnologico.

documentacién  y

Anilisis Morfolégico

Confeccién de organigramas, diagrama de flujo.
Representacion de la forma.

Anilisis Estructural

Descripcién de los elementos (no necesariamente materiales)
que componen el producto.

Identificacién de las relaciones mis significativas entre ellas.
Anilisis de la funcién y funcionamiento
Identificacion de la  funcién y
funcionamiento.

Identificacién y explicacion de las relaciones entre la forma y
la funcién.

Calculo del rendimiento del producto relacionando la funcién
con el consumo de energia.

Andlisis Estructural-Funcional

Explicacion de las relaciones entre forma, estructura y
funcién.

Anilisis de Produccién

Identificacién de los materiales y las tecnologias empleadas.
Redaccién de las especificaciones técnicas en relacién con la
fabricacion y uso del producto.

Anailisis Econémico

Calculo de rendimiento del producto.

Anilisis Comparativo

Comparacién entre el producto y otros similares de acuerdo
con criterios de los puntos anteriores. Sugerencias de
mejoras.

Analisis Relacional

Investigacién de la influencia del producto en relacién con su
impacto en los distintos 6rdenes del mundo social y natural.
Reconstruccién del Surgimiento y Evolucién Histérica
del Producto

Investigacién de las caracteristicas de la época en que surgié
el producto y que influyeron sobre éste.

Comparacién con otras manifestaciones culturales de la
época. Analisis de la influencia histérica sobre el producto y
la influencia de éste en la historia.

Elaboracién de hipotesis acerca del desarrollo futuro de ese
tipo de productos u objetos tecnoldgicos.

explicacién  del
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3.5. Cuadros de contenidos

Eje

Contenidos

-

-,

cion y sisteanas tecnicos

Procesos de produc

- Proceso de produccién como sistema socio-técnico vinculado a la organizacién y
gestion del tabajo grupalindividual artesanal, manufacturero e industsal:
(Agropecuario; carpinteria; carpinteria metilica; obtencién de productos en rama
metalmecanica; textil; construccion; eléctricos y electronicos simples; biotecnolégicos

. caseros e industriales).

- Procesos de transformacién de forma en materales y de fabricacién de objetos

- tecnolégicos: tipos de materiales y su tratamiento.

- Nofmas de seguridad e higiene en la actividad agricola, comercial e industrial.

|- Proceso de almacenamiento, transporte, distribucién de materia, energia e

' informacién. Industria de proceso. Produccién alimenticia. Procesos biotecnolégicos.

. Proceso de calidad y calidad total

| - Procesos fabriles: tratamiento de los residuos, la fuerza del trabajo.

- Procesos de gestion y produccion:

'~ Organizaciones humanas (dpos de emprendimientos). Empresas productoras de

| bienes y servicios: estrategias de dimensionamiento, beneficios y peligros

competitivos.

- El proceso de Marketing: calidad, envasado, etiquetado y embalaje -packaging-,

| almacenamiento, distribucién, venta y financiacién en relacion con las nociones

‘ elementales de sistema proveedor-producto-cliente.

.= Procesos de tratamiento de la informacién y la comunicacién téenica por medios

. informéticos.

|- Técnicas corporales de conjuncién o agrupacién que representan conexiones o

uniones de partes: encastre, enlace 2 modo de cadena con grados de movimiento,
nudos constructivos, etc.

- Sistemas Técnicos de trabajo en el entomo tecnolégico local, regional, nacional-
internacional: agropecuario; carpinteria; carpinteria metilica; obtencién de piezas
simples en rama metalmecinica; textl; construccién; eléctricos y electronicos simples;
biotecnolégicos, etc.

Sistemas de produccién-transporte-distribucién-almacenamiento de productos.
Sistemas de obtencién y transformacién de recursos materiales renovables y no
renovables. Tipos y caracteristicas.

- Producciones bisicas regionales de materia prima. Produccién de energia a gran escala.

Distribucién de energfas.

- Sistemas de fuerza motriz en la industria. El transporte en la industria y la industria del

transporte.

- Técnicas de informacién y  comunicacién: tecnologias de la informacién. Uso y

funciones. Procesamiento de la informacién.

- Sistemas de innovacién tecnolégica: provincial, nacional, internacional.

- Sistemna de patentes. Nociones elementales de sisternas de mercado y transferencia de

investigaciones dentificas a empresas productoras

- Sistemas de conectividad por redes electrénicas.

|

39



W e

Bl

Eje

Contenidos

‘cnicos: materiales

CcCrnicos.

Sistemnas t

za y produce

/3

mstrumentos que el hombre util

erramientas e

-

maquinas, h

- Sistemas técnicos v socio-técnicos vinculados a las acciones, operaciones y procesos
- tecnologicos. Sistemas organizacionales vinculados a las tecnologias gestionales.

- Disposicion en planta de personas, herramientas 0 miquinas e insumos y productos
para la regulacion v control, transformacién v produccién: artesanal, manufacturera e
industrial,

|- Sistemas: hombre-entorno (azar, caza, pesca, siembra), hombre-producto (artesanal),
hombre-miquina (técnico: industda metalmecdnica), miquina-producto (tecnolégico:
hipointervencién humana en el sistema). Control: formas de organizar las tareas.
Incorporacién de los programas de accién en las maquinas. Sistemas de montaje y
unién de piezas, control y seguridad en el uso, mejoras en la eficiencia. Sistemas de
normas de representacién, informacién ¥ comunicacién técnica.

- Organizacién de la informacién v comunicacién técnica: croquis, bocetos, maquetas,

- dibujo técnico. Programas de accién en la representacion técnica y en el uso de
herramientas de procesamiento 16gico. Simulaciones computacionales.

[ Organizacién de grupos de personas para programar, almacenar, distribuir, financiar

I materiales, energia e informacién en los mit:rocmprendinﬁentos, fabricas, etc.

! Sistema de Mercado y marketing: el servicio como programa de accién y producto,

. sistemas de Prestacion: agua, electricidad, gas, teléfono, turismo, internet, etc.

- Sistemas Técnicos de informacién y comunicacién (TIC):  almacenamiento,
- distdbucién de la informacién

- Maquinas, herramientas e Instrumentos fisicos en funcién de los materales, sus usos,
clasificaciones y comparaciones en diversos entornos tecnol6gicos y contextos: hogar,
escuela, empresa, taller, fabrica.

|- Insumos Materiales de uso doméstico, en el juego, en la construccién.

Maquinas motrices y maquinas-herramientas. Instrumentos de medicion y
comparacién (metrologfa) relacionados al tpo de proceso de produccién y al control
de calidad del producto (bien o servido).

- Tipos de Miquinas, herramientas e Instrumentos en relacién al tipo y consumo de
energia: energia-desarrollo sociotécnico, provisionamiento energético, energia y
ambiente, fuentes energéticas alternativas.

- Instrumentos légicos o soportes de informacién y comunicacién técnica: croquis,
bocetos, maquetas, dibujo técnico, textos instructivos, diagramas de bloques, de flujo,
redes de distribucién, simbologia (Softwares).

Simuladores de comportamiento de disefios (prototipos, modelos computacionales,
etc.).
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Eje

Contenidos

Tecnologia, Ambiente y Sociedad.
el cambio técnico y sus impactos y efectos en los contextos de produccion y uso

- Cultura y tecnologia: tecnologias relacionadas con las necesidades bésicas de la
humanidad (alimentacién, vivienda, transporte, vestimenta, etc.) y las distintas
maneras de responder a las mismas (agricultura, industrializacién, tecnologia
disponible, clima, etc).

- El ambiente como condicionador de necesidades y exigencias del hombre.
La sociedad frente al ambiente natural transformado por el hombre: impacto.
Interacciones: ambiente-hombre; hombre-trabajo; trabajo-ambiente, trabajo-
instrumento, instrumento-hombre.

- Actitudes, posturas y exigencias: actividad productiva-requisitos funcionales; procesos
productivos-normas, servicios y bienes de consumo. El desarrollo como actividad
social organizada. La sociedad de consumo. La economia de mercado. El desarrollo
sustentable. La competencia y la cooperacién.

- El progreso: tecnoldgico, social y personal. Sistemas de valores, éticos, estéticos.
Tecnologia y arte (colores, formas, estilos). La divulgacén de los conocimientos
cientificos-tecnolégicos como herramienta de alfabetizacién popular.

- Modelos de progreso y desarrollo sustentable. Ca_m‘bio tecnolégico en relacién a la
calidad y estilo de vida.

- Tecnologia y Educacion (aportes esenciales): mejoras en el entorno o en instalaciones
de la institucién, organizacién de jornadas tecnoldgicas con participacién de escuelas
(clubes y ferias de tecnologia), empresas y organismos de la zona (visitas a ferias
artesanales, empresas comerciales e industriales locales-regionales, etc.).

- Cambios en las costumbres, valores, modificaciones en los perfiles laborales.
La producci6én masiva: evolucién y revolucién del trabajo en talleres e industrias.
Evolucién de maneras de organizar el trabajo: taylorismo, fordismo, toyotismo,
modelos actuales. :

- Efectos de la extraccién de materias primas. Produccién de insumos, materiales
sustitutos, e impactos en el ambiente. Modificaciones en los perfiles laborales como
consecuencia de los cambios organizacionales.

- Cambios en la calidad de los productos por la mecanizacién de los programas de
accion en los procesos. Cambios en el trabajo y efectos sobre la seguridad, salud,
confortabilidad de las personas involucradas en el proceso.

- Impacto en el sistema ambiental por la transformacién energética en relacién con la
disponibilidad local-regional de la misma. Evolucién de la fuerza motriz y cambio en
las destrezas psico-motrices del trabajador-profesional. Evolucién del transporte y los
medios de comunicacién.

| - Cambios en los petfiles laborales. Incorporacién de procesadores de texto y el uso de

la informatica. Creencias, valoraciones, etc. Naturaleza del trabajo en la perspectiva
histérica y en funcién de las diferentes culturas. Conciencia del consumo energético
cotidiano relacionado al tipo de hombre: tecnolégico, industrial, agricultor, cazador,
primitivo.




3.6. Lineamientos de Acreditacion

Al finalizar el 7° afio, debe poder constatarse que el estudiante, sea capaz de resolver
situaciones que impliquen:

+ Interpretar y comprender los distintos pasos de un proyecto tecnolégico y un anilisis de
productos y utilizar los procedimientos propios de cada uno de ellos.

« Participar e interactuar con otros en la autogestién de proyectos tecnolégicos y contribuir a
alcanzar el objetivo del trabajo conjunto.

« Elaborar cronogramas de tiempos de ejecucién de actividades y tarea para resolver un
problema tecnolégico de manera eficaz.

* Analizar la viabilidad de un proyecto o analisis de producto utilizando modelos explicativos
y posibles alternativas de solucion.

+ Evaluar criticamente su produccién y ser capaz de proponer mejoras o modificaciones,
seleccionando, asignando recursos y ajustando el plan cuando sea necesario.

« Analizar criticamente la funcién social e impacto del proyecto tecnolégico en su entorno o
medio ambiente.

« Ser capaz de aplicar en los proyectos tecnologicos distintas técnicas y procesos, valorando
criicamente la funcién técnica y social de materiales, maquinas, herramientas e
instrumentos, respetando en todos los casos las normas de seguridad e higiene.

« Reconocer diferencias y similitudes entre distintas maquinas y herramientas y ser capaz de
operar con las més representativas de ellas y con instrumentos de medicién, desarrollando
una creciente precision.

» Clasificar insumos materiales segun distintas pautas y seleccionarlos en funcién del uso que
le dara y en relacién con el disefio, expresando las ideas y modelos en forma gestual, verbal,
grafica y escrita.

+ Evidenciar la incorporacién de nuevas nociones, ideas, modelos y preguntas a su

vocabulario técnico, que otorguen precision en la identificacion de supuestos,
argumentaciones y discernimiento acerca de juicios de hecho y de valor.

A continuacion, se explicitan los aprendizajes basicos que el alumno habri logrado en relacion
con los contenidos actitudinales. Cabe recordar que los mismos son objeto de la evaluacién
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diagnéstica y de la formativa, pero no de la sumativa, ya que su adquisicion depende de
“complejos procesos en los que el aprendizaje es sélo uno de ellos™.

* Respetar los valores de otras personas, grupos sociales y culturales en la incorporacién de
nuevas tecnologias.

« Valorar la importancia de trabajar como miembro de un equipo asumiendo
responsabilidades.

+ Asumir con actitud de cooperacién, tolerancia v solidaridad las tareas propuestas.

« Asumir una visién constructiva en pos de la conservacion del ecosistema, propiciando el
uso de tecnologias apropiadas en proyectos tecnolégicos.

* Ministerio de Educacién y Cultura, Provincia de Rio Negro, 2001, Desarrollo Curricular E.G.B. 1 y 2
“Evaluacién sumativa y acreditacién en Formacién Etica y Ciudadana. Un documento para la orientacién y el
debate”.
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