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PRESENTACION

Desde el retorno de la democracia al pais de la década de los ochenta, la provincia ha
experimentado variadas innovaciones pedagégicas que resaltan el interes institucional por los
procesos formativos.

La Transformacién Educativa que impuso la promulgacién de la Ley Federal de Educacién
desde 1.993 a la fecha no ha tenido - sin embargo - precedentes, en esta nueva etapa politica del
pais.

La Reforma pivotea sobre los ejes de la Calidad de la Formacién Docente, la Renovacion
v Reorganizacién Institucional y la Innovacién Curricular. Sus principios aseguran la educacién
de los argentinos en un marco de democracia, participacion, calidad y equidad.

Prueba de ello es el interés preferencial que el Gobierno de la Provincia de Salta ha demos-
trado en la atencion a la diversidad, sea en el plano de lo cultural, lo deportivo, lo social v
particularmente en lo educativo.

La intensificacién de las politicas sociales y educativas responde a la renovacion de tenden-
cias académicas y da acuerdos internacionales que progresivamente apuntalan la re-visién de la
discapacidad, la diferencia vy la diversidad.

La franja de lo comln se ensancha vy el criterio de normalidad se extiende, en un nuevo
modelo interpretativo de la condicion humana diferente y especial. Asimismo, el analisis institucional
abandona el espacio independiente para propiciar la articulacién, la coordinacién vy el acerca-
miento entre redes y organismos.

En respuesta, el Gobierno Provincial propicia el espacio particular de atencién al Formador
de Educacion Especial, mediante la presente Separata, en el que se aboga por dos modelos
de formacién en esta area:

* La integracion del sujeto con necesidades educativas especiales
a la escuela comun.

¢ La atencidén especial de los casos severos.
Siendo dJusticialista la concepcién de gobierno, es justiciero garantizar la equidad educati-
va. Siendo democrético el modelo participativo, es democratico asegurar la actuacion de cada

saltefio, para lo cual hemos de preocuparnos por la calidad formativa de sus docentes.

Interprétese la presente edicién del Segundo Afio de la Formacion Docente para la Educa-
cion Especial de EGB1-2 en este sentido.

Ministerio de Educacién de la
Provincia de Salta
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1. FUNDAMENTACION

1.1. FUNDAMENTACION DEL PROCESO DE CAMBIO EN EDUCACION ESPECIAL.

La comprensién de los derechos de las personas con necesidades educativas especiales
v. de la limitacion que determinadas situaciones de vida suponen para su desarrollo pleno, se
traslado al ambito educativo generando nuevas tendencias y perspectivas que impulsaron, en la
mavoria de los paises grandes cambios.

Estos cambios se fundamentan en la necesidad de buscar nuevos espacios frente a las
agotadas y cuestionadas situaciones de marginacion. Espacios mas normalizados, alejados
de pre-conceptos y prejuicios.

Esto implica hablar de espacios que permitan al sujeto con discapacidad un desarrollo
pleno, sin obstaculo, donde el comtn de las personas transcurren su vida diariamente. Es decir
normalizar las relaciones que mantienen las personas con necesidades educativas especia-
les con el resto de la sociedad.

Desde un analisis sociolégico en la Educacién Especial se pueden detectar movimientos
de reivindicacién social en Pro de los Discapacitados, ya sea por parte de los padres, de los
mismos sujetos especiales o también por parte de grupos sociales comprometidos con la defensa
de los derechos humanos.

Se proclaman los derechos que le corresponda al discapacitado, como persona, como
ciudadano, en el orden:

* educativo,
* social y
laboral.

Las demandas sociales y las exigencias de indole ética social inciden lentamente en la
Politica Educativa, cuyas decisiones se materializan en la legislacién vigente en los diferentes
paises.

Las nuevas tendencias mundiales llevan a que la Educacién Especial se encuentre atrave-
sando un proceso profundo de reconceptualizacién, que le permite ir adquiriendo gran relevan-
cia tedrica y practica. Al mismo tiempo, se evidencian considerables progresos en la actitud de la
sociedad.

Para una mejor comprension de la actualidad, se hace necesario revisar datos histéricos
relevantes que se han venido dando en Educacién Especial.

Desde una perspectiva pedagadgica es posible remontarse desde le Siglo XIX, periodo que
ha sido llamado de las Instituciones. Las personas discapacitadas: ciegas, sordos, deficientes
mentales, etc. se encontraban internas en instituciones especiales. Alli eran asistidas por médi-

COSs.

Por ello que se puede decir que la Educacion Especial surge de la medicina o, mejor dicho
de la frustracion de la medicina en el intento por curar esas patologias.

A fines del Siglo XIX e inicios del XX comienzé a gestarse lo que hoy se conoce como
Educacion Especial, destinada a la atencién de personas discapacitadas. Se efectuaba un diag-
néstico diferencial previo, para luego derivarlos a escuelas especiales donde recibian tratamiento
especifico a través de los métodos de una Pedagogia Diferencial y Terapetitica.

[
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En este periodo la tendencia fue la de clasificar a los alumnos en diferentes categorias
diagnosticas, basadas en distintos métodos para medir su capacidad intelectual. Este instrumento
resulto insuficiente para determinar una intervencién educativa dentro del contexto escolar.

Dicha concepcion llevé a limitados resultados debido a que la educacion de los nifios
especiales se desarrollaba en un ambiente demasiado restringido, resultando empobrecedor des-
de el punto de vista pedagégico.

La segregacion en escuelas especiales obedece a:

* Las arraigadas actitudes de sub-estima hacia los discapacitados, considerandolo un
elemento perturbador y antisocial.

* Eluso de la Psicometria. Durante este periodo los tests de inteligencia se consagra
ron como instrumentos fundamentales para el diagnéstico de la inteligencia, llevan
do a la separacién tajante entre educacién general y educacién
especial,comenzando la proliferacién de escuelas especiales y la clasificacion de los
ninos segun «etiquetas».

Las escuelas se agruparon en funcién de las diferentes etiologias: ciegos, deficientes men-
tales, etc.

Estas escuelas especializadas y especiales contaron con sus propios programas, técnicas,
especialistas, constituyéndose en sub-sistemas, diferenciandose dentro del Sistema Educativo
General.

En 1.959 Asociaciones de Padres se manifestaron en contra de las Escuelas Segregadas.
Este rechazo por parte de los padres recibié apoyo juridico en paises avanzados como Dinamar-
ca, que incorporo a su legislacion el concepto de »normalizacién» entendida como «la posibilidad
de que el Discapacitado desarrolle un tipo de vida tan normal como sea posible» (Bank Nikkelsen).

El concepto alcanzé luego gran relevancia en el &mbito educativo.

Otro aporte importante lo realizé El Informe Warnock (1.978) a quien se considers pione-
ro en la reconceptualizacién y en posteriores reformas de la Educacién Especial.

El informe contiene una propuesta coherente y sisternatica a través de un conjunto de
ideas generales. Alli se cristaliza un nuevo concepto el de Necesidades Educativas Especia-
les permitiendo desplazar la atencién focalizada en el individuo como portador de un trastorno,
hacia la interacciéon educativa.

El concepto de necesidades educativas especiales, lejos de ser un enfermismo hoy es utili-
zado para denominar los alumnos llamados deficientes, discapacitados, minusvalidos, etc.

Se refuerza el principio de que la educacién es un bien al que todos tienen derecho... por
lo tanto los grandes fines de la educacién son los mismos para todos.

En 1.981 a través de la Proclamacién del Afio Internacional de Personas con Discapacidad,
pone en evidencia la escasez de politicas de atencién a las personas que sufren alguna discapacidad.

El 3 de diciembre de 1.982, fue aprobado por la Asamblea General de las Naciones
Unidas por Resolucién 37/52: El Programa de Accion Mundial para las personas con Discapacidad,
documento internacional que detalla la problematica de las personas con Discapacidad, en todas
sus dimensiones:

* Objetivos, Antecedentes y Principios.
* Diagnéstico de la situacién actual.
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* Propuestas para la ejecucion del Programa.

El }hfornﬂ* analiza la situacién que viven las personas discapacitadas y, propone soluciones
para paliar la condicion de injusticia que se arrastra desde siempre, en los ambitos: educativo,
social. laboral, ete.

?s importante resaltar del Programa el concepto de Equiparacién de Oportunidades,
es d_ocu:‘ que la personas discapacitadas tengan iguales oportunidades que el resto de la sociedad,
en ambitos de salud , bienestar social, capacitacién profesional y empleo.

Especificamente en lo que atafie a educacion el Programa de Accién Mundial para las
Personas con Discapacidad, explicita:

«Los Estados miembros deben adoptar politicas que reconozcan los derechos de las
personas con discapacidad a la igualdad de oportunidades en la educacién respecto a
los demas. La educacién de las personas con discapacidad debe efectuarse, en la medi-
da de lo posible, dentro del sistema escolar general. La responsabilidad de su educacion
debe incumbir a las autoridades de educacion y las leyes relativas a educacién obligato-
ria deben incluir a los nifios con cualquier tipo de deficiencia incluidos los mas grave-

mente discapacitados».

En junio de 1.994 se aprueba en Salamanca (Espana)': La Declaracién de Salamanca de
Principios, Politicas y Practicas para las Necesidades Educativas Especiales y un Marco de Ac-

cion.
Estos documentos estan inspirados por el Principio de Integracion y por el reconoci-

miento de la necesidad de actuar con miras a conseguir la Escuela para todos, que se respalde
y responda a las necesidades de cada cual.

Las Documentaciones mencionadas fueron impulsoras de cambios, pero expresion tam-
bién del proceso de transformacién que han permitido ir construyendo una nueva forma de
entender la «deficiencia» desde la perspectiva educativa.

En nuestro pais, la Educacion Especial no fue ajena a todo este recorrido histérico.

Asi, se puede mencionar la Ley 22431/81, de Proteccién Integral de los Discapacitados.
Establece en uno de sus incisos lo siguiente:

«Escolarizacién en establecimientos comunes con los apoyos necesarios, previstos gra-
tuitamente o, en establecimientos especiales cuando en razén del grado de discapacidad

no pueden cursar la escuela comun».

Actualmente la Educacién Especial se encuentra contemplada en la Ley Federal de Educa-
cién en el Capitulo VII de Regimenes Especiales, Art.: 27-28 y 29.

Explicitamente en el tltimo articulo dice:

«La situacién de los alumnos y alumnas atendidos en Centros o Escuelas Especiales, sera
revisado periédicamente por equipos de profesionales de manera de facilitar, cuando sea posible
y de conformidad con ambos padres, la Integracién a las .ur.udades escolares comunes. En ta'l
caso el proceso educativo estara a cargo del personal especializado que corresponda y se debera

1 Declaracién de Salamanca y Marco de Accién sobre necesidades educativas especiales. conferencia mundial
sobre necesidades educativas especiales: Acceso y Calidad, UNESCO, Ministerio de Educacion y Ciencia de

Espafia.
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adoptar cniterios particulares de curriculum, organizacion escolar, infraestructura v material di-
dactico~

La contemplacion de la Integracion Escolar dentro de la Ley Federal de Educacion, otorga
marco legal que facilita v garantiza la integracion escolar de los discapacitados

Los aportes provenientes del gran movimiento universal en Pro de la Integracion, han
tenido incidencia en nuestro pais el que cuenta con historia en la Integracion Escolar.

Desde hace una década aproximadamente se ha generalizado la Integracién de nifios con
necesidades educativas especiales, en el Nivel de la Educacion Inicial (Maria Luz 1.995).

El Plan Nacional de Integracion, lanzado en 1.988 por la Direccién Nacional de Educacion
Especial, dependiente del Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacién, reconocio que «la
situacién de los alumnos con necesidades educativas especiales a lo largo y ancho del
Territorio Nacional. respondié a una realidad de desigualdad de oportunidades» (Caniza de Paez,
SM. 1.995)

Desde mediados de la decada del ochenta muchas juridicciones del pais, por iniciativa de
las respectivas Direcciones de Educacién Especial han iniciado o profundizado distintas experien-
cias de integracion escolar.

En la provincia de Salta también existen experiencias de integracién. Las citadas expe-
riencias se han llevado a cabo con poblacién escolar con compromisos sensorial y motor.

El reto de hoy es la integracion del sujeto con compromiso intelectual. Haciéndose nece-
sario contar con un marco legal provincial que garantice y facilite la Integracion Escolar.

La Educacién Especial, como parte del Sistema Educativo Argentino, debe correspon-
derse con el nuevo proyecto de pais en su caracter nacional, social, democratico v humanistico.

En una sociedad democratica como la que se transita, el respeto por los derechos de los
ciudadanos se encuentran en plena vigencia. Por lo tanto, no debe olvidarse que el sujeto con
necesidades educativas especiales es un ciudadano con todos sus derechos.

1.2. HACIA UNA ESCUELA INTEGRADORA:

En la Reforma Educativa se evidencia una politica que contempla la diversidad.

Esto implica hablar de una escuela integradora y una educacién comprensiva que atienda
la compensacion de desigualdades.

Una educaciéon comprensiva, en el sentido de realizar una unica propuesta curricular de
base para todos los alumnos y una cultura comin y diversificada, en cuanto objetivos y conteni-
dos pueden ser adaptados a las particularidades de cada grupo a su contexto socio-cultural y a las
caracteristicas particulares de cada sujeto, respetando sus diferencias individuales.

Una escuela integradora que contemple la diversidad, necesariamente sufre modificacio-
nes no sdlo en los aspectos relativos al curriculum, sino también en lo referente a la organiza-
cidén, ya que ambas estan estrechamente vinculadas.

En este sentido, sélo desde ciertas medificaciones de la dinamica organizativa de las escue-

las se pueden desarrollar programas de integracién y ésta a su vez, es capaz de provocar innova-
ciones en lo que se refiere a la flexibilidad organizativa y curricular. (Zabalza 1.990)
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que proporcionen no solo un
Mo una institucion que apuesta
vision global y colaborativa.

Se trata de generar y potenciar los modelos de escuela
discurso y contenidos claros, sino que ademas esté configurada co
por la innovacion, abierta al compromiso y sensibilizada con una

Una escuela integradora es sin duda aquella:

* Abierta al entorno.

* Con Curriculum diferenciado.

* Con metodologia individualizada.
* Con ensefianza en equipo.

Con organizacién flexible: agrupamiento, diversidad de espacios, horarios flexibles, etc.
Participativa, funcional, comunicativa.

Para que el proceso de integracion escolar de las personas con necesidades educati-

vas especiales sea lo més exitoso posible, requiere sea gradual, consensuado, contando con el
compromiso de todos los actores de la comunidad educativa.
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2. CAMBIOS EN LA FORMACION DOCENTE:

El analisis de la Situacion de la Formacion Inicial de los Docentes en Educacién Especial,
debe enmarcarse en las lineas de reconceptualizacion vy procesos de modificacion de practicas
Que atraviesa la Educacién Especial.

Se plantea como prioritario la necesidad de estructurar politicas y planes de Formaciéon y
Capacitacion Docente Continua de los Docentes Especiales, teniendo en cuenta que han habido
significativas modificaciones en el perfil de alumnos en las escuelas especiales, debido a que:

* Una progresiva toma de conciencia de la sociedad sobre la discapacidad ha motivado un
proceso de «desocultamiento» de las personas con necesidades educativas especiales.

* El mejoramiento de las condiciones de sobrevida del recién nacido de alto riesgo debido
a los avances de la medicina, hace previsible se encuentre en los préximos tiempos con
cuadros de mayor complejidad.

En la formacién inicial los futuros docentes especiales deberan tener acceso al conocimien-
to de orientaciones hacia los distintos perfiles en los que podia desarrollar su profesién. El énfasis
estara dado en la formacién desde lo Pedagogico Didactico, para poder pensar e implementar
estrategias respetando la diversidad.

Esta tendencia en la formacién inicial obedece a que la intervencién en la educacién de los
sujetos con necesidades educativas especiales esta dado por la determinacién de sus nece-
sidades y no por su déficit.

El estudio llevado a cabo en 1.996 sobre la Formacién Docente para Regimenes Espe-
ciales y Orientaciones? da cuenta que en nuestro pais existen:

* Sesenta y cuatro instituciones que ofrecen carreras de formacién docente para el area
de Educacién Especial .

* Prevalencia en los planes de estudio de asignaturas psicolégicas v médico biologico
sobre las pedagdgicas.

La Formacién Docente ha carecido de ser un sélido concepto de «normalizacién». Esto
debido quizas a que ha habido una errénea interpretacién del mismo.

La organizacién de las carreras orientadan la educacién especial como fuese un «subsisterma,
o un sistema paralelo que en algunos casos tiende a funcionar como una adaptacién del «sistema
comun» y en otras deriva hacia una educacion definitivamente asistencialista, dejando de lado su
propia dimensién pedagégica.

Los L.LF.D. pueden ofrecer la posibilidad de contextualizar las necesidades formativas v a su
vez propiciar espacios de encuentro e intercambio con el docente en ejercicio. Esto redundara en
un enriquecimiento tanto en la Formacién Docente Inicial como en la Formaciéon Continua.
Contribuira asi al mejoramiento de la calidad educativa.

La Formacion Docente Inicial debe tender al perfil docente para una escuela abierta a lo
diferente y atenta en la busqueda de respuestas y soluciones. Para ellos los Planes de Estudios
cuentan con un Primer Afio Comun a toda la Formacién Docente.

2 Estudio sobre la Formacién Docente para Regimenes Especiales y orientaciones, Ministerio de Cultura y Educacion.
Programa de Organizacion Pedagdgica de la Formacién Docente. Noviembre 1.996.
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En los campos de la F . ~ .
ampos de la Formacion General y Especializada se contemplan médulos referidos

a la caracteristica biologica, psicologica, cultural y e institucional de los smbitos para los cuales se
forman los futuros docentes.
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3. PROFESIONALIDAD DOCENTE

Para el ejercicio de su rol el Profesional Especializado en Educaciéon Especial, necesita
contar con competencias para;

3 o .. 3
* Brindar educacién a grupos escolares con necesidades educativas especiales. que
presenten cuadros que por su complejidad necesiten una atencién en instituciones es-

pecializadas.

* Orientar el proceso de ensefanza y aprendizaje a sus pares docentes, en caso que se
lleven a cabo procesos de Integracion Escolar.

* Brindar apoyo pedagégico necesario a los nifios integrados.
* Formar parte activa como miembro del equipo interdisciplinario.
Esta perspectiva permite pensar en un profesional que acepte la diversidad como prin-
cipio fundamental del proceso escolar. Actitud profesional que se base en valorar lo positivo de

cada sujeto especial.

A partir de alli, buscar las metas comunes de la ensefianza obligatoria, a través de su rol de
mediacion entre el alumno y el conocimiento del mundo que le rodea.

Todo docente y en particular el especial, requiere de un proceso de profesionalidad
continua. permanente, centrado en manejo didactico, actitudes investigativas, interpretacion

critica de la realidad, ya que debe afrontar cuadros distintos, por su complejidad individual dentro
de las lineas de:

¢ Normalizacién.
¢ Integracion.
e Trabajo Interdisciplinario.
Una de las funciones de la Educacién Especial es acompaniar todo el Sistemna Educati-

vo, en sus diferentes niveles. Esto hace que la formacién del futuro docente se oriente hacia una
apertura a la educacién comun para todos los ciudadanos.
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4. EL SUJETO CON NECESIDADES ESPECIALES

Cada persona es un ser humano con caracteristicas Unicas que lo distinguen de los demas

El sujeto con necesidades especiales, es fundamentalmente una persona, no es su
discapacidad.

Histéricamente, se lo consideraba como un ser que debia ser ocultado y segregado, por-
que era depositario de fantasias siniestras o extranas.
Los rotulos que la sociedad otorgaba, se transformaban en sentencias irrefutables, legitimadoras
del empleo de métodos de reeducacion, provocando que el sujeto, quede fijado a su discapacidad.
Ello se reafirmaba en la cultura escolar, que al aflorar la diversidad, interpretaba las diferencias
como deficiencias convirtiendo toda diversidad en patologia.

Los aportes de las teorias cognitivas contribuyen a una reconceptualizacién del sujeto
especial.
Desde esta perspectiva se analiza el déficit como resultado de un conjunto de disfunciones en los
procesos cognitivos, en los diferentes momentos del procesamiento humano de la informacién.
El acento de la concepcién cognitiva, no recae sobre la cuantificacién, sino sobre el cambio de
los determinantes de un rendimiento mejor, el anélisis es procesual y funcional, lo que permite
identificar los momentos del “procesamiento de la informacién, constituyéndose en un analisis
practico, permitiendo la intervencién externa de un modo mas adecuado.

Tampoco postula el analisis cognitivo que todas las limitaciones sean susceptibles de mejo-
ras, solo lo funcional es posible y no lo estructural, aunque se desconoce el limite entre ambas
pareciera, que por lo menos en el caso especifico de los debiles mentales y por comparacién con
los “sujetos normales”, existen limitaciones estructurales y por lo tanto desde este punto de vista
insuperables.

«La teoria socio histérica no concibe la deficiencia, en términos de disminucién cuantitati-
va, sino de una organizacién cualitativamente diferente.
Un nifio con déficit no es un nifio mas pequerio sino que posee una organizacién distinta, lo que
no significa inferior, como tampoco se asume una negacion de la discapacidad.
“Cualquier defecto, ya sea la ceguera, sordera o la deficiencia mental innata, influyen en las
relaciones con las personas” (Vygotski)*

El problema del sujeto especial debera ser planteado como social v no exclusivamente
meédico biolégico como histéricamente se lo ha considerado, o solamente como una problemati-
ca del sistema educativo.

A diferencia de los animales en el ser humano, los érganos sensoriales no solo son fisicos,
son fundamentalmente sociales, porque traducen signos que son los instrumentos creados por la
cultura.

“Es importante aprender a leer y no a ver las letras, lo importante es que el ciego puede leer y lee
de un modo exactamente igual a como lo hacemos nosotros. Es importante el significado v no el
signo cambiamos el signo y mantenemos el significado” (Vygostki).

*Es importante también el modelo sociolégico basandose en la sociologia y la antropologia
considera al sujeto especial como obligado a representar el papel que la sociedad le impone,
poniendo asi el acento en las expectativas sociales mas que en la propia discapacidad.

Desde esta perspectiva existiria un rol creado, reforzado y mantenido por el contexto social.
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De esta manera se deberia atender no solo las competencias personales del sujeto. sino las
exigidas por el medio social, constituyéndose éste en la variable fundamental.
“El ser humano es prioritariamente un organismo social y secundariamente racional, esta
filogeneticamente mas preparado para aprender a interactuar socialmente, que para conducirse
racionalmente” (Pelechano,1987).

“El desarrollo es multidireccional, no es una evolucién cuantitativa, sino un camino dialéc-
tico complejo e irregular”(Vygotsky).
“El nifio cuvo desarrollo se ha complicado por un defecto, no es sencillamente menos desarro-
llado que sus coetaneos normales, es un nifo, pero desarrollado de otro modo” (Vygotsky).
Cada ser humano progresa en su propio desarrollo, diferenciado, peculiar y en definitiva indivi-
dual.

Algunos se presentan con un desarrollo lento, disarménico, respecto a los momentos y
umbrales evolutivos alcanzados por la mayoria de su edad, provocando retrasos en los procesos
de aprender, de desempeniarse en la vida y en la relacién con los demas.

El proceso del desarrollo del sujeto especial esta condicionado socialmente de un modo
doble; la desvalorizacién y la aspiracién a forjarse un lugar respecto a las exigencias sociales.

* La idea del eterno nifio es equivocada, ya que las funciones sociales, sexuales, etc,
evolucionan igual que las de las otras personas, capaces de elegir objetos de amor en forma clara
v mantener relaciones estables.

Esta concepcién equivocada provoca como consecuencia la creencia de que los sujetos
especiales son personas por ejemplo asexuadas, o de lo contrario y especificamente en el caso
de los Debiles Mentales; que son incontrolados por no tener la regulacién de las personas “inte-
ligentes™, sin embargo tienen las mismas necesidades afectivas y tambien la misma capacidad y
deseo sexual.

* Todo nifio llega al mundo en condiciones fisica y psiquicamente incompletas, la cria
humana no podria subsistir sino hubiera un otro que funcione como sostén, espejo v referente.
Ese otro debera prestar su cuerpo y su psiquis para que el nifio tome lo necesario para constituir-
se como sujeto diferente, independiente y auténomo.

Ante la presencia de un sujeto con necesidades especiales, esta interaccién con los
otros puede no ser la adecuada para la satisfaccién de las necesidades psiquicas y sociales del
mismo, provocando la “rotulaciones”, trayendo consecuencias que nada tiene que ver con el
deficit, entorpeciendo el desarrollo y provocando patologias agregadas.

Uno de los efectos més importantes es la “experiencia de fracaso” y los sentimientos de
rechazo, incomprensién, compasién y prejuicios del entorno.

Otras caracteristicas que constituyen a consecuancia de lo antes mencionado, un nucleo
enfermo, son la exagerada fijacién a las imagenes parentales, falta de autonomia, poca capaci-
dad para solucionar conflictos, rigidez, etc.

Los sujetos alcanzan madurez humana y social, por lo que la prioridad es atender funda-
mentalmente el logro de la autonomia personal.

*En el sujeto con necesidades especiales, se desarrollan capacidades que muchas
veces no se encuentran en los “sujetos normales”. Esto obedece a que. en caso de contar con
algan compromiso orgénico, este impulsa un proceso de compensacion que reestructura las
funciones v las orienta hacia la participacién social.
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La necesidad de adecuarse al ambiente soclo-cultural, es decir tener contacto con “el
modelo de un tipo humano normal”, provoca que la compensacion no se desenvuelva libremen-
te sino sca moldeada por ¢l contexto. “El desarrollo complicado por las deficiencias constituye
un proceso creador de construccion y reconstruccion de la personalidad del nifio” (Vygotski)

El sujeto no percibe directamente su déficit, sino las dificultades sociales que se derivan de
el v particularmente la degradacién de su posicién social, va que el medio le impone limitaciones
al desarrollo.

De la sociedad en su conjunto depende la desaparicion de las supuestas condiciones de
inferioridad del sujeto especial y poder lograr un lugar como “participes de la vida general en
toda su plenitud”; expresado en la esperanza de Vygotski: “es probable que la humanidad triunfe
sobre la seguera, la sordera v la deficiencia mental. Pero la vencera en el plano social pedagégico
mucho antes que en el plano biolégico y medicinal”.

Para el logro del desarrollo psiquico y social de todo sujeto la familia cobra relevancia por
ser el primer lugar de pertenencia del ser humano.
Toda familia, es un grupo primario donde el sujeto va a constituirse como tal.

En la actualidad la familia enfrenta situaciones que provienen del exterior (el avance tecno-
légico. el ritmo de los cambios que muchas veces supera la capacidad de adaptacién, un modelo
de sociedad exitista, competitivo, violento y agresivo) ; y situaciones internas (disoluciones, dismi-
nucién en el nimero de hijos, roles parentales confusos, etc.)

Las familias de los sujetos especiales estan dentro de este entorno enfrentando la misma
problematica, con su mecanismos particulares.
Ante la presencia de un sujeto especial la reaccion de la familia dependera de:

» Las caracteristicas del deficit.

* Los recursos econémicos, psicolégicos, culturales, etc.

e Los recursos personales.
Entre las reacciones basicamente tipicas encontradas en los estudios de familias con
sujetos especiales, se podria mencionar:

* Un primer momento de “shock”

* Negacion de la realidad.
Una lenta aceptacién de la realidad, empezando a descubrir las cualidades positivas del
nino y los beneficios de construir un vinculo saneado.

El comenzar a descubrir la capacidad para enfrentar la problematica y poder ejercer la
accion formativa que es inherente a cualquier familia, logrando la constitucién del sujeto como
autonomo e independiente y tambien transmitir “el sentido de la vida”, que no es otra cosa que
la filosofia particular que induce a obrar y pensar de una manera determinada.

Esta nueva mirada del sujeto especial, se evidencia en la politica integracionista actual, que
considera la integracién escolar del sujeto, contemplando las posibilidades individuales.

El acuerdo alcanzado en Salamanca (Espana, 1.994) establece:
“Cada vez existe un mayor consenso en que los nifos y jovenes con necesidades educati-
vas especiales , sean incluidos en los planes educativos elaborados para la mayoria de los
nifios y ninas. Esta idea ha llevado al concepto de la escuela integradora *,

El educarse junto a los “otros”, no permitira que el sentimiento de "degradacién social " se
apodere de él y lo conduzca a formas patolégicas de compensacion.
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Cuando no se discrimina la evolucion natural desmiente las mediciones y los dictamenes
irreversibles, haciendo caer las vivencias, fantasias v preconceptos de la sociedad y fundamental-
mente de la familia que marca un destino de limitaciones agregadas,

Al entrar en crisis la situacion de marginacion, se reconocen los derechos a la diferencia v
a la vida digna. entra en escena entonces “la filosofia de la normalizacién”, estableciendo que
los sujetos especiales deben ser tratados de la forma mas normal posible, superando la

institucionalizacion v en la medida de las posibilidades lograr la “integracién social - esco-
lar v laboral™.

“Desde este marco, el futuro docente de educacion especial sera el encargado de apovar,
acompanar v orientar el proceso de integracion escolar:, por lo que debera interpretar que el
aprendizaje se realiza a través de un dialogo entre un sujeto que aprende y un objeto de apren-
dizaje contextuado por la comunidad educativa.

En el sujeto especial este didlogo puede interrumpirse por razones sociales, de conducta,
de comprensién, en su lugar aparece el sentimiento de fracaso, el cual deberia evitarse,
conviertiendo esta energia al servicio de las areas que estan mejor desarrolladas.

La Institucion escolar, no es una abstraccién, esta inmersa en un contexto socio cultural
particular, que actia favoreciendo o entorpeciendo el aprendizaje.

La escuela debiera ser el lugar donde se aprende “con” y de los “otros”, lugar de creci-
miento social de todo ser humano.

Ya en 1.978 el Departamento de Educacion y Ciencia de Londres sefialaba en el “Informe
Warnock™ sobre Necesidades Educativas Especiales, referido a la educacién, sosteniendo
que es igual para todos los sujetos, teniendo por finalidad:

* Ampliar el conocimiento del nifio, su experiencia y comprensioén imaginativa y por
tanto su conciencia de los valores morales y su capacidad de disfrute.

* Permitirle entrar en el mundo despues de que su educacién formal haya terminado,
como persona que participa activamente en la sociedad y hace un aporte responsable,
capaz de conseguir toda la independiencia posible.

“La educacién de los sujetos con necesidades especiales en “la escuela comtn”, no
es un asunto que pueda resolverse a través de formulaciones legales. Es ademas y principalmen-
te, un objetivo que ha de abordarse desde todas las perspectivas, no solo las que tienen relacion
con el sistema educativo sino también con el conjunto de la sociedad.

La integracion asi entendida es un largo y laborioso proceso que exige un esfuerzo sostenido
para que todos los factores que estan en accién contribuyan positivamente al resultado global”
(Marchessi y Martin, 1.990).
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1 €n la obra de Viygotski el término defectologia. es utilizado por discapacidad.
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5. LAS INSTITUCIONES ESCOLARES EN EDUCACION ESPECIAL

En nuestros dias, la Educacion Especial es un concepto mucho mas global y dinamico que
en otras ¢pocas. Se deja de dar importancia al trastorno para centrarse en la interaccién entre
los factores procedentes del sujeto v los procedentes del contexto, especialmente los educativos.
No puede atenderse al sujeto individualmente sin atender su insercién en el contexto social.

Dejar de lado el «trastorno» no implica desconocer o negar la existencia del mismo en el
alumno ni que alguna dificultad que presentan tenga base biolégica. Se trata de traducir el déficit
en Necesidades Educativas Especiales, es decir pensar en el tipo de ayudas educativas que
necesita el alumno.

Atendiendo a la nueva concepcion de educacién especial le cabe a la escuela especial
redefinir sus funciones y la poblacién a la que va dirigida su propuesta educativa.

Asi las escuelas especiales se convertirian en:

* centros de recursos y apoyo para las escuelas integradoras.

* centro de capacitacion destinados a maestros y profesores de escuelas comu-
nes.

* centro de evaluacién para considerar la posibilidad de integracién escolar de
los alumnos.

* centros para impartir educacién a aquellos alumnos que por alguna razén no
pueden ser beneficiados por la integracién escolar.

De esta manera la Educacion Especial ya no es concebida como la educacién de un
«tipo de alumnos», sino que se entiende como el conjunto de recursos personales y materiales
puestos a disposicién el Sistema Educativo, con el propésito de que éste responda adecuada-
mente a las necesidades que de forma transitoria o permanente puedan presentar algunos de los

alumnos.

Esta nueva mirada de la Educacién Especial no sélo favorece a los alumnos hasta hoy
considerados «tipicos» de educacion especial, sino también a aquéllos con retraso escolar por
diversas causas. Debido a la modificacion que las condiciones educativas que se proponen, van a
recibir el apoyo adecuado para superar su dificultad en el aprendizaje.

La deteccién y valoracion de las necesidades educativas especiales cobra relevancia
en el momento de la intervencién educativa a través de ayudas que sera preciso proporcionar al
alumno. Es el curriculum escolar el referente basico para la identificacién v valoraciéon de dichas

necesidades.

Considerar las necesidades educativas especiales permite alejarnos de los plantea-
mientos médico, psicolégico y asistencialista predominante durante tanto tiempo en las aulas de
las escuelas especiales, para, en cambio poner el acento en la intervencion de indole pedagégi-

ca,
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6. EL PLANTEO CURRICULAR PARA LA FORMACION DOCENTE
DE EDUCACION ESPECIAL DE EGB1-2

6.1. ESTRUCTURA CURRICULAR

La organizacion de los espacios curriculares para la formacion docente esta constituida por
un primer ano a partir de un tronco comun, denominado «Primer Afio Comun», va editado bajo
el nombre de Diseo Curricular para la Formacion Docente NI - EGB 1-2 (D.C.paralaF. D. NI
-EGB 1-2).

. La propuesta de D.C. para la Formacién Docente de Educacion Especial de la EGB 1-2
esta destinado a los I.F.D. que oferten estudios para la Formacién Docente Especial.

De modo similar y coordinado con la estructura de la Formacion Docente comiin, expues-
taen el D.C. para F.D. NI - EGB 1-2, la estructura curricular formativa de la Formacién Docente
de Educacion Especial considera la distribucién de los espacios curriculares en tres Campos:

Formacion General Pedagégica, se mantiene idéntica, a la del D.C. para F.D. NI - EGB
1-2, excepto el eje de la practica docente en primer aro; aqui denominada: Problema-
ticas Especiales y sus Instituciones .

Formacién General Especializada, de notables modificaciones a partir de segundo ario,
pues se incorporan médulos que hacen a la especificidad de la formacion, llamados
“Intervencién... " y la Practica Docente. Esta preservando el eje Proyectos Curricular e
Institucional, focaliza el reconocimiento en las diferentes instituciones especiales y la
pasantia en las mismas.

Formacion Orientada, en cambio, mantiene su carga horaria, distribucién y espacios
curriculares, expuesta en el D.C. para FD. NI - EGB 1-2, excepto que ha debido
suprimirse el taller de alfabetizacion y la Didactica de la Tecnologia y la Informaética
usando sus horas en las “Intervenciones”. Es expectativa del Ministerio retomar la Tec-
nologia y la ensenianza de sus procesos de apropiacién en tercer ano, mientras esperan
los Acuerdos Federales sobre el 4rea de Formacién Docente de Educacion Especial.
Ello tambien posibilitaria la incorporacién de Talleres, Seminarios v Residencia para
ampliar y profundizar conocimientos especificos.

Los propésitos de Formacién Docente son complementarios: Formacion Docente de Edu-
cacién Especial EGB 1-2.

* Laestructura curricular del D.C. para F.D.E.E. de EGB1-2 ,procura integrar conoci-
mientos de EGB, con el objetivo de fortalecer la preparacion profesional. '

* La apropiacién de los saberes del C.F.O., posibilitaran al futuro docente especial
intervenir pedagégicamente no sélo en las escuelas especiales, sino tambien en el pro-
ceso de integracién escolar de los alumnos con necesidades educativas especia-
les.

La carga horaria completa del segundo afio suma 31 hs. en el primer cuatrimestre y 30 hs.

en el segundo cuatrimestre, distribuidas en los tres campos formativos. No incluye ain la suma
del tercer ano.
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El presente D.C. para FDE. de EGB1-2 , puesto en accion se enriquecera sequramente
con las modificaciones que vavan senalando la practica.

Por ello la presente estructura curricular limita su organizacion al sequndo ano; de modo
de responder a las necesidades urgentes de los [.F.D. | Y mientras avanzan los preparativos de los
Acuerdos en el Ministerio de Cultura v Educacion de la Nacion.
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6.2. ENFOQUE GENERAL

La atencion a la diversidad es un deber de la sociedad para todos vy cada uno de los
micmbros cuves derechos de igualdad, atencion v educacion deben ser respetados

El ambito escolar es considerado el medio para garantizar las respuestas educativas a la
diversidad. Educar desde la diversidad y en la diversidad implica contemplar las necesida-
des educativas especiales de cada sujeto en particular. Este concepto no aparece como
sustitutorio de alumnos objetos de Educacion Especial, sino tiene implicaciones, tanto en la
TEORIA como en la PRACTICA NO DISCRIMINATORIA, valorando el caracter interactivo
entre el sujeto vy el medio.

Las necesidades educativas especiales no se refieren a colectivos concretos, sino
hacen referencia a una situacion que puede afectar a cualquier alumno, quien por causas de
origen personal o social, puede presentar necesidades, sin prejuzgar su capacidad de aprendiza-
je.

A partir del sequndo ano de la Formacion Inicial del Docente Especial, se contempla la
implementacién de los siguientes Médulos especificos:

Intervencion Educativa en el Sujeto con Necesidades Visuales.
Intervencién Educativa en el Sujeto con Necesidades Auditivas.
Intervencién Educativa en el Sujeto con Necesidades Motoras.
Intervenciéon Educativa en el Sujeto con Compromiso Intelectual.

En tercer ano se integrarian:

¢ Seminario de Intervencion Temprana.
¢ Taller de Integracion Escolar.
¢ Residencia.

Se pensé en estos Madulos teniendo en cuenta que el rol del futuro docente, en el marco
de la reconceptualizacion de la educacién especial y de la politica integracionista vigente, sera el
responsable de intervenir pedagégicamente en la realidad que le corresponda ejercer.

«El docente es el orientador vy el curriculum escolar es el intermediario entre la labor educa-
tiva v el sujeto» (Rodriguez Moreno 1.992).

De esta manera el futuro docente podra ser capaz de producir adaptaciones curriculares
atendiendo a las particularidades.

La apropiacién de estos Modulos lleva necesariamente a adoptar un enfoque abierto,
flexible v a considerar la propuesta curricular como una aproximacion al estudio de las principa-
les caracteristicas y de las diferentes opciones metodoldgicas y estrategicas para la intervencion
educativas de los sujetos con necesidades educativas especiales.

Los contenidos propuestos solo son orientadores. Sera el profesional el encargado de
enriquecerlos para su puesta en practica.
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6.2.1 MODULO: INTERVENCION EDUCATIVA EN EL SUJETO CON NECESIDADES
VISUALES

SINTESIS EXPLICATIVA
La perdida visual es un tipo de deficiencia sensorial, por lo tanto, su caracteristica mas

pronunciada es la carencia de uno de los canales sensoriales de adquisicion de la informacion: lo
visual.

Esta carencia tiene consecuencias en el desarrollo y aprendizaje.
Dentro del grupo de deficientes visuales se encuentra un amplio campo de casos.

De acuerdo a la gravedad y al momento de la aparicion seran sus implicancias v derivacio-
nes en el proceso ensefanza v aprendizaje.

En el Médulo se reconocera las caracteristicas Bio-Psico-Social del alumno. Ello permitira
al futuro docente apropiarse de conocimientos sobre la problematica para poder intervenir
pedagogicamente en la atencién de los casos particulares del sujeto con necesidades visuales.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

El futuro docente construira competencias para:

* Reconocer v diferenciar las caracteristicas de los diferentes trastornos visuales.

* Determinar las necesidades educativa de cada sujeto a partir de sus particularidades.

* Desarrollar estrategias adecuadas acordes a las necesidades educativas especiales.

* Determinar la funcién que le compete como educador especial.

* Disponer de conocimientos necesarios para proponer actividades tendientes a la
concientizacién de la sociedad.

SUGERENCIA DE CONTENIDOS:

» Nociones conceptuales y tipologias de la Deficiencia Visual.

* Etiologia.

* Deteccion y determinacion de la necesidad educativa especial.
* La orientacion y la movilidad.

* Implicancias psicopedagégica.

» La integracion escolar del sujeto con perdida visual.

* Adaptaciones Curriculares.

* Intervencién educativa .

* Rol del Docente Especial dentro del equipo interdisciplinario.
La familia.

BIBLIOGRAFIA:

ARNAIZ SANCHEZ P.: Deficiencias Visuales y Psicomotricidad. Madrid. ONCE 1.994

BARRAGA N.: Disminuidos visuales y aprendizaje. Enfoque Evolutivo. Madrid . ONCE. 1.985

CRESPO, Susana: La escuela y el nifio ciego. 1.988. GRAFICAR. Universidad de Cordoba.
Argentina.:

Orientaciones para padres de ninos cietos. ICEUH. Cordoba. Argentina.
1.979.
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CHAPMAN, EJ v TOBIN: Mira v piensa. O.N.C.E. Madrid 1 986

HILL E.. l\Ob\:\N S.. E()l?f(b\ V. LANGLEY, M.; Orientacion v movilidad para preescolar.

N B .CEVH. Cordoba. (Argentinag).

VARIOS: Onientacion, movilidad v gimnasia para disminuidos visuales. AFOV Cérdoba (Argen-
tina). 1.983 ‘

WILLS, D.: El nino con baja vision. Diagnastico. Clasificacion. Educacion. 1. C.E.V.H. Cordoba
(Argentina).

6.2.2 MODULO: INTERVENCION EDUCATIVA EN EL SUJETO CON NECESIDADES
AUDITIVAS.

SINTESIS EXPLICATIVA:

Aln hoy se mantiene en el campo de la educacién del nifio sordo el debate referido a su
educacién normalizada con pares oyentes.

Dentro del grupo de sujetos sordos existen variados subgrupos de diferenciacién.
Son, a veces, mayores que las encontradas entre los sordos como colectivo y los oyentes.

El nivel de pérdida auditiva, la edad de comienzo de la sordera, su etiologia, y los factores
educativos y comunicativos son las variables mas significativas y de mayor influencia en la evolu-
cién del sujeto sordo.

En este médulo se intentaran abordar temas relevantes que permitiran al futuro docente
apropiarse de conocimientos para desarrollar una funcién docente de calidad.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Que el futuro docente construya competencias para:

¢ Reconocer caracteristicas bio-psico-sociales del sujeto sordo.

e Comprender la problemaética sociolingtiistica del sujeto sordo.

« Elaborar posibles intervenciones en el proceso educativo.

¢ Determinar la funcién de docente dentro del equipo interdisciplinario.

 Disponer de conocimientos necesarios para proponer actividades tendientes a la
concientizacién de la sociedad.

SUGERENCIA DE CONTENIDOS:

Sordera:

« Nociones - Definiciones

* Etiologia.

Clasificacién.

« Profesionales intervinientes en la deteccion.
Desarrollo Psicoldgico y Evolutivo del nifio sordo.
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* Caractenstica biopsicosociales de nino sordo,

* Lenqua de senas.

¢ Lengua oral,

* Deteccion, determinacion de las necesidades educativas especiales
¢ Condiciones para la integracion escolar del nifio sordo,

* Intervencion educativa sequn las particularidades.

* Adaptacion curriculares.

* Rol docente dentro del equipo interdisciplinario,

* La familia. !

BIBLIOGRAFIA:

ALEGRIA, J v LEYBAERT, J.: Adquisicion de la lectura en el nifio sordo. Ministerio de Educa-
cion y Ciencia. 1.987 Madrid (Espana)

LAFON, J: Los nifos con deficiencia auditiva. Barcelona: Masson. 1,987

MARCHESSI, A.: La educacién del nifo sordo en una escuela integradora. En desarrollo psico-
logico y educacién Il. Madrid. Alianza 1.990.: El desarrollo cognitivo y lingiiistico de
los nifnos sordos. Madrid: Alianza. 1.991

PINEDO, PEYDRO, F.: Una voz para un silencio. Fomento Empleo. Minusvalidos. Madrid.

TOLEDO GONZALEZ, M.: La escuela ordinaria ante el nifio con necesidades especiales.
Santillana. Madrid 1.984.

TORRES, S.: La comprensién verbal en el nifio. APANDA, Murcia. 1.984.

6.2.3. MODULO: INTERVENCION EDUCATIVA EN EL SUJETO CON NECESIDADES
MOTORAS

SINTESIS EXPLICATIVA:

El sujeto con necesidades motoras presenta un compromiso, transitorio o permanente, en
su aparato locomotor.

Este compromiso lo limita para realizar actividades que otros pueden desarrollar. Por lo
tanto se incluye la irregularidad motora dentro del amplio campo de las necesidades educati-
vas especiales.

El compromiso motor no imposibilita la adquisicién de conocimientos, habitos. etc. ni el
desarrollo cognitivo y emocional. Por ello, se deben poner a su alcance los recursos necesarios
que permitan llevar a cabo el principio de normalizacion, ofreciendo asi en mayor nivel de
calidad con el fin de ofrecer una educacion atendiendo a las necesidades que presentan los
sujetos, se hace necesario conocer las particularidades.

Con el propésito de detectar y determinar las necesidades educativas especiales y
proponer estrategias acordes a la necesidades tendientes a un desarrollo integral del sujeto.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Los futuros docentes constiuirdn competencias para:

* Reconocer vy diferenciar los aspectos mas importantes de la discapacidad motora vy su
tipologia.

* Identificar las necesidades educativas especiales en relacion al curriculum, asi como las
adaptaciones curriculares necesarias.

* Desarrollar estrategias educativas acordes a las necesidades educativas

¢ Disponer de conocimientos necesarios para proponer actividades tendientes a la

concientizacion de la sociedad.

SUGERENCIA DE CONTENIDOS:

¢ Deficiencia motora.
Causas - Clasificaciones.
« Areas de intervencion:
Comunicacion vy lenguaje.
Autonomia personal
Desarrollo intelectual
Socializacion.

« Diagnostico funcional: deteccion e intervencion. Evaluacion de la necesidad educati-

va especiales.
« Estilo de aprendizaje y motivacién del alumno con compromiso motor.
e Caracteristicas de la escuela integradora para el sujeto con necesidades motoras.
¢ El rol del docente especial dentro del equipo interdisciplinario.

La familia.

BIBLIOGRAFIA:

BOBATH. B.: Desarrollo motor en distintos tipos de paralisis cerebral. Panamericana. Bs. As.

1.979
FUNEZ. L. : Integracién en EGB. Una nueva escuela. Fundacion Banco Exterior. Madrid.

HEGARTY. S.: Programa de integracion Siglo XXI. Madrid 1.989.

MARTIN CARO SANCHEZ, L.: Las necesidades educativas especiales del nifio con deficiencia
motérica. Definicion y clasificacion, en Centro Nacional de Recursos para la educa-
ci6n especial. Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.

MOLINA. S.: Bases Psicopedagdgicas de la Educacion Especial. ALCAY. Marfil. 1.994

TOLEDO. M. : La escuela ordinaria ante el nifio con necesidades educativas especiales. Santillana.

Madrid. 1.990.
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6.2.4. MODULO: INTERVENCION EDUCATIVA DEL SUJETO CON COMPROMISO
INTELECTUAL

SINTESIS EXPLICATIVA

A partir de la Transformacion Educativa que comenzo a transitar nuestro Sistema Educa-
tivo. las escuclas especiales como parte de un tnico sistema, se encuentran en un proceso de
redefinicion de sus funciones. Una de ellas es ser un centro de evaluacion de las posibilidades de
integracion escolar de los ninos especiales.

En este Modulo el futuro docente trabajara sobre las caracteristicas fisicas,
psicoemocionales, sociales y culturales de los nifios con compromiso intelectual. Estos conoci-
mientos son necesarios para poder determinar, a través de evaluaciones las necesidades especi-
ficas de cada nifo v plantear estrategias adecuadas a sus particularidades.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Que los futuros docentes construyan competencias para:

e Reconocer las caracteristicas bio-psicosociales y culturales del sujeto con compromiso

intelectual.
« Elaborar estrategias pedagdgicas partiendo de las necesidades de cada nino en particu-

lar.
« Comprender la importancia de la familia en el proceso escolar del nifio con necesidades

educativas especiales.
e Determinar la doble funcién que le compete como educador especial.
e Disponer de conocimientos necesarios para proponer actividades tendientes a la

concientizacion de la sociedad.

CONTENIDOS ORIENTADORES

e Caracteristica bio-psicosociales del sujeto con compromiso intelectual.
 Diagnostico funcional: deteccion, determinacion de las necesidades educativas es-

peciales. :
« Adaptaciones curriculares: criterios para su adecuacion.

e Integraciéon escolar.
e Caracteristica de una escuela integradora para ninos con necesidades educativas espe-

ciales.
e La implicancia de la familia en el proceso educativo..

e Formacién Laboral.

BIBLIOGRAFIA

BAUTISTA RAFAEL: Necesidades educativas especiales . Ediciones Aljibe. 1.995
GARCIA PASTOR, C.: Una escuela comin para nifios diferentes: La integracion escolar. EUB.
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GONZALEZ‘MANJON. D.: Adaptaciones curriculares. Coleccion educacion para la diversidad.
Ediciones Aljibe. 1,995

Iil‘b ih\!?lr\ ANGELICA: De la integracion escolar a la escucla integradora. PAIDOS. 1.995

SANCHEZ PALOMINO., Jos¢ Antonio: Educacion Especial. Tomo v I, Edic. Piramides. 1.997.

6.2.5. PRACTICA DOCENTE - 1° ANO

Ampliar la perspectiva de analisis desde la practica de la ensenanza a la Practica Docente
exige preparar a los futuros docentes para reconocer los multiples atravesamientos que las

circunscriben.

En cambio la perspectiva de las practicas restringida a «aprender a ensenar en el aula»
tiende a reducir el trabajo docente a su dimension técnica, desestimando su dimensién socio-

cultural v ético politica.

El futuro docente necesita contar con:
» Competencias en el campo didactico que le posibiliten elaborar alternativas pedagogi-

cas ante las diversas y cambiantes situaciones que debe enfrentar.
» Competencias contextuales (Gimeno Sacristan, 1.990). Estas le permitiran anélizar, la

realidad donde deba intervenir.

Esto lleva a pensar en précticas reflexionadas, teniendo en cuenta que el pasado escolar

cobra fuerza v que, dificilmente el futuro docente pueda transformarse si no inicia un proceso de
formacién que reconozca ese pasado, lo interprete e intente dar cuenta de marcos interpretativos

que le permitan reorientar la accion.

El acercamiento a las instituciones debieran concretarse desde una perspectiva diferente,
desde una mirada pedagdgica reflexiva teniendo en cuenta que la escuela es portadora de una
herencia normativa-valorativa que sintetiza las categorias heredadas del sistema (rol, funciones,
etc.). v que, a la luz de la Transformacion Educativa se revisan en un marco escolar que asegure:

¢ La innovacion y el dinamismo pedagégico.
¢ La atencién y el respeto a la diversidad.
e La articulacion intra e interinstitucional en el sistema.

Para primer ano se pensé en la practica docente en dos ejes:

PRIMER CUATRIMESTRE

Eic 1. Problematicas Especiales.

SEGUNDO CUATRIMESTRE

Eie II: Instituciones especiales y sus problematicas.

Resulta imperioso que el futuro docente especial, desde primer ano se inicie en el cono-
cimiento de problematicas especiales y sus instituciones con los propésitos de:

« Ampliar la conceptualizacion de practica de la ensenanza a practica docente.
« Realizar una aproximacion al analisis de las instituciones especiales v sus contextos.

La coordinacion estara a cargo de un Profesor en Ciencias de la Educacion v Educacion
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Especial con una carga horaria de 4 hs

6.2.6. PRACTICA DOCENTE - 2" ANO

A partir del Segundo Ano los futuros docentes intensificaran sus practicas en las institucio-
nes especiales v en aquellas escuelas comunes lleven a cabo experiencia de integracién escolar.

Las practica de segundo aio se estructura sobre la base de dos ejes:
PRIMER CUATRIMESTRE
Eje I: Proyecto curricular e institucional con atencion de Problematica sensoriales.
SEGUNDO CUATRIMESTRE
Eje II: Proyecto curricular e institucional con atencién de Problematicas:
* motoras

* compromiso intelectual

La coordinacién estara a cargo de un profesional en Ciencias de la Educacién y Educa-
cién Especial con una carga horaria de 4 hs.

BIBLIOGRAFIA

DAVINI, MARIA C.: La Formacién Docente en cuestion: politica y pedagogia. PAIDOS. 1.995
DIAZ BARRIGA, A: Tarea docente una perspectiva didactica grupal y psicosocial . Nueva Ima-

gen 1.994
PEREZ GOMEZ, A.: La funcién y formacién del profesor en la ensenanza para la comprension.
Diferentes perspectivas. En Gimeno y Pérez «Comprender vy Transformar la Ense-

nanza». Madrid. Morata.
TENTI EMILIO: El oficio del maestro contradicciones iniciales. En Alliaud yv Duschastzky (Comp.)
«Maestros, formacién, practica y transformacion escolar. Bs. As. Mino y Davilas.

1.992
VICENTE, P.: La formacién del profesorado como practica reflexiva. Edic.. Mensajeros. 1.995

DOCUMENTOS:

iracion de Salamanca y Marco de Accion para las necesidades educativas especiales .

Salamanca Espana. 1.994

Programa de Accién Mundial para la personas con discapacidad. Edic. Lumen . 1.995.

1 Declaracién de Salamanca y Marco de Accién sobre necesidades educativas especiales, confe-
rencia mundial sobre necesidades educativas especiales : Acceso y Calidad. UNESCO, Ministerio

de Educacion y Ciencia de Espana.
2 Estudio sobre la Formacion Docente para Regimenes Especiales y orientaciones. Ministerio de

Cultura y Educacion. Programa de Organizacion Pedagoégica de la Formacion Docente. Noviem-
bre 1.996.
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