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, 5 207
NEUQUEN, 3% ay
VISTO:
La Ley N° 26.206, el Decreto N° 144/08 del Poder Ejecutivo Nacional, las
Resoluciones N° 24/07, No 73/08, N° 74/08 del Consejo Federal de Educacidn, la
Resolucion N° 1588/12 del Ministerio de Educacion de la Nacion; y

CONSIDERANDO:
Que el Decreto N° 144/08, establecid las condiciones y requisitos
para otorgar la validez nacional de los titulos y certificaciones de estudios;

; Que existen en la jurisdiccién un Plan de Estudio correspondiente
al Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia y es dictado por el Instituto de
Formacién Docente N° 14 de Cutral C6;

Que la Resolucion N° 24/08 del Consejo Federal de Educacion
establece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente;

Que la Resolucion N© 73/08 del Consejo Federal de Educacion
aprobd el documento Recomendaciones para la adecuacidén de ofertas y titulos de
Formacion Docente;

Que las recomendaciones sugieren adecuar los disefios
curriculares a la normativa vigente y crear un Unico plan de estudios jurisdiccional;

Que la Resolucion N° 74/08 del Consejo Federal de Educacion
aprobd las titulaciones para las carreras de Formacion Docente junto con el cuadro de
nominaciones de titulos;

Que de acuerdo a lo exigido por el Ministerio de Educacion de
Nacidn la presente carrera debe ser adecuada a la citada normativa nacional a fin de
no perder la validez nacional de los titulos;

Que de los documentos de mejora elaborados por el Instituto
Nacional de Formacién Docente surge que se deben realizar modificaciones al disefio
curricular que actualmente tiene esta carrera;

Que para realizar estas modificaciones se conformaron Jornadas
de trabajo con integrantes del Instituto de Formacidon Docente N° 14 y el equipo
técnico de la Direccidon General de Nivel Superior;

Que la Resolucidon N° 1588/12 del Ministerio de Educacion de la
Nacion aprueba el procedimiento para la tramitacién de las solicitudes de validez
nacional de los titulos y certificaciones correspondientes a estudios presenciales de
formacién docente y los componentes basicos exigidos para la presentacion de los
disefios curriculares en las solicitudes de validez nacional;

Que se cuenta con el aval de la Direccion General de Nivel
Superior;

% Que corresponde dictar la norma legal respectiva;
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Por ello:

EL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION DEL NEUQUEN
RESUELVE

19) CREAR en el Nomenclador Curricular Provincial, el Plan de Estudio N© 578
correspondiente al “Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia”,
el gue como Anexo I integra la presente norma legal.

2°) ESTABLECER que el titulo a otorgar serd el de “Profesor/a de Educacion
Secundaria en Geografia”’, cuya extension requiere de cuatro afios de
formacidn con una carga horaria de 4160 horas cdtedra y 2774 horas reloj.

39) APROBAR e! “Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Educacion Secundaria en Geografia”, Plan de Estudio N° 578 el que como
Anexo IT integra la presente norma legal

4°) DISPONER que el Consejo Provincial de Educacion definird el Régimen de
Correlatividades del Plan de Estudio N° 578 creado en el Articulo 1° de la
presente norma legal.

5°) DETERMINAR que por la Direccidn General de Nivel Superior se cursen las
comunicaciones correspondientes.

69) REGISTRAR, dar conocimiento a la Direccién General de Despacho; Vocalias;
Direccién de Ensefianza Privada, Departamento Centro de Documentacion;
Direccién Provincial de Administracion; Direccion Provincial de Recursos
Humanos; Direccidén General de Plantas Funcionales y Bases de Datos; Direccidn
General de Titulos y Equivalencias; y GIRAR el expediente a la Direccidn
General de Nivel Superior a fin de cumplimentar el Articulo 5° de la presente.
Cumplido, AR}CHIVAR.

Prof. BERMARUO S, OLMOS FOITZICK

Vocal Reme Medie Téo Supar
PO SNy Superior
CONSEIO PROVINCIAL D2 EDUcAnG
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ANEXO I

PLAN DE ESTUDIO N° 578 )
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN GEOGRAFIA

Denominacion de la Carrera: “Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia”
Actividad: 1 Docente
Nivel: 4 Superior
_Modalidad: 12 Presencial
.iclo: Profesorado
specialidad: Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia
Duracién: Cuatro afios
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Geografia
rga horaria total: horas catedra: 4160 horas reloj: 2774.

~Condiciones de ingreso:

La inscripcidon para esta carrera de formacion docente es abierta a todo
aspirante argentino, nativo o por opcion y extranjero que haya culminado
estudios secundarios y los que se encuadran en el Articulo 7° de la Ley de
Educacién Superior N° 24,521, cumplimentando con los requisitos
administrativos y académicos del sistema de ingreso determinado por la
institucion.

Quienes adeuden Espacio Curriculares del Nivel Secundario para la finalizacion
de estos estudios podran matricularse provisoriamente debiendo aprobar los
Espacios Curriculares adeudados hasta el comienzo del cuatrimestre posterior
al de su fecha de inscripcidn (Resolucién N© 1011/11 Art.49)

Los extranjeros deberan cumplir, ademads, con los trdmites exigidos por la
Resolucién N° 645/07 y modificaciones del Ministerio de Educacion Nacional
asi también con las exigencias juridicas de radicacion y permanencia en el
pais.

Perfil Profesional:
El profesor de Geografia para nivel medio estara capacitado para:

O  Desempefiarse como docente en Establecimientos Educativos de
nivel medio en areas curriculares de las Ciencias Sociales.

[1  Participar del Sistema Educativo en general.

0 Disefiar propuestas de ensefianza acordes a los grupos de
adolescentes con los cuales trabaje.

O Reflexionar sobre su practica diaria con fundamentos que
posibiliten el desarrollo de sujetos criticos y creativos.

[1  Comprender e intervenir en la realidad socio cultural, dando
respuesta a las necesidades de formacién de ciudadanos criticos y
participativos.

O  Continyar sus estudios de manera permanente.




S A

PROVINCIA DEL NEUQUEN |
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N°

0135

EXPEDIENTE N°© 5721-007452/2014

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN GEOGRAFIA

PLAN DE ESTUDIO N° 578

SR RIMERANO B T
PRIMER CUATRIMESTRE v
o : Lo Horas Horas
Codigo Espacio Curricular Curriculares| | Imputables
578-01-01 |Historia Social Argentina y Latinoamericana 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 64
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
EGUNDO CUATRIMESTRE |
‘i ' : . Horas Horas
Codiga Espacio Curriculiae Curriculares ] Imputables
Educacién y Tecnologias de la Informacion ‘
578-01-02 |y la Comunicacién 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 64
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
REGIMEN ANUAL |
- : : ' ~ Horas' Horas
Codigo Espacio Curricular Curriculares | | Imputables
578-01-03 |Lectura y Escritura de Textos Académicos 3 5
578-01-04 | Pedagogia 4 6
578-01-05 | Filosofia 4 6
578-01-06 |Introduccién a la Geografia 4 6
578-01-07 | Técnicas y herramientas Geograficas 4 6
578-01-08 | Geologia y Geomorfologia 4 6
578-01-09 | Fundamentos de Economia 4 6
Practica Profesional Docente I Instituciones
578-01-10 | Educativas y Rol Docente 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 992
Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 47
TOTAL CARGA HORARIA PRIMER ANO
Total de horas catedra en el primer afo: 1120
Total de horas reloj en el primer afio: 747
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 59

Coln e e R SEGUNDOAND
PRIMER CUATRIMESTRE
Cédigo Espacio Curricular Haras Homs:
Curriculares| | Imputables
578-02-01 | Psicologia Educacional 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 64
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
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SEGUNDO CUATRIMESTRE
i . . Horas Horas
Cddigo Espacio Curricular Curriculares| | Imputables
578-02-02 | Sociologia de la Educacion 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 64
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
REGIMEN ANUAL |
g : : Horas ~ Horas
Codigo. Fepadio Currlcular: Curriculares; | Imputables
578-02-03 | Didactica General 4 6
| 578-02-04 | Espacio de Definicion Institucional I 4 6
| 578-02-05 |Sujeto de la Educacién Secundaria 3 5
578-02-06 | Teoria y Método de la Geografia 4 6
578-02-07 | Climatologia 4 6
578-02-08 | Diddctica de la Geografia I 4 6
578-02-09 | Geografia de la Poblacidn 4 6
Practica Profesional Docente II Escuela,
578-02-10 | Cotidianeidad y Ensefianza de la Geografia 4 6

Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 992

Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 47
TOTAL CARGA HORARIA SEGUNDO ANO
Total de horas catedra en el segundo afio: 1120
Total de horas reloj en el segundo afio: 747
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 59

. o ... JTERCERANO <
PRIMER CUATRIMESTRE
o . g Horas ~ Horas
Codigo Espacio Curricular | Curriculares | | Imputables
578-03-01 |Inglés 4 6
Total de horas Curriculares del Régimen cuatrimestral 64
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral 6
SEGUNDO CUATRIMESTRE ‘
o e Horas - Horas
Cedigo Espacio Curvicular | Curriculares | | Imputables
578-03-02 | Educacién Sexual Integral 3 5
Total de horas Curriculares del Régimen cuatrimestral 48
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral 5
REGIMEN ANUAL
Cédiao Espaci . Horas | | Horas
g spacio Curr;cu!ar Curriculares Imputables:
578-03-03 | Geograffa de América Latina y Anglosajona 4 6
o 578-03-04 |Hidrografia 4 6
== | 578:03-05 Dic}éctica de la Geografia II 4 6
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| 578-03-06 |Ecologia y Biogeografia | 4 6 |
578-03-07 | Geografia Politica y Econdmica 4 6
578-03-08 | Geografia Rural y Urbana 4 6
Practica Profesional Docente III El aula y la
578-03-09 [clase 6 8
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 960
Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 44
TOTAL CARGA HORARIA TERCER ANO

Total de horas catedra en el tercer afio: 1072
Total de horas reloj en el tercer afio: 715
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 55

Hedie Téen
CON@EJCJ f-’ﬁuWNCi \:,. OE

 CUARTO ANO o
PRIMER CUATRIMESTRE
Codigo Espacio Curricular Curf:izz?:rej ImSL?{:sles
578-04-01 |Historia y Politica de la Educacion 3 5
578-04-02 | Geografia de Neuguén 4 6
578-04-07 | Espacio de Definicion Institucional II 2 4
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 144
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral: 15
SEGUNDO CUATRIMESTRE
L Espacio Curricular Horas Horas
Codigo Curriculares | | Imputables
578-04-04 | Espacio de Definicidn Institucional III 2 4
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 32
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral: 4
REGIMEN ANUAL
- . . Horas Horas
Codigo Espacio Curricular Curriculares Imputables
578-04-04 | Investigacion Educativa 3 5
578-04-05 | Geografia Mundial 4 6
578-04-06 | Geografia Argentina 4 6
Practica Profesional Docente IV Residencia
578-04-08 | Docente 10 12
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 672
Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 29
TOTAL CARGA HORARIA CUARTO ANO
Total de horas catedra en el cuarto afio: 848
Total de horas reloj en el cuarto afio: 565
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 48
TOTAL HORAS CATEDRA DE LA CARRERA: [ 4160
TOTAL HORAS RELOJ DE LA CARRERA: 2774
< TOTAL DE HORAS A IMPUTAR PRESUPUESTARIAMENTE: 221
Lt |
Mj , s R oLics Forz
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ANEXO 11
DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
PLAN DE ESTUDIO N° 578

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN GEOGRAFIA

NTRODUCCION

".. porque hay que diferenciar entre lo que se puede sofiar y lo gque se

puede realizar ahora y lo que podria realizarse dentro de veinte o treinta afnos,
a partir de la realidad del mundo actual, queremos la posibilidad de reinventar
el mundo actual..., pero €s muy importante para los que deseamos un mundo
mejor tener idea de las prioridades, de las posibilidades, de las realidades”.
Castro Ruz. F, *
El proceso de construccion curricular para la formacion de docentes de la
Provincia de! Neuquén se enmarca en un intenso movimiento de institucionalizacién
del Sistema Formador de Docentes que se iniciara en el afilo 2008. Desde ese
momento, la Direccidn General de Nivel Superior Neuquina se propone la
consolidacion de su dimensién administrativa, técnico pedagdgica y de gestion de
politica educativa para lo cual se constituye como referente del gobierno politico
pedagdgico de la formacidon docente inicial y formacion docente continua. Ello implica
la construccion de los curriculos de Formacion Docente con los ISFD de Educacién
Inicial y de Educacién Primaria; Educacion Especial, Bellas Artes y Musica. A partir del
2010, se suman al proceso de transformacion curricular los Institutos de Formacién
de Docentes de Educacidon Secundaria y Superior.

La Direccién General de Nivel Superior, asume la responsabilidad politica de
generar las condiciones que posibiliten la construccidn y concrecién del curriculo de
formacién de docentes para el nivel secundario y el nivel superior que atiende a las
necesidades del Sistema Educativo Neuquino y se sitlia en el marco del Sistema
Formador Jurisdiccional y Nacional.

Este disefio curricular se elabora a partir de un trabajo colaborativo,
coparticipativo y democratico entre la Direccion General de Nivel Superior y las
Instituciones de formacidon de profesores neuquinos. En la participacion de las
instituciones se reconoce explicitamente la trayectoria, el conocimiento y el aporte
fundamental que pueden realizar en este proceso y pone de manifiesto una
disposicion de innegable valor para todos los que de él participan.

El presente Disefio Curricular para la Formacién Docente de Nivel Secundario
de Geografia de la Provincia de Neuquén se inscribe en el marco de este proceso
Nacional de Institucionalizacion del Sistema Formador de Docentes.

Con el fin de producir esta escritura se conformdé una mesa de trabajo
curricular que reconoce como base documental para su construccidn los Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacidon Docente, los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales de Formacién Docente para la Educacién Inicial y Primaria, las
Recomendaciones para el area y el Proyecto de Mejora de la Formacién Docente de
Educacion Secundaria: Geografia.

N La tarea de este proceso de cambio curricular se sostiene en el compromiso de
participar en la construccién de una sociedad con practicas que promuevan la

1 i
o LCastro Ri . en: Corrales, Ferra: i, Gémez, Renzi.2009.” La formacién docente en Educacion Fisica”,

=
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equidad, la justicia y la inclusién. Fortaleciendo la Formacion Docente a partir de una
reflexion permanente de sus quehaceres sera posible contribuir a superar la
fragmentacidon educativa, a constituir formas innovadoras para el abordaje de las
problematicas escolares y a mejorar las condiciones educativas para los estudiantes,
los profesores y las instituciones en su conjunto haciendo de este modo posible
-atender cualitativamente a la intencionalidad explicitada.

En este marco, se entiende a “la docencia como practica de mediacion cultural
reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las
ntervenciones de ensefanza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de

interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y

de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los alumnos”.?

FUNDAMENTACION

Este proceso de transformacién curricular convoca a repensar la educacién y la
formacion de docentes del conjunto de los niveles y modalidades del Sistema
Educativo Provincial, apelando a la memoria; ejercicio en el que cobra sentido y
consistencia esta propuesta curricular que deviene de una practica participativa,
articulada, flexible y abierta’

En Diciembre de 2006 se sanciona la Ley Nacional de Educacion con la
pretensién de unificar el sistema educativo en todo el pais, al tiempo que busca
garantizar el derecho personal y esencial a recibir 13 afios de instruccién obligatoria,
desde la sala de 5 afios hasta el secundario. Ademas, restablece la tradicional division
entre escuela primaria y secundaria, que habia sido alterada con la Ley Federal de
Educacion sancionada durante la década del 90.

A partir de esta nueva ley, se reconoce a la educacion y al conocimiento como
un bien pubiico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado; ademas
de sostener a la educacion como una prioridad nacional y en politica de Estado para
construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar
el ejercicio de la ciudadania democrdtica, respetar los derechos humanos y libertades
fundamentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Nacidn. También
prevé la creacidn del Instituto Nacional de Formacién Docente como organismo
responsable de planificar y ejecutar politicas de articulaciéon del sistema de formacién
docente inicial y continua y de promover politicas nacionales y lineamientos basicos
curriculares para la formacidn docente inicial y continua, entre otras
responsabilidades. En este marco legal, se elabord en el 2007, el Plan Nacional de
Formacién Docente que sostiene: “/a formacion de los docentes alcanza una
importancia estratégica por ser estos actores ineludibles en la transmision y
recreacion cultural, en el desarrollo de las potencialidades y capacidades de las
infancias y juventudes y en la renovacion de las instituciones educativas. Como
cuerpo profesional especializado, les cabe la tarea de liderar y afianzar los procesos
de democratizacion de la ensefianza y por ende de inclusion educativa. Desde esta
perspec,t/va, el ejercicio de la docencia no es sdlo un trabajo, sino también una
profesion que envuelve un compromiso y una responsabilidad de significativa
relevancia politica y social”.

N Lg creacion deI,Instituto Nacional de Formacién Docente, promovida por el
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia a instancias del acuerdo federal,

2Consejo Federal de Educacién, Resolucion N@ 24/07.

_Q{j Fra

0s correspondiefites al Disefio Curricular Neuquino de los Profesorados de Nivel Inicial y Primaria
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representa un avance significativo en la articulacion de los esfuerzos de la Nacion y
las Provincias para el desarrollo de politicas de Estado para la formacidn docente.

Toda practica histérica es una practica social que incorpora valores presentes
en los sujetos que construyen la historia con sus intervenciones. Este rasgo particular
_expresa la naturaleza politica y portadora de valores de las practicas pedagdgicas.
= Por esta razodn, el sistema formador representa un espacio de ejercicio del derecho a
. 1a educacion en el sentido mas amplio de la expresion, lo cual presupone la defensa
.«de una politica educativa vinculada a los valores de justicia social y educativa y a la
emocracia social y educativa. Por esta razén, la institucion formadora no puede
ejar de considerarse como el escenario de pujas y practicas contrastantes, donde las
“contradicciones son una oportunidad siempre abierta para recrear sentidos vy
significados.

La defensa de lo plblico es favorecer y respaldar espacios caracterizados por
los procesos de desarrollo del libre pensamiento, de participacion real y de
reconocimiento de lo diverso, implica ensanchar margenes de accidon para practicas
transformadoras para construir otro futuro posible, de alli que se constituya en un
terreno de lucha y sus fronteras tengan un caracter movil. La defensa de lo publico
constituye un acto politico, pues es estar a favor de un modelo educativo de
integracion y no de contencién social y de focalizacién, es defender el interés general
de la justicia social frente al privado; es respaldar un espacio que puede garantizar el
derecho a la educaciéon como derecho de ciudadania, es acordar la manera
deliberativa y participativa acerca del interés comun.

Si se plantea lo publico desde esta perspectiva, la pedagogia de lo publico sera
la base del sistema formador, sera el ambito de la pregunta, de la construccion —
deconstruccion, de la articulacion-desarticulacién, de la significacidn-resignificacion.
La pedagogia de lo publico se alimenta de un espacio de todos, para todos y abierto
al otro, dispuesto a lo nuevo. Por lo tanto, es el espacio de la justicia, de la igualdad
de oportunidades, del pensamiento pluralista y democratico. De modo que, mejorar
la calidad de la educacidon es mantener vigente lo publico.

Considerar a la formacién docente como parte del proceso de ciudadanizacién
€s reconocer a los alumnos y las alumnas con el derecho a la cosa publica. La
relacion con la cosa publica los constituye como ciudadanos. La ciudadania
representa un derecho capacitador, imperfectamente progresivo, para el acceso a la
vida publica que define a alguien con exigencia de justicia. Por lo tanto, la
ciudadanizacién no es sélo un problema formal o legal sino practico. Es una forma de
vida publica, de cultura civica que supone una praxis contextualizada. Se abraza
entonces la conviccion de que "la ciudadania es un proceso constructivoque incluye la
posibilidad de construir (siempre conflictivamente) los valores y practicas que definen
Su propia esfera de accion”(Gentili, P.).

Esta vision social y menos estatista de la ciudadania y del docente-ciudadano
exige crear o recrear, durante la formacidn inicial, las bases culturales de la
participacion para la construccién de formas alternativas de poder y de acceso al
conocimiento, lo cual requiere disponer de criterios para intervenir en las practicas
sociales. Ello no significa que quede vedado el conflicto, las posiciones mditiples y la
deli_beracién de respuestas plblicas para problemas comunes pero, si exige
posicionarse y asumir el desafio ético y politico que entrafia el cardcter
constitutivamente politico de la accién educativa. Desde esta mirada, formar, es
entonces, “ayudar a formarse”, atendiendo que la formacién implica busquedas y
trayectorias personales que habilitan la construccién de caminos propios. Como

afirma Ferry, “Aprender a devenir, es construir el propic camino de desarrollo
{rofesional y personall’

]
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El conocimiento, inscripto en los principios expresados, se entiende como
dispositivo histérico y social y no como mero producto natural.Concepcién que invita
al abordaje de los problemas relacionados con lo epistemoldgico en relacion estrecha
al poder y al orden politico. Como afirma Foucault, “poder y saber se implican
directamente uno a otro... No hay relacién de poder sin la constitucién correlativa de
un campo de saber, ni saber alguno que no presuponga y constituya al mismo tiempo
“-relaciones de poder”.

\ Estas convicciones animan a pensar el proceso pedagdgico como ruptura y
nstruccidn consciente, como proceso de subversién cognitiva en términos de
urdieu y de elaboracién critica en términos de Gramsci.

MARCO REFERENCIAL DEL DISENO CURRICULAR
e Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial

La Constitucion Nacional asegura a todos los habitantes del pais, nativos o por
opcion, el ejercicio efectivo de su derecho a aprender, mediante la igualdad de
oportunidades y posibilidades, sin discriminacion alguna. Asimismo, establece que el
sistema educativo formal ha de ser flexible, articulado, abierto, prospectivo y
orientado a satisfacer las necesidades sociales, nacionales y regionales, garantizando
la validez nacional de los estudios en todos los niveles y en todo el territorio de la
Republica Argentina.

El Estado Nacional a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional
26.206/06 redefine los marcos que regulan la Educacién en la Argentina y reformula
la intervencién del Estado Nacional en el sistema educativo ... concibiendo a la
educacién y el conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social,
garantizados por el Estado y como una prioridad nacional que se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e
identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los
derechos humanos como las libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo
econdémico-social de la Nacidn, garantizando el acceso de todos los ciudadanos a la
informacion y al conocimiento como instrumentos centrales de la participacion en un
proceso de desarrollo con crecimiento econémico y justicia social “.

Por su parte, la Constitucién de la Provincia del Neuguén dispone:
Articulo 109 “Lla Legisiatura dicta las leyes necesarias para establecer y
organizar un sistema de educacion de nivel inicial; primario, medio y técnico, en
sus diferentes modalidades, terciario y universitario, estimulando /a libre
investigacion cientifica y tecnoldgica, las artes y las letras”
Articulo 128 “Los organismos que se creen para impartir la ensefianza media o
superfor, técnica o no, tendrén como suprema finalidad servir al pueblo de /a
Provincia como parte integrante del todo nacional. La ensefianza tecnologica de
grado secundario o superior fomentard, con sentido nacional, el trabajo y la
movilizacion racional de la rigueza provincial. Comprenderd las ramas de
investigacion cientifica y de ensefianza profesional. El fundamento de /la
ensenanza que se imparta serd la universalidad de la ciencia, pero sin dejar de
contemp/ar las caracteristicas regionales que consolide el federalismo politico,
economico, social y cultural, cimentando Jos postulados de nuestras
institucionesfundamentales.”

Articulo 130 “La ensefianza superior y universitaria se ejercerd dentro de un

régimen autonomo y serd gobernada democraticamente, en la misma proporcion
"""«‘i por profesores, estugiantes y egresados.”
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Por su parte, la Ley Provincial de Educacion N© 242, en su Capitulo 3, Art. 9,
establece:

“Son atributos del Consejo Provincial de Educacion:

“A - Decidir en todo lo que se refiera a la Educacion de acuerdo con la
Constitucion y las Leyes.”

“B — Resolver todo cuanto se refiera a planes y programas de ensefanza,
« coordinar y convenir con organismos Nacionales, Provinciales y privados, y fijar las
“normas para su aplicacion y control.”

1 - Organizar Institutos de Investigacion y Extension cultural, cursos y
' confferencias, como asi también utilizar los medios que crea convenientes para e/
perfeccionamiento docente.”

En lo relativo a marcos normativos nacionales, la propuesta se enmarca en la Ley
de Educacién Superior N° 24521 actualizada segiin Leyes N° 26.002, N°© 25. 754 y N°
25.573, basicamente, en el Articulo 3° (finalidad de la Educacién Superior) y el
Articulo 15 (responsabilidad jurisdiccional para la organizacion de la educacidn
superior no universitaria).

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 “establece que la formacion docente
tiene la finalidad de preparar docentes con capacidad de ensefar, generar y
transmitir los valores necesarios de las personas, para el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa”.Segun esta normativa nacional, el sistema
educativo formal debera ser flexible, articulado, abierto, prospectivo y orientado a
satisfacer las necesidades sociales, nacionales y regionales, garantizando la validez
nacional de los estudios en todos los niveles y en todo el territorio de la Republica
Argentina.

Este disefio se encuadra también en los lineamientos de la Politica Nacional de
Formacién Docente vigente a partir de la sancidon de la citada Ley de Educacién
Nacional 26.206/06 y en la creacién del Instituto Nacional de Formacion, a saber:

= Resolucién N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion que aprueba el
documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para 1a Formacion
Docente Inicial” donde se plantea las funciones de la formacion docente:

a) La profesionalizacién de la carrera docente en el complejo campo
educativo

b) La docencia como trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a
cabo en las instituciones educativas

c) E! reconocimiento de los docentes como “trabajadores intelectuales y
trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que
produce conocimientos especificos a partir de su propia practica”.

d) La docencia como practica pedagdgico-politica y de mediacion cultural
reflexiva y critica.

» Resolucion N°74/08 del Consejo Federal de Educacién Anexo I sobre
nominacién de Titulos de Profesorado de Ensefianza Secundaria.

= Resolucién N° 73/08 del Consejo Federal de Educacién, Anexo I: Aprobacion
del documento “Recomendaciones para la adecuacion de ofertas v titulos de
Formacién Docente Inicial”

» Resolucion N° 84/09 del Consejo Federal de Educacidn, Aprobacion del
documento Lineamientos politicos y estratégicos de la Educacidn secundaria
obligatoria.

* Resoluciones N° 88/09 y N° 93/09 del Consejo Federal de Educacion
aprobacion documentos “Institucionalidad y fortalecimiento de la educacién

{ secundaria jobligatoria — Planes jurisdiccionales y planes de mejora
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institucional” y “Orientaciones para la organizacion pedagdgica e
institucional de la Educacién Obligatoria”, respectivamente.

= Resolucidn N° 45/08 del Consejo Federal de Educacién sobre Educacidn
Sexual Integral.

; En la Ley de Educacion Nacional (2006) se asigna a los profesores la categoria
‘de “profesionales’ con capacidad para ensefiar, generar y transmitir conocimientos y
valores para “/a formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mds justd'. Procura la construccién de una identidad
docente en términos de lograr la “autonomia profesional (...) el trabajo en equipo, el
ompromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
bs/as alumnos/as” (p: 15). Esta conceptualizacion de los profesores como
profesionales es retomada en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial (2007) donde se establecen los Campos de Conocimiento
para los distintos Planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad.

La normativa de referencia establece que estos campos han de organizarse en
torno a: la Formacion General dirigida a desarrollar una sélida formaciéon humanistica
y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis
y comprension de la cultura, el tiempo y el contexto histérico, la educacién, la
ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en
contextos socio- culturales diversos. El Campo de la Formacidn Especifica por su
parte estad dirigido al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, las didacticas y las tecnologias educativas particulares,
respondiendo a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes a nivel individual
y colectivo, en el nivel, especialidad o modalidad educativa para la que se forma. Por
ultimo, el Campo de la Formacidn en la Practica Profesional se orienta al aprendizaje
de las capacidades para la actuacidon docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacidon e incorporacidon progresiva en distintos contextos
socio-educativos.

La tarea de construccidn del Disefio Curricular para la Formacion Docente de
Geografia en la Provincia del Neuquén se enmarca en lo establecido por la Ley de
Educacion Nacional N°© 26.206; las Resoluciones NO 24/07, N° 30/07, N° 74/08
emanadas del Instituto Nacional de Formacidén Docente y aprobadas por el Consejo
Federal de Educacién; la Ley Provincial N° 242 y la Resolucidn N° 1528/09 del Disefio
Curricular para la Formacion Docente de Educacidn Inicial y Primaria de Neuquén.

El presente Disefio Curricular Jurisdiccional pretende constituirse en un
documento culturalmente relevante, que orienta y prescribe las decisiones
institucionales, potenciando lo existente al reconocer las fortalezas presentes en las
actuales propuestas formativas, identificando las debilidades para transformarlas,
pero sosteniendo la conviccion de que la Formacion Inicial de Docentes juega un rol
sustantivo en la formacion de profesionales con capacidad de intervenir estratégica y
responsablemente por los logros de los aprendizajes de nifios, jovenes y adultos vy el
mejoramiento del sistema educativo.

CONSTRUCCIONES TEORICAS
Categorias que aportan sentidos al proceso de formacién docente

Se reconocen en la tarea de la construccidn curricular acciones fundamentales como
es la explicitacion de intencionalidades y de herramientas conceptuales, que irdn
ineando o configurando los quehaceres de la formacidn de los y las nuevos/as

<
B
O
O
¢
15

12




N
sl

<z
PROVINCIA DEL NEUQUEN

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® U 1 3 5

EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

profesores/ras de Geografia en las etapas de implementacion y de desarrollo
curricular, tanto en las instituciones que actualmente se encuentran en nuestro
ambito como de aquellas que en un futuro quisieran implementar este Disefio
Curricular Jurisdiccional.

Sin inocencia y sin seguridades, aunque atentos a los decires y pensares las
herramientas conceptuales hacen posibles la compresién de los procesos de
transformacion de la formacién docente. Se enuncian los siguientes:

-~ PARADIGMA DE LA COMPLEJIDAD

. .Y “Hacer lugar a la complejidad en nuestras vidas, en nuestro pensamiento y en
stro accionar, implica no sdélo una posicion epistemoldgica sino también una
titud ética basada en la aceptacion de nuestra responsabilidad como productores
de conocimientos y las limitaciones que toda perspectiva tiene. Por o tanto, debemos
también admitir gue no es posible concluir, puesto que el conocer es un proceso
inagotable”.* Najmanovich, D.

La deconstruccion de un paradigma mecanicista, fragmentado o de la simplicidad
requiere de otra posicion epistemoldgica que refiera al pensamiento sistémico,
complejo como modelo fundamental desde el cual se piensa o se realizan hechos y
teorias predominantes para todas las disciplinas y contextos de construccion de
conocimiento.

El pensamiento complejo aspira al conocimiento multidimensional y se presenta en
términos de desafio en un intento de dialogar y de negociar con lo real y de reunir
orden, desorden y organizacidn en una misma concepcion; hace lugar a la
comunicacién de las dimensiones de lo humano: fisicas, bioldgicas, espirituales,
culturales, socioldgicas, histdricas y a la consideracion de la incompletud como
condicionamiento en las posibilidades del conocimiento.

Todo conocimiento es por naturaleza inacabado, por lo que el pensamiento complejo
debe entenderse como una especie de teoria abierta, cuya elaboracién estd en
continuo proceso de reescritura.

Poder pensar la experiencia humana implica abordarla de manera multidimensional,
en la organizacién de un pensamiento tensionado entre un saber no parcelado,
reconocido como incompleto, en donde lo uno y lo muiltiple interaccionan. Orden,
desorden y auto-organizacién de la vida.

El desarrollo de un saber multidimensional, no parcelado y no reduccionista que
prescinda de la tentacidon de aislar el objeto de estudio de su contexto, de sus
antecedentes, de su devenir y del sujeto que lo observa o concibe, es el modo de
concebir la accidn y operar en ella lo que supone siempre complejidad. Por ello lo real
es entendido como un tejido entramado desde la heterogeneidad, cuyos
constituyentes no pueden ser separados sin violentar su naturaleza.

Lo complejo como un tejido estructurado, un entramado, que al referir a Edgar Morin
nos facilita los términos de eventos, acciones, interacciones, retroacciones,
determinaciones y azares que dan lugar, en su interdependencia, al mundo
fenomeénico que el ser humano experimenta y en el cual existe.

Basado en un principio dialdgico este paradigma pretende trascender las alternativas
e integrar la verdad de diversos puntos de vista aparentemente contradictorios, ya
que supone que las verdades antagonistas pueden ser complementarias sin dejar de
ser antagonistas.
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Es necesario desmitificar a la complejidad de la acepcién de complicado, todo lo
contrario es un paradigma que permite ver los hechos reales dentro de un contexto,
dentro de una globalidad, multidimensionalidad y su propia complejidad.

A partir de la consideracién de esta posicién paradigmatica las concepaones de
corporeidad y subjetividad abren las puertas a la complejidad en la concepcién de la
Geograffa, la desnaturalizacién del paradigma positivista y la construccion de la
complejidad se constituyen en los recorridos tanto de consistencia curricular, como de
implementacion y desarrollo.

SUJETO/ SUBJETIVIDAD

s “Hablamos de la construccion de la subjetividad en lugar de apelar al Concepto
"de identidad que sugiere cristalizacion, fidelidad o atadura a "lo que se es” como
instancia socialmente reconocida. Sugerirla de tal modo es el resultado de un circuito
de pensamiento moderno que supuso la existencia de un mundo repleto de "cosas” y
circunstancias ordenadas y determinadas segun las llamadas /ogicas tradicionales;
entonces, cabrian pocas posibilidades para la aparicion (desocultamiento) y
construccion de nuevos saberes: como si hubiera respuestas esperando los nuevos
interrogantes del siglo™. Giberti E.

La historia y sus productos, la historizacidn y sus procesos, los sujetos en sus
practicas y narrativas van dando sentido al acontecer cotidiano y a su vez van
aconteciendo mediante la transformacién de su experiencia. Al sujeto no se lo
considera como tal en la sumatoria de capacidades 0 propiedades constituyentes
elementales, sino en una compleja organizacidn emergente, producido en las
relaciones que acontecen.

El sujeto solo se advierte como tal en la trama relacional de su sociedad, en la trama
de la que da cuenta la historia y las construcciones vinculares que hacen a la
articulacion de la experiencia singular y a la colectiva.

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce
o transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo, es entonces que se
puede hablar de los discursos y praxis que crean marcas y modifican subjetividades;
o bien, en términos de diferentes modos por los cuales los seres humanos son
constituidos en cuerpos.

Se puede hablar entonces de la formacién docente como una serie de practicas,
discursos e instituciones que conforman un dispositivo, un singular modo de producir
marcas en la subjetividad de quienes habitan un territorio institucional, convocados
por un corpus de saberes que se ha de comunicar y que dicha transmision se hace de
un determinado modo.

“Finalmente, el discurso, en la medida en que es constitutivo de lo social, es el
terreno de constitucion de los sujetos, es el lugar desde el cual se proponen modelos

de identificacion, es la constelacién de significaciones compartidas que organizan las
identidades sociales™

El sujeto que se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes
que ha de comunicar; algo que, de cierto modo y hasta alg(in punto le es exterior, en
el sentido que podemos decir que es el objeto de su aprendizaje, elabora una
relacion reflexiva sobre si mismo, concebido en condicidn de sujeto histdrico y
contextualizado y no puede ser analizado independientemente de los discursos y las
praxis que constituyen la formacién docente, puesto que es en la articulacidn
compleja de discursos y practicas donde se constituye en lo que es.

5Eva Giberti. Tiempos de mujer.
i ahsns de discurso y educacion.

E«P

14




PROVINCIA DEL NEUQUEN i
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe (13 5
EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

La idea de sujeto en la formacién docente requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es histérica y cultural, mas ain cuando aparece
vinculada a los conceptos de educacion y formacién, también histéricamente situados
y culturalmente determinados en donde la misma experiencia de si no es sino el
resultado de los discursos pedagdgicos y la praxis docente que contribuyen a generar
una subjetividad particular en una concepcién de sujeto vinculado al conocimiento y
su transmision.

¢Qué practicas, discursos, experiencias, transitan los estudiantes de Geografia
durante la formacién?

¢Qué prdcticas corporales, motrices, deportivas y lidicas se construyen y

i,vdeconstruyen en el dmbito de formacidn? éQué experiencias corporales, motrices y
. lidicas constituyen la subjetividad de docentes de Geografia?

EDUCACION-SOCIEDAD

“'La educacidn tiene la tarea de formar asegurando la cohesion social, garantizando el

acceso a los bienes de la cultura. La educacidn hace posible trasmitir a las nuevas
generaciones los saberes sedimentados a lo largo del tiempo y considerados
socialmente significativos y valiosos, “ofrece una herencia y la habilita para
transformarla, para resignificarla, para introducir las variaciones que permitan
reconocer, en lo que se ha recibido como herencia, no un depdsito sagrado e
inalienable, sino una melodia que le es propia”. La educacion permite formar en el
respeto a la vida, los derechos humanos y en los principios de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad.

La sociedad es una trama compleja de identidades, de creencias, de tradiciones, de
perspectivas vitales que requiere mantener su unidad sobre la base del respeto a la
diversidad. La voluntad de los pueblos de construir una verdadera democracia esta
asociada a la adquisicidn por parte de sus miembros de las competencias necesarias
para la participacion. La educacién debe asegurar el reconocimiento de la diversidad
cultural, el respeto por las diferencias y la comprensién de las culturas cuya
convivencia, proteccién y mutuo enriquecimiento multiplican las posibilidades de la
sociedad, formando para la tarea colectiva de la construccion social. Se reconoce la
importancia de la educacién para la vida social, que ademas de asegurar la
apropiacidon de los conocimientos socialmente valorados, favorece el desarrollo de
sentimientos de pertenencia y la construccion de la identidad. Se advierte que es
prioritario educar para la reflexién, la critica, la participaciéon y la creacion,
dimensiones fundamentales para resolver las necesidades sociales.

Los cambios pedagdgicos contemporaneos apuntan a la formacion de competencias
cientificas, técnicas y también de las competencias sociales requeridas para asumir
cambios materiales y culturales, ello exige al docente asumir la responsabilidad y
compromiso con un proceso continuo de formacidn y la disposicién permanente a
aprender y a construir conocimiento sobre su propia practica.

La formacién de los docentes debe proveerlos de las herramientas necesarias para
analizar su entorno y para construir conocimiento pertinente que permita atender las
necesidades sociales.

La formacién docente posibilita comprender la complejidad de la tarea en la que
estan comprometidos y aporta los medios para asumir la complejidad de participar de
la construccion de una escuela publica inclusiva y de calidad, una escuela que desafia

"Hassoun, J. citado por G.Diker en “Y el debate continta. ;Por qué hablar de transmisién?”. La Transmisién en las sociedades,
las instituciones y los sujetos. Noveduc.
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las diferencias, que profundiza los vinculos y que permite alcanzar mayor igualdad
social y educativa.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION

La escuela como contexto y la ensefianza como produccion cultural se encuentran
configuradas por los sujetos y las précticas historicamente construidas. Reconocer
esta circunstancia pone en tension los discursos que las narran situandolos en el
tiempo y en el espacio en que fueron construidos.

Es en el trabajo docente, comprendido como accion de un complejo proceso de
- produccién, circulacion y distribucién de los conocimientos, donde se compromete la
" democratizacion de la cultura y de la ensefianza.

Se considera a la Ensefianza como una accion intencional y socialmente mediada para
a transmision de la cultura y a la escuela como la institucion especialmente creada
para posibilitarlo.

Ensefiar requiere de la reflexion y comprension de las dimensiones contextuales,
entre ellas, sociopoliticas, histdrico culturales, pedagdgicas, metodoldgicas vy
disciplinarias para el desempefio adecuado en las escuelas y en los contextos
sociales locales en que se ejerza, considerando que sus efectos alcanzan a los
estudiantes en distintas etapas de su desarrollo personal.

Ensefiar es un proceso multisignificado que pone en juego un posicionamiento
politico, sociocultural, ideoldgico, ético, centrada en la dimensidn pedagdgica. Al
situarse como una accion de posicionamiento politico involucra a docentes vy
estudiantes en un encuentro de biografias profesionales y escolares que se
convierten en las portadoras de los sentidos adjudicados y construidos
histéricamente.

Ensefiar es una practica que tensiona los saberes, en sus concepciones de teorias y
practicas, y las trayectorias profesionales que se articulan en torno a la accion de
transmisidn o construccion del conocimiento.

Ensefiar es orientar los procesos de pensamiento que habiliten la interaccion de los
sujetos entre si, sobre si y entre ellos y los objetos de conocimiento, interacciones
que instalen la curiosidad, exploracion, creatividad, investigacién y permitan la
construccion de una convivencia entre distintos puntos de vista. Es la produccién de
un pensamiento deseoso, en el que la pasidn y la imaginacidon provoguen una
educacién con compromiso social y dotando de sentidos v significados a la vida.
Ensefiar es transmitir, resignificar, interpelar, traspasar, pensando el traspaso en
términos de continuacion inventiva de un mundo comdn que nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de la transmisién, sobre la
transicionalidad de la transmision y sobre la actividad creadora de los sujetos
Ensefiar significa establecer vinculos, un vinculo pedagdgico que surge en el lugar de
la aceptacion de una renuncia: a ensefiarlo todo y a resignificarlo todo.

En términos de la ley de Educacién Nacional, la educacién en tanto ensefiar y
aprender, es un bien publico y un derecho personal y social que debe ser garantizado
por el Estado.

Para que se produzca el aprendizaje es condicién reconocer una necesidad,
curiosidad, pregunta, interrogante, es decir, cuando se genera el deseo de saber, de
aprender; esto acontece cuando existen condiciones de confianza para aprender a
hacer algo que no se sabe.

Para que acontezca el aprendizaje es necesario la presencia de un sujeto y el
reconocimiento de esa presencia por parte de un otro, es decir procesos que exigen
~accidn, reflexidén, y la posibilidad de asumir progresivamente la palabra propia y de
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apropiarse de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccion
de si mismo como sujeto en el mundo y denominador de ese mundo.

La evaluacion en este contexto de ensefianza y de aprendizaje visibiliza tanto el
proceso de transformacion que acontece en el sujeto pedagdgico como al proceso de
ensefianza situado que atiende a la singularidad del sujeto y su contexto. La
evaluacién necesita centrarse en esta opcién ética y politica que transciende el
problema técnico, dimensionando el cardcter democrdtico y participativo que la
transforma en un acontecimiento educativo.

Una evaluacidn educativa es la que proporciona informacidn a docentes y a
estudiantes, sobre las caracteristicas de los aprendizajes y de los procesos de
ensefianza; produce un conocimiento para la comprensién y valoracién de los
procesos educativos y sus resultados, permite construir juicios de valor y tomar
‘decisiones para mejorar las practicas de ensefianza,

La evaluacién, en su vinculo con la ensefianza, proporciona informacién valiosa que
permite desplegar diferentes estrategias de ensefianza, acreditar y certificar la
presencia de los conocimientos previstos en el disefio curricular en las distintas
unidades curriculares: asignaturas, seminarios, talleres, ateneos que fueron puestos
a disponibilidad del sujeto, posiciébn que refuerza la concepcion de practica
democratizante y democratizadora de la evaluacion.

ESCUELA

En las miradas actuales la escuela aparece en el centro de una escena de
contradicciones, lo actual como sensiblemente diferente a lo conocido, lugar en
donde las herramientas y respuestas construidas se agotan ante las situaciones
inéditas que se presentan y la institucién escuela no logra situarse ante los cambios
que se producen en la sociedad.

El cuestionamiento a la escuela y sus practicas es una constante, sin embargo esta
posicién no logra derribar las consideraciones que de la misma se tiene como
necesaria dada en la posibilidad de institucionalidad que posee. En ella vemos la
institucion que vincula en su seno a las generaciones y en esa oportunidad de
encuentro entre grupos generacionales o etarios es portadora de sentidos, entre
ellos el del progreso, estabilidad, legitimidad, inclusién; por lo que para muchos
grupos sociales aun sigue siendo una institucion creible y necesaria.

Al pensarla desde su construccién temporal debemos hacerlo en el contexto de la
modernidad, unida a la idea de estado nacién y de ciudadano ilustrado; el acontecer
de la modernidad, el declive del Estado de Bienestar posiciond al sujeto social en un
ciudadano critico, comprometido con “lo social” y sus sentidos dejando en el camino
al ciudadano ilustrado, fruto del pensamiento moderno.

La escuela tiene en el mismo tiempo la trasmision de una herencia cultural a las
nuevas generaciones, la conservacion de parte de la tradicion y el cambio; es en la
formacidon de las nuevas generaciones que se espera que puedan recrear mas
libremente esa herencia y hacerse un lugar propio y original. Este mandato hace de
ella un lugar necesario

Un recorrido por sus concepciones, historizandola nos pone en el espacio de
interrogarnos acerca de lo que ya conocemos y de lo que pensamos que
necesariamente podria ser.

Diluida la ilusién civilizatoria y debilitada la idea de progreso que grandes grupos
sociales sostuvieron para ella nos queda el interrogante postmoderno acerca de
cudles son sus finalidades, porque la de instituir identidades homogéneas ha perdido
el sentido en un momento en que se reconoce y valora la diversidad.
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El escenario postmoderno muestra a otras instituciones y su poderio de redes, que la
revolucidn tecnolégica ha creado y diariamente potencia; como asi nos visibiliza a
“otros” que intentan aun mas disputar el espacio de lo publico y entre ellos el
educativo también. Medios masivos de comunicacion, internet, redes sociales,
conforman este paisaje y por momentos se vislumbra como lejana la posibilidad de
una escuela destinada a pensar en un proyecto que incluya pero no intente igualar,
que democratice en donde la desigualdad estda comodamente instalada y que
construya convivencia cuando los lazos sociales estan débiles o rotos y cuando los
cddigos no son compartidos.

Esto requiere de un proyecto que involucre tanto a la escuela como institucidn
instituyente de la sociedad como a los sujetos que en ella habitan y nos convoca a
repensarla, una de las demanda del repensar es a quiénes va dirigida, de modo que
o realice promesas idénticas a distintos actores, contemplar la diversidad pensando
“que es posible levantar las banderas de la igualdad social sin que ello signifique
- homogeneizar a la poblacién. El gran desafio es promover condiciones escolares y
ociales que permitan luchar por una igualdad social desde la diversidad cultural y la
terculturalidad como decisidn ético-politica.

‘Los sujetos de derecho demandan educacion y es la escuela quien socialmente esta
constituida como garante de este derecho junto a la necesaria provocacidon de
experiencia que la democraticen y produzcan sujetos con practicas democratizadoras.
Necesitamos repensar la escuela y en el mismo acto re-conocer a los sujetos que la
habitan y a los que necesitamos invitar para que la habiten, la escuela esta
naturalizada, no es natural, expresion reiteradamente repetida y en este momento de
la historia parece una obviedad tal vez, es preciso trabajarla porque tal vez sea la
clave que habilite nuevamente la construccion de su potencia.

La escuela no ha sido ingenua, ha sido en esencia politica y este es el eje de la
escena, qué se transmite, cOmo se hace, para quienes y quienes lo hacen seran la
herramientas que brinden las posibilidades de institucionalidades potentes en
contextos postmodernos que dada la liquidez que los caracteriza necesitan de un
tiempo y espacio, mdltiple y simultadneo entre los que ya habitan el mundo y estan
dispuestos a recibir a quienes seguirdn habitandolo en la posibilidad conjunta de
significarlo en tiempo presente, en practica habilitantes de futuro.

Hoy la escuela y sus actores asumen la responsabilidad que implica la ampliacion de
la escolaridad obligatoria de la Educacion Secundaria, y junto a ello el compromiso de
volver a acoger a sectores sociales que fueron excluidos de los beneficios de la
educacion, en el marco de complejos procesos histéricos de empobrecimiento y
pauperizacion social.

FORMACION DOCENTE

Abordar hoy la formacion de docentes de Geograffa implica dos dimensiones
complementarias. En tanto docentes, es necesario examinar su relacién con los
proyectos sociales, politicos y con la historia, buscando recuperar el sentido de la
formacién, a la vez que contribuir a una sociedad mas justa, inclusiva, con equidad y
respeto a la diversidad, que amplie el horizonte cultural. En tanto representantes de
un saber y un hacer especifico dentro del universo de los ensefiantes, orientado a
todas las franjas de edad, se impone preguntarse por la construccibn adecuada vy
equilibrada de la especificidad, de modo de afrontar los retos que se le presenten, no
sélo al interior del Sistema Educativo, sino en un campo de actuacion social amplio y
en continua mutacion. Por ello serd necesario preguntarse acerca de los saberes que
resultan relevantes para la construccién de las herramientas necesarias para
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fortalecer su identidad como profesional y trabajador intelectual de la educacion, en
un sentido amplio.

La formacidn docente asi pensada supone un tiempo y un espacio de construccion
personal y colectiva donde se configuran los nicleos de pensamiento, conocimientos
y practicas. Desde esta perspectiva, la propuesta de formacién docente necesita
construir practicas y teorias que recuperen la centralidad de la ensefianza a la vez de
la apertura a la dindmica de la cultura y del conocimiento; que promueva el
reconocimiento de las nuevas realidades contextuales; que fortalezca el compromiso
con la igualdad y la justicia; que amplie la confianza en sus posibilidades de
aprendizaje en cada uno de los sujetos reconociendo se pertenencia social y
experiencia vital.

Pensar en procesos de formacion docente para la Educacion en todos los niveles del

. “Sistema Educativo, requiere de un tiempo y una intencién permanente de reflexionar
.gobre el lugar del profesional comprometido con practicas de construccién y
econstruccién de saberes, dado que operan como portadores de referencias
dentitarias, de pertenencia a un entramado social y cultural, a unos modos de
“trabajar, escuchar y ser escuchado, lo que configura un modo particular de
existencia. Saberes de diferentes dimensiones, que refieren tanto a la apropiacién de
informaciones como al dominio de actividades y de formas de relacidn activa consigo
mismo, con el ambiente y con los demas. Es oportuno analizar y reflexionar sobre
qué concepciones de la formacion docente para la educacién en todos los niveles del
Sistema Educativo y para las propuestas especificas para realizar por fuera de la
escuela, conviven con la actual visidn, que la considera como una actividad que, “se
centra en la ensefianza, entendida como accién intencional y socialmente mediada
para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para la transmision, y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que
requiere de la reflexién y comprensiéon de las dimensiones socio-politicas, historico-
culturales, pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio
en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los
alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal”. *’

La formacién desde una perspectiva critica, con y a partir del juego complejo de
significados, pretende dimensionar la logica de sentido comin y contribuir a la
reflexion sobre la necesidad de cambiar mandatos y representaciones, para procurar
una postura auténoma que revalorice la tarea pedagdgica y el trabajo intelectual
reflexivo en torno a la produccién y recreacién del conocimiento.

LOS SUJETOS DE LA FORMACION

Fortalecer las practicas de formacién docente implica pensar el lugar de los sujetos
en la configuracion de los procesos educativos y reconocer la fuerza de la
intersubjetividad puesta en juego en redes de experiencias, saberes, historias, deseos
y resistencias constituidas en cada espacio formativo. También supone consolidar
ambitos democraticos, solidarios y cooperativos de encuentro con otros.

La concepcidn acerca de los sujetos y del vinculo con el conocimiento que defina el
curriculum, la institucion formadora y cada docente en el espacio del aula, habilita el
desarrollo de determinadas practicas, perspectivas u horizontes formativos. Una
propuesta educativa incluyente requiere conocer y comprender quienes son los
estudiantes que acceden a las carreras de Nivel Superior, contemplando su
singularidad, su recorrido educativo y social.
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Se propone un trayecto formativo que considere a los estudiantes, jévenes y adultos,
como portadores de saberes, de cultura, de experiencias sobre si y sobre la docencia,
atravesados por caracteristicas epocales.

"Se trata de promover una relacion critica, reflexiva, interrogativa, sistematica y
comprometida con el conocimiento, que permita involucrarse activamente en la
internalizacion de un campo u objeto de estudio, entender su [ogica, sus
fundamentos y que obre de soporte para objetivar las huellas de sus trayectorias
escolares, para tomar decisiones, proyectar y disefar propuestas alternativas de
prdcticas de ensefanza”. (Edelstein, Gloria. 2008)

El proceso de formacion de los estudiantes debe generar condiciones para el gjercicio
de la responsabilidad de su propio proceso de formacidén. Supone oportunidades de
eleccion y creacidn de un clima de responsabilidad compartida, donde las decisiones,
incluidas las curriculares, puedan ser objeto de debate entre quienes participan en la
instituciéon para que se sientan miembros activos de una tarea propia y colectiva,
convirtiendo la experiencia de formacion docente, en tanto praxis de reflexion y
accién, en una apuesta al fortalecimiento de los vinculos entre los sujetos, de los
conocimientos y de las dindmicas institucionales transformadoras.

En este sentido, se promueve una gramatica institucional en la que se diversifiquen
los espacios y experiencias formativas estimuladoras de la autonomia; que abra
espacios para investigar, para cuestionar y debatir el sentido de la practica como
espacio del aprender y del ensenar; en la que los docentes formadores sostengan
una actitud vigilante de su propia coherencia entre el decir y el hacer.

LOS CAMPOS DE LA FORMACION EN EL ENTRAMADO CURRICULAR

La coexistencia formativa de los tres campos, reflejada en el cursado simultaneo de
unidades curriculares pertenecientes a cada uno de ellos en todos los afios de la
carrera, apunta a promover vinculaciones que permitan abordar la complejidad,
pluridimensionalidad e integralidad del hecho educativo. Al mismo tiempo, la atencién
conjunta a las dimensiones tedrica y practica de la formacion propicia la articulacién
de saberes, experiencias y escenarios institucionales y sociales fortaleciendo una
perspectiva investigativa e indagadora a lo largo de todo el trayecto formativo.

El denominado “campo de las practicas” constituye el eje sobre el que giran los otros
aportes provenientes de los dos campos,

Se atribuye al Campo de la Practica la tarea de establecer las dreas de interés
problematico que resulten de la lectura pedagdgica como consecuencia de las
intervenciones, para elaborar hipétesis que requieran el concurso de dominios de
conocimientos provenientes de los otros campos, de los objetos de conocimiento a
construir y los enfoques para abordarlos.

Es necesario destacar que cada campo, y cada una de las unidades curriculares
presentes en el disefio, elaboran y definen hacia adentro la naturaleza de los objetos
a abordar. Tales objetos resultan de los dominios de conocimiento de las propias
unidades curriculares. Los mismos reconocen problematicas propias asi como ldgicas
de constitucion epistémico que requieren ser abordadas en el contexto de la
formacion, en espacios especificos, necesaria y ontoldgicamente constitutivos de la
formacion docente.

La organizacion de los campos de la formacidn en el Disefio Curricular Jurisdiccional
para el Profesorado de Geografia, se inscribe en las referencias establecidas por la
Resolucién CFE N° 24/07 y las recomendaciones Nacionales para la elaboracién de
Disefios Curriculares;
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FORMACION GENERAL - GEOGRAFIA

Lectura y Escritura de textos académicos
Historia y Politica de la Educacion Argentina

Investigacion Educativa

Educacién y TIC

+ Inglés

‘Didactica General

Psicologia Educacional

Historia Social Argentina y Latinoamericana

Pedagogia

Filosofia

Sociologia de la Educacién

Educacién Sexual Integral

Espacio de Definicién Institucional III

El Campo de la Formacion General se orienta a asegurar la comprension de los
fundamentos de la profesidn docente, dotados de validez conceptual y de la
necesaria transferibilidad para la actuacion, orientando el analisis de los distintos
contextos socio-educacionales y las variadas decisiones en la ensefianza.

En esta propuesta, la formacion general favorece la comprension e interpretacién de
la complejidad de los fendmenos educativos, promueve una formacion cultural amplia
y permite a los futuros docentes el vinculo con los diversos modos de expresidn,
transmision y recreacién de la cultura en el mundo contemporaneo. Se orienta, no
solo a la comprensién de los macro-contextos histdricos, politicos, sociales y
culturales de los procesos educativos, sino también a sentar bases en torno a las
problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacién Especifica.

Las unidades curriculares de este campo ofrecen los marcos disciplinares vy
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y
asumir los desafios que implica la profesién®.

El Campo de la Formacion Especifica permite a los alumnos la apropiacién de
saberes que hacen posible elaborar explicaciones sobre una realidad compleja que
puede ser transformada y mejorada; constituyendo por lo tanto, un aspecto decisivo
de la formacién inicial de los futuros profesores, aportando herramientas
conceptuales y metodoldgicas fundamentales en el tratamiento de los saberes que
sostienen la practica profesional. Se destina al estudio de las nociones centrales y los
saberes sustantivos de los contenidos disciplinares especificos, desde la perspectiva
de su ensefianza en la amplitud que plantea la diversidad dmbitos de desarrolio
profesional, a la formacién en sus didacticas y las tecnologias educativas particulares
y al conocimiento de las caracteristicas individuales y colectivas de los sujetos y los

8 ) i o .
Res, 24/7 Recomendaciongs para la elaboracién de Disefios Curriculares..
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contextos en que se desarrolla la tarea. Se promueve un abordaje amplio de los
contenidos, que permita el acceso a diversos enfoques tedricos didacticos y
metodoldgicos, a las caracteristicas de su ensefianza a través del tiempo y al
conocimiento de los debates actuales en el campo®.

FORMACION ESPECIFICA - GEOGRAFIA

-+ | Introduccién a la Geografia
| Técnicas y Herramientas Geograficas

| Geologia y Geomorfologia

| Fundamentos de Economia

| Sujeto de la Educacion Secundaria

Teoria y Método de la Geografia

Climatologia

Hidrografia

Geografia de la Poblacidon

Didactica de la Geografia I

Geografia Mundial

Ecologia y Biogeografia

Geografia Politica y Econdmica

Geografia Rural y Urbana

Geografia de América Latina y Anglosajona

Didactica de la Geografia II

Geografia Argentina

Geografia de Neuguén

Espacio de Definicion Institucional I y II (electivo)

El Campo de la Prdctica Profesional se focaliza en el desarrollo de capacidades
para la actuacidén docente en los dmbitos institucionales en que se desarrolla la tarea
de los profesores de Geografia, a través de la incorporacidn progresiva en contextos
socio-educativos diversos.

En el presente Disefio Curricular, las practicas se constituyen como eje de la
formacién. Esto supone su construccién como objeto de conocimiento y como campo
de intervencidn, razon por la cual incluye tanto los procesos de andlisis como de la
accion. Lo que permite afirmar el abordaje de la realidad educativa y las condiciones
y practicas reales del trabajo docente, pero también que el sujeto en formacion
pueda conocer dicha practica, analizarla en sus mdltiples determinaciones, en sus
distintos niveles y dimensiones, con la maxima profundidad posible y comprender el
porqué de las tomas de decisiones que adopta.

Posibilita la unidad tedrico/practica, articulando la reflexion y la experiencia,
elaborando e implementando proyectos que articulen los contenidos constituyendo
herramientas conceptuales para las propias intervenciones.

La actuacion docente supone poner en juego saberes integrados que derivan de otros
campos formativos, por ello, la Formacion en la Practica Profesional es el contexto
donde se materializan recomposiciones interpretativas de saberes desarrollados
desde el comienzo de la formacion.

°*Res.2 ecomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares.

e

22




PROVINCIA DEL NEUQUEN 3
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe U 18 5
EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

Se orienta a la construccidén y desarrollo de capacidades para y en la accién
profesional en las aulas y en las escuelas, en los diversos niveles educativos, en los
ambitos no formales y comunitarios, atendiendo a publicos de diversas caracteristicas
y necesidades, en distintas actividades especificas, en situaciones didacticas y en
contextos sociales diversos.

Este campo se constituye en un eje articulador en el disefio curricular que promueve,
de manera dindmica y participativa, la incorporacién de saberes que fortalecen la
toma de decisiones de los aspectos cientificos, humanos y estratégicos que el
estudiante va integrando en su trayectoria formativa.®

- Se fortalece en el desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y en la
" integracién de redes inter-institucionales entre los ISFD y las instituciones asociadas,
‘asl como en la articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la
- comunidad. Se asocia articuladamente la practica pedagdgica con la gestion de
programas de extension y de investigacion ligados a la tarea de ensefianza en una
perspectiva amplia.

FORMACION PROFESIONAL DOCENTE - GEOGRAFIA

Practica Profesional Docente I  Instituciones educativas y rol docente

Practica Profesional Docente II  Escuela, cotidianeidad y ensefianza de la
Geograffa

Practica Profesional Docente III El aulay la clase
Practica Profesional Docente IV RESIDENCIA II

ENCUADRE GENERAL DE LA CARRERA

DENOMINACION DE LA | Profesorado de Educacion Secundaria en

CARRERA GEOGRAFIA

TITULO A OTORGAR Profesor/a de Educacion Secundaria en
] GEOGRAFIA

DURACION DE LA | 4 afios

CARRERA

CARGA HORARIA TOTAL | 4160 HS CATEDRA

DE LA CARRERA 2774 HS RELOJ

Condiciones de ingreso:

La inscripcidn para esta carrera de formacion docente es abierta a todo aspirante
argentino, nativo o por opcidn y extranjero que haya culminado estudios secundarios
y los que se encuadran en el Articulo 7 de la Ley de Educacién Superior 24.521/95,

cumplimentando con los requisitos administrativos y académicos del sistema de
ingreso determinado por la institucion.

10 . . - . .
Res.24/7 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares..

o . . N . . . . .

Para ingresar como alumno a las instituciones de nivel superior, se debe haber aprobado el nive! medio o el ciclo polimodal
de ensefianza. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que no relinan esa condicién, podran ingresar siempre que
demuestren, a través de las evaluaciones que las provincias, la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires o las universidades

€n su caso establezcan, que tienen preparacion y/o experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi
como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarios satisfactoriamente.”
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Quienes adeuden materias del Nivel Secundario para la finalizaciéon de estos
estudios podrdn matricularse provisoriamente debiendo aprobar las materias
adeudadas hasta el comienzo del cuatrimestre posterior al de su fecha de inscripcion
(Resolucion N° 1011/11 Art. 4°).

Los extranjeros deberdn cumplir, ademds, con los tramites eX|g|dos por la
Resolucién 645/07 y modificaciones del Ministerio de Educacién Nacional asi también
con las exigencias juridicas de radicacién y permanencia en el pais.

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR .

. La ensefianza secundaria se encuentra hoy en el centro del debate pedagdgico y

‘es un constituyente ineludible en la agenda de politicas educativas. La problematica
de la escuela secundaria es compleja y dificil de encuadrar ya que la educacién
secundaria refiere al sistema educativo que se enmarca en un contexto politico,
econdmico y sociocultural cambiante.

La escuela secundaria es probablemente la que concentra los mayores desafios en
torno a garantizar una educacién de calidad para todos, que es la meta prioritaria
para la generacién del bicentenario.

Las estadisticas sefialan que un 52% de los jévenes argentinos de 20 a 28 afios no
cuenta con el certificado de nivel secundario a pesar de la escolarizacién creciente
surgida de las reformas educativas de la década del 90. Esto demuestra que las
reformas educativas del 90 han ganado lugar en el discurso pero no han sido objeto
de innovaciones sistematicas y sustantivas.

La exclusién educativa - situacion por la que atraviesan aquellos jovenes que no
se incorporan al sistema, los que por diferentes razones y factores no promueven, los
qgue aflo tras afio adeudan materias y abandonan el estudio aunque algunos se
reincorporen en centros para adultos; los que no pueden apropiarse de los
contenidos previstos en el curriculum, o que si lo hacen, estos contenidos tienen poca
relevancia y/ o sentido para la vida cotidiana y para la conformacion de la
ciudadania— sigue siendo un problema relevante de la educacién secundaria.

Existen razones socioecondmicas que han restado, principalmente a los jovenes de
los sectores mas desfavorecidos, sentido y motivacion por estudiar. Las urgencias de
supervivencia llevan a la desercion y a la salida del sistema educativo formal. Pero
ademas, la escuela ha dejado de ser garantia para obtener un empleo y dejar la
pobreza. Sin embargo, si bien hoy no es posible asegurar empleo a quien concluya
este nivel de escolaridad, se puede afirmar que sin educacién no hay posibilidad de
obtener un buen trabajo y, a través de él, mejorar la condicion social de la persona.
Para aquellos alumnos provenientes de sectores con necesidades basicas satisfechas,
insertos en la cultura del consumo y del espectaculo que prioriza la diversion vy la
inmediatez de los logros, lo importante de la vida no pasa por /a escuela.

Por su parte, el cuerpo docente debe seducir y contener a estudiantes
desmotivados, cuando no fue preparado para ello; si exige mucho, los alumnos
fracasan, los padres y las autoridades se quejan; si exigen poco, siente que van
perdiendo autoridad profesional y sentido de la responsabilidad.

Una segunda problematica es que no se ha logrado superar la fragmentacién y

enciclopedismo que siguen vigentes en las aulas de la escuela secundaria.
"El problema genérico es que la escuela secundaria esta compartimentads, es un
sistema enciclopedista. Y debe entenderse como un proyecto de formacion. El
secundario no tiene que preparar al estudiante para /a universidad, lo tiene que
preparar para la vida' Jason Beech (2010)*

"2 Diy de la Escuela de]Educacion de la Universidad de San Andrés e investigador del Conicet.
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Un modelo curricular rigido, caracterizado por un cimulo de materias que jovenes
y adultos cursan anualmente de manera fragmentaria, la escasa relevancia y
significatividad cultural de los contenidos escolares para las diferentes modalidades,
el formato de evaluacidn, los bajos niveles de articulacion, y la dificultad para que la
formacidn resulte propedéutica (en relacidn con los estudios superiores) o terminal
(para el mundo del trabajo) forma parte de la crisis de la escuela secundaria
argentina.

“Tanto cuando se habla de la una ensefianza elitista de matriz académica, propia

del mandato original de la escuela secundaria como cuando se habla de una funcion
~ terminal mas relacionada con el mundo del trabajo, en la actualicad puede advertirse
©ouna escuela secundaria atravesada por tensiones que devienen de demandas y
necesidades sociales y culturales heterogéneas que no le son propias segun las
logicas de su matriz fundacional. Se puede afirmar que la escuela secundaria estd
atravesada por dos tradiciones y estas dos culturas de la ensefianza secundatia distan
de haberse acrisolado en un modelo que concite el consenso social y curricular
necesario para orientar una practica coherente. Esta falta de identidad termina
influyendo en una oferta poco pertinente o atractiva para 1os sujetos a los que esta
destinada." (Tedesco, 2008:29)"

Por otra parte, la expansion de la matricula de la educacidén secundaria puso en
crisis no solo el sentido de ciertas practicas institucionales clasicas, sino la propia
racionalidad del nivel. Docentes, padres y estudiantes se preguntan para qué existe
hoy el secundario. Se ha perdido el rumbo y para recuperarlo lo primero es precisar y
corregir las causas de la desorientacidn. Como se menciona en un documento del
Ministerio de Educacién el desacople entre la selectividad original y una realidad
escolar atravesada por la heterogeneidad y la masividad generan tensiones que en su
interior requieren de estrategias de intervencion, esquemas de convivencia,
fortalecimiento del rol de los docentes y de otros actores institucionales para que la
vida cotidiana escolar “incluya” y garantice que el derecho a la educacién tenga su
cumplimiento efectivo en las escuelas.

Como en los demds ambitos sociales, también en las escuelas han crecido la
agresividad, el maltrato, los hechos vandalicos y la violencia. Segln datos oficiales, el
veinticinco por ciento del alumnado del pais incurre en estos problemas. Ante esta
‘'situacion, los especialistas en educacion coinciden en destacar que los docentes
deben asumir un nuevo rol profesional, demanda que es reconocida, ademas, por
diferentes actores sociales e institucionales. La sociedad a menudo reclama que los
profesores sean cada vez mas protagonistas no solo de la formacién académica de
las nuevas generaciones sino de la contencidn de los principales problemas sociales
de nuestra época que deben resolverse en el dmbito escolar.'

La necesidad de una reformulacidon curricular y el desarrollo de modelos
institucionales inclusivos traen como consecuencia que — tal lo plantea Tedesco
(2008)- la transformacion de la escuela media deba ser una transformacién cultural.

«la secundaria necesita una reflexion integral desde las Ciencias Sociales, la
Psicologia, la Filosofia, la Economia y no sdlo desde lo educativos. Schwartzman
(1995, p. 88).%°

En lo que a la provincia del Neuquén refiere, a las problematicas antes
mencionadas se suma gue un porcentaje significativo de quienes se desempefian
como profesores del area son profesionales que no han cursado la formacion

"*Tedesco, J.C. (2008) Documento preliminar para la discusién sobre la educacion secundaria en Argentina. Consejo Federal de
Educacién. Buenos Aires

¥ http:/Awww. revistacriterio.com.ar/cultura/la-escuela-secundaria-donde-esta-el-problema/

o “Bsehwartgman et al. (1995). A educagao no Brasil em una perspectiva de transformagao. Didlogo interamericano. Washington
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ggcteenr"c; ESecggjﬁt:esrbcng;oisi;oio;:rrﬁafiisc;?]naIgs, se eilncuenEran con la responsabilidad
ue esarrollo profesi 2
éa En servicio en la escue’la secundaria. Elysindicato depT(r)aEIE:e:jOaTjiirgg Eéls\al?: ggiciﬁgg
tl’te‘.”oeLcliquen sfenala que solo e_l 50,3% c_le los docentes de la escuela secundaria posee
litulo de profesor con estudios superiores completo. Asimismo, otra caracteristic
jurisdiccional es la estructura tradicional del sistema educativo né fue modificada dz
modo que en los eftablecimientos de ensefianza secundaria provinciales la formaéién
es de_ cinco (5) afios, compuesta por un ciclo basico de tres (3) afos y un ciclo
superior d,e dos (2) afios. Respecto de las Escuelas Técnicas, cuentan con tres afi
de ciclo basico y tres afios de ciclo superior. I >

La situacidon de la escuela media actual lleva a la necesidad de repensar la

»v;rformacuon inicia! de profesores desde una perspectiva critica capaz de producir
“nuevas alternativas en la practica docente. Tradicionalmente, la formacidn de

:‘profes_or_es de epsgﬁgnza secundaria ha puesto el acento en la adquisicion de
,fggnoam_nentos disciplinares especializados. Hoy mas que nunca es necesario
- profundizar en la discusidn sobre la Educacién Secundaria y la formacion de

profesores, enfatizando en la necesidad de desarrollar en los docentes de Educacion

“Secundaria una serie de competencias basicas, transversales y metodoldgicas a partir

de la combinacién de una cdlida formacidn general con componentes humanisticos,
cientificos, tecnoldgicos, de caracter contextualizado como apuesta posible para que
los profesores puedan afrontar con éxito su desempefio profesional.

Esta realidad plantea una serie de problométicas a la formacion ae profesores de
ensenanza secundaria. Cecilia Bravslavsky (2002) alude a la necesaria reinvencidn de
la profesion, considerando que la sola demanda de profesionalizacién no es suficiente
para transformar a fondo 1a actividad docente por lo que habrfa que construir un
campo profesional con nNuevos significados, revisiones y reconceptualizaciones. Es
ésta la modificacion fundamental que hara posible lidiar con los cambios estructurales
que hoy enfrentan los docentes, porgue son muchos y presentan aristas
diferenciadas.

Braslavsky (1999) discrimina cinco dimensiones fundamentales en la formacién de
profesores: la pedagdgico-didactica; 1a politico-institucional; 1a productiva; la
interactiva y la especificadora. La dimension pedagdgico-didactica remite a la
competencia profesional de los docentes y consiste en la apropiacién de criterios que
les permitan seleccionar entre una serie de estrategias disponibles para iqgervemr
profesionalmente, promoviendo aprendizajes en los estudiantes as tambien para
adaptar estrategias alli donde las existentes son insuficientes 0 nO pertinentes.

La dimension poh’tico-institucional se relaciona con la capacidad de Ios. profesores
para articular la macropolitica -referida al conjunto del sistema educativo- con la
micropolitica de lo que €S necesario programar, llevar adelante y evaluar en las
instituciones donde se desempefian. - .

La cultura endogamica de los institutos de formacion docer_wye trajo como
consecuencia que €sas instituciones ~ debilitaran su interaccion con otfgs
organizaciones O 4mbitos. Por eso, €S necesario conte_mplar una dimension
productiva en la formacion inicial, de‘ manera que ésta se vincule con los procesos

ciales, politicos y economicos actuales. , ’

» La dimpensién iXteractiva refiere a la comprension y a la_ gmpatta con el otro Y ?!
desarrolio de competencias Y capacidades en el e_;ercnuo de la Fol_eranaa, ‘a
convivencia y 1a cooperacion entre las personas d\feren_tes. l?gr ultlmo.,f 'cigorg
categorizacion de Braslavsky (1999), se menciona la dimension espedifici X

referida a la cCa acidad de los futuros docentes para aplicar conocimientos
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fundamentales en la comprensid ' R .
en [ cuales desarrollarénpsu prc?f% ggnlf)s estudiantes y de las instituciones educativas
w Er;asnlptoma con Igs dimensiones antes mencionadas para el desempefio docente,

plantea una serie de estrategias que deberian estar presentes en la formacién
docente. El desarrollo de las competencias que apuntan a la dimension pedagdgico-
didactica, (aquel[os sabere,s relativos a seleccionar, utilizar, evaluar, perfeccionar y
crue:(; n;etodologlas pedagogicas_. para promover el aprendizaje de los estudiantes)
Eealizicig\éoé :Cpe):ge con el trabajo en equipo, el uso de las nuevas tecnologias y la

: yectos experimentales, modelos.

El siglo XXI marca un cambio de época, la transicion entre formas y modos de
er,\tender y aceptar la realidad. No se trata solo de avances tecnoldgicos, sino de
omo ese d.esarrollo _tecnolégico esta cambiando nociones como las percepéiones de
espacio y tiempo, dimensiones fundamentales de la experiencia humana. Frente a
‘este aspecto Manuel Castells (2002) sefiala que “se trata de una sociedad en la que

. cond/C/onefs de generacion de conocimiento y procesamiento de informacion han
[s[0] sustqnaa/mepte a/terqdas por una revolucion tecnologica centrada en el
ri,zgo/cael;;%’/ﬁgcoj (;1:’ informacion, en la generacion del conocimiento y en las tecnologias

Las nuevas condiciones no tienen relacién solo con la integracién de tecnologia en
las aulas; se trata de cambios profundos en la forma de entender y asumir la tarea
docente_; se trata entender que los cambios contextuales producen nuevas demandas
en relacién con los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

El mayor desafio, en ese sentido, tiene que ver con la creacion de ambientes
pedagog’lcos participativos, con la generacion de estrategias didacticas para la
promocién y el mantenimiento de la interaccién. Paralelamente, en posicionar al
estudiante como protagonista de la ensefianza-y del aprendizaje Yy fortalecer sus
competencias para aprender a aprender. Se requiere, entonces, no solo de una nueva
organizacion curricular sino de recursos pedagdgicos para fortalecer el desempefio de
competencias y, ante todo, de la capacidad para contribuir a la solucién de
problemas, acompafiando al alumno para que identifique sus potencialidades.

Se trata pues de aceptar los desafios que se le presentan a las instituciones
formadoras a partir de la sociedad del conocimiento, incorporando a la tarea
pedagdgica nuevos entornos de aprendizaje a traves de la utilizacion de las nuevas
tecnologias de la informacién y 1a comunicaciéon (TIC) como herramientas, Como
medios, y no como fines en s mismas. Lo anterior no deja de jado el marco
constructivista por lo que el uso de las TIC dara lugar a estrategias didacticas que
fomenten el pluralismo, el aprendizaje colaborativo asi como la construccion de
conocimientos guiados y significativos, sin que esto Ultimo ello obture la autonomia
del estudiante en su proceso de aprendizaje. (7razos de la Formacion N° 35.
OIT/Cinterfor. Montevideo, 2008)

En otro aspecto, los estudios de caso, el seguimiento de las politicas publicas, el
analisis comparativo son vias para fomentar la dimension politico-institucional. Por su
parte, las estrategias vinculadas con la dimension productiva se relacionan con la
participacién en visitas a museos, exposiciones, excursiones para conocer diversos
contextos geograficos y culturales, en la asistencia a congresos, conferencias, charlas
entre otras. En cuanto a la dimensién interactiva, ésta se promueve por medio de la
investigacion, del contacto con manifestaciones culturales variadas, ,de la lec;ura y el
analisis de libros cientificos y escolares. Finalmente, la dimension especnﬁcadora
implica que los docentes abandonen la ilusion de poseer todo el saber y adquieran la
habilidad de preguntar, preguntar-se y de buscar respuestas nuevas. Para formar
res con un adecuado desempefio, se necesita algo mas que saberes o
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cor}ocimientos, se requiere competencias y capacidades que estén en la base de la
actividad de ensefanza y que permitan procesos de transferencia, innovacién vy
respuesta a variedad de situaciones.

Las transformaciones politicas, econémicas y sociales del siglo XXI, asi como los
cambios en las culturas juveniles, plantean serios desafios a la identidad profesional
tradicional del profesor de secundaria. Por ofra parte, las escuelas secundarias se
encuentran atravesadas por problemas de violencia y de disciplina. Problematica que
se agrava por la presencia de alumnos que preferirian no estar en la escuela, que
asisten a las aulas a desgano, lo que ademas sucede en una etapa marcada por
grandes cambios fisicos y psiquicos como es la adolescencia. Moura Castro (2009).
Las competencias para comprender y afrontar criticamente estas problematicas ha de
desarrollarse por medio del contacto con diversas realidades escolares, con distintos
grupos de adolescentes, de trabajos en campo, de andlisis de peliculas, articulos
‘periodisticos, entre otras.

Por lo expuesto, es posible enunciar que uno de los desafios que se presenta hoy
n la formacién docente inicial para la Educacion Secundaria es la necesidad y
osibilidad de resignificar la profesién docente, de revisarla, de volver a pensarla y
reconceptualizarla en pos de garantizar al egresado desempefios adecuados en

‘diferentes contextos y en atencidén a sujetos singulares y practicas socioculturales
diversas.

ACERCA DE LA CONSTRUCCION DEL PRESENTE DISENO CURRICULAR

La Direccién General de Nivel Superior, asume la responsabilidad politica de
generar las condiciones que posibiliten la construccion y concrecion del curriculo de
formacion de docentes de Geograffa que atiende a las necesidades del Sistema
Educativo Neuguino y que se sitiia en el marco del Sistema Formador Jurisdiccional y
Nacional.

El interés por reconocer las marcas identitarias en la propuesta curricular no es de
menor valia, en tanto se reconoce la necesidad de fortalecer el vinculo entre la
Formacién Docente y los Niveles del Sistema Educativo para los que se forma,
atendiendo a la diversidad y singularidad de contextos donde se desarrolla la tarea de
educar.

Algunas de las acciones desarrolladas hasta el momento son: _
-Relevamiento y analisis de producciones tedricas y de investigaciones sobre
los procesos de reforma curricular en el &mbito nacional y_jurisdiccior_nal.
-Revisién y analisis de los Documentos Nacionales producidos como Insumo en
el contexto de mejora del sistema formador: Ley de Educacion Nac_:l’onal,
Resolucion NO 24/07 del Consejo Federal de Educacion y Anexo, Resoluao_n N©
30/07 del Consejo Federal de Educacion y Anexos; Recomendaciones
Nacionales para la formacion docente en Geografia. .

-Andalisis de los Lineamientos Curriculares para la Fprmacnon de Docentes de
Educacion Inicial y Primaria Jurisdiccionales Resolucion N° 1528/09.

-Encuentros de trabajo. o
-Produccion de primeros borradores con la participacion de representantes de

' i0 ireccio Nivel Superior.
los Institutos de Formacion Docente 'y la Direccion General Qe .
-Consulta al equipo Curricular Naciona! del Instituto Nacional de Formacion
Docente.

-Consultas a especialistas en tematicas espec?f,icas. . _
-Trabajo de comunicacion, discusion y reflexién sobre los cambios curriculares
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-Elaboracién de los Disefios Curriculares para la Formacién de docentes de
Geografia de Neuguén.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

Este disefio curricular pondra especial énfasis en una formacién geografica
rigurosa, tendiente a la adquisicién de un equilibrio y armonia en la identidad local,
regional y nacional, y una conciencia de la perspectiva internacional y global de la
educacién ambiental y en las desigualdades socio-politicas y econdmicas. Es por ello
que la geografia es considerada como una asignatura fundamental en todos los
niveles del sistema educativo. Las cuestiones geograficas requieren obligadas
referencias a las aportaciones brindadas por disciplinas como la historia, sociologia,
‘politica, economia. La geografia es y ha sido Util en cada momento histdrico, y sus
preocupaciones han variado a lo largo de su historia al compds de los cambios
sociales. El cambio continuo e inapelable, impone al hombre una renovacion
‘constante de conocimientos que se denomina Educacidon Permanente, aqui se
compromete de por vida a un ajuste constante a las nuevas realidades sociales,
cientifica y técnicas que obligan a recomendaciones y descartes continuos. El eje
fundamental de esta propuesta debe orientarse para el ejercicio consciente de lo
valores humanos fundamentales, tales como los derechos humanos, el diadlogo con la
naturaleza, la esencia histérica nacional, la paz, la tradicidn, el respeto por la
democracia v la opinién ajena; practicado con el ejemplo activo, dinamico y sincero.
La necesaria perspectiva ética, debe ser vivenciada especialmente en temas
relacionados con el uso del suelo. Sdlo se puede calificar de progreso, aquella
perspectiva que respeta las condiciones naturales dentro de su potencial., tan
gigantesco como vuinerable. La solucion de los grandes problemas y controversias de
nuestra era, como el crecimiento de la poblacion, alimentos y hambre, pobreza,
desempleo, refugiados y personas sin patria, violacion de derechos h_umar_wc)s,
enfermedades, desaparicion de especies vegetales y animales, de§ertnﬁcac10n,
cambios climaticos, conflictos étnicos, guerras, nacionalismo, globgﬁzacion, etc., son
un desafio para los profesores de geografia. La formacién promociona el trabajo por
un mundo mejor, contribuyendo a la pazy la justicia entre las personas y los pueblos
del mundo _ _

El mundo de hoy se caracteriza por profundos cambllos cultur_ales, soq’ales y
econdmicos influenciados por el desarrollo de las tecnologias de la mformaqox_'\ y la
comunicacién. El impacto producido por tecnologias como Internet en la subjetividad
y en los modos de acercarse al conocimiento ha puesto en jaque los supuestos que
fundamentaban los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la pedagogia
traﬁgcgc}?/lcacio'n como proceso politico, histér'gco y social encieﬁra en si la necesnda‘d
de la transformacion o cambio; pero también de conservacion de aquello q;elai
otorga identidad, sentido y temporalidad a las practicas Educat“t/)?:doyaunque
instituciones donde éstas se desar(rjolgclr;. Lahesc;:l:sfsce)arcmuggzrrl‘zsh:nclaan; rle O e o

misma, en ella se depaten hoy a: _ =
Zﬂigigt;ed,szrnl?as subjéflVi dades juveniles y en los modos de produccién y circulacion
saberes. , . :
- En este contexto, las instituciones educat|1vahs :edgongggdlgfn p%()rmglt:sspix?al?\zitgi
encuentros y desencuentros, conflictos y luchas X itales culturales
tudiantes asi como otros actores socnal_es con capita ,
iddoeCr?t?gzileZ, ei:ondiciones materiales y simbdlicas diversas y €n permanente
construccion.

Y
N
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Asimismo, reconocer a la educacion como una practica productora vy
transformadora de sujetos, supone plantear que la experiencia educativa entrama
una relacion dialéctica entre sujetos socialmente situados y conocimientos
socialmente legitimados, mediada por la presencia de un docente que interviene
entre el conocimiento, los sujetos y su contexto histérico-social particular. Se plantea,
entonces, la necesaria reflexion sobre los saberes, las practicas docentes y la
reconstruccién permanente de la identidad y la autoridad profesional como desafio
para las instituciones de formacion docente.

El Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia se orienta entonces, hacia la
formacion de profesionales docentes que desarrollaran su tarea de ensefianza en el
nivel secundario del sistema educativo a partir de una sdlida formacién tanto
disciplinar como en los campos de la Didactica de la Geografia y en la utilizacién de
strategias y recursos para la ensefianza. Formacién que ha de incluir la articulacion

de saberes disciplinares, pedagogicos e interdisciplinares y el desarrollo de

-ompetencias y desempefios en desmedro de la parcializacion, transmisién y

eproduccion de contenidos.

En términos generales, el Profesorado de Educacidon Secundaria en Geografia, se
fundamenta en un enfoque educativo basado en el desarrollo de desempefios y de
competencias tanto genéricas - aquellas que se desarrollaran de manera transversal
en todas las asignaturas del mapa curricular permitiendo al estudiante comprender su
mundo e influir en él-, como disciplinares basicas, referidas a un conocimiento
disciplinar que concibe a la geografia como un saber conceptual y procedimental
constituido por las respuestas que da el campo cientifico a los problemas que plantea
el mundo. Ademas, a las competencias profesionales relativas a un saber pedagdgico-
didactico que permite contextualizar las practicas docentes.

La propuesta estd dirigida a promover en los futuros docentes capacidades para
atender la ensefianza de contenidos de la disciplina en diferentes contextos y
modalidades, con una actitud investigativa y reflexiva de su practica, configurando un
perfil profesional que les permita participar activamente en un mundo en constante
cambio. Por ende, la formacion inicial serd el punto de partida de un camino de
formacion permanente que se ha de continuar a través de instancias de desarrollo
profesional durante toda la carrera docente del egresado. En este sentido, su meta es
habilitar a los estudiantes para que, con una preparacion amplia en ciencia tedrica y
aplicada, puedan continuar estudios de postgrado, participar en proyectos de
investigacion e integrarse en equipos de trabajo interdisciplinarios para la resolucién
de problematicas inherentes a su campo de formacién.

Igualmente, es necesario recordar que la educacidn secundaria tiene como
objetivo la formacion integral de la persona. La ensefianza com(n para todos lleva
aparejado el principio de no selectividad y la igualdad de oportunidades. Estas
condiciones demandan la mediacion de un docente que asumiendo valores
democraticos, adquiera competencias para atender la diversidad (cultural, de género,
social, de intereses, de capacidades, de motivaciones), desde un enfoque
cooperativo, colaborativo e interdisciplinar de las propuestas que permita abordar
proyectos conjuntos de ensefianza y estrategias para la toma de decisiones
adecuadas frente a diferentes problemas de la institucién y del aula, garantizando a
todos el derecho a la educacion vy la igualdad de oportunidades.

En el actual contexto de transformaciones politicas, culturales y tecnoldgicas,
deviene en necesaria la formacion de profesores capaz de reflexionar criticamente
acerca de cudles son las renovaciones que habria que plantear en el curriculum,
teniendo en cuenta los diversos modos de abordaje y comprension de las condiciones
de exigtencia contemporaneas. Un docente que integre a adolescentes, jovenes y
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adultos en los esfuerzos por reafirmar la democracia, promoviendo el respeto por la
diversidad, el principio de unidad y complementariedad, que consolida la vida de
todos a partir de los valores ciudadanos.

Las nuevas configuraciones subjetivas e institucionales interpelan a las escuelas a
una revisidn consciente de las necesidades y requerimientos educativos de su
poblacién estudiantil, para definir una escuela secundaria acorde a los tiempos que se
atraviesan, con una impronta particular.

“Los nuevos formatos pedagogicos y organizacionales gue se disefien para
hacer efectivo el mandato de la obligatoriedad, aeben traer aparejado la
configuracion de nuevas relaciones y formas de trabajo al interior de las
instituciones, gue fortalezcan el desarrollo profesional.” 16

- Desde la mirada que encuadra este disefio y que queda plasmada en la propuesta,
a finalidad de la formacidén docente inicial es que el/la Profesor/a de Ensefianza

“Secundaria en Geografia desarrolle las competencias necesarias para ejercer la
- profesién docente desde la perspectiva de las funciones, necesidades y exigencias del

ejercicio profesional en el sistema educativo y en la sociedad actual. De forma
resumida, implica capacitar al futuro docente para que pueda ensefar los contenidos
del area en la que se formd, actuar profesionalmente como miembro de un equipo
docente, participando en el marco de una comunidad educativa ubicada en un
contexto sociocultural concreto y ejercer de facilitador del aprendizaje de jdévenes y
adultos, desempefiando funciones tutoriales de orientacion personal y académica que
promuevan la inclusidén y el respeto por la diversidad.

En funcién de este propdsito, el presente Disefio Curricular tiene por finalidad la

formacién de un docente caracterizado por las siguientes funciones:

« Gestor de la construccién del conocimiento y facilitador de aprendizajes con un
grado cada vez mas elevado de implicacién y de autonomia, lo que requiere
integrar la competencia disciplinar con los conocimientos didacticos y
pedagdgicos que fundamenten su actuacion.

o Educador implicado en la formacién integral del alumno de la escuela
secundaria, tanto desde el punto de vista personal como social, en sus
diferentes contextos sociales y culturales, lo que requiere una sodlida formacion
general, dominio de destrezas sociales y de interaccidn, asi como competencia
comunicativa.

« Profesional que reflexiona sobre su propia practica (su estilo docente, la
organizacién de los contenidos y de la actividad en el aula, las dindmicas
complejas de diversos grupos de alumnos, la seleccién de los recursos y
estrategias didacticos, la promocién de un adecuado clima de convivencia y de
trabajo en el aula, etc.) en una interrelacién constante entre los conocimientos
y la accién educativa como principio regulador de su practica profesional.

« Miembro de una comunidad educativa que se integra en equipos de trabajo y
que se implica en el disefio y desarrollo de proyectos educativos de las
instituciones donde trabaja.

Estas finalidades se concretan en los siguientes propdsitos formativos:

» Impulsar la reflexion sobre la problematica de la escuela secundaria, en el
marco de las transformaciones del mundo actual, considerando los impactos
de los cambios politicos, econémicos y socioculturales en las personas, grupos
e instituciones.

6 CFE (2009): Resolucion 84 Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Buenos Aires.
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o Favorecer la formacion de un profesional docente capaz de comprender la
realidad educativa en sus multiples manifestaciones, condicion necesaria para
su desempefio en el aula, en la institucion y en la comunidad no solo como
profesional de la disciplina y su ensefianza, sino también como mediador
cultural y promotor del respeto a la vida, a las diferencias y a la ley en una
sociedad democratica.

« Promover una formacién que integre al saber propio de la disciplina con el

conocimiento pedagdgico—didactico y de la realidad, elementos que posibilitan

la preparacion de un profesional sélidamente fundamentado, critico y reflexivo
capaz de atender la especificidad del nivel asi como la heterogeneidadde los
sujetos y los contextos.

Contribuir al fortalecimiento de la Educacidn Secundaria Provincial,

acompafiando su propésito de garantizar la equidad y la inclusién social, a

través de la formacion de Profesores/as de Educacion Secundaria en Geografia

en el marco de las Politicas Educativas Nacionales y Provinciales.

Favorecer trayectos formativos que conduzcan a la preparacidn de un

profesional capaz de desempefarse en diversas estructuras organizacionales,

orientaciones y modalidades de la Educacion Secundaria, hallando diferentes y

efectivas formas de posibilitar los aprendizajes y de apoyar procesos

democraticos en el interior de las instituciones educativas y de las aulas, a

partir de ideales de justicia y del logro de mejores condiciones de vida para

todos los estudiantes.

« Formar profesores de Educacién Secundaria en Geografia comprometidos con
la investigacion en pos de generar conocimientos que orienten innovaciones en
el campo de la ensefianza de la Geografia y promuevan la contextualizacion de
las intervenciones de ensefianza.

o Garantizar una formacién que promueva futuras trayectorias de desarrollo
profesional que permitan al docente concebirse como un sujeto en proceso de
construccién, capaz de profundizar sus conocimientos y su capacidad reflexiva
acerca de las propias practicas, los campos disciplinares, los sujetos de la
enseflanza, los contextos, las innovaciones, la autoridad y la identidad
profesional.

« Incluir desde el inicio de la carrera aspectos de la practica profesional para que
el futuro docente se inicie en la comprensidon de las distintas problematicas
presentes en la realidad educativa y del papel del docente en ellas.

« Promover la integracidn curricular de las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacién en la ecologia del aula, por constituir herramientas fértiles
para el aprendizaje significativo.

« Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion y de trabajo en
equipo con otros docentes para participar en proyectos institucionales
compartidos.

PERFIL DEL EGRESADO (Practicas esperadas)

Posicionados en que es necesario desarrollar la aptitud natural de la
inteligencia humana para ubicar todas sus conocimientos en un contexto, es
necesario ensefiar los métodos que permiten aprehender las relaciones mutuas y las
influencias reciprocas entre las partes y el todo en un mundo complejo.

Existe la necesidad de promover un conocimiento capaz de abordar los

problemas globales y fundamentales para inscribir alli los conocimientos parciales y
locales.
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El ser humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histdrico,

es esta unidad compleja de la naturaleza humana la que muchas veces observamos
fragmentada en la educacidn a través de las diversas disciplinas.

Debemos tender a crear espacios de reflexion que nos permita rever la

educaciéon como tramas complejas de procesos abiertos, dindmicos vy flexibles.

Es necesario considerar a aquellos actores comprometidos con la educacién

desde un lugar abierto a los cambios, desde la autoevaluacion permanente de la
practica, y susceptibles a los nuevos tiempos, en que el futuro docente posea un
sentido de pertenencia y pertinencia a las instituciones en las que se desarrolla.

Todos los futuros docentes poseen una identidad individual que se desarrolla

en ambitos colectivos de trabajo, en los cuales debe asumirse el riesgo de la
innovacién (Imberndn, 2010), afrontar riesgos, “es necesario aprender a navegar en
~-un océano de incertidumbres a través de archipiélagos de certeza”. (Morin, 2006)

Re pensar lo pensado, re aprender lo aprendido para poder trabajar sobre

~_nuevas construcciones en base a lo ya construido. EI campo de las Ciencias Sociales y
~~la Geografia en particular, posibilita realizar estos re planteos ya que su objeto de
- "estudio es dinamico, cambiante, con continuidades y discontinuidades.

El profesor de Geografia para nivel medio estara capacitado para:

v
v
v
v

v

v

Desempenarse como docentes en Establecimientos educativos de nivel medio en
areas curriculares de las ciencias sociales.

Participar del sistema educativo en general.

Disefar propuestas de ensehanza acordes a los grupos de adolescentes con los
cuales trabaje.

Reflexionar sobre su practica diaria con fundamentos que posibiliten el
desarrollo de sujetos criticos y creativos.

Comprender e intervenir en la realidad socio cultural, dando respuesta a las
necesidades de formacion de ciudadanos criticos y participativos.

Continuar sus estudios de manera permanente.

Alcance del titulo

En funcién del perfil del titulo y de los contenidos curriculares de la carrera, son
incumbencias del Profesor y la Profesora de Educacidon Secundaria en Geografia:

v' Planificar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje

vinculados a la Geografia, que contribuyan a la formacién de sujetos
constructores de conocimientos que superen los modelos reproductivistas de la
Geografia

Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos fértiles a los procesos de
ensefianza y aprendizaje en relacién con su area de conocimiento especifico.
Participar en equipos y tareas de investigacién del campo cientifico y/o
didactico de su especialidad, trabajando en forma colaborativa y cooperativa
con otros docentes.

Coordinar instancias que den continuidad a la formacion inicial, profundizando
sus conocimientos y su capacidad reflexiva sobre distintos aspectos de la
practica profesional (el campo disciplinar, los sujetos de la educacion, los
contextos, las innovaciones, la identidad docente, entre otras).

MARCO TEORICO DE LA PROPUESTA CURRICULAR

ES 0ripia
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El replanteo de las propuestas tradicionales de la Geografia en la escuela
secundaria obedece a multiples razones.

La Geografia, desde sus origenes, se ha enmarcado en diferentes corrientes
epistemoldgicas. En cada momento historico ha servido para explicar los cambios
sociales. Por ejemplo, en la antigua Grecia, donde la base econdmica era el comercio
y existian luchas por la democracia, la Geografia planteaba soluciones al hombre
politico y colectivo. Los relatos de pueblos, tierras desconocidas y relevamientos
topograficos servian al comercio de estos estados.

En el siglo XIX la Geografia determinista y posteriormente la posibilista,
respondieron a las necesidades de las naciones europeas que se expandian hacia
otros continentes. La descripcidn y el inventario de todo lo que se descubria sobre la
superficie terrestre y que posibilitaba la obtencidn de materias primas, adquirieron
relevancia en el campo de la ciencia geografica.

Estos enfoques epistemologicos se arraigaron en la ensefianza escolar,

-permitiendo a través de la descripcién y posterior explicacion, el conocimiento de
‘diferentes regiones del propio pais y de otros lugares del mundo. La permanencia de

»__,;::éstas corrientes en las escuelas, se tradujo en la posibilidad de crear en los alumnos

]
i

i
%

ES

-~ una conciencia nacional.

Sin embargo, las corrientes determinista y posibilista que sirvieron para

relevar, inventariar lugares, describir y explicar regiones, resultan hoy insuficientes

para entender las problematicas del mundo actual.

¢Y cudles son estas problematicas? A riesgo de simplificar, es posible
responder que se vive una etapa signada por avances tecnoldgicos, cambios de
la produccion, grandes contrastes sociales, deterioro ambiental, busqueda
de un desarrollo sustentable en un mundo cambiante, complejo y
contradictorio.

Las corrientes mas recientes del pensamiento geografico son significativas para
repensar la ensefianza de la Geografia como disciplina en el campo de las Ciencias
Sociales. "Si se logra entender que la Geografia, como ciencia social, se encarga de
estudiar los aspectos territoriales de los desenvolvimientos sociales, esta se haria mas
entendible para los alumnos y mds util” (Gurevich, R. y otros 1995)-

Situados desde estos enfoques, la propuesta curricular pretende analizar y
explicar el espacio geografico como producto social. El espacio carece de sentido
por si mismo, cada grupo social lo construye atendiendo a sus necesidades basicas y
a los condicionantes y posibilidades que encuentra en su territorio. Es decir, las
sociedades organizan el espacio de diferentes maneras.

En esa relacién sociedad-naturaleza los procesos de apropiacidn,

transformacidon y construccién del territorio, por medio del trabajo colectivo,
adquieren relevancia.
Desde esta perspectiva disciplinar, el analisis y la comprension de las diferentes
dimensiones de la realidad requiere un enfoque integrador, en el que se asigna a las
multiples relaciones entre sociedad y naturaleza un papel relevante en la organizacién
del espacio

Si se hace mencién a un mundo complejo, los elementos que intervienen son
multiples y diversos pertenecientes tanto al mundo natural, como al econémico,
politico e historico.

Por lo tanto, el clima, el relieve, la hidrografia, con sus procesos, contindan
siendo de importancia, pero ya no como descripcion e interrelacidn entre los
fenémenos. La dimensién que adquieren es como soporte de los grupos sociales. “La
naturaleza pierde en cierta medida su condicidon de natural y toma una valoracién
social, es decir se gocializa” (Gurevich,R. et de 1995)
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La complejidad de la realidad exige realizar recortes para poder estudiarla,
priorizando algunos temas por sobre otros. Es necesario seleccionar aquellos
contenidos que sean significativos para explicar los temas de estudio.

Estos podran ser abordados desde muiltiples perspectivas de la geografia critica, tales
como, geografia marxista, geografia de la percepcion, geografias humanistas, etc.

Concepcion de conocimiento:

Se reconoce en este Disefio, el valor y la pertinencia del conocimiento como
‘gje cultural educativo para la formacién docente, concebido como construccion social

-y como producto de un proceso dialéctico complejo en el cual intervienen factores

culturales sociales, politicos y psicoldgicos.-
Es también una construccién realizada por cada sujeto a lo largo de su vida,
“junto con los otros y con el medio que le permite superar errores, ensayar soluciones
y alternativas, innovar, construir y construirse a si mismo.

El conocimiento, si es valido socialmente, es herramienta clave para la
participacion, para la produccién de decisiones y estrategias de accion.

Practica Docente y Conocimiento

El accionar docente siempre estd sustentado por una teoria determinada o
bien por tesis de un cuerpo de teorias las cuales a veces suelen no hacerse
conscientes y por ende articuladas con las practicas.

Cuando se advierte la ausencia de coincidencia entre teoria y practica se
asume el trabajo docente reflexivamente y desde un posicionamiento critico.

Para realizar esta tarea, asume un valor innegable la apertura e implementacion de
espacios de encuentro docente, donde se pueda poner en tensidn interpelar y debatir
la complejidad de la practica docente.

En estos espacios implementados en las instituciones, paralelos a la
transferencia, se promueve el recupero del saber del docente, para analizar
conjuntamente las practicas explicando las teorias que las sustentan.

Estos procesos conduciran a disefiar cambios e innovaciones pedagdgicas con
y para sujetos protagdnicos, en tanto son rigurosamente fundamentados.-

El conocimiento, en general, ocupa un lugar fundamental en el conjunto de las
practicas, ya sea como meta a lograr o como fundamentos tedricos y empiricos a
partir de los cuales se desarrolla la esencia de la practica docente.

Es en el marco de un trabajo de colaboracion e intercambio, horizontal,
emancipador donde se puede problematizar la practica, pero se necesita del aporte
de especialistas para poder:

= Organizar una profunda y rigurosa lectura de la realidad.

= Generar un proceso de critica y autocritica constructiva.

= Transformar la realidad educativa en el contexto histdrico vy
particular.

Si bien se enfatiza la practica docente en el compromiso que el sujeto le da a
su quehacer, también necesita ser sustentada en una preparacién profesional de
nivel, vinculada orgdnicamente a la practica para garantizar la idoneidad del trabajo
docente.

Asimismo se sustenta en el conocimiento, lo que implica una bulsqueda
constante, donde jla propia experiencia y la abstraccion tedrica conforman un todo
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La teoria se constituye en una herramienta critica de la préactica y tanto teoria
como practica son sometidas a la reflexién continua para ser motores del aprendizaje.
La relacidon conocimiento - practica docente constituye una interaccidon permanente
entre lo que creo saber y lo que aprendo al confrontarlo con la realidad.

Es una relacidon que permite potenciar el conocimiento docente en términos de
preparacion, informacidn y sustento tedrico metodoldgico que moviliza la planificacion
racional, que articula los intereses del grupo de aprendizaje con los conocimientos
validos y significativos para ese grupo.

Permite:

= Tener un fundamentado conocimiento de las cosas, los hechos,

fendmenos y procesos para poder ensefiar bien.

= Recurrir a la diversidad de fuentes, en atencion a la

problematicas planteadas por la ensefianza y el aprendizaje.

= Reconocer que el docente no es duefio absoluto de la verdad,

pero es responsable de lo que ensefa.

La relacién Conocimiento - Practica se concreta en:

= Una valiosa y rigurosa intervencion pedagdgica.

= Acciones educativas reflexivas y sistematizadas como
materializacion de un quehacer pedagdgico organizado.

= Actividades vy relaciones pedagdgicas con fundamentacién
cientifica, responsabilidad social y compromiso ético.

= La organizacién de equipos docentes que leen, indagan, buscan
fundamentos, exponen conflictos y contradicciones y proponen
soluciones.

= La organizacion de una escuela que se propone construir
conocimiento sobre la compleja realidad escolar que le es propia.

= Un trabajo sistemdtico, como trabajo mediador entre
conocimientos cotidianos de los alumnos y conocimientos
sistematizados, al interior de realidades educativas especificas.

= Un trabajo reflexivo y metddico del docente en torno a criterios
de accién que pondran en circulacion conocimientos.

= Una practica docente que busca autonomia, que estd atenta a
toda experiencia educativa, que respeta, valora, y hace uso de la
memoria colectiva, que busca respuestas porque se hace
preguntas, que hace elecciones fundamentadas en el
conocimiento.

= El concepto de autonomia se refiere a una practica valiosa y
pertinente, entiendo que la autonomia no es una concesion desde
arriba, sino una conquista desde abajo. (Sacristan, G-1984).

= Por esto, se reclama la necesidad de aproximar el trabajo de

investigacién al trabajo de la practica educativa, resguardando la
especificidad de cada uno de ellos.

= Se enfatiza el valor que tiene darse cuenta de que el trabajo de
adquisicion de conocimientos tedricos en relacidon con la
sistematizacién y confrontacion de los conocimientos de las
practicas, dan los fundamentos a una practica con pretensiones
de libertad, para actuar con nuevas iniciativas y con genuina
creati\{idad.
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Concepcion de Enseiianza
La ensefianza es la tarea que da especificidad a la profesion docente.

Desarrollarla con idoneidad supone una formacién tedrica, técnica y practica que se
imbrican en la accién de pensar la ensefianza (disefio/planificacion o etapa pre-
activa); desarrollar la ensefianza (etapa activa, puesta en juego de estrategias) y
evaluar la ensefianza (etapa post - activa, de reflexion acerca de lo realizado).-

El concepto de ensefianza, esta indisolublemente ligado al de aprendizaje y su
concrecidn, pero son diferentes.

La ensefianza se produce especificamente en el espacio del aula, en el que se
pone en movimiento la triada didactica docente - alumno - conocimiento. Este
.. espacio se encuentra inmerso en el ambito institucional, cargado de conflictos, pautas
'y mensajes sobreabundantes y contradictorios, tanto explicitos como implicitos que

“ ejercen influencia sobre ella.

; En el espacio aulico y ante la tarea se ponen en juego la heterogeneidad
*I:i;propla de los diferentes capitales culturales de los alumnos, sus preconcepaones
- como también las concepciones de los docentes acerca de la ensefianza, de lo que
" hay que ensefiar (contenidos), del aprendizaje, de la formacién que se brinda, etc.
Aqui comienza el desafio de construir un marco de conocimientos compartidos, que
permitan el desarrollo de nuevos aprendizajes.

Es importante destacar el lugar que el docente tiene como “mediador” entre
varias cuestiones relevantes tales como: la cultura elaborada y los alumnos; entre la
propuesta curricular, los alumnos y la institucién; entre la teoria y la accion
pedagdgica. Reconocer el valor del docente como mediador significa correrlo del
lugar del técnico-neutro.-

El docente realiza, a través de la ensefianza, una labor de mediacidon cultural
ya que sus decisiones didacticas deben estar dirigidas a producir, orientar, y controlar
los cruces que se producen en el aula entre la cultura plblica expresada en
disciplinas del saber, la cultura académica, reflejada en el curriculum, la cultura
social, que se genera en la institucion concreta, y la cultura experiencial que los
alumnos han asimilado a través de su historia personal, tanto escolar como social
mas amplia, reflejo de la cultura local, sin elaborar, construida a partir de
aproximaciones empiricas. (Pérez Gdmez. 1984)

Por lo tanto el desafio didactico para el docente es el de poner en tensién y
contradiccion la cultura experiencial de los alumnos con respecto a la cultura publica
(disciplinar), haciéndola relevante. Es a partir de la primera que se logra incorporar a
la segunda en contextos significativos.

Formas y estilos de enseianza y aprendizaje:

El docente a través de su practica, va elaborando formas de ensefianza,
modos de organizar, desarrollar y de evaluar sus tareas, sustentadas en sus
conocimientos tanto tedricos como practicos, sus concepciones y sus creencias que
van conformando “estilos de ensefianza”.

De acuerdo con V. Edwards, el desempeiio docente en el aula esta atravesado
por dos lIdgicas diferentes e interactuantes: la logica de la disciplina, del
contenido, en relacion con los supuestos epistemoldgicos acerca del conocimiento y
de los saberes organizados en disciplinas, y la légica de la comunicacién o
interaccion, relacionada con la estructuracion de las relaciones sociales, grupales en
el aula y con la construccion de sentidos tanto explicitos como implicitos que se den a
través de ella.

Estas ldgicas se articulan a su vez con los conocimientos mas generales de
orden pedagdgice, psicoldgico, epistemoldgico y practico que posee el docente, lo
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que le permite la construccion de esquemas, configuraciones de accion didactica a
través de las cuales desarrolla la ensefianza. De este modo la ensefianza se convierte
en una intervencion pedagodgica intencional sobre la practica.-

La ensefianza como construccion del conocimiento es a lo que se aspira. Esta
forma de ensefianza implica una presentacién de los contenidos y de la propuesta
académica que supone una elaboracién o reelaboracién de los contenidos por parte
de los alumnos. El conocimiento no se entiende como verdad absoluta, sino como
relativo a sus condiciones de produccion y por ello se historiza y no se fragmenta,
conservando su sentido en la transmisién/construccion.-

Adoptar esta posicion frente a la ensefianza significa también reconocer los
saberes de los alumnos, tratando de incorporarlos en el proceso de ensefianza lo que

- permite cambiar el tipo de relacién pedagégica. El docente puede no ser el Unico
_referente del conocimiento y cuando lo es, estd menos centrado en el
~.disciplinamiento y mas en la tarea.

El concepto de ensefianza es el de poner al alcance de los estudiantes los

,{;(cf:ontenidos y los elementos necesarios para que ellos puedan elaborar sus
aprendizajes. La evaluacién cumple una funcién formativa, valorandose tanto el
- - proceso como los resultados, indagando acerca de las relaciones entre éstos y la

propuesta de ensefianza.

“..Tenemos que considerar fundamentalmente que €l aprendizaje es siempre el
aprendizaje de un sujeto. Y este no es nunca una Serie de mecanismos constantes y
repetidos sino que es un sujeto situado, un sujeto que desea, que procesa en un
espacio particular de interacciones sociales e institucionales” (Ageno-Colussi 1997:
contratapa).

Acerca de los alumnos

Como profesionales de la educacién corresponde analizar las instituciones
involucradas, en este caso los Institutos de Formacion Docente, con una mirada
atenta y critica hacia el interior, que permita conocer y comprender su trama interna,
en lo que dicen y en lo que callan, en sus fortalezas y en sus debilidades.

"..la calidad de la ensenanza que reciben los alumnos es el ultimo criterio para
evaluar la calidad de la formacion que los profesores alcanzan. De alli' la necesidad de
integrar los procesos de formacion con los de cambio, innovacion, y desarrollo
curricular como estrategla para mejorar la ensefanza... "

"...las instituciones que conforman el sistema de formacion docente continua,
deberdn atender, en su conjunto, la integralidad que la formacion de profesionales
docentes exige y la complejidad y especializacion que el sistema educativo
requiere... “(documento 1- marco general, MCy E, Bs.As., diciembre de 1997.)
Integridad, complejidad y especializacion que requeriran cambios en las instituciones
formadoras y a los alumnos que a ellas concurren. Respecto de estos Gltimos se
sefialan dos cuestiones nodales:

= Como pensarse sujeto cognoscente

Desde los enfoques mas actuales respecto de la funcion de las instituciones
educativas, del conocimiento y de su ensefianza, se apela a la necesidad de
contextualizacion histdrica, politica, social y cultural de la ensefianza de los
conocimientos mismos.

Aprender en este contexto significa apropiacion activa y comprometida de los
conocimientos y saberes. Ello implica sostener un tiempo de produccién donde se
alcanza la comprensién del sentido de esos saberes y conocimientos y por lo tanto su
significacion. }
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El estado de compromiso y reflexion que entrafia un aprendizaje significativo,
es un desafio tanto como para los alumnos como para los profesores, quienes deben
crear espacios para la creacion y reflexion.

"El mejor método que un profesor puede utilizar para que sus estudiantes
desarrollen formas activas y creativas de aprendizaje, es transparentar, en sus clases
los procesos que €l mismo puso en juego al aprender: sus audas, criterios, opciones,
sus hipotesis...

De este modo, los alumnos aprenden epistemologia, democratizacion de las
relaciones interpersonales y actitudes no dogmadticas hacia el conocimiento...,”
(Celman, S. 1998)

= Como pensarse como un profesional.

La situacién actual se presenta circular en tanto provoca que la formacion se
descalifique al interior de las instituciones educativas, disminuyendo el nivel de
exigencias y por lo tanto la calidad de los que egresan y se incorporan a la profesion
docente.

Los docentes no podran propiciar una valoracion real de la escuela si no estan
convencidos de su importancia social, pero ella no es sblo responsabilidad de los
docentes, se requiere de un esfuerzo compartido de todos aquellos que tienen
responsabilidad en cuanto a educacion. La educacién es una cuestién de Estado, de
politicas pUblicas, de interés social; es el gran desafio.

La educacidén tiene que ser considerada como una inversidn. Invertir en
estudios, proyectos, investigaciones que impliquen relacionar dialécticamente teoria y
practica, es invertir en practicas sociales que permitiran el mejoramiento de lo
publico.

Evaluacion

Es este uno de los aspectos mas conflictivos y complejos del planeamiento y
desarrollo curricular. Reflexionar acerca de la evaluacion, significa entrar en el analisis
de todas las practicas pedagdgicas que tienen lugar en las instituciones.

En el pensamiento y las practicas evaluativas educativas existe confusién en
cuanto a las concepciones, funciones, objetos y metodologias de evaluacion.

Si bien el discurso pedagdgico actual, y especialmente la produccion tedrica
del campo curricular, muestran avances y cambios profundos que llevan a plantear
una concepcioén curricular de la evaluacion, desde una perspectiva comprensiva en la
practica en las aulas, la evaluacién evidencia una servidumbre al servicio de otras
politicas y de otras ideas, seleccién, control de conducta. Etc. (J. G. Sacristan, 1992).

La evaluacidn debe estar centrada en un espacio de debate profundo, que
atienda a las posibilidades formativas que realmente debe tener.

Por otra parte dentro de la formacidon docente en necesario desarrollar
instancias de ensefianza y evaluacidon que pongan en juego los aspectos ideoldgicos,
socio-afectivos y éticos de los alumnos para que no prevalezcan solo los intelectuales.

El tratamiento de la cuestion de la evaluacion requiere la consideracién de dos
cuestiones basicas:

Reflexionar acerca de sus connotaciones sociales y ético-politicas.

Esto significa tener conciencia del caracter axioldgico de la evaluacion, ya que
ella implica siempre un juicio de valor. Implica analizar las repercusiones sociales y de
politica educativa de la evaluacion. La exigencia de coherencia de la evaluacién
respecto de las concepciones sustentadas frente a cada uno de los componentes del
curriculum, lo que supone la construccion de metodologias adecuadas y de criterios
cidén pertinﬁentes.
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En el tratamiento de esta compleja cuestion de la evaluacion, sera necesario
considerar las funciones que ella cumple, deseadas o no, en el sistema educativo y
mas precisamente en el Nivel Superior.

En tal sentido se agregan aquellas que resultan mas claras, siguiendo los
planteos de J. G. Sacristan (1992).-

- Funcidn social: en cuanto tiene que ver con los mecanismos y oportunidades de
acceso al mercado laboral, ya que las instituciones formadoras son responsables de
otorgar certificaciones que habilitan para el trabajo profesional. Ligado a ello, la
evaluacion cumple funciones selectivas y jerarquizadoras en cuanto produce
cualificaciones para el mundo laboral, que se hacen mas evidentes y exigentes en la
medida en que mas elevado y especifico sea el nivel de formacion del sistema
educativo y de exigencias de la profesidn para la cual se forma.

- Funciones pedagégicas: con relacion a éstas se mencionan: las de
diagndstico, de creacién de un clima y ambiente escolar referidos a la evaluacidn; de

" individuacién, en relacion con la posibilidad de atender a las caracteristicas
~ particulares de los alumnos; de afianzamiento de los aprendizajes; de orientacién
/7 tanto para la tarea de los docentes como para el trabajo del alumno; como base para

B v

prondsticos; como modo de explicitacion de las concepciones que los docentes tienen
acerca de la educacion del curriculum y de su propia funcién como profesionales.

- Funciones de control: ligadas a la de poder de quien tiene en sus manos
decidir acerca de la acreditacién de los alumnos y de regular el proceso de
aprendizaje y la ponderacién y valoracion de sus resultados. La evaluacién es una
forma tecnificada de ejercer el control y la autoridad que muchas veces aparece
como encubierta.

-  Funciones respecto a la organizacion escolar: hace al necesario
ordenamiento de la ensefianza de acuerdo con las caracteristicas y formato que
adopte el curriculum y la ensefianza, debiendo preverse sistemas de acreditacion y
formacion de los alumnos dentro del recorrido curricular, dando lugar a distintos
mecanismos de regulacion académica y administrativa.

- Proyecciones psicoldgicas: referidas a las repercusiones de este orden que se
producen en los sujetos alumnos, tales como las que tienen que ver con el auto
concepto personal, las actitudes frente al aprendizaje y al clima escolar, a la
acentuacién de determinadas caracteristicas como la ansiedad frente a situaciones de
evaluacién, etc.

- De apoyo a la investigacion: los resultados de las evaluaciones de los
alumnos, han sido una de las pocas fuentes, y tal vez la mas directa y facil de tener
en cuenta como informacidn y conocimiento acerca de lo que sucede en los
aprendizajes. Si bien es una fuente incompleta y basicamente de caracter
cuantitativo, no es desaprovechable en cuanto brinda datos del sistema educativo
sobre el que se desea investigar.

Sera necesario complementar esta forma de obtener informacién acerca de la
ensefianza y del aprendizaje con otras politicas de evaluacidén que permitan avanzar
sobre aspectos cualitativos de la ensefianza, que nos aproximen a explicaciones que
puedan captar la singularidad de la misma y la atencién a ella en contextos
diferentes.-

Es posible afirmar que si se desea producir cambios en las practicas
evaluativas, tendran que haber cambiado los modos de ensefiar, en tanto la
evaluacion es parte del proceso de ensefianza y de aprendizaje, por lo tanto se
evalla de acuerdo a como se ensefia.

Es necesario que la evaluacién se constituya en un proceso plural y
de/m atico, que implique la actuacién comprometida y responsable de todos los

RIS
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participantes en dicho proceso, y que el mismo esté al servicio del crecimiento y
mejoramiento tanto individual como social.

Se trata de construir a través de procesos de reflexion profesional y de
reflexion social (Apple.1979) una teoria critica de la ensefianza que no sélo de cuenta
de los problemas practicos del aula y de las creencias implicitas de los profesores,
sino que también oriente la accidn transformadora de dichas practicas.

En el proceso de construccion de los conocimientos la evaluacidn constituye un
momento mas del mismo y es desde esta perspectiva que comprende todos los
elementos en el proceso de aprendizaje: la apropiacion que realiza el alumno, la
planificacién docente y la dinamica institucional.

Con estas caracteristicas se constituye en una tarea permanente cuya funcién
excede el acreditar y certificar, y esta basicamente dirigida a reorientar el proceso de
aprendizaje, para lo cual es importante tener en cuenta algunos criterios basicos:

= Considerar los avances en el proceso de aprendizaje: formacidén de
estructuras cada vez mas complejas y que el aprendizaje no es lineal sino
integrado. .

= Realizar los analisis y las ponderaciones en equipo.

=  Ponderar los criterios acordados institucionalmente, los aportes de los
trayectos y espacios.

» Reforzar y dar apoyatura a los alumnos con el propdsito de la retencion y
la promocidn con el compromiso institucional de atender los resultados que
arroje la evaluacidon en proceso y la preparacidn de estrategias de
compensacion, de ofertas didacticas diversificadas y otras con la finalidad
de no adherir a un sistema de evaluacién expulsivo.

= Las practicas evaluativas se originan en los dmbitos del sistema educativo,
en el contexto institucional y en el del aula.

El desafio es mejorar la evaluacién y transformarla en herramienta de
conocimiento.

FORMATOS CURRICULARES

Las unidades curriculares son instancias que conforman el disefio de la formacién
docente, adoptan distintas modalidades pedagégicas que forman parte del plan de
estudios, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben
ser acreditadas por los estudiantes. Tomando como marco de referencia la estructura
conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la préctica docente, presentan
diversos formatos y adscriben a la concepcidon didactica que “las formas son
contenidos”.

Materias. Son unidades que organizan los “..marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencidn educativa”
consideradas de importancia para la formacidn. “Se caracterizan por brindar
conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico
y su evolucién a través de los tiempos™’.

Para su desarrollo se sugiere la organizacién de propuestas metodoldgicas que
favorezcan el analisis de problemas, la investigacion documental, interpretacion de

estadisticas, preparacién de informes y la comunicacién de los mismos de distintos
modos, orales y escritos.

Y Res. 24/7Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares.. INFD
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Ademas se podra proponer algunas experiencias formativas utilizando otras formas
de organizacidn tales como: salidas de campo, ateneo y taller, entre otros.
La evaluacion propone la acreditacion a través de examenes parciales y finales.

Seminarios. “Son instancias académicas de estudio en profundidad de
problemas relevantes para la formacion profesional"ls, en los que se focaliza desde
una perspectiva de abordaje disciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar. Incluyen la
reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre los problemas
planteados y el andlisis, la profundizacidn, comprensién a través de la lectura y el
debate de materiales bibliograficos y de investigacién. La perspectiva metodoldgica
de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del campo de la investigacion para
el abordaje de los temas o problemas definidos.

En el desarrollo del seminario se podra proponer algunas experiencias formativas

! organizadas como: trabajos de campo, ateneos y taller, entre otros.
- La evaluacidén del seminario reconoce el proceso de aproximaciones sucesivas al

- conocimiento que focaliza en la indagacién, profundizacién, analisis y produccion
tematica, propone la acreditacidn a través de diversas experiencias formativas como
podrian ser coloquios, galerias de experiencias, museos de muestras u otros.

Ateneos. Constituyen espacios para profundizar en el andlisis y conocimiento
de situaciones singulares, que habilitan procesos de reflexidon que articulen, amplien,
complejicen, las miradas o perspectivas de analisis. Es una metodologia que privilegia
el estudio de casos y que en la formacidn docente puede pensarse para tratar
acontecimientos o situaciones que se relevan el espacio de la practica docente. Por lo
tanto sitla a la experiencia y posibilita una lectura muiltiple con la presencia de
quienes fueron participantes de la misma. Se pueden generar instancias de trabajo y
analisis con la participacidon de los docentes pertenecientes a las escuelas asociadas
que participan de la formacion de los estudiantes residentes, promoviendo un trabajo
de acompafiamiento a la formacion mediante la reflexion sobre las propias practicas,
participando en la construccion de conocimientos sobre la educacién y para la mejora
de la ensefanza.

Trabajos de Campo. La complejidad del proceso formativo requiere de
multiples experiencias y recorridos para su construccion. El centro formador es uno
de los espacios, desde el cual se articula, potencia y gestiona el trabajo colaborativo y
cooperativo en el que es necesario la participacién de otras instituciones, actores u
organizaciones que participan de la formacion. Los trabajos de campo “permiten la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio
de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccién de
conocimientos en contextos especificos”. Entendemos por campo, al ambito o
contexto en el que se sitla una practica docente de Educacién Fisica, para lo cual, el
reconocimiento y la interaccidn y las practicas de gestion a las que esta experiencia
da lugar. Se convierten en espacios de formacién que “desarrollan la capacidad de
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar
informacion, analizar, entre otros”, esto requiere de un trabajo de articulacién con los
conocimientos desarrollados en el marco de las unidades curriculares.

'® Res..24/7Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares.. INFD
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Tutoria. Espacio de conocimiento que se construye en los intercambios,
interacciones y reflexiones compartidas entre el estudiante y el formador, que
enriquece y potencia el recorrido de las practicas de Residencia. Constituyen
instancias de acompafiamiento que parten de la recuperacion de la experiencia para
propiciar reflexiones compartidas posibilitando el pasaje del componente vivencial al
reconocimiento del aprendizaje que se ha construido. Es un proceso de interaccidn
muiltiple que aborda las perspectivas y recorridos necesarios en los tramos finales de
la formacidn docente inicial.

Moédulos. En el centro de la estructura modular se encuentra un problema, una
tematica o una problemdtica de la realidad educativa que para ser abordada, leida,
- comprendida y desnaturalizada se utilizan como perspectivas de analisis las
- disciplinas disponibles en el campo del conocimiento.

Habilita la presencia de enfoques diversos, en un intento de desfragmentar esa
- realidad portadora de una condensacién de sentidos y significados que en tanto se
mantenga como tal no posibilita otras intervenciones que las ya conocidas.

"Representan unidades de conocimientos completas en s/ mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco
de referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales
para intervenir en dicho campo”. Pueden ser. especialmente Utiles para el tratamiento
de las modalidades educativas en la formacién docente orientada (docencia en
escuelas rurales, docencia intercultural, docencia en contextos educativos especiales).
Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas,
se adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque puede preverse la secuencia en dos
cuatrimestres, segun sea la organizacién de los materiales.

Talleres. El taller, como dispositivo metodoldgico y como complementariedad de la
formacién en didactica, promueve la organizacidén de un espacio colectivo de accion y
reflexion. Son unidades que involucran al alumno en el analisis de su propia
experiencia, con una actitud investigativa abierta a la problematizaciéon, que
promueve la lectura, la escucha atenta, la creacion de alternativas de resolucion, que
ponen en juego construcciones conceptuales de los que disponen pero invita a la
bisqueda de aquellos otros saberes que resultan necesarios. Se encuentran
orientados a promover la resolucién practica de situaciones a partir de la interaccion
y reflexién de los sujetos en forma cooperativa, colaborativa y co-pensante.

El taller por su dindmica tiene caracter flexible, como dispositivo metodoldgico
posibilita analizar casos, tomar decisiones y producir alternativas de accién. Promueve
modos de aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en
tareas grupales, asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones,
saberes, conocimientos y sostener propuestas de trabajo. La evaluacidn se encuentra
articulada en el propio proceso de trabajo del taller.

La organizacién de instancias metodoldgicas de Taller al interior de un seminario o
asignatura se presenta como un recurso para el trabajo interdisciplinario con la
intencién de poner en dialogo préctica y teorfa, promoviendo la comprensién de la
complejidad que atraviesan y definen las practicas.
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UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Son unidades formativas opcionales que el centro formador ofrece a los futuros
docentes por considerarlo de valor para la formacién profesional y atendiendo a la
definicion y perfil de la propia institucion formadora.

Las unidades de opcién institucional habilitan la presencia en la formacion docente
de contenidos que atienden a demandas singulares que se relevan en la interaccion
de la institucién formadora y los contextos con los que interactda, y que requieren de
un abordaje singularizado.

ORGANIZACION CURRICULAR

Campos Formativos

‘. El concepto de campo de formacién remite a un conjunto de conocimientos que
. 'apuntan a la profundizacién y consolidacién de capacidades a desarrollar en el
transcurso del ciclo, pero representa fundamentalmente, una manera integrada de
. ‘abordar el conocimiento. La articulacion y coherencia de los campos entre si se
- constituye en eje central de la propuesta.

En los espacios curriculares, se pone de manifiesto un enfoque que “/nfenta
recuperar la Iogica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propia de los
campos disciplinares, a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de
los contenidos, fortalecer 1as vinculaciones entre las disciplinas, /a vida cotidiana, las
practicas sociales y, desde esos contextos, las practicas docentes para favorecer
mejores y mds comprensivas formas de apropiacion de los saberes. El desarrollo
actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y 10s
aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexion y
conocimiento del cardcter historico de Jlos conocimientos disciplinares y su
contextualizacion en el espacio de los debates de las comunidades cientificas es
crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como para
comprender su caracter historico y provisorio.” (Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacion Docente Inicial, INFD, 2007)

A partir de esta idea, los contenidos educativos presentes en los campos
formativos son seleccionados para ser enseflados y aprendidos durante un periodo
determinado y se articulan en funcién de criterios epistemoldgicos, pedagdgicos,
psicoldgicos y socioldgicos, que les dan coherencia interna, constituyendo unidades
auténomas de acreditacién de aprendizajes. Los aportes provenientes de los
encuadres antropoldgico, filoséfico y socioldgico también definen la ensefianza en
términos de practica sociocultural. Esto plantea cambios sustanciales a la hora de
pensar los procesos de ensefianza- aprendizaje.

Para la asignacion y denominacion de cada espacio curricular se tuvo en cuenta
el objeto de estudio y su delimitacion lejos de ser algo “natural”, “dado” o “acabado”
involucra los modos de produccidn de saberes y las teorias que lo sustentan, teniendo
en cuenta el modo en que se van reconfigurando en una arquitectura temporal y
espacial. Por ello, resulta sumamente compleja la delimitacion de algunos espacios
curriculares en donde se organizan los conocimientos, sus practicas y métodos
estableciendo una ldgica singular y especifica.

En tal sentido, la profundizacion y el recorte que cada espacio curricular estara en
consonancia directa con la construccion del conocimiento desde un marco de
complejidad que incluya variables, formas de interrogarse, de ensefiar y aprender, de
identificar problémas en la realidad, asi como también las vias apropiadas para

44



TR ;5’—"'

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® (13 5
EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

establecer los criterios de validez que puedan tensionar la potencialidad del
conocimiento en sus diversas dimensiones.

Campo De La Formacion General

Los lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07), sostienen que este campo de la formacidn “se orienta a asegurar la
comprension de los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y de
la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el analisis de los
distintos contextos socio.-educacionales y toda una gama de decisiones de
ensefianza”. (LCN, 2007, parrafo 34).

. La formacidn general estda “dirgida a desarrollar una Sdlida formacion
. humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos

- para el andlisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la
-.educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para 1a
. actuacion en contextos socio- culturales diferentes.” (Lineamientos Curriculares
“*" Nacionales para la Formacién Docente Inicial, INFD, 2007: 10)

Las unidades curriculares del campo de la Formacidén General se desarrollan a lo
largo de todo el trayecto formativo, ofreciendo los marcos disciplinares y
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y los
desafios que implica la profesidén docente. Sintetizando, dichas unidades se orientan
hacia la formacién de profesores capaces de construir “wn marco interpretativo sobre
e/ campo de la educacion secundaria y los distintos paradigmas, con sus
consecuentes derivaciones sociales, culturales, institucionales y metodoldgicas,
profundizando en el conocimiento y la comprension de las principales problematicas
que caracterizan los contextos especificos de actuacion  profesional’
(Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. INFD. 2007: 43).

Los saberes que componen la Formacion General proceden de diversas disciplinas
que constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan estructuras
conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos y destrezas.

Estos conocimientos son un medio y no un fin, por lo que su trasmision no
representa un mero ejercicio académico. Constituyen la mediacidn necesaria para
apoyar la comprensién, valoracion e interpretacion de la educacién en el marco de la
cultura y la sociedad, y para fortalecer la construccidn de criterios de accidn
sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la Formacion General deberd aportar los marcos
conceptuales y cuerpos de conocimiento que permitan la comprensién de las
dimensiones estructurales y dinamicas, el reconocimiento tanto de regularidades
como de especificidades contextuales, asi como la identificacion de problemas.

Algunos criterios generales a considerar en la seleccion de contenidos

Toda seleccién que se realice puede apoyarse en diversos criterios y responder a
muitiples razones pero, indudablemente, estd condicionada por los propdsitos
expresos del proceso formativo.

Sin lugar a dudas, esta seleccién implica un debate epistemoldgico, politico e
ideoldgico sobre el conocimiento en sentido histdrico, tomando en cuenta las
multiples dimensiones que atraviesan la formacidn docente y el trabajo de ensefiar.

Para esto es necesario abrir la discusion sobre los principios y criterios selectivos
que permitan la definicidn de los contenidos. Como sostiene Bourdieu (1990), se trata
de un problema esencialmente pedagdgico que proviene de las necesidades de

- ensefiar en condiciones permanentes de restriccién. Es decir, debe asegurar los
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modos de pensamiento fundamentales en el campo o disciplina de que se trate, debe
ser capaz de justificar la exigibilidad de los contenidos que plantea, es decir, debe
responder sobre: équé tipo de argumentos avalan la inclusién?, ipor qué es necesario
exigirle a los estudiantes su dominio? Y, ademas, deben asegurar su transmisibilidad.

Algunas ideas generales que permiten orientar estas definiciones en el
campo de la Formacion General son:

a. Para la formulacion de contenidos, uno de los elementos fundamentales es la
definicion clara de los criterios de seleccion. No se trata de abordar todo el
universo de la disciplina misma, sino de identificar los problemas relevantes y sus
principales aportes para la formacidn y las practicas de los docentes. Mucho menos
de caer en tendencias enciclopedistas. La presencia de estos contenidos en el
curriculo no se orienta a la mera ilustracién o estatus cultural, sino a la formacion
profesional del futuro docente.

En términos especificos, se trata de identificar cuales son aquellos problemas o
ejes tematicos significativos para la formacion de los futuros docentes.

b. Tanto en las unidades organizadas en torno a las disciplinas como en las
integradas por temas o problemas, la seleccién, organizacién y desarrollo de los
contenidos debera orientarse por el necesario principio de transferibilidad para Ia
actuacion profesional, integrdndose y ampliando la comprensién para las
decisiones de las practicas. Su ensefianza debera incluir el caracter histérico y
provisional de los conocimientos, evitando la transmisidn abstracta y ritualizada, y
orientarse a la formacion de la reflexidon critica.

Se trata de seleccionar y definir aquellos contenidos que contemplen en su
definicidn la potencialidad para ser aplicados en diferentes contextos.

c. En este sentido, es necesario cuidar y verificar que estos criterios generales
favorezcan la sistematizacion de las practicas mismas. Esto implica que el
conocimiento que se procesa en las practicas pueda ser analizado, integrado y
sistematizado, en distintos niveles: como practica en la ensefianza aulica, como
practica institucional y como préactica inscripta en un sistema. Es decir, como parte
de las practicas publicas y politicas.

La pregunta en este sentido es qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacion de las practicas los contenidos seleccionados para cada uno de los
espacios del campo de la Formacion General.

d. Para la definicién de los criterios, es importante tener en cuenta los cambios en
la sociedad contemporanea y su impacto, tanto en los contextos en los cuales se
realiza la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares. Esto
significa incorporar algunas de las problematicas vigentes, a saber: las nuevas
configuraciones familiares, las nuevas infancias y adolescencias, las diferentes
formas de relacion con el Estado, los diversos modos de organizacién social, el
lugar que ocupa el trabajo en la sociedad actual, la diversidad cultural, la
educacién sexual integral, entre otros.

Se tratara de responder acerca de cdmo deberian estar presentes estas
problematicas en relacion con la definicién de contenidos de cada espacio
curricular.

e. Tener en cuenta también, para la toma de decisiones en este campo, gue la
formacion en la provincia de Neuquén, atiende una pluralidad de dimensiones y
demandas; entre las cuales debe considerarse la configuracién de los espacios
curriculares vigentes en el plan anterior, la intencionalidad politica respecto al
imp de este, cuerpo de conocimientos en el perfil de la formacién, los
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porcentajes de horas establecidos en los lineamientos -curriculares, y el
compromiso de definir un nicleo de contenidos comunes para las instituciones de
formacién docente.

f. El Campo de la Formacion General permite la construccién de una perspectiva
integral y de conjunto que favorece no sélo la comprension de los macrocontextos
histdricos, politicos, sociales y culturales de los procesos educativos, sino también
de las problemdticas de la ensefianza propias del campo de la Formacion
Especifica.

g. La construccidn de un disefio curricular pretende dar cuenta de diversos grados
de interaccion y aportes entre disciplinas. En el caso de las generales entendemos
que debe apropiarse de un concepto de articulacién espiralado tanto con el campo
de la practica como con el espacio de las especificas, en el sentido que exista una
retroalimentacidon constante entre cada uno de los campos.

Campo de La Formacién Especifica

.7 Este campo formativo estd orientado “... a/ estudio de las disciplinas especificas
. para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la diddctica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos
a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educalivo, especialidad o
modalidad educativa para la que se forma’ (Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal
de Educacion, Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial, pag 11)

Aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefar
Geografia en la Educacion Secundaria. “Posibilitars a /los futuros docentes
aproximaciones diversas y sucesivas —cada vez mas ricas y complejas- al objeto de
conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que vaya ampliando y
profundizando 1as significaciones iniciales. (...) Presenta instancias curriculares que
abordan las problemdticas mas relevantes y generales de la educacion secundaria
en... y de los sujetos de esta moadalidad’ (Recomendaciones para la elaboracién de
disefios curriculares. INFD. 2007).

El dominio de un saber disciplinar e interdisciplinario, reconocido como un cuerpo
de conocimientos en que predominan conceptos, reglas de procedimiento y valores
producto de desarrollos 18gicos, cientificos, histéricos y culturales, es la puerta que
posibilita el saber ensefiar los saberes especificos como proyectos sociales y
culturales, organizando y desarrollando ambientes de aprendizaje que luego pueden
ser evaluados a la luz de los proyectos educativos institucionales y las necesidades
del contexto

La formacidon del profesor ha de entenderse como un proceso continuo y
permanente, inmerso en un contexto cultural, que promueve la interaccion entre los
profesores y los estudiantes dirigida al crecimiento profesional. Por ello, Este campo
debe fortalecer la capacidad de reflexionar sobre la propia experiencia y reelaborarla.
La teoria aporta a la reflexion sobre la experiencia, lo que permite hacer nuevas
interpretaciones de las situaciones y problemas de la practica.

La construccidn de los conocimientos relativos al Campo de la Formacidn
Especifica, implica entonces, la integracion de los problemas practicos con las
explicaciones tedricas formales y las estrategias de accidon que se proponen
reconociendo la complejidad del proceso en una vision critica, que estimule el
desarrollo de valores de autonomia, cooperacién, solidaridad, respeto y participacion
a partir de los intereses de profesores y estudiantes.

Complementa el saber cientifico-disciplinar del futuro profesor de ensefianza
secundaria, el saber acerca de la ensefianza de la Geografia. Saber que permitira
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actuar como un mediador cualificado, tanto en la ciencia de referencia como en las
cuestiones procesuales que surgen en la actividad de la ensefianza y del aprendizaje.
El profesor que conoce las dos dimensiones reinterpreta los resultados de las
investigaciones cientificas, fuente primaria que suministra materia para la ensefianza,
y es capaz de transformarlos en conceptos claros, comprensibles y asequibles para
los no especializados, atendiendo a las caracteristicas de los sujetos que aprenden,
las finalidades y la modalidad de la escuela secundaria donde desarrolla su trabajo.
No se trata de llevar sus conocimientos al aula, sino de transformarlos en contenidos
para la ensefianza.

La construccion del saber didactico merece una especial atencion dentro del campo
de la Formacién Especifica puesto que el siglo XXI requiere de profesores dispuestos
a asumir la diversidad del conocimiento, la mirada interdisciplinar, el liderazgo, mas
- creativos e innovadores, capaces de reflexionar sobre la practica pedagdgica en las

- instituciones de Educacion Secundaria para facilitar los procesos de ensefianza y

- aprendizaje. El Informe de la Comisién Internacional de la Educacion para el Siglo XXI
- (1996), se define como uno de los objetivos centrales para la educacién el "aprender
.d. aprender’, proposicion que supone nuevas formas de ensefiar y aprender
~habilidades y valores. Este nuevo enfoque supone que ‘“los docentes actuarén como
- guia, como modelos, como puntos de referencia en el proceso de aprendizaje. Fl
-actor central del proceso es el alumno apoyado por un guia experto y un medio
ambiente estimulante que solo el docente y la escuela pueden ofrecer” (Tedesco, J.
C. 1998).

Es necesario considerar que en la formacién de profesores debe estar presente
una orientacion académica, centrada en la adquisicion de los conocimientos
cientificos a impartir asi también una orientacidn prdctica, que preste atencién a las
destrezas de la ensefianza. Es en ese sentido que se observa una vinculacién
necesaria para la formacion de profesores entre los distintos ejes.

Asi también, el campo de la Formacidén Especifica aporta herramientas para
comprender a los sujetos de la educacion, focalizando en la configuracion de los
procesos subjetivos e intersubjetivos en diferentes contextos y diferentes itinerarios a
partir de propuestas tedricas actualizadas y complementarias y en los diversos
modelos psicoldgicos de aprendizaje. Adolescencias y juventudes, constituyen
realidades singulares, complejas y plurales, remiten a lo individual y a lo social, a lo
construido y lo heredado. Son construcciones socioculturales complejas que deben
ser pensadas desde distintos campos discursivos que se entretejen y conectan.
“Invenciones” socio-culturales recientes, la adultez, la adolescencia y la juventud
encierran sujetos plurales, con historias de vida singulares que conforman colectivos
con diferentes subjetividades y construcciones identitarias complejas. Estas
consideraciones, desafian a comprender estas etapas del ciclo vital con atributos de
diversas y dispares significaciones, valores y duracion temporal donde ya no tienen
lugar las pretensiones de homogeneizacién.

Campo de La Practica Profesional Docente

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
(2007) se establece que el Campo de la Formacidn en la Practica Profesional Docente
“constituye el espacio curricular especifico destinado al aprendizaje sistematico de las
capacidades para la actuacion docente en las aulas y en las escuelas, es decir. en
contextos reales”. A su vez, este campo se postula como un “eje vertebrador e
integrador” del Disefio Curricular del Profesorado de Ensefanza Secundaria en
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Geografia que compromete la puesta en juego saberes integrados que derivan de los
otros campos formativos.

Es necesario resaltar que tanto las practicas como las teorias son construcciones
sociales que se llevan a cabo en contextos concretos. Es por esto que la relacién
dialéctica teorfa-practica no solo persigue la comprension y la interpretacion de esta
Gltima, sino también la toma de conciencia de las situaciones singulares,
contextuadas e imprevisibles en las que se desarrolla. De alli que el Campo de la
Practica Profesional Docente promueva la aproximacion a la realidad socioeducativa,
mediante la incorporacién sistematica y progresiva en instituciones de educacidn
secundaria y en contextos socio-educativos diversos, favoreciendola apropiacion de
diferentes estrategias de obtencién y manejo de informacion asi como de diversos
procesos para la elaboracion de conocimientos.

Domingo Contreras (1987) sostiene que aprender a ser docente implica “no solo
. aprender a ensefar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcion
v sociales de la ocupacior’’. Por ello, es éste el campo curricular especifico destinado al
... aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en las aulas y

~en las escuelas, es decir, en contextos reales; donde se resignifica la practica
- docente desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los otros campos
curriculares a través de la incorporacién progresiva de los estudiantes en distintos
contextos socioeducativos. (Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares.2008 INFD).

Para Flavia Terigi (2004), resignificar el lugar de la practica en la formacion
docente implica en primera instancia, actualizar las representaciones construidas
como alumnos en la trayectoria escolar previa, 10 que conlleva la necesidad de
generar dispositivos que posibiliten revisar y analizar aquellas matrices que pueden
constituirse en obstaculo epistemoldgico y pedagdgico en la formacion como futuros
docentes de Geografia.

En segundo lugar, acercar tempranamente a los estudiantes a la practica, por
medio de situaciones guiadas y acompafiadas que permitan el acceso a la
complejidad y diversidad de la realidad de la Educacién Secundaria. Esto es, para
participar de variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente por
medio de dispositivos que incluyan trabajos en campo, disefios de ensefianza, micro
experiencias, pasantias, acompanamiento a profesores en egjercicio, entre otros.

Por Gltimo, supone replantear la relacién entre el Instituto Formador y los Centros
o Escuelas de Educacién Secundaria asociadas, creando espacios compartidos para
reconstruir y elaborar el saber pedagogico desde un proceso dialéctico y en
dinamismo permanente.*®

"En este didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, 1as experiencias de otros,
la vida cotidiana en /as aulas y 1as teorias de la educacion, es posible configurar una
experiencia que contribuya a consolidar la democratizacion de la formacion docente
en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto individual como
colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no Solo
desde una técnica o practica, sino también asumiendo un compromiso ético y politico,
en tanto actores comprometidos con su tiempo en la busqueda de practicas mdas
Justas y democraticas” (Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares,
INFD, 2007)

La practica docente puede definirse como el trabajo que el profesional docente
desarrolla cotidianamente bajo determinadas condiciones historicas, sociopoliticas e

= *Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las précticas y residencias en la Formacién Docente” en: Giménez,
wees  GUstavo (Coordinador de,edicion) “Practicas y residencias. Memoria, experiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cérdoba

| o

49



g
PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe U 135
EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

institucionales que adquieren significacion tanto para la sociedad como para el propio
docente. Esta practica esta definida por la incertidumbre y la vaguedad ya que resulta
del hecho de que no posee reglas constantes y conscientes, sino principios practicos
y sentido practico, sujetos a variacion segin la ldgica situacional (Bourdieu,1991)%,
En este documento, se concibe a la practica profesional docente como una
practica social, que acontece en una sociedad conflictiva y contradictoria por 1o que
implica concebir la relacién del intelectual con la teoria desde una perspectiva critica
mediada por un discurso que le permita al futuro docente analizar la problematica
. educacional en toda su complejidad, desde una Optica flexible, creativa y
.. comprometida. Este posicionamiento compromete a los Institutos Superiores de

" Formacién Docente a ofrecer una formacién que promueva en los futuros profesores
. la capacidad de problematizarse, de asumir un compromiso en relacién con la

B

“construccion y transmision de conocimientos desde una vision emancipadora,
“democratica y cientifica.

El concepto de praxis (Freire, 1986), alude al conjunto solidario de dos
dimensiones indisociables: la reflexiéon y la accién humana sobre el mundo para
transformarlo. Desde esta concepcion, el campo de la Practica Profesional Docente
estd lejos de seguir una ldgica aplicacionista: primero las materias tedricas y
finalizando la carrera, buscar en las practicas-concebidas como espacio residual- la
aplicacion de la teoria. Tampoco se piensa en los espacios de reflexidn como dmbitos
catarticos, anecdodticos donde imperen los sentires suscitados por la situacion vivida.
(Barco, S.2006)%!, sino en la articulacién de conceptos clave que vertebran los
elementos nodales de cada campo disciplinar con las practicas docentes situadas,
para promover la reflexion, blsqueda de relaciones y no una simple reconstruccion
de las mismas.

Durante la trayectoria escolar en el rol de alumno y en el trayecto formativo se va
conformando el “habitus” (Bourdieu, 1991; Perrenoud, 2004), entendiendo por tal los
esquemas adquiridos en la historia incorporada y puestos en acto en las practicas
cotidianas como organizadores de la accién. Si la propuesta es formar docentes
reflexivos, es necesario que la formacidén en la practica profesional sea el eje
articulador de toda la formacién y que se construyan dispositivos de formacién que
posibiliten la revision critica de los modelos internalizados. El espacio de la practica
debe provocar la apropiacidon de esquemas conceptuales y practicos que no se
diluyan durante los procesos de insercion en los lugares de trabajo asimismo la
oportunidad de poner en acto el conjunto de competencias que se van construyendo
en su transito por la carrera, a través de intervenciones progresivas y continuas en
variedad de contextos socio-educativos que en un futuro constituiran su espacio real
de trabajo y de desarrollo profesional.

“Desde esta mirada es importante reconocer que la formacion en las practicas no
Ssolo implica €l trabajo en las escuelas, sino el aprendizaje modelizador gue se
desarrolla en el instituto y en las aulas. Es necesario reconocer que la tarea de los
docentes es ensefiar y que ellos tenderdn a hacerlo de la forma en que se les ha
ensefiado. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar modelos
de ensenanza activos y diversificados en /las aulas de los institutos”. (Lineamientos
Curriculares Nacionales, INFD, 2007: 22)

Siguiendo los Lineamientos propuestos por el INFD, la formacion en la practica
profesional, no se agota en la practica pedagdgica sino que es concebida como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas

L anguage and symbolic power, Polity Press, Oxford

2 Barco, S (2006) “Practicas y residencias docentes: viejos problemas, ¢nuevos enfoques? Historias con Matrioshkas”.
Ponengia 2do Encuentro de Practicas de la Ensefianza. U.N.Sur. Bahia Blanca
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tareas que un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente
implica “no sdlo aprender a ensefiar sino también aprender las caracteristicas,
significado y funcion sociales de la ocupacion”

En esta linea, es clave la participacion de los estudiantes en espacios
institucionales (educativos, culturales, cientificos) y en experiencias diversas
(observaciones institucionales y de clases, participacién en jornadas institucionales,
ateneos; asistencia a seminarios, charlas, conferencias, coordinacién de experiencias
en laboratorio, pasantias, entre otros) como medios para construir sentidos que

o - problematicen la realidad y la hagan transformable.

- Gonzalez y Fuentes (1998) rescatan la participacién en las practicas por ser para
que los estudiantes una ocasion “para hacer’, 'para ver hacer, para hacer ver”y
‘para "aprender a ensefiar y para aprender a aprender”.

Por otra parte, la formacion de los profesores requiere afianzar la articulacién de
“los Institutos Superiores con instituciones de la comunidad y escuelas asociadas lo
ue supone la idea de trabajar de manera mas integrada entre el ISFD, las
‘organizaciones gubernamentales 0 no gubernamentales y las escuelas de nivel
secundario donde los estudiantes haran sus practicas, abandonando la concepcion de
las escuelas como receptoras de estudiantes ajenos a la vida de la institucion escolar
y sus dinamicas.

Las escuelas asociadas o colaborativas-tal como se expresa en los Lineamientos
Nacionales para la Formacién Docente Inicial (2007) -han de responder a diversas
caracteristicas: urbanas, periurbanas o rurales, localizadas en el centro de las
ciudades o en zonas periféricas, de diversos contextos socio-culturales, etc., de modo
tal que abran espacios para que el curriculum en accion sea vivenciado en realidades
heterogéneas: en distintos ambientes y con distintos sujetos.

En otro sentido, mas allad de la heterogeneidad de los espacios institucionales, se
hace necesario construir nuevas formas de pensar la relacién y las tareas asignadas a
los ISFD, a las escuelas asociadas con las que se debe trabajar en redes sociales y
escolares que involucren, ademas, otro tipo de instituciones reconocidas que habiliten
el vinculo de los estudiantes con los dmbitos académico, artistico, cultural, social. En
esta tarea compartida, los profesores de practicas, los docentes orientadores, los
estudiantes, asi como los otros actores sociales involucrados, mantendran relaciones
mas horizontales, promoveran una reflexién mas rica y menos estereotipada sobre lo
que acontece en las escuelas y en las aulas, al tiempo que habilitan diferentes formas
de aproximacion a la practica que enriquezcan la experiencia formativa de los futuros
docentes.

"La conformacion de redes posibilita a su vez, la articulacion con otras instituciones
soclales educativas con las cuales pueda ser posible construir proyectos comunitarios
Y pedagogicos asociados que involucren mayores niveles de compromiso compartido.
As/ dentro de la integracion en redes institucionales, se deberd tender también, al
intercambio y cooperacion entre Institutos Superiores y entre éstos y organizaciones
sociales y eaducativas de la comunidad, en proyectos conjuntos de desarrollo y en
redes de apoyo mutuos”(Lineamientos Curriculares Nacionales, INFD, 2007: 21)

La formacion de los profesores de Ensefianza Secundaria en Geografia reclama la
articulacion de una triple referencia en relacidon con conocimientos que deberan
entramarse y profundizarse a medida que el sujeto avanza en su formacion: saberes
disciplinares especificos, saberes generales de la formacién y saberes construidos a
partir de su inclusidn progresiva en los ambitos reales de desempefio laboral.

En cuanto a su organizacidn, tal lo acordado jurisdiccionalmente, este campo se ha
de establecer con el formato predominante de taller presenta cuatro espacios, uno
por cada afo de la formacidn docente, los que articulan en su recorrido los
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conocimientos aportados por los otros campos de la formacidn, recuperan, completan
y complejizan problematicas que guardan relacién con los contenidos desarrollados
en diversas unidades del Campo de Formacién General y del Campo de Formacion
Especifica, posibilitando espacios de reflexidon metacognitiva y de articulacién de

saberes.
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» Carga horaria
| Unidad Curricular | Hs/c anual para el
| CAMPO GENERAL Formato | Régimen | semanales | estudiante -

| GEOGRAFIA , estudiante | Horas | Horas
catedra | reloj
ectura y Escritura de | Taller Anual 3 96 64
| Textos Académicos

Pedagogia Materia | Anual 4 128 85

Filosofia Materia | Anual 4 128 85
Historia Social Materia Cuatrimestral | 4 64 43

Argentina y

Latinoamericana

Educacion y TIC Taller Cuatrimestral | 4 64 43
Psicologia Educacional | Materia Cuatrimestral | 4 64 43
Sociologia de la Materia | Cuatrimestral | 4 64 43
Educacién

Didactica General Materia Anual 4 128 85
Inglés Taller Cuatrimestral | 4 64 43
Educacion Sexual Taller Cuatrimestral | 3 48 32
Integral (ESI)

Historia y Politica de la | Materia Cuatrimestral | 3 48 32
Educacion

Espacio de Definicién | Seminario | Cuatrimestral | 2 32 21
Institucional I

Investigacion Taller Anual 3 96 64
Educativa

Total de Unidades Curriculares: TRECE (13) 1024 (683 |
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Docente 4 HS

ensefianza de la
Geografia 4 HS

|

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

. Horas Carga horaria |
Unidad Curricular catedra anugl para el
CAMPO PRACTICA Formato | Régimen semanales | estudiante
GEOGRAFIA para el } Horas | Horas
Sraciica Profesis estudiante | citedra reloj
Docente 1
Instituciones Taller Anual
educativas y rol ! 28 %
docente
Practica Profesional
Docente 2
Escuela, cotidianeidad Taller Anual 4 128 85

|Y ensefianza de la ]
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Geografia

Préctica Profesional
Docente 3 Taller Anual 6 192 128
El aula y la clase

Practica Profesional
Docente 4 Taller Anual 10 320 213
Residencia docente

Espacio de Definicion

Institucional III Ateneo cuatrimestral | 2 32 21

Total de Unidades Curriculares: CINCO (5) 800 533

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Unidad Curricular | Formato | Régimen |Hs | Carga horaria
e 1 |catedra ~anual para el
CAMPO ESPECIFICO | ~_|semanales | estudiante
: e o = | estudiante | Horas | Horas
. : | Icatedra | reloj
Introduccidn a la Materia | Anual 4 128 85
Geografia
Técnicas y Materia | Anual 4 128 85
Herramientas
Geograficas
Geologia y Materia | Anual 4 128 85
Geomorfologia
Fundamentos de Materia | Anual 4 128 85
Economia
Sujeto de la Educ. Taller Anual 3 96 64
Secundaria
Teoria y Método de la | Materia | Anual 4 128 85
Geografia
Climatologia Materia | Anual 4 128 85
Hidrografia Materia | Anual 4 128 85
Geografia de la Materia | Anual 4 128 85
Poblacién
Didactica de la Materia | Anual 4 128 85
Geografia 1
Geografia Mundial Materia | Anual 4 128 85
Ecologia y Biogeografia | Materia | Anual 4 128 85
Geografia Politica y Materia | Anual 4 128 85
Econdmica
Geografia Rural y Materia | Anual 4 128 85
Urbana
Geografia de América | Materia | Anual 4 128 85
Latina y Anglosajona ‘
Didactica de la Materia | Anual 4 128 85
Geografia 2
< !
%“‘
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Geografia Argentina Materia | Anual 4 128 85
Geografia de Neuquén | Materia | Cuatrimestral | 4 64 43
Espacio de Definicion | Taller Cuatrimestral | 4 64 43
Institucional II Ateneo Cuatrimestral

(electivo) Espacio de
Definicion Institucional
II (electivo)

"ESTRUCTURA CURRICULAR

.Espacios Curriculares Obligatorios

Se organizan en torno a los campos que de acuerdo con los lineamientos propuestos
por el INFD se establecen como estructurantes bésicos de la formacion docente inicial
del Profesorado en Geografia. Estas unidades prevén “formatos diferenciados en
distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el
proposito educativo y sus aportes a la practica docente’ {Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial, INFD. 2007)

Espacios Curriculares de Definicion Institucional

Los Espacios de Definicidn Institucional (EDI) permiten delinear recorridos formativos
optativos y recuperar experiencias educativas propias de cada instituto —que se
consideran relevantes para la formacién docente en diferentes localidades o regiones-
desde una mirada integral. Se organizan, en este Disefio Curricular, como la eleccion
de una unidad curricular entre varias que ofrece la institucién, no presentan
correlatividades y se destinan a los campos de la Formacion General y la Formacion
de la Practica Docente. La eleccién de estos espacios se enmarca en la concepcién de
un curriculo flexible y permite a los ISFD realizar una oferta acorde con sus fortalezas
y las necesidades de los estudiantes, de alli que estara sujeta a decision de cada
ISFD, y debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales,
garantizando la articulacién con las unidades curriculares obligatorias.

Formatos curriculares que integran la propuesta

La estructuracion y organizacion del presente Disefio Curricular para la formacién de
Profesores de Educacién Secundaria en Geografia se sostienen en un modelo
curricular de tipo lineal integrado por elementos interactuantes en el que cada unidad
curricular cumple una funcién determinada, dentro de un marco epistemoldgico y
didactico. Ademads, se toman en cuenta los diferentes campos de la formacién
docente, entendidos como un conjunto de espacios curriculares que por su afinidad
disciplinaria tienden al cumplimiento de objetivos comunes asegurando la circulacion
de los contenidos al interior de los campos asi como relaciones inter y
multidireccionales con el objeto de establecer una relacién entre los mismos en forma
horizontal y vertical.

Se entiende por unidades curriculares a los agrupamientos de contenidos con unidad
de sentido y orientados hacia la formacién integral del futuro docente. Son
organizadores no sblo de la formacién inicial, sino también de las acciones de
desarrollo profesional e investigacion. Las unidades curriculares que conforman el
disefio de la formacidn docente se organizan en relacidn a una variedad de formatos
que,-considerandd su estructura conceptual, las finalidades formativas y su relacion
) |

o
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con las practicas docentes, posibilitan formas de organizacién, modalidades de
cursado, formas de acreditacion y evaluacién diferenciales.

Unidades Carga Carga horaria
Curriculares Formato | horaria Régimen | total
GEOGRAFIA semanal Horas Horas
estudiante | catedra | reloj
FORMACION GENERAL . o
Lecturay Taller 3 HS Anual 96 64
Escritura de
Textos
Académicos
Pedagogia Materia |4 Hs Anual 128 85
Filosoffa Materia |4 Hs Anual 128 85
Educacion Y TIC | Taller 4 Hs Cuat 64 43
O
*<Zt Historia Social Materia |4 Hs Cuat 64 43
» Argentina y
'-'z-l Latinoamericgna
~ FORMACION ESPECIFICA | o
o Fundamentos de | Materia 4 Hs Anual 128 85
Economia
Geologia y Materia |4 Hs Anual 128 85
Geomorfologia
Técnicas y Materia |4 Hs Anual 128 85
herramientas
geograficas
Introduccion a la | Materia | 4 Hs Anual 128 85
Geografia
FORMACION PROFESIONAL
Practica I Taller 4hs Anual 128 85
Total 10 espacios 1120 745

La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos
heterogéneos de interaccién y relacion con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.
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Unidades curriculares por aito académico

Unidades Carga Carga horaria
Curriculares | Formato | horaria Régimen total
semanal Horas | Horas
estudiante catedra | reloj_
FORMACION ‘ et
GENERAL : : o
Didactica Materia 4 hs Anual 128 85
General catedra
Sociologia de | Materia 4 hs Cuatrimestral 64 43
la Educacion catedra
Psicologia Materia 4 hs Cuatrimestral 64 43
Educacional catedra
FORMACION
ESPECIFICA ,. ~ , SR
Geografia de | Materia 4 hs Anual 128 85
la poblacion catedra
Didactica de | Materia 4 hs Anual 128 85
o la geografia I catedra
So
:z<zt Sujeto de la Materia 3hs Anual 128 85
3 Educacidn catedra
“ Secundaria
Teoria y Materia 4 hs Anual 128 85
Método de la catedra
Geografia
Climatologia | Materia 4 hs Anual 128 85
catedra
Espacio de Taller 3hs Anual 96 64
Definicion Seminario | catedra
Institucional
I (electivo)
Espacio de
Definicion
Institucional
II (electivo)
FORMACION
PROFESIONAL
Practica Taller 4 hs Anual 128 85
Docente II catedra
TOTAL | 10 espacios 1056 | 704
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Unidades Carga Carga horaria |
Curriculares | Formato | horaria Régimen total
GEOGRAFIA semanal Horas | Horas

para el catedra | reloj
estudiante
FORMACION GENERAL
Inglés Taller 4 hs Cuatrimestral 64 43
catedra
Educacion Materia 3hs Cuatrimestral 48 32
Sexual catedra
Integral (ESI)
FORMACION ESPECIFICA
zCz> Ecologia y Materia 4 hs Anual 128 85
< Biogeografia catedra
o Geografia Materia 4 hs Anual 128 85
) urbana y catedra
i Rural
= Hidrografia Materia 4 hs Anual 128 85
catedra
Didactica de la | Materia 4 hs Anual 128 85
Geografia Il catedra
Geografia de | Materia 4 hs Anual 128 85
América latina catedra
y Anglosajona
Geografia Materia 4 hs Anual 128 85
Politica y catedra
Econdmica
FORMACION PROFESIONAL DOCENTE
Practica Taller 6 hs Anual 192 128
Docente III catedra
Total 9 espacios 1072 715

Unidades Carga Carga horaria
Curriculares | Formato | horaria Régimen total
GEOGRAFIA semanal Horas | Horas

estudiante catedra | reloj

o | FORMACION GENERAL ‘ | -
‘2 Historia y Materia 3 hs Cuatrimestral | 48 32
E Politica de la Catedra
o Educacion
S Investigacion | Seminario 3 hs Anual 96 64
o Educativa Catedra

Espacio de taller 2 hs Cuatrimestral 32 21

Definicidn Catedra

Institucional I

FORM?ACI()N ESPECIFICA
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Geografia | Materia 4 hs Anual | 128 85
Argentina catedra
Geografia Seminario 4 hs Anual 128 85
Mundial catedra
Geografia de | Materia 4 hs cuatrimestral 64 43
Neuquén catedra
FORMACION PROFESIONAL
Practica Taller 10 hs Anual 320 213
Docente IV catedra
RESIDENCIA
Espacio de Ateneo 2 hs Cuatrimestral 32 21
Definicién catedra
Institucional
III (practica)
8 Unidades 848 564
Total Curriculares
Cuadro 1: Carga horaria de la carrera expresada en Hs. Catedra
ANO 'FORMACION | FORMACION | FORMACION | TOTAL
. _ | GENERAL | ESPECIFICA | PRACTICA -
1° 480 512 128 1120
2° 256 672 128 1056
3° 112 768 192 1072
4° 176 320 352 848
TOTAL  |1024 2272 800
PORCENTAJE | 25% 55%  120%

Cuadro 2: Carga horaria por campo académico Hs. Reloj

ANO  [FORMACION |[FORMACION [FORMACION [TOTAL |
| GENERAL  ESPECIFICA PRACTICA | =

1° 320 341,3 85,3 746,6

2° 171 448 85,3 704,3

3° 75 512 128 715

4° 117 213 235

TOTAL | 683 1515 . 5336

CARRERA - . =

PORCENTAJE | 25 % [55% l20%
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Cuadro 3: Cantidad de U.C. por campo y por aio; segin su régimen de
cursada.

Unidades
. Unidades curriculares por aiio y | curriculares por
Umqades por campo afio y régimen de
curric, cursada
POrane e rmacioén | Formacién | Formacion Anuale Cuatrime
General Especifica | Practica uales | strales
10 5 . 4 1 8 2
10 3 |6 1 7 3
9 2 16 1 7 2
8 3 3 2 4 4
37 13 19 5 26 11

Descripcion de las unidades curriculares por afio.

PRIMER ANO

CAMPO DFE LA FORMACION GENERAL

LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS ACADEMICOS
Formato: Taller

Régimen: Anual

Localizacidn en el diseiio curricular: ler. Afo

Carga horaria para el/la estudiante: 3 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

Para Padron (1996) texto académico es “cualquiera de las producciones orales,
escritas, audiovisuales, etc. que tienen lugar en el marco de las actividades cientificas
y universitarias, que responden tipicamente a la intencién basica de producir o
transmitir conocimientos sistematicos de alcance social y cuyos destinatarios son los
miembros de las distintas comunidades cientificas y universitarias a nivel local,
nacional o transnacional. Textos Académicos son, por ejemplo, un articulo de una
revista especializada en alguna disciplina, una clase magistral de apertura de un
curso universitario, un trabajo de grado o de ascenso, una ponencia en unas jornadas
de investigacion, un registro documental, etc.

No serfan, en cambio, textos académicos cosas como las peliculas de las salas
de cine 0 TV, las obras literarias, los documentos religiosos, las alocuciones politicas,
las comunicaciones cotidianas, etc. En sintesis, si presuponemos una definicién
ordinaria de lo 'académico' como un ambito particular en que se desarrollan
actividades de produccién y transmision del conocimiento institucionalizado, entonces
seran textos académicos todos aquellos productos comunicativos (fisicamente
perceptibles o “leibles”) que se generan en ese ambito. Las universidades, los
centros de investigacion y, mas en general, las organizaciones vinculadas al
conocimiento  sistematico-socializado constituyen las ‘'academias', es decir, las
entidades donde se genera ese tipo de textos.

Es por eso que el texto académico tiene un cardcter eminentemente
institucional y corresponde a un esquema comunicativo particularmente diferenciado

@ de los esquema7 individuales, domésticos o cotidianos, en el sentido de que

( /X/W“
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pertenece al género de los comportamientos formales y altamente regulados desde el
punto de vista social: es un hecho eminentemente transindividual o supraindividual”.

Los textos académicos no son todos de un mismo perfil, sino que varian a

partir del marco situacional que los genera. Dentro del contexto académico pueden
distinguirse diferentes marcos situacionales, que resultan importantes para el analisis
e interpretacion de cada texto en particular.
En cuanto a los marcos situacionales, nos encontramos con dos escenarios que
debemos considerar. Por un lado, las limitaciones y dificultades que tienen los
alumnos que ingresan al nivel superior para la lectura y escritura de textos
' académicos. Es decir, la “alfabetizacién académica” de los alumnos del nivel superior,
~“.que no se refiere a la nocidn comunmente difundida de alfabetizacion como
- aprendizaje de las primeras letras ni tampoco a una propuesta, hablamos de aquel
proceso de apropiacion de estrategias de lectura y de escritura que les permiten
acceder a los campos de conocimiento especifico a la par que desarrollan sus
habilidades cognitivas”.

En este sentido. la alfabetizacién académica, como expresa Paula Carlino, “...
Sefiala el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura
discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccién y analisis de
textos requeridas para aprender...” (Cf. Carlino, P., Escribir, leer y aprender en la
universidad. p. 15)

Por supuesto, la alfabetizacidn académica comprende muchos elementos
ademas del dominio de recursos légicos-linglisticos. La intencidn de este taller, no es
puntualizar el origen de los conceptos ni profundizar en los aportes que estas ramas
de las ciencias del lenguaje han hecho al conocimiento de la lengua o a la didactica.
En cambio, se propone ofrecer algunos elementos que orienten la produccidn y
lectura de diversos textos académicos que se solicitan a lo largo de la trayectoria
formativa inicial.

Por otro lado, surge la segunda cuestidn: la disposicidn y preparacién
adecuada de los docentes y el estimulo para que ayuden y acomparien a los alumnos
en su alfabetizacion académica y por ello es que los géneros abordados en este
espacio son los académicos, utilizados basicamente para la formacién tedrica
necesarios para la aplicacién de los conceptos en la practica.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

- Conozcan las caracteristicas estructurales, estilisticas y tematicas de una amplia
variedad de géneros discursivos.

- Apliquen a la comprensién y produccién de textos los modelos estructurales de
organizacion textual (narracién, explicacion, descripcidn y argumentacién);

- Conozcan y apliquen nociones de analisis del discurso a la lectura critica de textos
correspondientes a distintos tipos textuales y géneros discursivos;

- Analicen y produzcan textos explicativos y argumentativos pertenecientes a
diversos géneros académicos.

DESCRIPTORES

La lectura como practica social y como proceso.

La lectura de diferentes géneros discursivos. Lectura de textos literarios y la
construccidn del sentido. Estrategias discursivas de los textos

La escritura como practica social. El proceso de escritura. La escritura de diferentes
géneros discursivos académicos. La practica de escritura ficcional. Reflexién
lingliistica sobre las practicas de lectura: escritura y oralidad.
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Las practicas del lenguaje en contextos de estudio. Toma de notas. Quehacer del
oyente/escritor y del lector/escritor. Resumir. Fichar. Explicar y argumentar. Analizar.
Caracterizar. Clasificar. Comparar. Definir. Describir. Diferenciar. Ejemplificar.
Desarrollar. Fundamentar. Relacionar. Sistematizar y organizar las fichas en funcion
de los propdsitos y actos de escritura requeridos por las consignas dadas
frecuentemente en los espacios curriculares.

Géneros textuales. El texto académico y sus convenciones. Secuencias textuales
bésicas: didlogo, narracion, descripcién y exposicion. El texto expositivo: estructura y
caracteristicas discursivas.

El parrafo como unidad de sentido y como mecanismo de distribucion de la
informacién. Los conectores y sus propiedades. Secuencias textuales basicas: la

—argumentacién. Componentes de la secuencia argumentativa: tesis y argumentos. La

contraargumentauon como estrategia argumentativa. Parrafos argumentativos y

‘contraargumentatlvos Parrafos delimitadores: la introduccion y la conclusion.

~ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se deberd centrar en la definicion y la ejemplificacién de los tipos de textos cuya
escritura y lectura se solicita a lo largo de la carrera, desde una de las diversas
posibilidades de bordaje de esos textos,

En este marco se sugiere:

- Los profesores de lectura y escritura, aportaran sus conocimientos sobre el
lenguaje en general y la organizacién discursiva de los textos, asi como su capacidad
para describir y analizar sistematicamente ejemplares de géneros discursivos que
circulan en ambitos especializados. Por su parte, los profesores de las asignaturas
colaborardn con la caracterizacion de los contextos sociales y de las comunidades
discursivas en las que se utilizan los textos.

- Informar sobre los propoésitos que los géneros permiten lograr y sobre
determinadas convenciones de comunicacion que no son faciles de advertir para un
novato que comienza su recorrido en un campo disciplinar.

- Las clases dedicadas a la lectura y la escritura partan de una interaccidn entre
todos los miembros de la clase, referida al contexto en el que el género es utilizado y
a los propositos que pueden alcanzarse a partir de su puesta en circulacion.

- La conversacion grupal se centre en compartir los conocimientos sobre los
ambitos en los que se producen e intercambian determinados textos, de modo de
poder comprende el tipo de relaciones que se establecen entre los participantes en
tales situaciones.

- Deconstruccién de un ejemplar representativo del género que los estudiantes
tendran que abordar. Se trata, basicamente, de una lectura detallada, que va
recorriendo el texto en sus distintas dimensiones: su organizacion en partes o pasos,
el modo en que se va desplegando la informacion, el tipo de construcciones
lingiisticas prototipicas, el éxico especifico, entre otros aspectos.

- Guiar a los estudiantes en la planificacién de los escritos que deben producir,
de modo que puedan seleccionar y organizar adecuadamente la informacion que
deben brindar para alcanzar sus objetivos, teniendo en cuenta la situaciéon y sus
destinatarios.

- Los estudiantes produzcan las versiones iniciales de los textos, para que sean
luego revisados por los docentes.

- Este dispositivo en su disefio se asume un tipo de ensefianza explicita y
sistematica, que parte de la idea de que un adecuado manejo de los géneros facilita
la accién social a sus usuarios y, por ende, puede otorgarles cierto poder para actuar

. en distintos ambitos.
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- La apropiacion de los géneros académicos y/o profesionales exige la
continuidad en las practicas de lectura y escritura, que deben extenderse durante un
tiempo considerable. Por ello, se procura que este espacio se articule con los otros
dos campos de formacion del profesorado.

FILOSOFiA

- Formato: Materia

“Régimen: Anual

Localizacién en el diseifio curricular: ler. Afio

1 'Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

 MARCO ORIENTADOR

,;'..'f;!f'i‘Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre problematicas propias de la

disciplina filoséfica y un campo de intervencion profesional, el campo educativo.

La Filosofia como campo del saber y modo de conocimiento de caracter critico y
reflexivo se constituye en un ambito de importante valor formativo para los futuros
docentes. No se trata simplemente de reproducir o reconstruir la rica, vasta y
compleja historia de la Filosofia, a partir de ciertas tradiciones o determinados
pensadores, sino de proveer de fundamentos criticos e instancias de reflexién-
contextualizadas social e historicamente- a las problemaéticas propias de la formacion
de Profesores de Geografia.

Como aportes centrales de la Filosofia vinculados al Campo de la Formacion General
se incluyen, entre otros, la reflexion sobre las problematicas del conocimiento en Ia
historia del pensamiento, el impacto de los debates epistemoldgicos en el analisis de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje, las preguntas por las razones y sentidos
de la educacién y por los problemas centrales que atraviesan las practicas.

Se trata de propender a una formacion que favorezca el acercamiento a los modos en
que diferentes perspectivas filoséficas construyen sus preguntas y respuestas en
relacidn con los problemas educativos y la accién de educar. En este sentido, la
problematica axioldgica resulta una cuestion clave para discutir, argumentar y asumir
posturas criticas relativas a problemas éticos del contexto social y de las instituciones
educativas, asumiendo que el acto de educar es un acto fundamentalmente ético y
politico.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

» Reconocer la dimensidn filoséfica de problemas que atafien a la teoria y practica
educativa, donde se reconozcan posturas discrepantes y Sse asuma un
posicionamiento fundado.

» Revalorizar los aportes de la Filosofia para el analisis y la reflexion de la experiencia
personal, educativa y social.

 Reconocer la presencia de la dimensién ética y estética en toda practica social y
educativa.

DESCRIPTORES

La Filosofia. Objetos y métodos mdiltiples. Definiciones histdricas y probleméticas.
Vinculos entre Filosofia y Educacién: reflexion filoséfica para el analisis de la teoria y
de la practica educativa.

El problema antropoldgico

El ser humano frente a si mismo. La relacién del hombre con la cultura y la sociedad.
El hombre desde la Modernidad: subjetividad, racionalidad. La crisis de la Modernidad

1" Y su concepcion de hombre.
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La problematica axioldgica

Etica. Definiciones y problemas. Distinciones con la moral. Conflictos y dilemas éticos.
Los valores.

Universalismo/ Relativismo. Autonomia/ Heteronomia. El debate ético en el orden
escolar.

La problematica estética

La experiencia estética: su naturaleza y diversidad de sentidos. La problematica del
usto. El arte y las producciones culturales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere considerar que:
= Las formulaciones teoricas propuestas en esta unidad curricular proponen una

I8gica de objetivacion de las experiencias educativas y escolares.
- = El reconocimiento de la problematica del conocimiento humano permitira analizar
" los saberes que la ciencia reconoce como legitimos y se presentan como tales en el

orden escolar, frente a otros saberes que no son reconocidos en esos ambitos; el
analisis de las distinciones entre la ética y la moral permitira reconocer las practicas
que discuten los fundamentos de las prescripciones morales, de aquellas
formulaciones gque no discuten tales fundamentos; el andlisis de las argumentaciones
permitird distinguir formas de razonar que estan fundamentadas, de otras que no
presentan suficientes razones o estan basadas en falacias

- Un enfoque critico debe regir las discusiones acerca de las estrategias pedagogicas
a disefiar, adoptar y practicar, favoreciendo una blsqueda racional, disciplinada,
personal y creativa.

- La Filosofia es una practica tedrica, donde no sdlo deben considerarse los conceptos
y contenidos que construye, sino los modos como tales conceptos y contenido han
sido construidos. Esto remite al concepto de construccién metodoldgica.

- Adquiere importancia la produccién de ejercicios de reflexidn personal y también el
ejercicio en la

confrontacion, en el dialogo con otros, en el intercambio; desde donde se puedan
construir y reconstruir los conceptos y contenidos filosoéficos.

- Es necesario promover el contacto con diversos discursos, a partir del recurso al
texto filoséfico académico, al ensayo, al texto literario, a la proyeccion de una pelicula
0 a la lectura de textos e imagenes provenientes de los medios de comunicacion.

- Debe considerarse la articulacion de los contenidos propuestos con Historia y
Epistemologia de la Geografia.

PEDAGOGIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: ier. Ao

Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

La Pedagogia, como reflexion critica del campo educativo, aporta a la formacion de
los futuros docentes saberes que les permitirdn interpretar, comprender e intervenir
en los diversos espacios educativos.

Se reconoce a la Pedagogia, como un campo tedrico y como una préactica social que

asume la no neutralidad tanto de las practicas educativas como de los discursos
sobre lo educativd.
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Reflexionar sobre la educacion nos lleva a indagar respecto a diversas
conceptualizaciones acerca de la humanidad, la cultura, la sociedad y el cambio
social; que estan implicitas en las diferentes teorias y practicas educativas.

Desde esta asignatura, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales del campo de la educacion, recuperando
las preguntas presentes en la reflexion pedagdgica, de para qué, por qué y como

:. educar.

Estos interrogantes remiten al analisis de las matrices historicas en que se gesta el

- discurso pedagdgico y a las diferentes respuestas que se han configurado como
_tradiciones pedagdgicas diferenciales, desde las pedagogias tradicionales, a los

aportes de la Escuela Nueva, las pedagogias liberadoras y los aportes criticos.
Finalmente, en este espacio de formacién se pretende desnaturalizar las practicas
educativas focalizando especificamente en la escuela. Analizar el proceso historico
para explicar la escuela, los métodos, los alumnos, los maestros y profesores, y las
relaciones con el conocimiento es la condicidon ineludible para promover
intervenciones reflexivas y criticas no sdlo en el ambito escolar sino en los entornos
educativos que los trascienden.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Analizar la construccién del discurso y de las practicas pedagdgicas desde una
perspectiva histdrica.

eAportar herramientas tedrico conceptuales que permitan comprender e intervenir
criticamente frente a los problemas pedagdgicos actuales.

* Reconocer el valor y los sentidos de la educacion en la sociedad.

DESCRIPTORES

Sociedad, educacién y Pedagogia

El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistéricas: escuela, educacién,
conocimiento. El docente y la tarea de educar.

La Educacion como transmision. La Educacion como mediacion entre la cultura y la
sociedad: Tension entre conservacién y transformacion. La Educacién como practica
social, politica, ética y cultural. Espacios sociales que educan.

La escuela secundaria como producto histdrico.

El “Estado educador”: la conformacidn de los Sistemas Educativos Modernos.

Teorias y corrientes pedagdgicas

La pedagogia tradicional, el movimiento de la Escuela Nueva, la Pedagogia Tecnicista.
Las Teorias Criticas: Teorias de la Reproduccion, Teorias de la Liberacién y de la
Resistencia. La Educacidn popular: experiencias en América Latina.

Supuestos, antecedentes, rasgos y representantes de cada una de estas teorias y
corrientes pedagdgicas. Su incidencia en el Campo de la Educacién en Ciencias
Sociales.

Los sujetos, las relaciones pedagdgicas, la autoridad y el conocimiento escolar.
Configuraciones de sentidos y de practicas pedagdgicas.

Probleméticas pedagdgicas actuales

Matriz fundacional de la Educacion Secundaria. Su finalidad politico-pedagdgica: la
formacion de la clase dirigente. Debates pedagdgicos sobre la funcién social de Ia
escuela. Nuevos desafios para el Nivel Secundario: obligatoriedad, inclusividad Y
calidad. Relacion Estado-familia-escuela. Relacién educacién-trabajo.

Tensiones al interior del Sistema Educativo: entre la homogeneidad y lo comuin, entre
la unidad y la diferenciacion, entre la integracidn y la exclusién, entre la ensefianza y
la asistencia, entrT la responsabilidad del Estado y la autonomia.

65



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
RESOLUCIONNe 0 18 5
EXPEDIENTE N° 5721-007452/2014

La produccidn de la exclusién y la inclusion en la Educacion Secundaria.
Configuraciones del fracaso escolar en el Nivel Secundario: repitencia, sobreedad,
desgranamiento, abandono. Explicaciones del fracaso escolar: psicolégicas,
culturales, sociales.

. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

_En cada clase se persigue estimular la desestructuracion de supuestos que
obstaculizan nuevas formas de pensar la realidad promoviendo el desarrollo de una
/actitud critica y reflexiva. En las clases se introducira el analisis a partir de los
recorridos escolares o trayectos escolares, es decir las experiencias pedagdgicas
vivenciadas por el grupo, propiciando el debate apoyado por exposiciones, mapas o
redes conceptuales. Al mismo tiempo se iran desarrollando los temas presentados por
los textos cuyas lecturas seran organizadas a través de los trabajos précticos y
exposiciones grupales. A la vez se prevé la elaboracién de una hoja de ruta a través
de registros a lo largo de toda la cursada en el que figuraran aspectos referidos a la
formacion y su dindmica desde un desarrollo personal y a la vez grupal.

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: ler. Afio Primer Cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

La perspectiva histdrica y politica es de fundamental importancia para comprender las
vinculaciones entre Sociedad, Estado y politica. Es necesario ampliar la mirada
considerando las relaciones dindmicas entre la prescripcion estatal y las demandas
sociales ademas de las transformaciones politicas que se dan tanto en Argentina
como en el contexto de Latinoamérica.

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido por la historia de Argentina
poniendo en el centro del andlisis el rol del Estado en la configuracién del Sistema
politico en relacion al proceso latinoamericano. Asimismo, se reconoce al campo
politico como juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las
relaciones entre los actores, el conocimiento y la organizacion de los Estados. Este
reconocimiento posibilitara comprender como el proceso histdrico en Latinoamérica
tiene actores similares al de los de Argentina los que han acompafiado o resistido las
transformaciones de nuestro pais.

Es importante brindar los andamiajes necesarios para entender que tanto las
macropoliticas, las normativas como las regulaciones, son construcciones socio
histéricas, vinculadas a paradigmas hegeménicos vy a las relaciones de poder.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

eConocer y contextualizar algunos de los procesos y debates fundamentales en la
conformacion y desarrollo de la construccién estatal de Argentina y Latinoamérica
*Conocer y analizar los aspectos centrales de las problemdticas sociales que se
producen en Latinoamérica y las politicas en las distintas etapas histéricas para su
solucion.

eAnalizar las diferentes transformaciones acontecidas en Argentina y Latinoamérica a
partir de la recuperacidn democratica, teniendo en cuenta los nuevos escenarios
eicosur , Unagur), Procesos populares en Latinoamérica..
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DESCRIPTORES

La construccion y formacion del estado Argentino - Estado Oligarquico-Liberal.
Sarmiento y la Educacion Popular. Primer Congreso Pedagdgico Nacional. La
* organizacién del Sistema Educativo Nacional: La ley 1420, la Ley Lainez y la Ley
I Avellaneda. La organizacion estatal en América Latina

La transformacion del Estado a partir de la Ley Saenz Pefia y sus correlatos
latinoamericanos. El autoritarismo educativo en los golpes militares. Las dictaduras en
Latinoamérica

El surgimiento del neoliberalismo

La reconstruccion de Latinoamérica con los gobiernos populares

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En esta unidad curricular se sugiere generar propuestas de ensefianza que
promuevan:

- Analisis de textos literarios, documentos, textos histdricos, articulos periodisticos y
otras

fuentes que hagan referencia a los contenidos en distintos contextos socio histdricos
de la Argentina y Latinoamérica.

- Lectura y analisis comparativo de las constituciones argentinas con sus reformas en
relacidn a los conceptos centrales abordados: finalidades y propdsitos, rol del Estado,
autonomia, y relacionarlos con los procesos histdricos, econdémicos, sociales y
culturales.

- Articulacion con los contenidos abordados en otros espacios que enriquezcan el
propio espacio.

EDUCACION Y TIC

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: ler. Afio Segundo Cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

En la actualidad y desde hace al menos una década, se presentan escenarios
tecnoldgicos que nos enfrentan a nuevos desafios. Las T.I.C en la ensefianza, como
espacio de taller, debe ser un espacio donde orientar el disefio y las iniciativas TIC en
el ambito educativo. Asimismo debera convertirse en un espacio donde se
presentaran ideas practicas y recursos para orientar una integracion efectiva y
reflexiva de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las nuevas propuestas a partir de la politica educativa nacional, nos permite incluir
de manera fehaciente el TIC en la enseflanza, teniendo en cuenta que existe un
soporte minimo a partir del plan “Conectar Igualdad” y de las capacitaciones
aportadas por el INFOD, para la aplicacion de las nuevas tecnologias en la educacion.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

eUtilizacion de herramientas y recursos informaticos

eIntegracién de contenidos con las nuevas tecnologias

sReconocer la necesidad de implementar a lo largo de la formacidon nuevos elementos
y estrategias de ensefianza a partir de las TIC.

«Conocimiento tecnoldgico, pedagdgico y disciplinar
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DESCRIPTORES

Utilizacién del modelo 1 a 1

Herramientas y recursos para la utilizacion de las TIC: Power point, prezzi, blogs,
redes sociales, paginas web, buscadores, etc.

. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

- -Aplicacién de las herramientas informaticas en los contenidos especificos

~ “Trabajo en grupos considerando pautas para la organizacion de tarea sen equipo.
-Blsqueda de ayuda y soportes necesarios tanto en términos de conocimiento

disciplinar como de habilidades técnicas o pedagdgicas.
-Disefiar o seleccionar las actividades de aprendizaje
-Articulacién y asistencia a los distintos espacios a partir de las necesidades.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

INTRODUCCION A LA GEOGRAFIA
Formato: Materia

Régimen: Anual
Localizacion en el disefio curricular: ler Afo.
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

Partiendo de la idea que esta asignatura es el primer contacto que el alumno tiene
con los contenidos de geografia, se considera que debe ser parte de la curricula de
primer afio, es imprescindible reafirmar permanentemente el enfoque integrado con
el que traba el gedgrafo, el cual le va a permitir analizar los fenémenos geograficos.
Aspectos que constituyen el primer tramo de la carrera de geografia donde se
parcializa y especializa el conocimiento.

Durante el desarrollo de la carrera el alumno incorpora conceptos mas especificos en
las diferentes asignaturas.

Estos elementos mencionados serdn presentados dentro de un marco conceptual que
sustenta a las problematicas y tendencias actuales de la geografia.

El programa de la signatura se fundamenta en objetivos y contenidos del
correspondiente programa de estudio. A si mismo se considera necesario que la
modalidad de la catedra sea de caracter anual por la complejidad de los contenidos
qgue se abordan en la misma.

El enfoque principal es desarrollar y analizar a través del tiempo las distintas
corrientes del pensamiento geografico. Para esto es requisito que el alumno se
apropie de los mismos para comprender el conocimiento y desarrollo actual de la
ciencia geografica y su papel en la educacion.

En lo especifico de la asignatura es importante conocer y comprender el rol de las
corrientes filosdficas en el devenir historico de la ciencia geografica. Ademds se
abordara el andlisis de conceptos tales como: Sociedad. Naturaleza, Ambiente,
Actores Sociales, y Territorio.

Estos aspectos permiten que el alumno descubra desde el inicio del profesorado el
caracter complejo de la Ciencia, la riqueza de las interrelaciones, que afectan a su
objeto de estudio, asi como la necesidad de actualizacién y compromiso permanente
ante los cambios que afectan a la tierra y a la humanidad

DESCRIPTORES
Introduccion a geo{graﬁ’a: la geografia y el mundo contemporaneo
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Geograffa y educacion. El enciclopedismo geografico Humboldt y Ritter; los padre,s_ de
la geografia. Influencia del positivismo e historicismo en el pensamiento geograﬁcg.
La geografia tradicional. Determinismo y Posibilismo geografico. La geografia
renovada: la geografia cuantitativa, geografia de la percepcién y del comportamitfanto,
.y corriente critica. Conceptos claves en la ciencia geografia: espacio geografico,
" territorio. Conceptos asociados: naturaleza, poblacion, ambiente, sociedad, actores

fe sociales, Estado, Proceso productivo. Relacién y dialéctica de los conceptos: sociedad-
_ naturaleza; espacio- tiempo, Sociedad-espacio. Adquirir conocimiento geografico. El

- andlisis geografico: Descripcién. Explicacién. Comprension. El medio natural como
" sistema: dinamica y principales fendmenos. El medio social: dinamica. La poblacién:
variables para su analisis. Actores y relaciones sociales. Los recursos naturales: la
problemdtica ambiental. Relaciones sociales y produccién social del espacio.
Organizacién espacial del sistema econdmico capitalista. El Estado y su influencia en
la configuracion territorial.

TECNICAS Y HERRAMIENTAS GEOGRAFICAS
Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: ler aio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR.

La geografia se vale de métodos, técnicas y herramientas especificos para abordar su
objeto de estudio y para la ensefianza del conocimiento geografico. Segln Bertone
De Daguerre, (2004) las técnicas son aquellos procedimientos que se deben manejar
en las investigaciones para entender los hechos que acontecen en el espacio
geografico, las herramientas son fuente de consulta, brindan informacion. En la
investigacién y ensefianza de la geografia algunas herramientas son: cartograficas
(atlas, cartas, planos, etc.), fotograficas, imdgenes satelitales, audiovisuales,
estadisticas y censos, resultados de encuestas, bibliografia, informes escritos,
Internet, diarios revistas, literatura, etc.

Por otro lado, un conjunto de técnicas se nuclean en relacidn a la alfabetizacion
cartografica. La cartografia permite el andlisis, representacién y comprension del
espacio geografico en la ciencia geografica, esta se transforma para la geografia en
un importante instrumental metodolégico en el plano cientifico como en de la
ensefanza.

La cartografia es comprendida como conjunto de procedimientos para la
representacion de la realidad y de los elementos que la conforman, asi como también
incluye contenidos procedimentales de lectura y manejo de documentos cartograficos
y aspectos tedricos que promueven una lectura y analisis criticos de los documentos
cartograficos. Es indispensable en la ciencia geografica y en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del espacio geografico y de los contenidos geograficos en nivel medio.
Para la ensefianza de la geografia y para el abordaje de la realidad son necesarias
también las técnicas estadisticas, técnicas de relevamiento de informacidn, el trabajo

de campo y técnicas informaticas geograficas, tanto para la investigacién como para
la ensefianza.

Se hace indispensable la ensefianza del manejo y aplicacion de técnicas y
herramientas geograficas desde una perspectiva critica que promueva en el
estudiante habilidades para la comprension de la realidad actual.
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Cartografia. Su relacién con la ciencia geografica y con otras ciencias. Documentos
Cartogréficos: EI MAPA, como fuente de informacion. El planisferio. Cartas
topograficas. Planos. Documentos aerofotocartograficos: Fotografias aéreas,
imagenes satelitales. Mapas tematicos: Dinamicos, Estéticos, Analiticos y sintéticos.
Elementos del mapa. Localizacién geogréfica: Forma y dimensiones de la tierra. Red
. geografica: paralelos y meridianos. Localizacién absoluta y relativa. Sistema de
“*coordenadas: Latitud y Longitud. La nocién de escala aplicada al espacio geografico:
'Escala local, regional, nacional y planetaria. Tipos de escala: Numérica y grafica.
'Relacion entre escala, area y grado de detalle. Formula tedrica de escala. Calculo de
" distancias. Variables visuales, analisis de su uso en distintos documentos
cartogréficos. Sistema de proyecciones clasificacidon. Proyeccidon Gauss Kriiger.
Importancia de los procedimientos cartograficos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de contenidos geograficos. El valor didactico de la cartografia y el
lenguaje grafico. Transposicion didactica de la cartografia en nivel medio. Estrategias
didacticas para la aplicacion de procedimientos cartograficos. Secuenciacién de
contenidos.

Manejo de Software de entrenamiento satelital y procesamiento de imagenes
satelitales: 2mp, Sopi, Google Earth. Software de construccion cartogréfica tematica:
mapcreator 2.0. SIG.

Bases tedricas para la lectura critica en cartografia. Historia de la cartografia.
Técnicas de observacion: Observacion participante y simple.

Técnicas documentales: Uso y creacién de fotografias, audiovisuales, discursos
literarios, etc.

Analisis de datos y redaccién de informes. Representacién y analisis de datos por
medio de graficos y diagramas. Estadistica descriptiva.

GEOLOGIA Y GEOMORFOLOGIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: ler afo
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

El relieve es el escenario de la actividad humana. Es de suma importancia el papel
que la corteza terrestre y su relieve ejercen en el asentamiento y actividad humana,
por su caracter de obstaculo o de abrigo de tierra resistente o fragil. El estudio del
relieve en conjunto con el clima, es el punto de partida para la comprension de la
organizacion que la sociedad hace de un territorio determinado.

En este sentido cobra especial relevancia el estudio del relieve, consistente en el
estudio de procesos enddgenos y exdgenos que en el transcurso del tiempo geoldgico
han definido las caracteristicas del mismo en la actualidad. Debido a que existe una
interrelacion directa entre la sociedad y el medio natural en el proceso histdrico de
organizacién territorial, es importante, proceder al estudio de las causas por las
cuales se producen los desastres naturales y también los efectos generados por el
aumento de injerencia de la sociedad en los procesos naturales, ya que se considera
que estas cuestiones tienden a producir ciertas dificultades y problematicas en la vida
cotidiana de las sociedades.

Por lo tanto el estudio del relieve y los procesos que actlian en el presente y que han
actuado en el pasado, son absolutamente necesarios para poder comprender la
caracteristica del medio natural, y las potencialidades y restricciones que el relieve y
los procesos naturales que influyen sobre el mismo, presentan de cara a las
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actividades sociales, econdmicas, culturales y politicas, desarrolladas por las
sociedades en el devenir historico.

DESCRIPTORES
La energia de los procesos geoldgicos-geomorfoldgicos. Origen del universo, del
. sistema solar y del planeta Tierra. Estructura interna de la Tierra. Tectonica de

placas. Deriva continental. Tipos de Fallas. Sinclinales, anticlinales y monoclinales.
- Inversién de relieve. Actividad sismica y volcanismo como manifestacion de la

' tectonica de placas. Grandes unidades morfoestructurales a nivel mundial: procesos y
~ formas resultantes. Conocimiento del mundo mineral. Tipos de rocas.

La superficie de la Tierra: dindmica e interacciones con la atmésfera y la bidsfera,
Procesos geomdrficos por meteorizacién y remocién en masa. Sistemas de modelado
terrestre. Riesgo Natural. Amenaza y Vuinerabilidad.

Ejemplificacién de los procesos que tienen lugar en dreas marinas y continentales y
los ambientes resultantes. Ejemplificacién en América y la Republica Argentina.

FUNDAMENTOS DE ECONOMIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: ler afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR
La economia actualmente ocupa un lugar relevante en la vida del individuo y estd
presente en gran parte de las decisiones que debe tomar. El conocimiento de la
Economia facilita la comprension de problemas y situaciones que se plantean en una
sociedad desarrollada como la nuestra, tanto en nivel individual, como de forma
colectiva.
En el ambito individual, se plantean decisiones relacionadas con el papel del
trabajador, consumidor, ahorrador, inversor o empresario, dependiendo del bienestar
personal y familiar, asi como la calidad de vida. En el ambito colectivo es necesaria la
adquisicidon de capacidades y habilidades que garanticen en el alumno la
configuracién de una actitud critica ante las injusticias y desigualdades econdmicas
entre personas y pueblos. Una conciencia critica y solidaria hacia pueblos que no
gozan de una situacion privilegiada de una sociedad desarrollada como la nuestra, asi
como una actitud positiva y de respeto por el medio ambiente.
En esta asignatura, los alumnos podran acceder a conocimientos basicos de la Ciencia
Econdmica, lo que les permitira comprender la realidad actual y lograr un adecuado
analisis de los procesos que se desarrollan en un determinado contexto espacio-
temporal. Se expondra la economia como una ciencia social en continua evolucion.
Como ciencia social, no es neutral. Toda propuesta de abordaje generara polémicas,
puesto que esta estrechamente relacionada al contexto ideoldgico de los sujetos de
conocimiento; al interpretar las causas y las consecuencias de los fendmenos sociales
y proponer alternativas de solucidn se afectan los intereses de los grupos
involucrados, por lo que para formar al futuro profesor de Geografia serd conveniente
confrontar distintos enfoques conceptuales, ideoldgicos y metodoldgicos, respetando
el pluralismo democratico.
En sintesis, este espacio curricular contribuira a la formacién de un profesor que
pueda comprender la complejidad del mundo actual y la realidad social que los seres
humanos han producido y producen incesantemente desde sus origenes a través de
las mdltiples relacfiones que establecen entre si.

i
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DESCRIPTORES.
La economia y la necesidad de elegir. El concepto de economia. Principio de escasez.
Factores productivos. Los agentes econdmicos. Circuito simple. El concepto de

< sistema econdmico. Los sistemas econdmicos y el intercambio. Corrientes de

“pensamiento economico. Estructuras: Economia de mercado. Planificacion
“centralizada. Economias mixtas. La empresa y la produccién. Produccién. Tecnologia.
" Beneficios. Eficiencia. Retribucién de los factores productivos._Competencia perfecta e
“imperfecta. Modelos de mercado. Competencia perfecta e imperfecta. Las fallas del
_-mercado. Externalidades. Intervencion del Estado. El enfoque macroecondmico. La
- 'macroeconomia y la politica macroecondmica. La contabilidad nacional. El fiujo
“circular del ingreso. Agregados de la Contabilidad nacional. El Producto Nacional
bruto (PNB) y el producto Nacional Neto (PNN). El comercio internacional y la balanza
de pagos.
Comercio entre paises: libertades y obstaculos. Las transacciones internacionales y la
balanza de pagos: Saldo. Papel del Banco Central.

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I: Institucién educativa y rol docente.
MODALIDAD: Taller Anual
Carga horaria para el alumno: 4hs. semanales.

DESCRIPTORES.

Esta unidad curricular esta orientada a facilitar las primeras participaciones de los
estudiantes en contextos de la practica, guiados por el profesor de practica y los
“docentes orientadores”.

Su propdsito es la iniciacién de los estudiantes en el conocimiento de herramientas y
marcos conceptuales para el andlisis de las practicas docentes.

Podria considerar la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacién en
distintas actividades priorizadas con las escuelas (como por ejemplo rutinas y eventos
escolares, apoyo a alumnos en tareas escolares, etcétera).

Se considera de fundamental importancia contemplar la rotacidn de los futuros
docentes en distintos ambitos socio-educativos.

Los talleres incluidos en la Practica I: ) )

METODOS Y TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS Y SU ANALISIS
MODALIDAD: Taller De Duracién Cuatrimestral.

En este espacio se promueve el aprendizaje de metodologias sistematicas para
recoger y organizar las informaciones empiricas primarias y secundarias en trabajos
de campo, en las escuelas y la comunidad para que los estudiantes adquieran y
construyan herramientas de observacion, analicen sus caracteristicas y reflexionen
sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccidn de datos, de procesamiento y andlisis (entrevistas,
analisis documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples,
elaboracién de cuadros comparativos, busqueda bibliografica, etcétera) serian otros
conocimientos relevantes para el analisis de las practicas docentes.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS )
MODALIDAD: Seminario De Duracidn Cuatrimestral En El Ambito Del Instituto

Formador.
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En esta unidad curricular, se brinda un espacio sistematico para el abordaje de la
institucidon escolar desde el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las distintas
conceptualizaciones que se han elaborado acerca de ella.
El andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta al futuro
docente herramientas conceptuales para comprender la estructura formal de la
institucién escolar y la dindmica de las relaciones informales que se establecen en
ella, asi como cuestiones vinculadas con la cultura institucional, el proyecto formativo
. de la escuela, la participacion, el poder, el conflicto y la concertacion, el lugar de las
- normas, la comunicacion, la convivencia, entre otras.
" El abordaje de tales contenidos sera enriquecido a partir de la articulacién con la
informacién relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escuelas asociadas.

SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el diseiio curricular: 2do afio. Primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre una disciplina heterogénea como
es la Psicologia y un campo de intervencién profesional, el campo educativo.

Ello obliga a revisar, en primera instancia, los problemas epistemoldgicos que
atraviesan el campo de la disciplina, donde proliferan teorias rivales que
conceptualizan de modo diferente algunos de los problemas del campo. Esto obligara
a estipular criterios relevantes a los fines de decidir entre la pertinencia de aquéllas a
la hora de explicar e intervenir en procesos y hechos educativos.

El proposito de esta instancia es comprender a los sujetos de la educacién
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos
psicoldgicos del aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que
permitan pensar a la escuela como dispositivo y al estudiante como posicién
subjetiva. En este contexto se realiza una critica respecto de la denominada
Psicologia evolutiva clasica y sus intentos por calendarizar y universalizar un modo de
desarrollo estandar.

Se presentan las perspectivas mas importantes de la Psicologia contemporénea:
Conductismo y Neo-conductismo, Psicologia Genética, Psicologia Sociocultural,
Cognitivismo y Psicoanalisis; poniendo en tensidn sus diferencias y considerando los
aportes fundamentales para la construccidn de marcos conceptuales que complejicen

la relacién entre el sujeto y el aprendizaje escolar, contribuyendo a la intervencion en
los diferentes escenarios educativos.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Aproximar a los futuros docentes a los debates mas importantes que se manifiestan
en el universo de la Psicologia Contemporanea, brindando criterios que justifiquen su
potencialidad para el campo educativo.
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e Propender a una formacion reflexiva y critica sobre las derivaciones que se
desprenden de esos marcos conceptuales, para los procesos educativos en general y
para el aprendizaje en particular.

» Reconocer los condicionamientos emocionales, intelectuales, lingliisticos y sociales
que intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

DESCRIPTORES

" La ciencia psicolégica: debates epistemoldgicos y teorias

Presentacién de las teorias mas relevantes: Conductismo, Gestalt, Psicologia
Genética, Psicologia Sociocultural, Psicoanalisis. Contrastacion de sus filiaciones
- epistemoldgicas, filosdficas, antropoldgicas, histdricas y conceptuales.

- Critica a los enfoques evolutivistas y psicométricos en la formacion de los docentes: el
-+ concepto de evolucidn, los disefios longitudinales y transversales. El concepto de

desarrollo: enfoques constructivistas. Los procesos de constitucion subjetiva: enfoque
psicoanalitico.

Las Teorias del Aprendizaje

Enfoques generales sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Derivaciones y
aportes a las Teorias del Aprendizaje.

El proceso de aprendizaje: dimensiones afectiva, cognitiva, linglistica y social.
Aprendizaje cotidiano y aprendizaje escolar.

Investigaciones psicoldgicas sobre dominios especificos.

Perspectivas constructivistas: el sujeto del aprendizaje

El Sujeto epistémico: la construccidn de las estructuras cognoscitivas. Estructura y
génesis, y los factores del desarrollo de la inteligencia. EIl método de exploracion
psicogenética.

El aprendizaje desde la perspectiva de la Epistemologia y la Psicologia Genética.

El Sujeto Sociocultural: el aprendizaje desde la perspectiva cognitiva: los procesos de
razonamiento, aprendizaje

y cognicién en el marco de los procesos ejecutivos del sujeto. Los programas de
investigacidn mas relevantes: Vigotsky, Bruner, Ausubel, Perkins, Gardner -Las
Inteligencias Multiples- u otros. Va en sujeto

Perspectiva psicoanalitica: el sujeto psiquico

Constitucion del aparato psiquico: la de-constitucién originaria, la alteridad
constitutiva, la intersubjetividad. La constitucién del sujeto como sujeto del deseo.
Los procesos inconscientes implicados en la relacion docente-alumno: procesos de
transferencia, identificacion, sublimacion.

El proceso de estructuracion psiquica y la evolucion del deseo de saber.

Andlisis y comprensién de las problematicas afectivas y socio-afectivas que se
suscitan en la relacién docente-alumno

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El trabajo sobre las filiaciones historicas, epistemoldgicas y antropoldgicas de las
distintas teorias psicoldgicas contemporaneas y luego poner en tensién sus diversos
enfoques sobre el aprendizaje.

- Poner en tension, mediante el andlisis de casos, las derivaciones para la ensefianza
de los enfoques conductistas con la Psicologia Genética o constructivismo.

- Para el caso particular del Psicoandlisis, trabajar la casuistica de aquellos autores
que han incursionado en el campo educativo desde esta perspectlva
- El trabajo con documentos curriculares pertenecientes a épocas diferentes, para
&Wpesqwsar como aparecen representados los respectivos enfoques.
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- La articulacién con las unidades curriculares de Didactica General, Pedagogia y
Didéctica de la Geografia

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

. Régimen: Cuatrimestral

" 'Localizacién en el disefio curricular: 2do afio. Segundo cuatrimestre
. ,;Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

-~ MARCO ORIENTADOR
La Sociologia de la Educacién, a partir de sus diferentes enfoques, es un aporte
fundamental para la comprensién del propio trabajo de ensefiar, los procesos de
escolarizacion y sus efectos en la conservacién y transformacion de la sociedad.
Fendmenos como la socializacién de la infancia y la juventud, la educacion como
factor de cambio o reproduccidn social, las vinculaciones entre la escuela y la
desigualdad, los procesos de seleccién educativa, el curriculum oculto, las disputas en
torno a las definiciones curriculares, entre otros, son algunos de los contenidos que
pueden abordarse en este espacio.
Es cierto que la sociologia nace como una mirada etnocentrista de la sociedad
europea y utiliza a la antropologia para el estudio de “los otros”, pero mas alla de
trabajar sobre los origenes de esta ciencia también debe hacerse un repaso por
distintos tipos de analisis socioldgicos de problematicas actuales.
En este espacio se trabajard en el acercamiento al andlisis y la comprensién de cémo
las dimensiones cultural y educativa se conforman en el proceso de produccion,
reproduccién y cambio de sociedades concretas. En este sentido, se entiende como
sociedad concreta en la que nos desarrollamos, por lo cual las problemdticas de la
realidad social que la misma presenta, seran los objetos de analisis en la presente
asignatura. En estas dimensiones problematizadoras de la realidad social,
encontramos que la construccidn de la hegemonia del poder en la Argentina se inicia
con la construccién del Estado Nacional y por ende, la inclusidon de nuestro pais al
sistema capitalista. Realizar un breve recorrido por esta construccion hegemonica del
poder nos permitira analizar las consecuencias de esta hegemonia, tanto en la
escuela como reproductora de un orden social estipulado por ese poder hegemdnico,
como asi las resistencias al mismo. Por otra parte la influencia cada vez mas
determinante en los medios de comunicacion, es un factor necesariamente a tener en
cuenta al analizar la hegemonia del poder, como asi las distintas problematicas que
en su mayoria esos medios omiten en complicidad con el poder. En esta complicidad
de los medios de comunicacidn corporativos también hablamos entonces, de las
cuestiones de género, la discriminacién y la desestimacién constante a la diversidad
cultural, aplicando un exacerbado etnocentrismo.
En definitiva, la escuela atraviesa todas estas problematicas, es representante en
contradiccién constante del poder hegeménico y las resistencias al mismo, generando
en esta tensién, en muchas oportunidades, propuestas innovadoras que se van
readaptando y transformando a una cultura en constante construccidn que desarrolla
la sociedad. Todo esto sin dejar de tener en cuenta nuevos paradigmas que
necesariamente deben ser abordados en todo este contexto, como la diversidad de
género, la educacién sexual integral, la interculturalidad, la globalizacidén. Cada uno
de ellos atraviesa transversalmente los contenidos de cualquier propuesta de andlisis

que se intente realizar, y alli radica la importancia y riqueza en los aportes que puede
realizarse desde este espacio.
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PROPOSITOS DE LA FORMACION

«Promover la complejidad de estudio en las Ciencias Sociales teniendo presente el

uso adecuado de los términos, conceptos y conceptualizaciones de la ciencia.

eDar conocimiento de las principales corrientes de pensamiento desde la sociologia a

lo largo del tiempo.

eEstablecer relaciones entre los elementos conceptuales y el analisis de formaciones

especificas en un tiempo y un espacio determinado.

- DESCRIPTORES

nceptualizaciones generales (estado — Nacion — Gobierno). - Transformaciones

ideoldgicas en el siglo XIX

Clasmos de la sociologia: SAINT SIMON - MARX - WEBER - SPENCER — COMTE -

i DA‘ RKHEIM - GRAMSCI - BOURDIEU - -La interpretacion de la historia y la sociedad a
partir de “otras” miradas- Los simbolos como elementos de representacion

yegemonizante — Discriminacion, racismo y otros “ismos”

La evolucion de la educacion y el conocimiento en la Argentina — -Los inmigrantes y

la educacidn — -El peronismo y la incorporacion de los derechos sociales — -

Feminismo — androcentrismo - igualdad de género: las mujeres en Argentina y

Latinoamérica -

-Los saberes en la educacion — Movimientos sociales en Latinoamérica —

-El poder hegeménico a través de las efemérides escolares —

-los libros y la escuela — Ia escuela y la diversidad sociocultural -

-Los medios de comunicacion —

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Andlisis de textos, documentos y fuentes. Exploracién en la escuela actual

DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 2do Ao

Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas de
la ensefianza. En esta unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los
procesos de ensefianza y, por lo tanto, del sentido y significado de la intervencion
didactica como practica situada en particulares contextos sociales, histdricos y
culturales.

En este campo disciplinar se puede reconocer una trayectoria histérica de
preocupacidon normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccién de conocimientos
que orientan la accién y la construccidn de experiencias relevantes. Mirar criticamente
el aporte de la Didactica General, implica superar una perspectiva tecnicista para
avanzar en el desarrollo de estructuras tedricas interpretativas, metodoldgicas y de
accion.

La ensefianza, objeto de la Diddctica, se concibe como practica social, como accién
intencional y como practica ética y politica que articula conocimiento, sentido y
poder. Esta definicion suspende y desplaza toda pretensidén de neutralidad sobre los
procesos de decisidn, reflexion y accidon que comprometen la profesionalidad del
Jercmo de la docencia.
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El curriculo, la relacidn contenido/método, la planificacién, la ensefianza y la
evaluacion se constituyen en ejes organizadores del contenido didactico que deben
contextualizarse en las caracteristicas y problematicas propias de los diferentes
niveles de ensefanza.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Promover la comprension de los procesos que atravesaron histéricamente la
complejidad de la ensefianza.

« Posibilitar el andlisis reflexivo de las dimensiones técnicas, pedagdgicas y politicas
involucradas en los procesos y documentos curriculares.

e Construir herramientas conceptuales y practicas que permitan intervenir
criticamente en la realidad del aula.

'DESCRIPTORES
* E| conocimiento didactico y su relacion con la ensefianza
Didactica: Qué, por qué y para qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones.
eoria didactica y practicas de la ensefanza. La ensefianza como objeto de estudio
‘de la Didactica. La ensefianza como practica social. La ensefianza como practica
reflexiva. La ensefianza y el aprendizaje.

Relaciones entre la Didactica General y las Didacticas Especificas.

El curriculum y la escolarizacién del saber

Curriculum y conocimiento. El curriculum y la escolarizacion del saber: criterios de
seleccién, de organizacién y de secuenciacion.

Sentidos del curriculum: como texto y como practica. Curriculum prescripto, oculto y
nulo. Desarrollo curricular: sujetos, procesos, niveles.

Curriculum del Nivel Secundario: comin y modalidades. Articulaciones entre
diferentes niveles. Adecuaciones curriculares y organizativas. La organizacion
curricular en pluricurso. Adecuaciones curriculares frente a necesidades educativas
especiales. La articulacion con el mundo del trabajo: las practicas educativas
profesionalizantes.

La relacién contenido método

El conocimiento, eje del sentido de ensefiar. Los contenidos de ensefianza. La
transposicion didactica. Relacion forma /contenido.
La construccion metodoldgica. La clase. Configuraciones didacticas. Las estrategias
de ensefianza. El grupo clase.
La planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos,
unidades didacticas, planes de clases.
La problemética de la evaluacién
Relacién entre evaluacion y ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Sentidos e
implicancias de la evaluacion. Disefio y andlisis de instrumentos de evaluacién.
Elaboracién de informes de evaluacion.
La participacién de los sujetos en la evaluacién. La evaluacion como insumo para la
mejora del trabajo docente.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- El andlisis de documentos curriculares, planificaciones, libros, revistas de
ensefanza, carpetas escolares del Nivel Secundario.

- Relevar e interpretar usos y representaciones sobre el curriculo y la planificacién en
las instituciones donde se realiza la practica.

?- La planificacion y disefio de propuestas de ensefianza e instrumentos de evaluacion.
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- El andlisis de casos que permitan pensar las posibilidades de las adecuaciones
curriculares. y

- La articulacién con Practica Docente y las Didacticas del Campo de la Formacion
Especifica.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Espacio de Definicion Institucional (electivos) Iy II
Los Espacio de Definicion Institucional serdn definidos de acuerdo a la necesidad
institucional.

Formato: taller / ateneo

Régimen: Anual.

Localizacién en el diseiio curricular: 2do afo.
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacidn en el disefio curricular: 2do afio
Carga horaria para el estudiante: 3 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

Este espacio curricular se centra en el andlisis de la problematica de los sujetos y de
los vinculos que se producen al interior de las instituciones educativas a nivel
secundario. Incluye el abordaje de las culturas juveniles, la cultura escolar y
sociedad, y también el estudio del sujeto adulto en el ambito secundario.

Las instituciones se enfrentan hoy a situaciones que generan complejas realidades en
las organizaciones y en los sujetos que obligan a pensarlo de modo integral
incorporando una multitud de cuerpos tedricos para intentar dar cuenta de estos
nuevos problemas. Se busca comprender la singular construccidn de la subjetividad
en relacién a diferentes procesos de inscripcidn a distintos espacios y en procesos de
complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e incluso virtuales. Los
enfoques socio-antropoldgicos recientes muestran la necesidad de desnaturalizar la
construccion de la adolescencia y la juventud reconociendo sus condicionantes
histdricos-sociales y el papel de la cultura en la produccién de subjetividades.

Este espacio curricular se propone, ademas, profundizar y analizar el caracter
colectivo, grupal de las organizaciones sociales, en tanto estas se constituyen en un
espacio privilegiado de socializacidén, de encuentro con el otro y de identificaciones.
En este sentido se analizan las interacciones que se producen en estos contextos
entre docentes y estudiantes y pares, enfatizando el andlisis de la afectividad y las

emociones puestas en juegos en los vinculos y reconociendo e conocimiento politico y
ético en la construccion de ciudadania.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales para comprender e
intervenir creativamente en los conflictos que se generan en la cotidianeidad de las
escuelas en el nivel secundario, esto permitirda a los futuros docentes tomar
conciencia que son los adultos los encargados del cuidado, de la formacién y de los
limites para construir una posicidén de autoridad legitima frente al grupo.
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DESCRIPTORES.

Naturalidad de la adolescencia: la pubertad. Materialidad e historicidad de la
adolescencia. Continuidad y discontinuidad en la vivencia de los sujetos. Moratoria
social y moratoria vital. La importancia del grupo de pares como soporte de las
identificaciones adolescentes. Representaciones sociales y su impacto en la
comunicacién del docente.

El sujeto adolescente en el contexto postindustrial. Desafios que enfrenta la escuela
en su tarea de socializacion de los jévenes. Problematicas en torno a: la identidad y
los duelos de la infancia, cuestionamientos en el contexto actual. El adolescente como
.modelo social, la cultura de la imagen, el pensamiento fragmentado; la salud y su
_relacién con problematicas como la bulimia, anorexia, embarazos adolescentes, las
ad|cc10nes droga y alcohol. Violencia social y escuela.

~Jévenes: Condiciones de vulnerabilidad y exclusidn. Tramas de socializacidn: el
“mundo del trabajo. Desempleo. Experiencias y contenidos culturales en el proceso
- identitario. Trayectorias educativas: relacién con la institucion escolar.

TEORIA Y METODO DE LA GEOGRAFIiA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: 2do afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales.

MARCO ORIENTADOR

Para entender actualmente los objetivos de la ciencia geografica y su evolucién en los
diferentes periodos histéricos, es importante desarrollar y comprender las principales
corrientes filosdficas en el proceso de construccién del pensamiento cientifico y su
influencia en la evolucién de la ciencia geografica.

En el marco de una corriente de pensamiento critica, que requiere de un docente
reflexivo y de la construccion de un pensamiento geografico con enfoques y
metodologias explicativas y comprometidas con la realidad social, se desarrollaran las
principales categorias tedricas y analiticas de la ciencia geografica; espacio, territorio,
lugar, regién, paisaje, escala, etc.

Desde un punto de vista metodoldgico el docente de geografia debe estar preparado
para describir, explicar y comprender el funcionamiento del territorio y lo lograra
aprehendiendo las dimensiones espaciales de un suceso o de un problema que
involucre a las colectividades humanas. Es por eso que primero se teoriza sobre las
principales categorias tedricas y analiticas de la ciencia geografica en el marco de las
corrientes de pensamiento criticas para su posterior aplicacion mediante la
construccion de marcos tedricos en el analisis critico social.

DESCRIPTORES.

Ideologia. Importancia de la ideologia en las ciencias sociales. Objetividad y
subjetividad en las ciencias. Los métodos: inductivo, hipotético-deductivo, dialéctico.
Corrientes epistemoldgicas. Positivismo: determinismo, geograffa tradicional.
Historicismo: posibilismo. Neopositivismo: geografias modelisticas, cuantitativas y
teoréticas. Corrientes criticas: geografias radicales. Geografias de la percepcién o el
comportamiento, geografia humanistica y marxista. Categorias tedricas y analiticas:
espacio, tiempo y poder. Configuracidn territorial. Territorio: relaciones de poder.
Territorializacion y desterritorializacion. Escala, analisis multiescalar. Paisaje,
construccién social. Regidn.
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CLIMATOLOGIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacidon en el diseiio curricular: 2do. Afio
Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR. El objeto principal de estudio de la Geografia es el espacio
geogréfico entendido como la expresion Unica de la interaccién entre la sociedad y el

«.. medio fisico. Del andlisis de esta interrelacion se observa que la sociedad modifica el

medio en el que vive, y que éste a su vez, modifica y condiciona el desarrollo de las
ociedades.

. En este sentido cobra especial relevancia el estudio de los diversos climas, sus

aracteristicas y el comportamiento de elementos y factores que lo determinan y
ondicionan. El clima en conjunto con el relieve, establecen ciertas caracteristicas del
medio natural (tipo de suelos y vegetacion predominante), las cuales, se constituyen
como el soporte activo de las diversas actividades que desarrolla la sociedad. Por lo
tanto, el estudio del medio natural es absolutamente necesario para poder
comprender la organizacién del territorio a lo largo del devenir histérico, como asi
también sus potencialidades y restricciones respecto a las actividades que desarrolla
la sociedad (sociales, econdémicas, culturales y politicas).

DESCRIPTORES.

Tiempo y clima: factores y elementos. Sistema Sol - Tierra. La atmdsfera: elementos
y procesos. El calentamiento terrestre; absorcidon e irradiacién. Los efectos de la
radiacién solar, temperatura del aire. Escalas. La presion y los vientos. Humedad y
precipitaciones.

El ciclo del agua y el balance hidrico. Criterios de clasificacion climatica.
Clasificaciones climaticas a distintas escalas. Ejemplificacion relacionada a América y
a la Republica Argentina. El cambio climatico: legislacidén internacional y nacional
sobre contaminacion atmosférica. Riesgos naturales por tiempo severo.

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA I

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacidn en el disefio curricular: 2do ano
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

El objetivo principal de la Didactica es transmitir de una manera sencilla, correcta y
motivadora los contenidos de una determinada materia, en este caso la Geografia,
siempre y cuando se considere la realidad de la clase y de los alumnos. No existe una
mejor técnica de ensefianza, en términos absolutos y determinable a priori; pero, en
circunstancias reales, siempre es posible determinar cual es, en cada caso, la técnica
de ensefianza mas factible y aconsejable, ello exige comprender y discernir todos los
datos de la situacion real e inmediata sobre la que se va a actuar (Polanco, 1976).

En muchas ocasiones se sefiala que la ensefianza de la Geografia en las escuelas y
colegios es memorista, tedrica, repetitiva de conceptos, pasiva, poco motivadora y se
atribuye la responsabilidad de esas deficiencias a las maestras de primaria y a los
profesores de secundaria por impartir deficientemente los contenidos de Geograffa
dentro del programa de Estudios; sin embargo, cuando estos docentes pasaron por
las aulas universjtarias no recibieron la formacion necesaria sobre écdmo transmitir
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los conceptos geograficos?, équé métodos utilizar?, équé practicas realizar?, por lo
que Unicamente dominan la simple transmisién de conocimientos en las geografias
regionales que aprobaron.

DESCRIPTORES.

Didactica general y didactica especifica. Paradigmas geograficos y educacion. Nuevos
paradigmas educativos. Ciencias sociales y geografia. Concepciones epistemoldgicas
de la geografia, concepcion positivista, clasica o cientifica y concepcidon radical.
- Procedimientos de la geografia segun las concepciones. Paradigmas desde los que se
interpretan  hechos  geograficos:  mecanicista,  sistémico y  complejo.

Interdisciplinaridad, multidisciplinaridad, transdisciplinaridad. Teorias, métodos y
--aplicaciones para el estudio de paisajes geograficos.
“El enfoque curricular de la geografia. Visidn de la geografia en el aula en la

actualidad. Discursos y practicas en la construccidn de un temario escolar en
geografia. Conceptos estructurantes en la ensefianza de la geografia. E! trabajo a
partir de principios. Procedimientos y lenguajes en la ensefianza de la geografia.
Seleccién de contenidos en unidades, ejes y bloques. Contenidos transversales.
Metaconceptos. Educacion ambiental. Didactica para el andlisis de los problemas vy las
problematicas ambientales. Secuenciacién de contenidos. Transposicion didactica.

GEOGRAFIA DE LA POBLACION

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 2do ano
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales.

MARCO ORIENTADOR

La Geografia de la poblacién se presenta como una subdisciplina de caracter social
interesada por las multiples relaciones entre la poblacién y el espacio. Relaciones que
aborda desde perspectivas muy distintas conceptual y metodolégicamente. Su campo
de estudio es amplio y variado, asi, las tematicas vinculadas con la distribucién y el
crecimiento de la poblacion, la composicidn, la movilidad en general y las migraciones
en particular, el trabajo y las condiciones de vida de la poblacidn, fueron y siguen
siendo importantes. Sin embargo, la poblacion como tema central de la geografia
social refleja cambios significativos en las Ultimas décadas. La descripcién
demogrdfica ha dado paso a una mayor carga interpretativa, que pone énfasis en la
consideracion de los procesos sociales, que permiten considerar la dimensién
territorial de modo mas claro, siendo esto de gran relevancia para la geografia de la

poblacién interesada en el estudio de los fendmenos demograficos desde una visién
espacial.

DESCRIPTORES.

Geografia de la Poblacién: concepto y alcances. Fuentes y métodos para el estudio de
la poblacion. Aspectos espaciales del crecimiento demogréafico. Estructura
demogrdfica. Distribucién espacial de la poblacién. Dindmica demografica.
Migraciones y movilidad territorial de la poblacién. Poblacion y condiciones de vida.
Poblacnon y recursos. Poblacién y trabajo. Conceptualizacion de nivel y calidad de
vida. Indices. Politicas de poblacion y caracteristicas sociales: condiciones de vida,
desigualdad y segregacion social y espacial. Poblacién y salud.
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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE II: Escuela, cotidianeidad y ensefianza
de la Geografia

MODALIDAD: Taller Anual

Carga horaria para el Alumno: 4hs semanales

DESCRIPTORES:
Esta unidad curricular continuard la orientacion de Practica I, incluyendo la

- participacion de los estudiantes en actividades de responsabilidad creciente, tales

" como la observacion participante en las aulas y la colaboracién en actividades
docentes.

~ CURRICULO Y ORGANIZADORES ESCOLARES

“MODALIDAD: Taller De Desarrollo Cuatrimestral.
Esta unidad tiene como propdsito central el analisis del disefio curricular jurisdiccional
para el nivel educativo de referencia, asi como de los procesos y documentacién
organizadoras de las practicas docentes y escolares (planificaciones, agendas,
registros de asistencia, legajos, cuadernos de comunicaciones, etc.).
Resulta de interés, analizar el sentido y la funcién que ocupan en relacidn con la
regulacion de las practicas docentes.

PROGRAMACION DE LA ENSENANZA Y GESTION DE LA CLASE

MODALIDAD: Taller De Desarrollo Cuatrimestral.

La propuesta se encuadra en el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de
programacién de la enseflanza y organizacion de las actividades del aula,
seleccionando y organizando los contenidos, elaborando las estrategias particulares
para hacerlo y previendo las actividades para desarrollarla.

Se consideran actividades tales como estudio de casos particulares, micro ensefianza
o simulaciones.

TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

INGLES

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el diseiio curricular: 3er. Afio. Primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

El propdsito de esta instancia es el desarrollo y ampliacién de las capacidades
comunicativas, linguisticas y cognitivas de los futuros docentes a través del desarrollo
de una competencia comunicativa mas amplia. En este sentido se trata de tomar en
cuenta la diversidad linguistica y cultural, en al marco de un enfoque plurilingie que
adhiere a las lineas de politica lingliistica de UNESCO. Dentro de los disefios para la
formacién docente, el principal objetivo es brindar un espacio que habilite o
profundice la relacién con otra lengua, desde la lecto-comprension, para posibilitar el
desarrollo de estrategias de pensamiento, conceptualizacidn y categorizacién del
mundo a través de su propia estructura. Esto redunda en una ampliacién del espectro
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de pensamiento. El conocimiento de una lengua extranjera ayuda a reflexionar sobre
los procesos que genera la propia lengua y brindan una cosmovisién mas amplia del
mundo en su diversidad. Abordar otros itinerarios culturales en el marco de una
sociedad globalizada es indispensable para la apropiacion y recreacién de otras
miradas, recorridos, analisis, experiencias, etc., dentro de la educacion.

Partiendo de la premisa de que uno de los derechos fundamentales es el derecho a la
autodeterminacion lingliistica y que la lengua es constitutiva de la identidad, la
relacién con otras lenguas posibilita desnaturalizar la propia y adquirir herramientas
que permitan la construccion de la alteridad, en tanto vehiculo privilegiado para
<. simbolizar, interpretar otras expresiones culturales y la dinamica social.

~La lengua extranjera como Taller se integra al campo de la Formacidon General en
. tanto no constituye un saber para ser ensefiado. Constituye un espacio para ampliar
el horizonte cultural de los futuros docentes.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

" Analizar textos tematicos que permitan el desarrollo de la comprensidn lectora en el
idioma inglés

Comprensién de modismos y culturas externas

Identificar tematicas relacionadas a la geografia a partir de la comprension de textos
Promover el uso del idioma como una herramienta pedagdgica para el futuro docente

DESCRIPTORES

Avances de la ciencia y la tecnologia. Obtencidn de la informacidn actualizada desde
su fuente original. El desarrollo de la competencia comunicativa. La propia identidad y
la comprensidn de otras culturas. Pensamiento critico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de este taller se sugiere:

- Estructurar el taller sobre ejes 0 preguntas que permitan conformar un recorrido
selectivo, pertinente y pasible de ser desarrollado durante el afo lectivo.

- Situaciones de aprendizaje en las que los estudiantes construyan explicaciones,
argumenten y discutan sobre distintas aportaciones.

- La utilizacién de textos y articulos en inglés que permitan la comprensidn y la
colaboracion en la lectura entre los estudiantes

- El uso de imagenes, estimulando y profundizando de este modo la capacidad de
discernimiento visual e intelectual de los estudiantes.

- Las blsquedas en la Web, uso de blogs, foros, herramientas de produccién
colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacién,
produccion, intercambio y colaboracién entre los estudiantes.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI)
Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral
Localizacion en el diseiio curricular: 3er Afio Segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

La sexualidad, entendida como parte orgdnica del lenguaje de la vida, de su creacion
y recreacion inagotables, del ser y devenir de la especie humana, de cada hombre y
mujer dotados de estructuras anatdmicas y de posibilidades fisioldgicas para realizar
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una funcién sexual, esta ligada al placer, al descubrimiento, al desarrollo personal, a
lo interaccional, a lo lGdico, a lo comunicacional, a la naturaleza, a la creacion, a la
salud, al amor.

Al igual que otras practicas sociales, la educacién sexual puede encontrar su
significacion en la complejidad de las relaciones sociales En este sentido, se abordara
la Educacién Sexual a partir del concepto global de sexualidad incluyendo la identidad
sexual, el cuerpo, las expresiones sexuales, lo efectos de la reproduccién y la
promocién de la salud sexual. Este sera un espacio de integracion y reflexion acerca
de los procesos de construccidn de la subjetividad y la sexualidad entendida desde

% una perspectiva integral.
- En este espacio se presentard una concepcion de sexualidad amplia, vista como un

' entramado constituido por multiples dimensiones: social, psicoldgica, politica,
- bioldgica, juridica y ética.

DESCRIPTORES

Los enfoques de la Educacion Sexual

Enfoque Higiénico sanitario. Enfoque Hedonista. Enfoque Antropoldgico — cultural.
Enfoque pluridimensional. Sexualidad como construccién sociohistdrica y cultural.
Perspectivas tedricas sobre la sexualidad. Cuerpos sexuados. Control vy
disciplinamiento. Derechos sexuales y derechos reproductivos como derechos
humanos y ejercicio de la ciudadania. Las identidades de géneros y transgéneros:
construccién cultural, econémica, social y politica.

La sexualidad como concepto complejo. Enfoque multidisciplinar

Sus multiples dimensiones: bioldgica, psicoldgica, social, juridica, ético-politica y
espiritual. Sexualidad y persona. La multidimensionalidad: su injerencia en la
construccidn de la subjetividad. La sexualidad como construccidn histdrica y social. Su
complejidad a partir de nuevas perspectivas centradas en el respeto por la diversidad,
la concepcion de salud integral y el paradigma de los derechos humanos. La identidad
sexual y la identidad de género. Familia, sexualidad e intimidad. Fecundidad y
concepcion. Control de la natalidad: regulaciones naturales y artificiales.

Valores sexuales.

La educacién afectivo-sexual en los valores. El amor en la sexualidad. Persona y
valores. La vida, la libertad, la responsabilidad, el compromiso, el sentido ético, la
sensibilidad y los sentidos existenciales. Realizacién y planificacion de la pareja
humana.

Problematicas de la sexualidad

Inicio temprano a la vida sexual activa. Desinformacidon. Embarazos no deseados.
Embarazo adolescente. Contagio de enfermedades de trasmisién sexual. Variantes
sexuales antinaturales. La pornografia. La prostitucién. Influencia del alcohol y
sustancias adictivas. Violaciones. Abusos y acosos sexuales. La intervencidn
preventiva.

El rol docente y de la escuela en la Educacion Sexual Integral

La prevencién y promocion de la salud y el acompanamiento del desarrollo afectivo
sexual de ninas, nifios y adolescentes. Relacidn pedagdgica y relacién de confianza. El
sexismo en la escuela. Sexualidad y mitos. Estereotipos y prejuicios. Violencia visible
e invisible. Cuerpos, géneros y sexualidades en las instituciones educativas. La
escuela como ambito para abordar criticamente los estereotipos de género.
Normativas y herramientas legislativas que enmarcan la ESI.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

GEOGRAFIA DE AMERICA LATINA Y ANGLOSAJONA
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Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 3er afo.
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR.

La Geografia contemporanea propone una mirada critica a las configuraciones
espaciales que han resultado de los sistemas de produccidn y de las relaciones
‘..sociales, su aporte diferencial contribuye a describir y comprender como los grupos
“-sociales interactian y modifican sus propios contextos ambientales generando
.- espacialidades concretas.

- Este espacio curricular brinda un esquema interpretativo de la dindmica territorial de
“la regidn; partiendo de las caracteristicas de identidad que poseen los estados, las
potencialidades y las limitaciones de los ambientes, los problemas y las desigualdades
existentes en Latinoamérica, como también las acusadas diferencias en el desarrollo
desigual de cada pais.

En las sociedades latinoamericanas se produjeron y producen transformaciones de
gran significancia; la transicién demografica produjo cambios relevantes, y aunque el
crecimiento demografico es declinante, continua exigiendo esfuerzos econdmicos
para atender las necesidades basicas; el acelerado proceso de urbanizacion y las
consecuencias que conlleva; las transformaciones agrarias y 10s nuevos movimientos
sociales, son procesos que se han plasmado sobre los territorios reconfigurandolos,
de tal forma que reorganizan las estructuras espaciales de dicha region.

DESCRIPTORES.

América: divisiones fisica-estructural, socio-politica y cultural. Las grandes unidades
fisiograficas y sus principales caracteristicas. Alargamiento norte-sur. Relieve en la
América del Pacifico y la del Atlantico. Variedad de los factores climaticos. Dominios
climaticos. El patrimonio y los recursos naturales.

Ameérica Latina: Proceso socio-histdrico en la configuracion espacial desde la colonia a
la actualidad. Poblacidn, distribucién, estructura y dinamica demografica. Esquema
productivo. Espacios urbanos y rurales. Blogues regionales: MERCOSUR, UNASUR,
CELAC.

América Anglosajona: Proceso socio-histérico en la configuracion espacial desde la
colonia a la actualidad. Poblacion, distribucidn, estructura y dindmica demogrifica.
Esquema productivo. Espacios urbanos y rurales. Blogues regionales NAFTA.
Relaciones interregionales en América: centro-periferia. Espacios desarrollados y sub-
desarrollados.

HIDROGRAFIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacidn en el disefio curricular: 3er afio.
Carga horaria para el estudiante: 4 hs semanales

MARCO ORIENTADOR

Una de las caracteristicas distintivas de la Tierra respecto del resto de los planetas del
sistema solar es la presencia de agua. La hidrografia es la parte de la geografia fisica
que estudia la hidrosfera. El objeto de estudio es fundamentalmente el de las aguas
continentales en particular las cuencas hidrograficas.
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En el contexto de la presente asignatura el estudio del agua no se limitara a tratar
solamente los fenémenos y procesos naturales involucrados en el ciclo hidroldgico,
sino que en el marco de una geografia explicativa se establecerdn correlaciones con
la dindamica socio cultural. Desde esta perspectiva, el concepto de recurso natural y el
de riesgo natural jugaran un rol destacado como ejes analiticos.

. En ditima instancia el desarrollo de la catedra girara alrededor de algunos

interrogantes a saber: ¢es el agua un derecho o un bien econémico? éLa escasez de
\gua es el desencadenante de futuros conflictos?, en este apartado no se buscaran
“definiciones certeras y definitivas, mas bien se tratard de abrir un abanico de ideas,
'jcpn la esperanza de que sean Utiles en el momento de su analisis.

"Es de esperar que los conocimientos brindados y procedimientos realizados por los
, 'f*jaiumnos /futuros docentes, sean transferibles y con una practica acorde a las
*~exigencias de la realidad actual.

DESCRIPTORES.

Geografia: Ciencia del geosistema. Hidrosfera. El ciclo hidrolégico. Aguas
continentales. El agua superficial. Escorrentia. Corriente: flujo, gradiente y
caracteristicas del cauce. Variaciones del caudal. Régimen y derrame fluvial. Corriente
arriba y abajo: sus cambios. Nivel de base. Red de drenaje: modelos. Cuencas.

Hielos continentales: formacién del hielo glaciar. Movimientos de masas glaciares.
Aguas subterraneas: infiltracion y percolacion. Zona de aireacioén, franja capilar, zona
de saturacién. Nivel fredtico. Corrientes efluentes e influentes. Almacenamiento y
circulacion de las aguas subterrdneas: porosidad, permeabilidad, acuicluidos y
acuiferos. Manantiales o fuentes y pozos.

Aguas marinas: distribucion. Temperatura y estratificacion térmica. Movimientos:
corrientes, oleaje, mareas. Conveccion y circulacion en profundidad. Hielo marino.
Problematicas ambientales: Riesgo ambiental. Amenaza. Vulnerabilidad social como
dimension del riesgo. Desastre y catastrofe. Manejo y gestion integral del riesgo. Las
sequias y las inundaciones como riesgos naturales. Cuencas hidrograficas. El rio
expresion de la cuenca. L agua en las llanuras. Vulnerabilidad social en la zona
costera del Rio de la Plata. Cuencas aluvionales en Neuquén capital: un espacio
vulnerable.

El agua recurso natural de usos multiples: cuencas hidrograficas como unidad de
recursos. Recursos hidricos: degradacién y contaminacién. El agua y su importancia
estratégica. Crisis del agua potable: ¢El problema del SXXI? Geopolitica del agua
dulce. El agua éderecho social o bien econdmico? Panorama mundial y en la
Argentina de los recursos hidricos. El acuifero Guarani. Riesgo de apropiacién del
agua en Patagonia. Mesetas basalticas como reservorio de agua.

DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA II

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 3er afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

Partiendo de la base que las estrategias de ensefianza nos permiten disponer de
opciones y posibilidades para abordar distintos contenidos de la disciplina, debemos
basarnos en tomar las decisiones que nos permitan compartir con nuestros alumnos
estimulando en ellos estrategias de aprendizaje apoyadas en un sinfin de propuestas,
reflexiones y ejemplos cotidianos, los que van a fortalecer el trayecto de la formacidn
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docente como de la practica misma. Desde este enfoque del espacio curricular se
organiza la siguiente seleccion de contenidos.

DESCRIPTORES.

El trabajo en el aula: ¢éComo ensefiamos? Los nuevos desafios que nos presentan los
alumnos hoy. Las buenas preguntas. El uso critico de las imagenes. Explorar y
descubrir. Ensefiar en aulas heterogéneas. El docente y las estrategias de ensefianza
en el aula. Seleccién de casos, el trabajo a partir de problemas, el trabajo basado en
" la investigacion, el trabajo por proyectos. Los recursos didacticos como eje de la

" tarea en el aula: El trabajo practico como recurso didactico, la guia de lectura, rutas

conceptuales, estudios de caso. La salida de campo como recurso interdisciplinar.
“" La Planificacion como instrumento organizador y orientador del proceso ensefianza —
- aprendizaje y/o ensefianza y aprendizaje.

ECOLOGIA Y BIOGEOGRAFIA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: 3er afo
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

El desafio de la ecologia radica en conocer como “funcionan” los ecosistemas y cémo
cambian en el tiempo, pero los procesos que se desarrollan en la naturaleza no son
tan simples como quisiéramos. El estudio de los ecosistemas requiere, entre otros
objetivos, identificar sus caracteristicas fisicas, quimicas y bioldgicas, para poder
interpretar las multiples interrelaciones que se establecen entre dichos componentes.
Si nos basamos en un analisis del estudio de las distribuciones de organismos
presentes y pasadas dentro de los ecosistemas como resultados de procesos
evolutivos y nos dirigimos a interpretar las caracteristicas y el funcionamiento de
dichos ecosistemas, como asi también la abundancia de especies y su diversidad
realizaremos un estudio desde la Biogeografia.

Los diferentes elementos de la naturaleza interaccionan seguin ritmos e intensidades
que la calidad de los diferentes ambientes. En general, la perturbacion de alguno de
ellos tiende a repercutir sobre los demas factores del sistema. Es por ello que surge la
necesidad de comprender formas y grados de interdependencia entre los elementos
mencionados. A partir de las relaciones establecidas las actividades de las sociedades
sobre la naturaleza comienza a evidenciar consecuencias sobre los equilibrios
naturales y desestabilizando los procesos homeostaticos de los ecosistemas, algunas
de sus consecuencias alcanzan a convertirse en problemas ambientales de distintos

alcances y origenes, entre ellos la contaminacion de los recursos o la pérdida de los
mismos.

DESCRIPTORES.

Evolucidn- Biodiversidad. Sistemas. Teoria de sistemas. Clasificacidn de sistemas.
Interaccidn. La ecologia como ciencia- historia- ecologia y ecologismo- relacién con
otras ciencias- ramas de la ecologia. Factores condicionantes para la vida:
Temperatura, agua, luz, suelo. Ambientes extremos. Niveles de organizacidn
bioldgicos Individuo: concepto- especie- estacion y drea geografica de las especies.
Habitat y nicho ecoldgico.

Poblacién y comunidad- Relaciones - Ecosistemas: regulacidn de los ecosistemas-
homeodstasis- Circulacién de materia y energia en los ecosistemas. Biogeografia:
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Concepto, objetos de estudio. Regiones biogeograficas. Biogeografia histérica y

ecolégica. Enfoques de la biogeografia. Linea de Wallace- Regiones biogeograficas.

Ambiente. El ambiente humano. Problemas ambientales. Visiones antropocéntrica y

biocéntrica. Conservacionismo y preservacionismo. Desarrollo sustentable. Desarrollo

sostenible. Calidad de vida. La dimensién ambiental en los estilos de desarrollo. Los

recursos naturales y la accidon humana. Contaminacién. Contaminacién del agua.
2 Contaminacion del aire. Contaminacion del suelo.

" GEOGRAFIA POLITICA Y ECONOMICA
. Formato: Materia
. Régimen: Anual
Localizacidn en el disefio curricular: 3er afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

La Geografia concibe a su objeto de estudio, el espacio geografico, como el producto
de relaciones complejas que se establecen entre sistemas dinamicos también
complejos: naturaleza y sociedad.

La relacion espacio-tiempo-sociedad es una relaciéon dialéctica (un triple ligamen
dialéctico) que con el paso del mismo tiempo ha ido incrementando su complejidad y
por ende su dinamica.

En dicho triple ligamen, la variable explicativa principal ha pasado a ser cada vez mas
la variable social; no por nada los gedgrafos definen al espacio como un producto
social. Por lo que el concepto de Formacion Social es central.

Por ello, frente a la complejidad socio-economico-espacial (las tres categorias
centrales ademas de la temporal) se hacen sumamente necesarias teorias
(provenientes de la economia politica, el materialismo histérico, la geopolitica, la
geografia critica, entre otras) con un elevado nivel explicativo para comprender los
procesos de estructuracion vy reestructuracidn socioecondmica espaciales,
principalmente de la actualidad.

La Geografia Politica y Econdmica se nutre de otras ciencias como la Economia, la
Economia Politica, la Filosofia, la Historia y la Sociologia, principalmente; y encuentra
su razén de ser en la tarea de analizar la multiplicidad de factores que conforman la
realidad socioeconomica, para arribar a una comprension integral que permita ver lo
mas claramente posible las distintas formas en que la sociedad produce espacio, bajo
distintas condiciones (Formaciones Econdmico sociales).

DESCRIPTORES.

Economia politica. Materialismo histdrico y dialéctico. Naturaleza, trabajo y sociedad.
Modo de produccién. Formacién social (econdmico social). Alienacién, enajenacidn,
fetichismo. Dialéctica, praxis, totalidad.

El modo de produccién capitalista. El trabajo como mercancia. Valor de Uso y Valor
de Cambio de la Fuerza de Trabajo. Plusvalor. Explotacidn y Sobreexplotacidn. Renta.
Acumulacion.

Tendencia a la expansion y concentracidn del capital. Colonialismo e Imperialismo.
Papel de la alienacion en la reproduccion del capital. Fases de la produccién y sus
efectos socio espaciales.

El triple ligamen dialéctico: Sociedad, Espacio, Tiempo. Implicancias socio espaciales
de la generacién y apropiacién-gestion del excedente. Division social del trabajo,
clases sociales, espacio urbano y rural. Divisidn en el espacio del proceso productivo.
El espacio social del poder.
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Estado. Estado y economia. Territorio. Hegemonia. Liberalismo. Fordismo y Estado de
Bienestar (Keynesianismo). Crisis y reestructuracion ('70s). Posfordismo-Toyotismo y
Neoliberalismo. Crisis 2008-09. Neokeynesianismo. Globalizacion como proceso de
expansion del capitalismo. Concentracién y centralizacién del capital a nivel mundial.
Transnacionalizacion. Las corporaciones. Racionalidad Economicista: maximizacion de
beneficios y externalizacidn de costos. Centro-Periferia. Ley del valor mundializada.

GEOGRAFIA RURAL Y URBANA

- Formato: Materia

' Régimen: Anual

"Localizacion en el disefio curricular: 3er afio

<" Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

El espacio geografico, como objeto de estudio de la geografia, y como categoria
tedrica, resulta tan vasto y amplio que su estudio y analisis solo puede ser llevado a
cabo a través de otras categorias 0 subcategorias de analisis, muchas de las cuales
provienen de la geografia urbana y agraria.

Si recorremos la evolucién de la geografia urbana y rural nos encontramos con que
han ido desarrolldandose en relacién a los pasos que fue dando la geografia como
ciencia, sobre todo en el siglo XX, enriqueciéndose en este sentido de las distintas
perspectivas y visiones epistemoldgicas de la geografia. Por esto es que distintos
conceptos y categorias sean abordados y entendidos de determinada manera.

Por un lado, la geografia rural como disciplina, busca entender los fendmenos y
acciones agrarias en el territorio y el espacio rural, a partir del paisaje agrario, la
estructura agraria, sus reformas y reestructuraciones, nuevos usos agrarios,
produccidn agraria, entre muchos otros temas mas, pero centrandose basicamente
en estos como propios de la geografia y evitar caer en otras disciplinas mas técnicas
(agronomia).

Por otro lado la explicacion de los fendmenos urbanos, con la ciudad como centro, su
estructura urbana, y las relaciones que se dan en su interior y con el exterior, los
vinculos con lo rural, las problematicas ambientales, los procesos de urbanizacién
constituyen sin duda los grandes temas que la geografia urbana desarrolla.

Tanto la geografia rural como la geografia urbana con sus contenidos, deben ser
objeto no solo de conocimiento para el estudiante del profesorado en geografia, sino
también de analisis critico de nuestra realidad como sociedad en las escalas mundial,
regional, nacional y local.

DESCRIPTORES.

Evolucion del pensamiento geografico y su relacion con la geografia agraria.
Diferenciacion de rural, agrario y agricola. El paisaje agrario, sus elementos y factores
estructurantes. Estructura agraria. La produccidn agraria y los factores
condicionantes. Reforma agraria. Reestructuracién agraria: agribusiness, feetlot. La
cuestidn agraria Latinoamericana, Argentina y Nordpatagdnica.

Evolucién del pensamiento de la geografia urbana. Diferenciacién del espacio urbano
y agrario. La ciudad como producto social. La influencia del racionalismos y
funcionalismo: modelos para establecer las funciones de las ciudades; situacién,
emplazamiento; analisis morfoldgico de la ciudad (localizacién intra-urbana, usos del
suelo, valores del suelo). La ciudad global. Caracteristicas de procesos de
urbanizacion a nivel: local, Nacional, Latinoamericano e internacional.
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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

PRACTICA DE LA ENSENANZA III: El aula y la clase.
MODALIDAD: Taller Anual
Carga horaria para el Alumno: 6 hs semanales.

DESCRIPTORES: )

signatura De Desarrollo Anual En El Ambito De Las Escuelas Asociadas.
‘Esta instancia deberia estar orientada a la programacion y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por

diferentes afios y diferentes modalidades, con la gufa activa del profesor de practicas

y €l “docente orientador”.

| ’:.:;‘:"V’EOORDINACI(')N DE GRUPOS DE APRENDIZAJE

MODALIDAD: Seminario De Desarrolio Cuatrimestral.

En esta instancia se podria brindar un espacio sistematico para el analisis de los
procesos de dindmica grupal observados en las practicas, y la adquisicion de
estrategias de trabajo grupal.

Es importante tener en cuenta que la consideracion de lo grupal en el aula no se
circunscribe al manejo de algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros
docentes adquieran herramientas conceptuales y practicas que les permitan
comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente para favorecerlos.

DENOMINACION: EVALUACION

MODALIDAD: Seminario De Desarrollo Cuatrimestral.

La evaluacion de los aprendizajes requiere recopilar informaciones acerca de los
logros alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o dificultades y reunir
evidencias sobre los resultados alcanzados.

Reunir y organizar estas informaciones permite que la evaluacion adquiera caracter
publico y pueda compartirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las
escuelas también necesitan el registro de estas informaciones a los efectos de la
promocién de los estudiantes de un curso a otro. Por ello, es de importancia clave
que los futuros docentes tengan la posibilidad de formarse en el analisis y disefio de
estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los distintos
tipos de aprendizaje escolar.

CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: 4to Afio. Primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 hs semanales

MARCO ORIENTADOR

La asignatura Historia y Politica Educativa, se organiza retomando categorias y
procesos tratados en los espacios curriculares de Pedagogia, Filosofia, Historia Social
navy LatinoFmericana.
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Con la necesidad de considerar a todo hecho educativo un hecho histérico y politico,
se propone un recorrido por la Historia de la Educacién Argentina con la intencién de
comprender las relaciones entre Sociedad, Estado y Educacién como espacio que
fortalezca el lugar del docente como producto y productores de esta historia en
relacion estrecha a la direccionalidad, el contenido y la intencionalidad de las Politicas
Educativas en diferentes momentos socio — histdricos y diferentes espacios
geopoliticos.

Entendiendo a la Politica Educativa como “...el estudio del conjunto de fuerzas que
intentan dar direccionalidad al proceso educativo y de las relaciones que se dan
dentro del Estado, entendido éste como la interseccion entre la sociedad politica y la
sociedad civil, para la configuracién y control de la practica institucionalizada de la
‘educacién dentro de una formacién social historicamente determinada (Paviglianiti,
N: 1993) , ésta responde a la necesidad de fortalecer la formacién docente a través
.del andlisis de las politicas y procesos politicos - pedagdgicos en el devenir histdrico
de nuestro pais en toda su complejidad, con la intencién de brindar al futuro
profesional docente una visién amplia del campo histérico politico educativo que le
permita mejorar sus herramientas intelectuales de analisis y comprensién del
complejo entramado, sin renunciar a sus propias perspectivas ni convertir a éstas en
la Unica dimensidn de mirada sobre lo politico.

De este modo, el campo disciplinar de la Historia y Politica Educativa se encarga de
estudiar cdmo, por qué y para qué se da sentido y direccionalidad a la practica
institucionalizada de la educacién, considerando al Estado como principal
protagonista de la gobernabilidad del Sistema Educativo.

Se prestara especial atencion a La legislacién Educativa, como herramienta central de
las Politicas Educativas, que junto a las leyes y normativas menores constituyen el
dispositivo legal, es decir se instrumenta el conjunto de modos y medios utilizados
para poner en practica una politica determinada conformando de esta manera
expresién de un proyecto politico educativo. Dicho tratamiento se llevara a cabo en
vinculacién con la historia de las politicas educativas que organizaron y desarrollaron
el Sistema Educativo, continuidades y rupturas que permiten identificar las
tendencias, conflictos y tensiones que expresan. De este modo, se considera que la
norma legal constituye una importante materializacion de la voluntad politica
dominante o hegemadnica, en tanto expresién de un proyecto politico educativo.

PROPOSITOS DE LA FORMACION

. Proporcionar una introduccidn al conocimiento del campo de las Politicas
Educativas a los fines de delimitar su espacio histdrico de actuacion.
o Analizar los principales proyectos politicos — educativos que orientaron el

sistema publico de ensefianza, a los fines de identificar las tendencias politico
educativas, continuidades y rupturas que se manifiestan en su devenir histdrico.

. Fomentar la comprensidén de la relacion entre Politicas Publicas, Politicas
Educativas y medidas concretas con el fin de promover un andlisis de las iniciativas y
propuestas que inciden en el trabajo docente e instituciones educativas.

. Propiciar diferentes aportes y perspectivas de andlisis de las bases
constitucionales y legales de la educacidn en nuestro pais con el fin de comprender
los procesos de transformacion del marco de legislacion educativa.

. Contribuir a los debates actuales en materia de discursos politicos-educativos
en el marco de la Ley de Educacion Nacional a los fines de propiciar espacios de

analisis y reflexiéon acerca de los principios desde el paradigma de la democracia
sustantiva.
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DESCRIPTORES

Marcos de referencia de la Politica Educativa: la politica desde la definicién tedrica y
las cuestiones de la practica politica. La Politica Educacional como disciplina. Su
desarrollo en el devenir histdrico. Constitucion y movimiento del Sistema Educativo:
relacién que se establece entre Estado Nacional —Sistema Educativo Nacional y
Sociedad Civil. Conflictos e intereses. La construccién de lo publico y lo privado.
Movimiento de transferencias de escuelas. Tendencias, continuidades y rupturas en
materia de politicas educativas.

.. Principales concepciones de Estado y corrientes politico educativas: implicancias de
"~ _dichas concepciones en un andlisis histérico. El surgimiento de los modelos
“Neoliberales y su incidencia en el dmbito educativo a fines de los ochenta e inicio de
‘Ios noventa y la influencia de la légica del mercado.

‘l.a Formacion docente en la historia de los diferentes regimenes de acumulacién y de
,;dommacnon La Institucionalizacién de la Formacion Docente en la Argentina. Etapa
-fundacional para el nivel primario: La Escuela Normal. La Formacion de Profesores de
"Nivel Medio. La tercerizacién de la formacidn de maestros. Desarrollismo o
tecnocratismo: Contexto politico-econdmico y social de su desarrollo. Teoria del
capital humano. Reforma educativa. Debates y procesos de transformacién ligado a
los cambios en los modos de pensar las politicas publicas. Incidencia de los
organismos internacionales. Politicas Educativas de la Dictadura (1976-1983):
contexto social-politico-econdmico y educativo de su desarrollo. Andlisis del escenario
previo: defensa del canon fundacional. La modernizacion excluyente. La
modernizacion incluyente. La estrategia represiva. La estrategia discriminadora. Las
resistencias. Profesionalizacion docente en el discurso de organismos internacionales
al término del Siglo XX: desarrollo y caracteristicas principales.

El surgimiento de los modelos Neoliberales y sus efectos en el ambito educativo a
fines de los ochenta e inicio de los noventa. Neoliberalismo en América Latina:
politicas sociales y educacion. Procesos de Globalizacion: realidad y ficcion.
Interpretacién de las bases constitucionales y legales. Caracteristicas de los proyectos
politicos-pedagdgicos tanto disefiados como implementados en nuestro pais.
Contenidos ideoldgicos presentes en las normas que regulan la puesta en practica de
las politicas educativa. Relacidn entre Estado — Sociedad Civil y Educacion. Derechos
y Obligaciones que se promueve a través de determinadas practicas sociales, politicas
y pedagdgicas. Reforma educativas de la década del 90: Consecuencias sociales y
educativas de su implementacién para los diferentes sectores sociales a partir de los
derechos que habilita, de las reales oportunidades que ofrecen y posibilidades
educativas que promueven.

Reforma Educativa en la actualidad. Textos constitucionales, legales, reformas y
debates Pensamiento y programa educativo de los organismos internacionales. Su
relacion con las estrategias politico-educativas en el pais y en la regién.
Desigualdades sociales y escolares como consecuencias de las tendencias politico-
educativas desde los 90.-

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En esta unidad curricular se sugiere generar propuestas de ensefianza que
promuevan:

- Analisis de textos literarios, documentos, textos histéricos, articulos periodisticos y

otras fuentes que hagan referencia a los contenidos en distintos contextos socio
histdricos de la Argentina y Latinoamérica.
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- Lectura y andlisis comparativo de las reformas educativas en relacién a los
conceptos centrales abordados: finalidades y propdsitos, rol del Estado, autonomia, y
relacionarlos con los procesos histéricos, econdmicos, sociales y culturales.

- Articulacién con las unidades curriculares de Filosofia, Pedagogia, Historia Social
Argentina y Latinoamericana, con la intencién que enriquezcan el propio espacio.

Espacio de Definicién Institucional I11
Este espacio sera definido de acuerdo a las necesidades institucionales

. Régimen: cuatrimestral
“ Localizacion en el diseiio curricular: 4to Afio. Segundo cuatrimestre
- Carga horaria para el/la estudiante: 2 hs semanales

- INVESTIGACION EDUCATIVA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el disefio curricular: 4to. Ao
Carga horaria para el estudiante: 3 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR.

Este espacio esta sustentado en el Plan Nacional de Formacién Docente, el cual
refleja las probleméticas prioritarias en el area del curriculo de la formacion docente
inicial que muestran las necesidades de mejorar: “El desarrollo de la investigacion
pedagdgica y la sistematizacion y difusién de experiencias”. Para esto se requiere el
“fortalecimiento del desarrollo de investigaciones pedagdgicas. Sistematizacion y
publicacién de experiencias innovadoras con el fin de fomentar las investigaciones
educativas que impacten en el mejoramiento de las practicas docentes, la gestion
institucional y que integren diversos actores en su implementacién” (Plan Nacional de
Formacién Docente, Ministerio de Educacién, ciencia y técnica.)

Este proyecto propone el acercamiento a trabajos de investigacién, con la intension
de profundizar lineas de analisis tedricos y fundamentos; retomar datos e informacién
valida y pertinente para concretar entre otras cuestiones el bosquejo de iniciales
trabajos de indagacién que les permitan el acercamiento a la investigacion.

Se pretende desarrollar una estructura Iégica que permita al estudiante en el
transcurso de la cursada ir elaborando su propia apreciacion tedrica argumentable
acerca de qué es la investigacién, sobre la base de la apropiacién de un lenguaje
propio, desde una perspectiva no “profesio-céntrica” sino desde una apropiacion
gradual de la utilizacion practica de las herramientas técnicas propias de las
tradiciones cualitativas y cuantitativas de investigacion social y educativa; al mismo

tiempo que se pone en valor el soporte vivencial de la autogestion de su propio
proceso de aprendizaje.

DESCRIPTORES.

Introduccién conceptual basica a la investigacidn social. Conceptos, teorias, métodos
y técnicas en el proceso de investigacién. El docente como investigador de su propia
practica. El proceso de investigacién socio-educativa. El proyecto de investigacién:
Disefio. Momentos légicos del proyecto. Disefio de Investigacion: Eleccion del tema,
redefinicion de la construccion del objeto de investigacion. Herramientas de la
investigacion. Estudio de casos. Observacidn y registro. Presentacidon de informes.
Mecanismo de transferencia social: modos de comunicacién de los resultados
socialmente construidos. Aportes de la estadistica a la validez cientifica. Estadistica:

(NUW
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descriptiva e inferencial. Investigacion estadistica. Poblacién. Muestra. Variables:
cualitativas, cuantitativas. Datos estadisticos: Relevamiento (métodos y fuente),
Organizacion (correccion y clasificacion). Presentacion (cuadros estadisticos y gréficos
estadisticos). Distribucidon de frecuencias: series estadisticas (temporales e
intemporales). Relativas simples (histograma y poligono de frecuencia). Acumuladas
(Ojiva). Teoria de la probabilidad: conceptos basicos, eventos aleatorios simples y
compuestos. Enfoques de la probabilidad. Axiomas de probabilidad. Reglas de
probabilidad: reglas de adicion (eventos mutuamente excluyentes y no excluyentes)
Reglas de multiplicacién (eventos dependientes e independientes).

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

GEOGRAFIA MUNDIAL

- Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 4to. Afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

MARCO ORIENTADOR

En la complejidad del mundo actual en el que las contradicciones son cada vez mas
exacerbadas los lugares, ciudades, regiones, estados nacién que conforman el
sistema mundo se hallan en continua transformacion.

El espacio ya no mas entendido como sustrato fisico sino como proceso, estd
enmarcado en el modo de produccion capitalista construido por distintos actores que
lo producen, reproducen y transforman, expresando y concretizando el poder en cada
una de sus relaciones. Estas a su vez repercuten en los conflictos socio-territoriales
vislumbrados en problemas del mundo actual.

El abordaje de las dinamicas y la organizacion de los espacios nos permiten
comprender la complejidad del mundo actual. Pudiendo deconstruir el espacio para
un analisis mas detallado de la totalidad.

DESCRIPTORES.

Espacio y territorio en la renovacién de la geografia politica: nuevo orden econdmico
internacional. Regién. Territorialidad. Escalas de andlisis en el proceso de
globalizacién. Modo de produccién capitalista. Regiones desarrolladas vy
subdesarrolladas. Colonialismo e imperialismo. Distribucion de los recursos naturales.
Organizacién de la produccién: impactos socio-culturales y ambientales resultantes.
Los espacios mundiales. Europa. UQién europea. Los Balcanes. Asia: Rusia. CEL
China. Japdn. India. Medio oriente. Africa: region del Magreb. Africa Subsahariana.
Sudafrica. Oceania. Procesos socio-econdémicos y la organizacidn territorial.
Desigualdades socio-culturales. Conflictos emergentes. Expresiones espaciales de los
desequilibrios.

GEOGRAFIA ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Localizacion en el diseiio curricular: 4to. Afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs. semanales

ADOR
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El ejercicio de la aprehensién de la totalidad es un trabajo fundamental y basico para
la comprension de la realidad geografica del Espacio. Para ello es necesario analizar y
relacionar las diferentes partes o aspectos, conocer sus estructuras internas, formas y
funciones. Estas en relacién dialéctica con la dimensidon espacio temporal y
respondiendo a ciertos modos de produccion, creando un orden propio, particular.

El espacio geografico es considerado como un sistema espacio-temporal en el cual
coexisten dos subsistemas interrelacionados: el fisico-ecoldgico y el socio-econdmico,
cada uno con sus mecanismos particulares, interactuando y compartiendo un
contexto socio temporal.

La cétedra pretende brindar un marco de referencia tedrico-metodolégico para la
comprension de la realidad geografica nacional a partir del analisis de los diversos
aspectos que inciden en la actual configuracion del Territorio Argentino.

- DESCRIPTORES.

medio ambiente natural. Aspectos tedricos- metodoldgicos. Las caracteristicas que
aracterizan al medio natural: relieve, clima, hidrografia, biomas, ecorregiones y
paisajes naturales. El proceso socio-territorial de la organizacion de Argentina. La
organizacion y construccidn del territorio Argentino: etapas, caracteristicas de cada
una de ellas: La Argentina criolla; Argentina exportadora de bienes primarios; La
sustitucion de importaciones; La penetracion de capitales extranjeros; Crisis y vuelta
a la democracia, globalizacién econdmica y consecuencias. Poblacién. Espacio rural y
urbano. Problemas ambientales. Las singularidades del espacio geografico Argentino.
La apropiacion de los recursos naturales y el impacto en el medio. Reestructuracién a
partir de los 90 en los espacios rurales y urbanos. La poblacion del espacio geografico
argentino. Estructura, dinamica e indices que determinan las condiciones de vida y su
calidad.

GEOGRAFIA DE NEUQUEN

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: 4to. Afio. Primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 hs.semanales.

MARCO ORIENTADOR

La dinamica territorial de la provincia de Neuguén se enmarca en la historia de las
relaciones entre la sociedad y la variedad de elementos que ofrece la naturaleza. El
analisis geografico en el Ultimo afio de estudio de la carrera se ve enriquecido con
diferentes categorias tanto tedricas como analiticas que los estudiantes fueron
adquiriendo a lo largo de su recorrido académico. Poder aplicar todo ese bagaje en la
provincia de Neuquén, busca generar una mirada mas abarcativa y critica del espacio
geografico contiguo.

Dentro de una geografia critica, el reconocimiento de las problematicas a nivel
provincial favorece la materializacion de la relacién directa entre la sociedad vy la
naturaleza y las mdltiples interacciones que se dan entre ambas, ya que puede
visualizarse e identificar en el espacio inmediato los contenidos abordados en otras
catedras. En un estudio profundo, se buscard enmarcar a la provincia de Neuquén
dentro del contexto nacional e internacional en el marco de los procesos de
integracion.

Esto se logra a través de un aprendizaje activo donde se visualicen y comprendan las
problematicas desde una visién objetiva y holistica.
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DESCRIPTORES.

Provincia de Neuguén. Sistema natural. Importancia del sistema natural en el proceso
de ocupacién del territorio. Recursos. Recursos naturales. Categorias analiticas:
Contexto internacional y nacional, técnica, politica y actores sociales. Caracteristicas
socioeconomicas de la provincia. Dinamica demografica. Evolucién, estructura y
distribucién territorial de la poblacién. Principales actividades econdémicas: uso y
apropiacion de los recursos naturales. Rol de actores privados y pulblicos en €l
sistema productivo. Importancia de las redes de comunicacién y transporte.
Problemas ambientales. Proceso de integracién de la provincia. Importancia del
territorio neuquino en el contexto global actual, en el marco de los procesos de
integracion. Relacion de las politicas de la provincia con respecto a su insercion en el
MERCOSUR. Problematicas derivadas: desigualdades en la valoracion del espacio.

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

Espacio de definicion Institucional
ATENEO 2 hs. semanales / PRIMER CUATRIMESTRE

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV: Residencia docente
MODALIDAD: Taller Anual
Carga horaria para el alumno: 10 hs semanales

DESCRIPTORES:

A lo largo del cuarto afio del plan de estudios, el estudiante residente asumird
progresivamente diversas responsabilidades de manera integral, en relacion con la
ensefianza y a las practicas docentes que el desempefio requiera; rotando por cursos
correspondientes a todos los ciclos de la educacién secundaria.

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

MODALIDAD

La residencia del cuarto afio sera acompafiada por diversos espacios destinados a
reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar y
debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado.
Contara con instancias donde se promueva la reflexién sobre el trabajo y rol docente,
a los efectos de analizar y revisar cuestiones tales como la construccidn subjetiva de
la practica docente: los momentos de la formacién; la propia biografia escolar; la
construccion social del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas,
representaciones sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la
perspectiva ética del trabajo docente, entre otras.
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