fa -
ES \.,cﬂ

NORA LJANA BLAZQUEZ

g weleyen

Rs WO

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

PROVINCIA DEL NEUQUEN
<] 069
RESOLUCION N° 102
EXPEDIENTE N° 2532 - 39537/02
NEUQUEN, ° 3 DIC. 2002
VISTO:

La necesidad de contar con Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente
de Nivel Inicial y Primario para la Provincia del Neuquén; y

CONSIDERANDO:

Que es preciso elaborar los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente
del Nivel Inicial y del Nivel Primario de la Provincia del Neuquén;

Que se hace necesario obtener 1a Validez Nacional de los Titulos y Certificados que
extiendan los Institutos de Formacion Docente;

Que en la actualidad existen para la Formacion Docente de la Provincia del
Neuquén gran heterogeneidad de planes de estudio;

Que es de suma importancia construir criterios comunes que den cuenta del sentido
y significado de este nivel de Formacion

Que la propuesta de construccion de Lineamientos Curriculares viene a concretar
los objetivos formulados por la Direccion General de Nivel Superior;

Que estos objetivos se proponen consolidar el proceso iniciado hace afios en el seno
de las instituciones formadoras a través de la elaboracion de documentos que sintetizan lo
actuado y aportan nuevas definiciones;

Que estos Lineamientos incluyen el Marco Legal, las Finalidades de Formacion y
los Criterios que orientaron el encuadre técnico, asi como los Propositos y Conceptos
Estructurantes de los campos de conocimiento para sus tres Ciclos de formacion

Que para garantizar la participacion sustantiva y la representatividad se formularon
tres niveles de produccion: Nucleo de Produccion Institucional, Nucleo de Produccion
Zonal y Nucleo de Produccion Central,

Que el Nucleo de Produccion Central es la instancia de aprobacion del conjunto de
ejes que direccionan el camino de la produccion curricular;

Que como resultado de este trabajo y, sobre la base de las caracteristicas
mencionadas anteriormente, se cuenta con el Documento Preliminar de los Lineamientos
curriculares para la Formacion Docente en los Niveles Inicial y Primario;
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Que el mencionado documento ha sido aprobado por el Nicleo de Produccion Central;

Que es necesario dictar la norma legal pertinente;

Por ello;

EL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION DEL NEUQUEN
RESUELVE

1°) APROBAR los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente de Nivel Inicial
y Primario, que corre como Anexo I.

2°) ESTABLECER que por la Direccion General Nivel Superior se cursaran las
comunicaciones correspondientes

3°) REGISTRAR, dar conocimiento a la Direccion Provincial Administracion; Vocalias;
Direccion General de Despacho; Direccion General Recursos Humanos; Direccion General
Ensefianza Inicial; Direccion Provincial Nivel Primario; Direccion Provincial Nivel Medio
y Especial; Direccion General de Planeamiento y Evaluacion de la Calidad Educativa;
Juntas de Clasificacion Rama Primaria, Media y Adultos; Direccion de Documentacion e
Informacion Educativa; Direccion General Distrito Regional Zonas 1 a VIII. Girar a la
Direccion General de Nivel Superior a los fines establecidos en el Articulo 2°). Cumplido
Archivar.
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ANEXO |

LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA FORMACION DOCENTE
ANO 2002
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Materias o asignaturas: 39
Seminarios: 39 '
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A1 INTRODUCCION

El presente documento preliminar contiene las Lineas Curriculares para la Formacion
Docente de la Provincia del Neuquén y comprende, en esta primera instancia, los
lineamientos para el Profesorado en Ensenanza Primaria y para el Profesorado en Nivel

Inicial.

Incluye el marco legal, las finalidades de formacion y los criterios que orientaron el
encuadre técnico, asi como los propésitos y conceptos estructurantes de los campos de

conocimiento que se contemplan en los tres ciclos que componen la formacion.

Como toda propuesta curricular, este documento establece los marcos que han de orientar
las acciones y los proyectos de trabajo de las instituciones, ya que, como es sabido, las
transformaciones de las practicas, no se agotan en la renovacidon de una estructura

curricular, aunque si la requieren.

En este sentido, la intencion es instalar en las instituciones formadoras una concepcion de
cambio curricular como proceso permanente que no habra de agotarse en la aprobacion
de estas Lineas. Por el contrario, el caracter preliminar de las mismas permitira la
formulacion de nuevas construcciones y definiciones superadoras para la praoblematica de
la formacion.

Por ultimo, se trata de la concrecion de objetivos formulados por la Provincia del Neuquén
para el Nivel Superior a través de la Direccion General de Nivel Superior, entre los cuales,

podemos mencionar:

e En primer termino, promover, planificar y coordinar el proceso de transformacion del
Nivel Superior de la Provincia. Para esto, se propuso elaborar los lineamientos
curriculares provinciales a partir del trabajo con los Institutos de Formacion Docente y

otras Instituciones Educativas.
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e En segundo orden, impiementar la transformacion curricular en las instituciones de

formacion en forma paulatina a partir del trabajo de cada Institucion.

e Entercer lugar, contribuir para que los Institutos de Formacion Docente profundicen su

rol como generadores y promotores del conocimiento en las comunidades.

A2. MARCO GENERAL

E5 COPIA|

A2.1 Marco normativo

LLos Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente de los Niveles Inicial y Primario
de la provincia del Neuquén se encuadran dentro del marco normativo comprendido por

las Constituciones Nacional y Provincial:

e En la Constitucion Nacional, en cuanto establece la obligacion de las provincias de
atender a la educacion primaria, el derecho de todos los habitantes de ensefar y

aprender y la atribucion del Congreso de organizar la educacion en todos sus niveles

¢ Enla Constitucion Provincial, en cuanto:

- Promueve la institucionalizacion de la educacion como un derecho esencial para todos
los habitantes y expresa la voluntad de consolidar las instituciones republicanas dentro
de los principios del federalismo, afianzar la justicia y asegurar los beneficios de la
libertad, de la democracia y de la igualdad. ,

- Define a Neuquén como “..una Provincia indivisible, laica, democratica y social. ..
donde "..la soberania reside en el pueblo, quien no gobierna sino por sus
representantes con -arreglo a esta Constitucion y sin perjuicio de sus derechos de
iniciativa, referendum y revocatoria...” (Art. 3°)
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- Expresa en su articulo 285 “La ensefianza superior y universitaria se ejercera dentro
de un régimen autbnomo y sera gobernada democraticamente, en la misma proporcion
por profesores, estudiantes y egresados”

A2.2 Politica de Transformacion del Nivel Superior

En la aclualidad, se encuentran funcionando en la Provincia del Neuguén, trece Institutos

de Formacion Docente.

Todos ellos con una fuerte insercion en el ambito regional, que garantiza la existencia de

vinculos importantes dentro de la comunidad en la que se encuentran.

Ademas, poseen una localizacion geografica favorable en cuanto a un sislema equitativo

de distribucion de la oferta educativa de nivel superior, en el ambito provincial.

Nueve de ellos otorgan el titulo de Profesor para la Educacion Primaria, segun el Plan de
Estudio N° 040. Se trata de las siguientes instituciones: -Instituto N°1 de Cutral Co; -
Instituto N°2 de Chos Malal. -Instituto N°3 de San Martin de los Andes; -Instituto N°5 de
Plottier; -Instituto N°6 de Neuquén Capital, -Instituto N°7 de Las Lajas, -Instituto N°8 de

Junin de los Andes; -Institulo N°9 de Centenario, -Instituto N® 10 de Loncopué.

El Instituto N°1, ademas, otorga el titulo de Profesor para la Educacion Preescolar, de
acuerdo con el Plan de Estudio N° 044.

E! Instituto N°12, otorga los Titulos de Profesor de Enseflanza Basica y Profesor de
Ensefianza Inicial, segun el Plan de Estudio N°147.

Mientras que el Instiluto N° 13 lleva cabo la formacion en Ensefflanza Primaria de acuerdo

al Plan N° 169 y la formacion para la Educacion Preescolar a partir del Plan N° 224.
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Por otra parte, el Instituto N° 14 otorga los titulos de Profesor de Enserianza Media en
Matematica, Fisica y Cosmografié, Plan N°170 y el de Profesor de Ensefianza Media en
Lengua y Literatura, Plan N°171; y el N° 4 dicta la carrera de Profesor para la Educacién
Especial con Orientacion en Ciegos y disminuidos visuales (Plan N°043), Sordos e

Hipoacusicos (Plan N°042), Irregulares Motores (Plan N°104) v Débiles Mentales (Plan
N°041).

Como puede observarse, en este contexio coexisten vy conviven en la actualidad, cinco
planes de estudio diferentes, sblo para la formacidn docente de los Niveles Inicial y
Primario. Cada uno de ellos contiene sus propios marcos tedricos, politicos e ideologicos,

asi como estructuras curriculares disimiles en lo referente a dicha formacion.

Para esle estado de siluacion, se considera de gran lrascendencia la concrecion de lineas
curriculares para la Formacion Docente, especificamente para los Niveles Primario e

Inicial.

De este modo, habra de garantizarse la construccion de criterios comunes que den cuenta
del sentido y la significacion de este nivel de formacidn para toda la Provincia, destacando
la necesaria atencion que requieren en este caso las particularidades socioeconomicas,
culturales y educativas que presentan las diferentes regiones de la Provincia del Neuquén

donde se hallan localizados los Institutos de Formacion Docente.

En este sentido, y, respondiendo a los objetivos planteados, se inicia la propuesta de
consolidacion del proceso iniciado afos atras, al interior de las instituciones formadoras, a
través de diferentes documentos que permitieron no solo la elaboracion de la sintesis de lo

ya construido, sino también el aporte de nuevas formulaciones enriquecedoras.
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La transformacion curricular es un proceso compiejo en el cual se recuperan las
experiencias, la informacion y los saberes de las instituciones, a la vez que se enriquece el

debate académico con el aporte de otros.

Diversos estudios educativos' dan cuenta de que en nuestro pais existe una marcada
tendencia a “importar” modelos curriculares de otras latitudes. Estos modelos, productos
de investigaciones realizadas en otras culturas, han servido de fundamento para planificar
la formacion de nuestros alumnos a lo largo del Sistema Educativo. Esto conlleva la
imposicion de valores, conocimientos y culturas que poco tiene que ver con la realidad que
los sujetos concretos viven en nuestro pais y particularmente, en la Provincia del

Neuqueén.

Es importante destacar cémo investigaciones actuales” muestran con claridad que esta
forma de concebir y construir las curriculas tiene un impacto casi nulo, mas alla de la
excelencia académica que sustenten los marcos tedricos, sobre aquellos sujetos que

efectivamente lo llevan a la practica.

Esto ocurre porque, al no existir una participacion “real” de los aclores directamente
involucrados en la situacion — es decir, un compromiso que les permita una efectiva
partlicipacion para la {foma de decisiones formadas e informadas criticamente -, los sujetos
no se sienten protagonistas de la transformacion. En realidad, acontece todo lo contrario

de lo que se intenta promover con las reformas curriculares. Maestros y profesores se

" Pucden cncontrase ejemplos v explicaciones de estos estudios cn: Davini. M.C.(1998)1/ curriculum de formacion de
magisterio. Buenos Aires, Mifio v Davila. Dussel. 1(1993). “Escuela e historia en América Latina: preguntas desde la
historia del cuorriculum™. en Revista del HCE. UBA. Afio 11, N°2. Bucnos Aircs. Goodson. L. (1991). “Social History of
Curriculum Subjets™. EN Lewv. A. The International Fncvelopedia of Currviculum. Oxford.

“ Entre las que sc citan: Sudrcz. D.(1994). “El curriculum cn accion. Programa de investigaciones sobre la formacion
docente”. cn Revista del HHCE. UBAL Bucnos Atres. Camilloni. AL v otros(1996). Corrientes didacticas confemporaneas.
Bucnos Aires. Paidds. Goodson. 1. (1999). “La crisis del cambio curricular™. en Cuadernos de Postgrade (Mimeo).

ST
@ { v !\‘:‘t-;j ﬁ’ﬂl if A g
ez . .

S

%

A/C Direccién General e
de Despacho
c. . ®.

A

AAd



CONSEJO PROVINCIAL DE EDU'CACI(')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

resoLucionne 1 6 69
EXPEDIENTE N©2532-39537
resisten a las transformaciones al considerar que las mismas se realizan a “espaldas de la

cultura de pertenencia™ tanto de los sujetos que llevan a cabo la formacion como de
aquellos a quienes va dirigida dicha formacion.

En consecuencia, las acciones para la “Construccion de Lineamientos Curriculares para la
Formacion Docente” se enmarcan en una tendencia “‘reconceptualista” y en una
‘pedagogia critica™ de desarrollo curricular. Tendencias gue cuestionan los principios

expuestos en parrafos anteriores, por considerar que éstos tienen su base de sustentacion

en un modelo de “racionalidad técnica”.

Estos cuestionamientos realizados a la vision lineal que presenta la racionalizacion clasica
del disefio y desarrollo curricular, nos lleva a entender que la practica curricular es una
practica dialéctica entre prescripciones, visiones dominantes y espacios para la

transformacion.

Es asi que, en la construccion de los lineamientos para la formacion docente, Ia

parlicipacion de los Profesores, Directivos y Comunidad en general adquieren relevante

Cérdoba, Facultad de Filosofia y Humanidades, Escuela de Ciencias de 1a Educacion. Gimeno Sacritan, J (2000). La

cdneacion obligatoria; su sentido educativo v social. Madnd. Morata,

* Este concepto es desarrollado por Magendzo. A(1986). en: Curriculum v cultura en América Latina. Chile. PIIE.

Pag. 10~ curriculum se desarrolla a espaldas de fa cultura de pertenencia, de {a cultura historica, de la cultura de la

cotidianeidad...

* De Pascuale. R. (2001). Una mirada socio- historica de 1a ensefianza. en Ensefiar y Evaluar. Reflexiones y Propuestas.

Buenos Aircs. Gema, plantea que si bien existen diferencias entre ambas posturas cs posible reconocer categorias

centrales que se entraman, cntre las que cita:

»  Los datos v fenémenos sociales estin entramados en el contexto, que en términos dialécticos se definen como
totalidad. Se considera que la comprension de la totalidad permite reconocer que los fenomenos educalivos son en
esencia dindmicos, complejos v dotados de significados.

»  Le otorgan un lugar central a la ideologia v al uso politico de la misma como modo de justificar v legitimar las
relaciones de poder. reconociendo que la neutralidad racionalista refuerza las designaldades sociales.

»  Privilegian el papel de los sujetos como mediadores de sentido v significados en la comprension del conocimiento.

#  Reconocen la necesidad de contextualizaciones historicas, politicas v culturales de las situaciones a estudiar.

»  nalizan la division del trabajo educativo, considerando que a los docentes se los ubica en el lugar de meros
ejecutores de las prescripciones que formulan los especialisias.
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significacion, por cuanto nadie mejor que ellos reconocen la problematica particular por la
que atraviesa tal formacion.

Esto implica considerar que las actuaciones docentes en esta tarea son concurrentes con
una practica reflexiva, la cual se ejerce como un oficio intelectual. Es este oficio, el que
permite tomar decisiones informadas critlicamente acerca de la formacion que se lleva a
cabo y de las posibles acciones de mejora para la misma. Esto, pone en tension los
propositos de la formacion, el conocimiento que se ensena, su relacion con los propositos,

asi como, el modo de llevar a cabo las situaciones concrelas de ensenar y de aprender.

Lo expuesto no significa que el Estado se margine de sus obligaciones dejando solo en
manos de los Docentes y de la Comunidad las decisiones en torno al desarrollo curricular;

por el contrario, asume un papel activo pero desde una dimension diferente.

El Estado, ha generado, entonces, las instancias de comunicacion y dialogo entre los
diferentes actores de la construccion -especialistas, docentes, directivos, comunidad-, con

el proposito de buscar puntos de consenso y comprender los puntos de disenso.

De igual modo, se ha establecido una metodologia flexible y dinamica para la planificacion
y el desarrollo curricular, de tal suerte que se comprenda que construir un curriculum
constituye un proceso en el cual los actores involucrados, mientras lo hacen, significan v
reconslruyen nuevos conocimientos al servicio de las reales necesidades e intereses de

los sujetos a quienes va dinigido.

La estrategia metodologica para llevar a cabo esta tarea ha consistido y consistira en la

implementaciéon de un mecanismo basado en “nucleos de produccion’. Dichos nucleos, se

St 4 RARO A M e Al K 0, At

\ES COPIA]




.

e

i

<P

COMIEIO FROVINCIAL DE El)L"('./\.(',I(")H
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION NO 16 69

EXPEDIENTE N°2532-39537

- . - -~ - . - N
retoman como marco de referencia del Dizeno Cunticutar del Nivel Inicial (1995)°, con

algunas varnantes para esla primera elapa.

Un primer nucleo, de caracter institucional,  conformado por las producciones cupticulares

de cada Instituto de Formacion Docente y constituido por todns sus integrantes.

Un segundo nicleo organizado en base a las producciones zonales vy produccionas por
areas especificas en el cual se ponen en tension las diferentes visiones huscando puntos
de consenso v oreconociends o disenso. vy oo elaboran documentos de rabajo gue

permiten i delineando marcos comunes paia o ionuacion,

Lin torcer mijcleo conespondiente o o producaion cendral donde los especialistas
curriculares disciplinares, y un Equipo Técnico de 1o Direccion General de Mivel Superior
liencn come funcion la compatibtizocion y sistematizacion de las prodocciones conales y
de grupos especificos, definicion relacionada coom los acyerdos do base para o
produccion del lineamionto curricular, anglisis y - aprobacion del documento final) luego de
o consulta a el nacloo primarno

;’;‘»m:;a'u‘. Goodson 1 (109M ol "eyrricauthom ecarnido” constibinve o g;;afs':f‘,n Lo on o (e se

legitima delemimads colioen, ta {fonma por s que se establecen enferios acerca de s
organizacion de azpeclos centrales de 1o evpenencia escolar poro, como taambién

advierte Connel (1965), aste patidn os ana fonma do deling o rabao dal profasordo.

Estamos, entonces, anle uno de los tomns contrales de esios lincamientos curriculares.

-llos establecen el marco general de configuracion de das posibilidades v los Himites de

“Preeto Cursicubn de Mivel Tncial en Proyecto Pasa La Ulboracion del Diaeiia Cwrrionlar det Misel Tuicial, Pag o 8.9,
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interpretacion y actuacion de los diferentes actores que tienen intereses legitimos

vinculados con su definicion.

La complejidad de este proceso, en el que confluyen intenciones diferentes y
contrapuestas, lleva a comprender, por un lado, cuestiones tales como la necesidad de
control por parte del Estado y la exigencia de autonomia de los docentes; por otro, la
articulacion de los procesos de centralizaciéon y/o descentralizacion politica y

administrativa en la toma de decisiones sobre el curriculum.

De este modo, se prestd particular atencion a la necesaria articulacion entre las
intenciones y propositos del Sistema Educativo y las intenciones y propdsitos de quienes

actien estos lineamientos.

En tal sentido, la articulacion entre las intenciones del Sistema Educativo y las de los
formadores de formadores se planted en términos de reconocer que los lineamientos
curriculares contemplen campos de conocimiento que promuevan una formacion
pedagogica integral que posibilite a los futuros docentes la construccion de herramientas

intelectuales para actuar informada y criticamente en el ejercicio de esta profesion.
A2. 3 Finalidad De La Formacion.

o Formar profesores que desde la actuacion de la docencia operen con una soélida

formacion tedrico - metodologica en conexion y tension con la practica docente.

e Desarrollar en un marce democratico y pluralista de participacion “real” el proceso
de formacion que promueva en los alumnos la capacidad de transformarse en

aEe o
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sujetos que impulsen las acciones y cambios para una sociedad mas justa y
solidaria

A2.4 Caracterizacion Del Egresado Del Nivel Superior.

E! egresado de los Institutos Superiores de Formacion Docente sera un profesional de la
educacion:

e Poseedor de saberes intelecluales, sociales, comunicativos y practicos en lo referido a
valores, conténidos de ensefanza, estrategias metodologicas y evaluativas.

e Sensible a la problematica socio- cultural en sus dimensiones regional, nacional y
universal.

» Con capacidad critica- reconsiructiva del saber cienfifico y cotidiano.

e COrientador de su propia tarea de formacion personal y profesional como actividad
permanente y continua que valorice la complementariedad y la alternancia entre

accion- reflexion- accion.

A3. MARCQO TEQORICO.

A3.1 Ejes De Analisis.

Para la construccion de estos lineamientos curriculares se plantearon dos ejes de analisis
interdependientes y en accion dialéctica : “profesion docente”y “préactica docente.

La "profesion docente” orienta la comprension del Marco General, del Marco Tedrico y
de los Niveles de Formacion; mientras que la “practica docente” perrhite situar e
interpretar esta profesion en las especificidades de los Niveles de Formacion inherentes al

Nivel Superior de la Provincia del Neuquen.
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Se considera que estos ejes de analisis permiten construir, estructurar y consolidar un
proyecto curricular para una formacion de Nivel Superior con sentido global e
interdisciplinar.

Entendemos que los ejes planteados promueven una vision critica acerca de las
caracteristicas con las que suele vivirse la profesion de la ensefianza y, cuya conciencia y
reconstruccion tedrica por parte del profesorado, supone la posibilidad de desarrollar una

practica transformada y transformadora de dicha profesion.

A3.1.1 Profesion Docente

Si bien se reconoce que la ensefianza -como practica social- so6lo puede entenderse bajo
el criterio publico en el cual adquiere sighiﬁcacién y que ademas responde a intereses y
determinaciones que exceden las intencionalidades de los sujelos particulares, conviene
no desconocer que también es una practica humana que compromete moralmente a

quienes la realizan o tienen iniciativas con respecto a ella (TOM, 1984)° .

De este modo, consideramos que aunque Ia practica de la ensefanza recibe presiones
que la constrifien, al mismo tiempo son los sujetos que la llevan a cabo los que, al
reconocer las condiciones de existencia matenal, generan modificaciones y buscan
intersticios para transitar el camino del saber.

Esto penmite cueslionar y cueshionarse la significacion social de los contenidos que se
ensenan, los propositos que guian las intervenciones, como asi también las diferentes
eslrategias y materiales que se utilizan en aclo de ensefar
La estructura social e institucional tiene relacion con lo que ocurre en la clase, pero son
los sujetos concretos -docentes y alumnos - los que en ditima instancia definen las

actuaciones en la misma. Su definicion se articula con una concepcion acerca de
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situaciones de ensefanza consideradas como inciertas, inestables, singulares y en las
que existen conflictos de valor, por lo que no pueden ser resueltas desde repertorios
técnicos. Entender las situaciones de este modo, es tambien entender la forma en que el
profesor se relaciona con ellas, como actua en ellas, como define su rol y qué
consecuencias tiene para su practica. ,

Por lo expuesto, en estos lineamientos curriculares se acentua la necesidad de construir
una practica profesional que afienda a la reflexion sobre aspectos que permitan recuperar
lo imprevisto, la incertidumbre, los dilemas y las situaciones conflictivas con las que el
docente se enfrenta' a diario y para las cuales debe recurrir a destrezas humanas
relacionadas con la capacidad de deliberacion, de reflexion y de juicio. Estamos hablando
de recuperar como elemenio legilimo y necesario de la profesion docenle aquellas
competencias humanas que desde una mirada tecnicista de la ensefianza quedan
excluidas o bien subordinadas solo al conocimiento cientifico.

La idea, tal como lo plantea MCLAREN, P (1989), es do6nde situamos esta practica: en el
terreno segure de una importancia social mas bien pequeria, o como problema de interés
humano que debe descender a las “arenas movedizas’ para ocuparse de problemas mas

,

importantes y desafiantes. Creemos que debemos encuadraria en esta dllima posibilidad,
en la que se cuestiona el valor univoco del rigor técnico y se incluyen otras alternativas
como la praclica reflexiva y, mas especificamenie, Ia reflexion sobre el conocimiento.

Esto requiere de profesionales con capacidad para crear nuevas visiones y de entender
los problemas de maneras no previstas en su conocimiento de casos anteriores.

Estas actuaciones convierten al docente en un investigador dentro del contexto de su
practica. De este modo, al no depender solo de teorias o técnicas establecidas, sera

capaz de construir nuevas maneras de plantear los problemas. Plantearlos de una nueva

forma no significa que la solucion sea distinta sino que el problema es otro, que ha de

6 . . 3 . v . .. .
En Tom ¢l término moral incluve mas que un comportamicnto correcto. cs a prevcupacion por lo que es importante o
valioso, en la medida cn que estas sitnaciones ast vatoradas estin claramenite vinculadas a fines deseables ™.
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verse de una manera novedosa, que han de atenderse aspectos no considerados con
anterioridad.

La practica se constituye asi en un proceso que se abre no solo a la resolucion de
problemas segun fines definidos de antemano, sino a la reflexion sobre cuales deben ser
los fines, cual su significado concreto en situaciones complejas y conflictivas.
Evidentemente, esta consideracion de los fines lleva a un replanteo de la propia practica,
desembocando en nuevos planteos acerca de los limites que ponen las instituciones y las
practicas sociales a la comprension y la accion de los problemas profesionales.

En tal sentido, favorecer la comprensidon de docentes y alumnos estimulando el
pensamiento critico, es la pretension educativa de estas lineas curriculares que abren
paso a lo inesperado porque refieren a dimensiones creativas de los sujetos.
Indudablemente, si la enseflanza se guia por estos valores mas que por el logro de
destrezas o el dominio de la informacion, exclusivamente, entonces debe caracterizarse
por lo que las mueve y no solo por lo que consigue como producto temporal del
aprendizaje. Precisamente, por lo que representan los valores educativos como
aspiraciones y no como logros, es por lo que STENHOQUSE (1985) plantea que las
finalidades educativas no pueden quedar resueltas en objetivos que expresen resultados,

ya que ellos no son los que dan la pauta a los docentes de cdmo guiar su actuacion. Lo

que logra este lipo de objetivos es impedir que los docentes aborden el hecho de que la

ensefianza se desarrolla en un contexto socialmente complejo y que se constituye en si
misma en una practica compleja.

Son las finalidades - en cuanto a criterios implicitos de valor y su traduccion en principios
para la praclica - las que ayudan a los docentes a dirigir los procesos de ensenanza, vy
son sus analisis y la critica a la propia practica los que permiten mejorar la actuacion y, por
consiguiente, su capacidad de crear situaciones regidas por valores y criterios educativos.
Este proceso de mejora profesional no se traduce en la aplicacion de teorias sino

indagando en las habilidades y estrategias que reflejan las asunciones personales
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respecto de la profesion docente, al conocimiento que se ensena y a las pretensiones
educativas.

En tal sentido, los modelos de ensefianza no son mas que posibilidades que deben
experimentarse y que pueden revisarse a la luz de las ideas pedagdgicas que representan
los modelos, y estos ultimos a la luz de lo que la practica devela.

Estamos postuiando asi, la posibilidad de que el docente intelectualice su oficio; esto es
entenderlo como un proceso de consiruccion, de bisqueda permanente de significados y
de su traduccion en valores educativos: un oficio que asume su responsabilidad como
constructor y utilizador de conocimiento tedrico, pero también su compromiso en la
transformacion del pensamiento y de las practicas dominantes.

Concebir como inteleclual el oficio docente, es desarrollar un conocimiente sobre 1A
naturaleza de la ensenanza que reconozca y cuestione su naturaleza socialimente
construida y el modo en que se relacione con el orden social, asi como el analizar las
posibilidades de transformacion implicitas en el contexto social de las aulas.

El oficio inlelectual se construye, en esfe sentido, con la intencion de definirse ante los
problemas y actuar consecuentemente, considerandolos como situaciones que van mas
alla de nuestros propésilos y actuaciones personales, y dentro del analisis de los mismos,
su origen social e histarico.

Se piensa, desde esla perspecliva que -tanio la comprension de los faciores sociales e
institucionales que condicionan la practica educativa, como la emancipacion de las formas
de dominacion que afectan a nuestro pensamiento y a nuestra accion-, no son procesos
espontaneos que se producen naturaimente por el mero hecho de participar en
experiencias educativas. Por el confrario, estos procesos se producen por participar
activamente en el esfuerzo por develar lo oculto, por desentrafar el origen historico y
social de lo que se nos presenta como natural, por conseguir captar y mostrar los

procesos mediante los cuales la practica de la ensefianza queda atrapada en
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pretensiones, relaciones y experiencias de dudosos valores educativos, mientras
necesariamente busca la transformacion.
Esto supone un lugar de autonomia profesional y defensa de la misma como proceso
continuo que no se agota, pero también un lugar en la comprension del proceso en el que
existen factores que dificultan, no sdlo la transformacion de las condiciones sociales e
institucionales de la ensefianza sino también la de nuestras propias conciencias.
Esta idea de autonomia debe vincularse con la que conlleva la aceptacion de las
diferencias como reconocimiento de las contradicciones de los sujetos y la busqueda de

superacion de las mismas.

A3.1.2 Practica Docente

Abordar la cuestion de la practica docente significa, por un lado, reconocer que el término
practica no refiere al simple hecho de hacer algo o al fenomeno aislado de una actividad
individual y privadamente definida. Por el contrario, tenemos plena conciencia de que nos
referimos a algo que se define publicamente; tal como sostiene CONTRERAS (1997) vy, a
diferencia de las acciones, las practicas solo pueden entenderse bajo el criterio publico o
social en el cual adquieren significacion. Se comprenden por referencia a definiciones
compartidas respecto de su identidad, su sentido y sus pretensiones.

En este sentido, las practicas en cuanto procesos publicos sobre cuestiones de relevancia
social, se entienden por referencia a lo que se considera valioso de las mismas: sus
proposifos. Los mismos se valoran en su historia y en el contexto de una tradicion a través
de las cuales han cobrado ese significado.

De este modo, la practica docente -como practica social- no puede entenderse al margen
de los significados e intenciones sociales que se reflejan en sus propositos, en sus formas
de actuar y en las organizaciones correspondientes gue se ponen en relacion con tales
propositos.
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Asi es que, para poder formar parte de esta practica social, como en cualquier otra, los
participantes necesitan poseer los esquemas conceptuales, conceptos y significados
sociales que la definen.
Estos conceptos no solo describen las situaciones que la constituyen, sino tambien su
orientacion respecto a la realizacion adecuada de ésta. En este sentido, la concepcion del
término “profesor” conlieva la correspondiente comprension de esta practica social y de
sus propositos mas generales '
Diversos autores han tratado de analizar qué tipo de conocimiento profesional posee y/o
deberia poseer la practica docente. En primer término, reconocemos que se trata de un
conocimiento complejo y practico, de un saber y de un saber hacer.
La mayoria de los autores coincide en la necesidad de gue este conocimiento contemple y
desarrolle una cultura profesional con miras a conslituirse en un sujeto de cambio,
individual y colectivamente; y que, si bien es importante saber qué hay que hacer y como,
también lo es saber por qué y para qué.
GIMENQ (1988) reconoce que los criterios para la formacion del profesorado, desde este
posicionamiento, surgen en dos orientaciones complementarias: Una de ellas se dirige a
dotarlo de instrumentos intelectuales que representen una ayuda para el conocimiento e
interpretacion de las situaciones problematicas y complejas en las que se sitia esta
practica. La oftra propone a los sujetos en tareas de comunicacion intersubjetiva y de
formacién comunitaria, a fin de proveer a la educacion de la dimension de nexo entre el
saber intelectual y la realidad social, con la que debe vincularse estrechamente.
Es importante que las instituciones de formacion se replanteen tanto las areas de
conocimiento para la formacion, como las estrategias metodoldgicas que se utilizan para la
concrecion de estas areas, ya que el imodelo de formacion actua siempre como curriculum
ocullo de la ensenanza. Esto significa que los modelos con los cuales los alumnos

aprenden se extienden con el ejercicio de la profesion,
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pues se convierten incluso de manera involuntaria en modelo de su actuacion. Tal como
plantea POPKEWITZ(1990), no basta con afirmar que los docentes deben ser reflexivos y
auténomos: es necesario establecer tradiciones de pensamientos y actuacion que
fundamenten tales declaraciones. Tampoco se trata de aprender un oficio en el que
predominan estereotipos y técnicas predeterminadas, sino de aprender un oficio
sustentado en una cultura profesibnal, lb que significa saber por qué se hace lo que se
hace, y cuando y por qué sera necesario hacerlo de un modo distinio.
Ahora bien, esta cultura profesional adquiere sentido y significado por {a posibilidad que
otorga de ser actuada en la practica cotidiana, y sdlo puede sérlo, si la misma se entrama

con el docente “concreto”, “real”, que las instituciones consideran que deben formar.

A3.2 Profesion Docente- Practica Docente - Curricufum

Cualquier propuesta curricular que desconozca ia profesion docente como un oficio
intelectual es irreal y éticamente discutible porque sdlo se sostendria sobre

los pilares de una racionalidad técnica y constitutiva de dicha practica.

En consecuencia, una forma de concebir el curriculum (que acepte y reconozca la
necesidad de atender las decisiones profesionales del docente), tiene que estar construido
de tal modo que proponga formas de realizar las ideas educativas para que éstas se
abran al analisis critico del profesorado, a su experimentacion y a la busqueda personal.
Un curriculum, desde esta perspectiva, tiene que estar pensado como un marco en el que
los docentes puedan indagar sobre las formas legitimas de influencia educativa en las
acciones entre sujetos (CONTRERAS, D. 1991).

Entender el curriculum como expresion de intencionalidades educativas que se concretan
en la practica cotidiana del aula -a partir de las intervenciones de los maestros- es

comprenderlo como una practica en el ambito de la interaccion humana.
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En este sentido, el curriculum actia como mediador en la relacion entre las ideas y las
acciones que se llevan a cabo en el proceso de ensefar y de aprender.

Esta postura no esta pensada desde una vision “tecnoburocratica”, es decir, mediando
entre teoria y practica (el curriculum como eslabon para traducir la teoria a normas,
objetivos y materiales), sino que esta pensado, tal como lo plantea STENHOUSE (1991)
como mediador en el sentido que permite reformular las ideas a partir de la valoracion que
de las situaciones realicen los profesores.

Es innegable que, en este sentido, el curriculum es mas que una respuesia pedagogica de
seleccion y de organizacion de contenidos, advirtiendo que el mismo tiene implicancias
ideologicas, politicas, sociales y econdmicas en la medida que ayuda a modelar la vision
que los sujetos tienen de si mismos y del mundo.

Interesa sefalar que la construccion de un curriculum debe atender cuestiones que no
contradigan los principios y valores que gobiernan las intencionalidades educativas, “ef
valor humano que se deriva de la intencionalidad educativa debe presidir los principios de
actuacion que se ponen en marcha en la practica educativa” (ELLIOTT, 1930).

En tal sentido, el curriculum se nutre no solo de fa "cultura publica”, sino preferentemente
de las actividades que llevan a cabo los sujetos aqui y ahora para enfrentar su propia
existencia y su propia realidad. Esto significa valorizar la cotidianeidad y los estilos de vida
Promover un curriculum que reconoce la cultura social de pertenencia del alumno, le
pefmite a este desarrollar en primera instancia su propia identidad y, desde este lugar,
abrirse a la cultura universal y acumulada, reconociéndose consciente y capacitado para
comprenderla, asimilarla o rechazarla criticamente. No se {rata de introducir en el
curriculum los conlenidos tematicos de la cultura social, comunitaria y familiar; por el
contrario, significa incorporar los estilos de vida y socializacion que ya tiene como

mecanismos de aprendizaje y metodologias de apropiacion de la realidad.
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Para llevar a cabo lo antedicho, se debe recurrir a procesos reflexivos que permitan a los
sujetos tomar decisiones informadas criticamente acerca de los conocimientos que
orientan los fines, las razones, el por qué de la ensefianza, etc. Preguntas éstas que,

indudablemente, todo disefio curricular debe responder con claridad.

A3.3 Profesion Docente — Practica Docente- Educacion.

Es indudable que construir una profesion docente como la mencionada -y en el marco de
un curriculum que reconoce que en esta praclica los docentes continuamente intentan
traducir las ideas educativas en acciones educativas-, requiere de un analisis acerca del
sentido y significado de la Educacion en el contexto socio - historico actual.

Las preguntas acerca del tipo de educacion, de las funciones que desempernia, de los
efectos que tiene para los sujetos, de los conocimientos que generan, nos permiten
comprender lo que verdaderamente preocupa a los sujetos que llevan a cabo la profesion
docente y que en palabras de ELLIOTT, 1900 se define como “(...) hacer mas educativa la
practica docente” . Eslo significa la busqueda de un conocimientio valioso que permita
atender aquello que condiciona a la educacion, que la niega, que la favorece,
construyendo asi nuevas posibilidades para los sujetos. |

En este sentido, concebimos a la educacion como un proceso historico, social, intencional,
dirigido a la transmision, conservacion y transformacion de Ia cultura de una sociedad. Lin
proceso dialectico y continuo entre los sujetos y el medio en el cual se hallan insertos.
Entendemos que dicho proceso, como practica, solo puede comprenderse bajo el criterio
publico o social en el cual adquiere sentido. Una practica social depende para su
existencia e identidad del propodsito global que comparien sus miembros, y que se lleva a
cabo de acuerdo a las formas de ver y de hacer que proporcionan las tradiciones
(LANGFORD, 1989). Estas tradiciones otorgan una estructura que se prolonga en el

tiempo y promueven cierta direccion para el futuro.
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De este modo, la educacion se comprende por referencia a definiciones compartidas
respecto de su sentido, su identidad y sus pretensiones.
De acuerdo con lo expresado, la educacion en cuanto proceso publico sobre cuestiones
de relevancia social, se interpreta en relacion con aquello que se considera valioso en
cuanto a los propositos de la misma. Estos se develan en su historia y en el contexto de
una tradicion a través de la cual ha cobrado ese significado.
Toda esta compleja trama es producto de las dinamicas sociales en las que la educacion
ha cumplido también un papel complejo y contradictorio. Por un lado, ha sido un proceso
de reproduccion social controlado por poderes sectoriales valiéndose del aparato del
Estado y su capacidad de legitimacion. Por otro, ha sido un proceso de liberacion y, en
ocasiones, una conquisia social respecto de lo que constifuian privilegios de determinadas
capas sociales. )
Son estas dinamicas sociales las que han dado lugar tanto a su conformacion historica
como a la constitucion de las diferentes tradiciones publicas respecto de la misma.
Tradiciones que se han formado tanio con relacion a movimientios sociales, como a
tradiciones intelectuales que reflejan aspiraciones sociales y educativas.
En este sentido, consideramos que los propositos de la educacion deben guiar la
contribucion para la generacion de cambios en la sociedad que permitan valorar, producir
y profundizar relaciones y acciones democraticas. “Se frata de una educacion que
promueva, respete y fortalezca los derechos del hombre, vinculados a sus libertades, a su
autonomia, a su derecho de elegir y ser elegido, a participar por completo de la herencia
social. Se trata de una educacion que reconozca el derecho esencial de los hombres a la
parlicipacion de fos bienes simbolicos, maleriales y sociales” (Diseno Curricular del Nivel
Inicial. Provincia del Neuquen, 1995).
Asimismo, se considera perlinente sefialar que este modo de concebir la educacion y de

entender sus propositos mas generales, necesariamente debe ser articulado y relacionado
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con un modo de entender y comprender la ensefianza y los propositos que dan
direccionalidad a la misma.

A3.4 La Profesion Docente-Practica Docente- Ensefianza.

El modo en que hemos reconocido la profesion docente y la educacion, asi como los
propésitos que expresan ambos constructos, hace que deban ser articulados vy
relacionados desde una perspectiva coherente, con un modo de entender y comprender la
ensenanza y los propositos que la orientan. ‘

En este sentido, interpretamos que la ensefanza no puede desligarse de la funcion que
ocupa en nuestra sociedad y en nuestra cultura como parte de la realidad humana que se
construye. Planteamos a la ensefanza como una construccion social, como un proceso de
interaccion e intercambio regido por determinadas intenciones e intereses, “en principio
destinada a hacer posible o proceso educalivo™ (TOM, 1084)

Este es un proceso condicionado desde afuera, en cuanto forma parte de la estructura de
instituciones sociales en las que desempefna funciones que se explican, no desde las
intenciones y actuaciones individuales, sino desde el papel que juega en la estructura
social, sus necesidades e intereses.

Al concebir a la enseflanza de este modo, no solo se cambia la percepcion sobre la
profesion docente, sino que también se abre la posi'bi!idad_ de entender de una manera
diferente las aspiraciones educativas.

Una visién de la ensefianza como construccion social es compatible con una vision de las
finalidades educativas que puedan constituirse como un proceso de construccion
interactiva y no de imposicion de unos sobre otros.

A partir de la comprension de {a realidad de las practicas docentes, es posible vislumbrar
formas de ensefianza que puedan entenderse como un proceso de construccion

compartida y no como una aplicacion de tratamientos docentes.
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Pero hay otro aspecto central para este andlisis y es el que la ensefianza -en cuanto
practica instituida- se establece en una relacion de poder y autoridad entre enseriantes y
alumnos; una relacion que se sostiene porque se confia en que esta desigualdad no se
ejercera en contra de la parte debil de la relacion. Por otfra parte, en esta relacion se ejerce
influencia y se pretende ensefar cosas que sdlo pueden justificarse por su deseabilidad y
por su valor. { CONTRERAS, 1987)

Esta caracleristica es lo que convierte a la ensefianza en una practica humana y, por lo
tanto, moral. El hecho de que la ensefanza sea una practica moral supone, en
consecuencia, que el compromiso de los docentes con los proposilos de esta practica
gueda convertido en un compromiso moral. (LANGFORD 1989).

Entender esto criticamente significa no reducir la ensefianza a aplicaciones de decisiones
ajenas, sino que requiere el juicio propio de los sujetos implicados en la practica para
poder interpretar los propodsitos globales de la ensefianza y juzgar las formas en que éstos
pueden o no aplicarse en los contextos concretos en l0s que se actua.

De este modo, es posible pensar en formas de ensefar que pueden ser concebidas como
procesos de busqueda y construccion cooperativa, superando de esta manera las
concepciones de control social e imposicidn jerarquica implicitas en visiones de
ensefanza de orden técnico.

Consideramos que las perspectivas comprensivas de la ensefianza favorecen visiones
criticas acerca del modo en que transcurren las situaciones educativas, ofreciendo
posibilidades de reflexidn sobre las circunstancias de la vida del aula, los mecanismos
personales, institucionales y sociales que entran en juego y la complejidad de relaciones y
aprendizajes que pueden tener lugar en tales situaciones.

La ensefianza comprensiva se constituye asi en un conocimiento que interpreta las
situaciones y ofrece perspectivas para el analisis critico a los participantes, y también a

los que asumen responsabilidades en la realizacion de la practica de la ensefianza.
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Este conocimiento promueve y favorece tanto el que los participantes puedan
reconocerse como parte influyente en los procesos sociales del aula y de la institucion,
como el que puedan definir sus propias practicas y comprender el valor educativo de las
experiencias que desarrollan, reconociendo ademas los limites institucionales y morales
de la profesion y practica docente.

Si bien la “comprension” es un tema relevante en la investigacion psicoldgica, nos

preocupa reconocerla también en el campo de la ensenanza

Ty

con el objeto de generar
derivaciones que permitan no reducir solamente los procesos del ensefiar al hecho de
como se aprende, pues de ser asi se esltarian concibiendo isomorficamente dos procesos
cualitativamente diferentes como son: el procesc de ensefar y el proceso de aprender.

Evidenlemente, la "comprension” requiere de investigaciones en el aula que incorporen y

se vinculen con otros problemas del enseiar, tales como la compleja relacion existente

entre otros.

La "ensefanza para la comprension” oforga una importancia primordial a los
conocimientos que los alumnos aprenden, a la interpretacion de lo aprendido, asi como a
los contextos en donde se situan estas practicas.

En esta ensefianza se destacan las ideas, principios y temas centrales de los campos
disciplinares, reconociendo que estos conocimientns integrados se desarrollan cuando
quienes ensenan y aprenden crean representaciones multiples de las ideas, y llevan a
cabo actividades que les exigen emplear estos conocimientos .

Las "actuaciones de comprension" -que en osta propuesta desarrollan docentes vy
alumnos- permiten actitudes de reflexidén acerca de los contenidos que se ensefian y se
aprenden. Estas actuaciones pueden significar que los ysujetos —alumnos y docentes-
ofrezcan explicaciones, que articulen conocimientos de distintos campos disciplinares, asi

como que revisen y amplien las explicaciones.
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De esta manera la evaluacion deja de ser una herramienta de control y poder del docente
sobre sus alumnos, para transformarse en una herramienta que le permite a aquél
monitorear tanto el aprendizaje comprensivo como su propia tarea de ensenanza,
posibilitando intervenciones que enriquezcan la practica y no la rutinicen.
Otro tema central en la ensenanza refiere a las diversas interacciones que se promueven
en el salon de clases. Se considera que la comprensidon de las ideas y la de la naturaleza
de las disciplinas. se desarrolla a medida que los sujetos participan interactuando los unos
con los otros y también colaborando con ellos. Son estas interacciones las que permiten
aprovechar las experiencias que poseen los novatos y los expertos.
Los alumnos, al participar en las distintas interacciones que se gestan en el salon de
clase, recurren a la experiencia de los demas, reflexionan sobre sus propias ideas, se
apropian de los conocimientos de los otros e interiorizan modos de razonamiento que se
representan y se practican en una disciplina especifica.
Este estilo de trabajo le asigna particularidades a la actividad del docente, quien orienta
las diferentes tareas que realiza el alumno facilitando la progresiva autorregulacion por
parte de éste.
La preocupacion fundamental del profesor es la de familiarizar a los alumnos con las ideas
o herramientas culturales nuevas, apoyandolos y orientandolos en el proceso de
comprension, siendo el diélc:go un instrumento privilegiado en la situacion de ensefiar y
aprender.
El docente, en la ensefianza para la comprension, crea y dirige entornos de aprendizajes
complejos, posibilitando que los alumnos se dediquen a actividades que les permitan
construir la propia comprension del material que se esta ensenando.
En el marco social de propositos y valores de un contexto determinado, como lo es en
este caso el Nivel Superior del Sistema Educativo, la intervencidn pedagégica se
constituye para ello en un mecanismo privilegiado que desarrolla |la construccion de

procesos cognitivos.
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A partir de lo expuesto, es evidente que si los propositos refieren a que los alumnos
adquieran autonomia en sus conductas y en sus juicios, dichos propositos no pueden
alcanzarse mediante una transmision verbal ni mediante consignas, sino mas bien con la

creacion de espacios de interaccion, en donde se promueva la participacion reflexiva del
alumno.

A3.5 Profesion Docente —Practica Docente- Aprendizaje.

En actitud coherente con lo expuesto, las tareas de aprendizaje que promueva el docente
constituyen un componente esencial para la ensefianza comprensiva, por cuanto el
aprendizaje entendido como apropiacion de instrumentos culturales se situa en el marco
de las tareas y los contextos, siendo necesario que éstas tengan un sentido que permita
trascender el marco escolar. '

Para la perspectiva socio- cultural, el aprendizaje es un aspecto universal y necesario del
proceso de desarrollo culturalmente organizado y especificamente humano de las
funciones psicologicas. En esta linea vigotskyana la idea sobre aprendizaje significa
proceso de ensefnanza y de aprendizaje, y siempre incluye al que aprende, al que ensena
y a la relacion entre ambos.

Este concepto de aprendizaje refiere a un proceso global de relacion interpersonal, donde
la presencia del otro social puede manifestarse por medio de los objetos, de la
organizacion del ambiente, de los significados que impregnan los elementos del mundo
que rodean al sujeto. (KOHL DE OLIVEIRA, 1996)

Desde esta perspectiva, podemos sefalar que los procesos de aprendizaje consisten en la
apropiacion de objetos, saberes, normas e instrumentos culturales en contextos de
actividad conjunta.

De este modo, el aprendizaje no refiere a un sujeto aislado, sino a una relacion particular

que se materializa como funcionamiento entre sujetos orientados por motivos socialmente

definidos.
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De tal modo, el proceso de aprendizaje implica una participacion  especifica e
interrelacionada entre sujetos y contexto, desplegada tanto en una comunicacion ligada a
palabras y acciones, como en rutinas y actividades tacitas que enlazan mutuamente a los
protagonistas en la actividad compartida.

Como sefialan algunos autores neovygotskianos, los enfoques para la comprension de la
actividad psiquica — y el aprendizaje es parte de ella — no pueden situarse en el plano del
individuo ni de sus propiedades, sino en el plano de Ia actividad sociocultural.

Se resalta en esta perspecliva la importancia de la intersubjetividad en la relacion
educativa- ya sea explicita o implicita, cara a cara o distante - que permita tender un
puente entre los distintos puntos de vista de una situacidn, implicando ciertas
modificaciones en las perspectivas de cada participante. Tal parece ser el marco para la
construccion cognitiva en el salon de clases, en tanto impliquen ocurrencia de procesos
sociales en accion que permitan la produccion o reconstruccion de significados.

En este sentido, las habilidades intelectuales que los sujetos adquieren se relacionan
directamente con el modo en que interactian con otros. En ambienies de solucion de
problemas especificos, los sujetos internalizan y fransforman la ayuda que reciben vy
finalmente usan estos mismos medios de guia para dirigir sus conductas.

En este aspecto, la practica de la ensefanza configura una forma particular de interaccion,
orientada a facilitar -a quienes participan en ella- el acceso a un conjunto de posibilidades
fundamentales para su desarrollo personal y social.

Tal como sefala BRUNER (1997), las escuelas pueden ser vistas como "foros desde los
cuales reconstruir la cultura”. Esto supone considerar las relaciones que se establecen
entre los sujetos, el papel adjudicado a cada uno y las metas y significados que otorgan a
la actividad que realizan juntos. |

El reto esta en encontrar el modo de comunicarse con el sujeto que aprende, de manera

que éste pueda participar -por lo menos minimamente- en el funcionamiento
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interpsicologico y pueda finaimente definir la situacion de un modo culturaimente
apropiado. ‘

Entre las actividades de los aprendizajes mas significativas para abordar este reto,
KRAJCIK, BLUMENFELD, MARX y SOLOWAY (1994) mencionan la participacion de los
alumnos en los procesos de invesligacion, en ol curso de los cuales éstos hallan
respuestas a preguntas o solucionan problemas, como un medio para aprender conceptos
y comprender las disciplinas

Estos trabajos se deben relacionar con los conocimientos previos de los alumnos y con las
situaciones del mundo real. Ademas, los que aprenden tienen que enfrentarse a
problemas para cuya mejor comprension tengan que recurrir a multiples formas de
pensamiento.

El docente debe ayudar a los alumnos a desarrollar variadas representaciones de los
conceptos, al tiempo que guia la busqueda de soluciones a problemas auténticos, lo cual
esta indicando que el aprendizaje es asi el resultado deseable de procesos interactivos,

deliberados, explicitos e intencionales.

A3.6 Profesion Docente- Practica Docente- Conocimiento.

Se considera al conocimiento como una de las dimensiones centrales que a su vez esta
constituido por las situaciones de ensefar y de aprender. El mismo se define por su
naturaleza problematica. Definir de este modo al conocimiento, es reconocerlo como
provisional y plural; e incluso incierto, por cuanto no siempre es capaz de dar respuestas a
los problemas. El valor del conocimiento hay que buscarlo en su capacidad para indagar la
realidad y en la busqueda continua y critica de mejores formas de interpretarla. Decir
“critico” significa hacer mencion a su capacidad para cuestionar, tanto la forma en que se
nos presenta la realidad, como los sistemas que tenemos para representarnosia; consiste

en ir mas alla de lo dado.
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En este sentido, el conocimiento representa para los sujetos una posibilidad de
apropiacion de especificas visones del mundo en un contexto historico determinado.
En general, las instituciones educativas han presentado estas visiones del mundo como
absolutas y cerradas en si mismas, llevando a los sujetos a incluirse en esa verdad
absoluta desde una posicion de posesion de ese saber y no de interrogacion al mismo.
Considerar al conocimiento como una construccion social, vinculada a un desarrollo
historico, es decir contextuado en un espacio y tiempo politico, social, economico y
cultural, desplaza el problema de la verdad esencial al problema del interés en torno al
cual el conocimiento se construye. Dicho de otro modo, las verdades son relativas a las
condiciones historicas y sociales de su construccion.
De este modo, el conocimiento se conforma en una produccion social e historica, que se
posibilita a partir de un determinado interes. No es el develamiento de estructuras
inestables, inmanentes y necesarias.
Problematizar el conocimiento y cuestionar los modelos aceptados acriticamente, son
actitudes que deben atravesar los procesos de ensenfar y de aprender. Esto supone ya
una actitud respecto al conocimiento y predefine también una perspectiva . pedagogica
respecto a la formacion del profesorado
Formar en una vision critica con respecto al propio conocimiento, requiere que los
procesos de formacion contengan estas cualidades de us0. y cuestionamiento de las
perspectivas de las que disponemos para la comprension de la realidad y para la
definicion de criterios de actuacion.
Una formacion orientada por esta intencionalidad no puede basarse en la asimilacion
pasiva de los contenidos. L os procesos de aprendizaje comprenden el conocimiento como
la disposicion hacia el mismo. Por lo tanto, los procesos de formacion deben facilitar la
adopcion de un papel activo y critico hacia el conocimiento y para el conocimiento.
En la construccion del conocimiento se establece una relacion dialéctica entre el sujeto y
el objeto a apropiarse. Esia relacion no es lineal, tiene avances, crisis, paralizaciones y
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retrocesos ante dificultades planteadas por el medio o por el sujeto mismo. Estas crisis
surgen porque la apropiacion y transformacion del objeto no estan determinadas sélo por
la mayor o menor complejidad de este, sino también por las condiciones del sujeto. Esta
relacion de interioridad entre el sujeto y el conocimiento se produce cuando el
conocimiento que se presentla incluye e interroga al sujeto. “Esle entonces debe refetirse a
si mismo, debe buscar su punto de vista. El sujeto se apropia de un conocimiento que
requiere de su elaboracion, en tal caso la relacion se vuelve significativa, es decir con
valor intrinseco para el sujeto” (EDWARDS, V 1985).
En este sentido, el conocimiento es significacion y ello incluye por definicion al sujeto para
quién y por quién significa. Es un conocimiento que se aprecia como sustantivo con
relacion al proceso de autoconstruccion de! sujeto, y que se presenta al margen de su
funcionalidad o utilidad como valor de mercado.
Es interesante destacar que este modo de entender, tanto al conocimiento como a la
relacion de éste con el sujeto, tiene implicaciones especificas para la educacion, conforme
el papel que ésta ocupa en la distribucion social de los saberes validos y relevantes para
un grupo determinado.
Todas estas pretensiones llevan a la busqueda de formas de realizar la ensefianza que
sean coherentes en todos sus elementos y procesos desencadenados respecto de este
senlido de construccion del conocimiento. No es indiferente una vision problematica del
conocimiento con una forma de entender las relaciones educativas que se crean en el
aula, con una manera de concebir las tareas y actividades de aprendizaje, o con las
formas de entender los procesos de evaluacion ta propia idea del conocimiento, en
cuanto hace referencia a un proceso- el proceso de construir- no puede quedar resuella al
margen del propio proceso. Esto significa que la postura que estamos defendiendo
necesita del analisis continuo y de la elaboracion en colaboracion con los alumnos que
tienen que desarrollar una disposicion de implicacion personal- como requisito- para que

se concrele su propia construccion del conocimiento.
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En este sentido, consideramos que no hay manera de llevar a cabo un proceso de esta
naturaleza que no sea a la vez un proceso de investigacion sobre la propia practica
docente. Son éstos los procesos docentes que sélo pueden concebirse como busqueda,
exploracién, cooperacién y construccion continua.
Entendemos que, en la profesidn docente, la posesidn y construccidon de saberes
significativos que permiten analizar e interpretar la realidad, proporcionan una capacidad
de accidn y un poder que permite a éstos influir, no sélo sobre situaciones concretas que
hacen al ensenar y al aprender, sino contribuir a la transformacién de procesos sociales y
politicos.

A4. ENCUADRE TECNICO.

”

Se entiende que una concepcidn de la “profesion docente”, como de la “practica docente
planteada en el Marco Tedrico, orienta una forma de comprender los campos de
conocimiento que se formulan para construir y actuar dicha profesion.

Conceptualizar esta profesion como un oficio intelectual, implica un proceso de
construccion y de busqueda permanente de significados, asi como su traduccidn en
valores educativos. Es asumir la responsabilidad como constructor y utilizador de
conocimiento tedrico, pero también el compromiso en la transformacion del pensamiento y
de las practicas dominantes.

Un programa de formacion que atienda a los propdsitos anteriormente enunciados, que se
sobreponga al peligro de las practicas formativas descontextualizadas, y que procure

guiarse por una perspectiva de resonancia’ como forma de comprender la relacion entre el

’ El modelo de resonancia colaborativa considera que ni la consonancia ni la disonancia son formas adecuadas de
interpretar la relacion entre la teoria y la practica, ya que en ambos casos, aunqgue por razones distintas, se descalifica lo
que puede aportar para la formacién del profesorado la experiencia practica y el conocimiento profesional de los
ensefiantes. Segan COCHRAN-SMITH, la manera de conectar la teoria y 1a practica es a través de un proceso de
investigacion sistemdtica sobre la ensefianza, el aprendizaje y la escolarizacién. Una investigacion de este tipo se
produce dentro de una cultura de colaboracion, donde estudiantes, macestros y formadores de profesores conjuntamente
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conocimiento académico y la experiencia reflexiva, debe entenderse fundamentalmente
como un programa que contenga campos de conocimientos que potencien las
posibilidades reflexivas e indagadoras de los estudiantes a partir de la confrontacion a)
con los problemas de las complejidades de la practica, b) con la relacion con su propia
historia personal, en donde se han moldeado sus perspectivas, c) con las diferentes
miradas y tradiciones pedagogicas, d) con el significado social y politico de la educacion y
de la ensenanza.
Esta mirada acerca del oficio intelectual del docente orienta al acentuar unos rasgos
sobre otros, y al marcar un enfoque coherente con lo que se interpreta que debe ser la
formacion del profesorado.
Es de esta conjuncion entre concepcion del profesorado y sentido de su formacion, desde
donde surge la presente propuesta acerca de los campos de conocimiento que contienen
los Lineamientos Curriculares.
En este documento, entendemos por campos de conocimiento una configuracion
relacional que marca posibilidades y un cierto grade de indeterminacion en las “versiones
del mundo consideradas como verdaderas en un contexto hlstonco social determinado”®
En este sentido, los campos de conocimiento para la formacion docente se plantean como
configuraciones epistemologicas relacionales que permiten, pér un lado, incorporar
conceptualizaciones y categorias tedricas aporfadas por estudios e investigaciones; y, por
otro, ir confrontando a cada paso estas construcciones tetricas con situaciones y
problemas de la practica concreta, puesto que “. la teoria no es solo palabra, ni la practica
es mera conducta muda ; la teoria y la practica son aspectos mutuamente constitutivos™
La intencion es superar la {fradicional dicotomia entre. fecria — praclica, conocimiento

cientifico — experiencia. Por lo tanto, es imprescindible un trabajo en profundidad respecto

cstan aprendicndo continuamente a ensciiar y a investigar su propia ensciianza. En definitiva. ¢l poder de reinventar fa
cnsciianza v la escolaridad no sc encuentra ni en la universidad ni en ta escucla, sino en cl trabajo colaborativo de
ambos. CONTRERAS: D(1997) Provecto Docente. Barcclona (MIMEQ)

* EDWARDS, V (1985). Los sujetos y la construccion social del conocimiento. Santiago de Chile. D 1LE
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a las relaciones mutuas de contraste, oposicion y resistencia, pero también de
complementariedad y juego dialéctico permanente entre ambos constructos.

Para poder desarrollar una vision sobre la formacion del profesor, bajo esta perspectiva,
es necesario superar aquellos supuestos y practicas formativas que por negacion y/o por
omision dificultan una aproximacion a la preparacion de los docentes que tenga en cuenta
una vision de la ensefnanza como un oficio intelectual en un contexto complejo y
Asi es que, los campos de conocimiento planteados en los lineamientos curriculares,
deben permitir integrar y configurar areas cuyos apories tedricos solidos, confiables y bien
informados sirvan de base para abordar la complejidad, tanto de la formacion docente,

comao de la actuacion de dicha formacion.

A4.1 Ciclos de Formacion

Interesa senalar que la Formacion Docente en Nivel Inicial y Nivel Primario, contemplan
tres Ciclos de Formacidn, los cuales se articulan durante todo el trayecto de la formacioén.
Para llevar a cabo dichos Ciclos se plantea un minimo de carga horaria de 1.800 horas

reloj a ser cumplimentadas en tres anos de formacion.

e Un Ciclo de Formacién General: orientado al reconocimiento y construccion de

saberes y problematicas que hacen a la formacién de todo docente.

e Un Ciclo de Formacion de la Especificidad de la Enseiianza en el Nivel: orientado
a proporcionar marcos y herramientas conceptuales que posibiliten particularizar el
contexio especifico de la practica de la ensefanza en el Nivel, entendiendo que estos
conocimientos constituyen la base primordial para llevar a cabo, tanto la practica

docente como la practica de la ensenanza'.

? CARR WV (19096) Una Teoria pata la Educacion. Madrid, Morata.
" EDELSTEIN v CORIA( 1995) plantean la necesidad de ampliar ¢l concepto de prictica de la ensciianza a prictica
docente. scivalando que limitar el trabajo docente a fa ensefianza cn cl aula oculta una gran cantidad de actividades
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¢ Un Ciclo de Construccion de la Practica Docente: el que, tal como se plantea en el
Marco Tedrico, se constituye en el eje articulador que permite desde el inicio de la
formacion aproximarse progresivamente a la practica docente en toda su complejidad.
Cabe destacar que el Ciclo de Formacion General se constituye en tronco comdn para

la Formacion Docente en Nivel Inicial y en Nivel Primario.

Los campos de conocimienio que se formulan permiten pensar en objelos de
conocimiento definidos desde légicas diferentes de la disciplinar,'’ poniendo el acento
mas en las necesidades formativas que en la disciplina.

En este sentido, interesa senalar que para la resolucion de dichos campos en la estructura
curricular, se podria pensar en la inclusion tanto de disciplinas de corte mas tradicional,
como de materias, seminarios y talleres referidos a problematicas

sustantivas de la actuacion docente los que requieren de la convergencia de

diferentes disciplinas para su tratamiento.

Por ofro, cabe senalar que los conceptos estructurantes  planteados en los campos de
conocimiento, no guardan un orden jerarquico ni unico: es solo una de las posibles formas
de presentacion de los mismos y no pretende Consiithirse en una secuencia a seguir en el
proceso de ensefnanza. Por el contrario, admite multiples formas de organizacion que

quedaran a opcion de los profesores formadores.

adicionalcs y que también son constituivas de esta tarca. aun cuando muchas de cllas impliquen un corrimiento del ¢je
de su trabajo desde v con el conocimicnto. considerando asimismo que ¢sto ticne que ser objetlo de analisis en los
centros de formacion. “Sin embargo. actividades de indagacion de este tipo son seitaladas como una de las ausencias
mieis notorias en las curricula de grado . Imagenes ¢ Imaginacion Inictacion a la Docencia. Bs As. Kapelusz.

" Cliasicamente, ha sido el contenido temdtico v principalmente disciplinar el que poble el curriculun de la formacion
docente. tanto gue en muchas ocasiones, el enfogue disciplinar asumia el protagonismo desplazando el sentido
Jormador al interior del curviculum ™ Lincamientos Curriculares de Ia Formacion Docente para la Educacion Primaria de
ta Cindad de Bs. As.(2001)

NORA LIANA BLAZQUEZ
A/C Difeccion General
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A4.2 Unidades Curriculares

La ensenanza no solo debe dirigirse a la adquisicion de informaciones sino al aprendizaje
de modos de pensamiento, de indagacion y de estudio. Para ello, es recomendable el
lrabajo a lravés del esludio de casos, analisis de lendencias, discusion de lecluras,
resolucion de problemas, produccion de informes vrales y escrilos, trabajo en bibliotecas y
con apoyos computacionales, contrastacion y debate de posiciones, elaboracion de banco
de datos y archivos bibliograficos, etc.

En particular- en el caso de la formacion de los docentes- debe fomentarse el juicio
metadico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accion. Esta
es una de las claves pedagogicas para su formacion, facilitando bases solidas para las
decisiones fundamentadas y reflexivas en situaciones reales.

Por otro lado, es importante recordar que la tarea de los futliuros docentes es enseiar y
que ellos tenderan a hacerlo de la forma en que se les ha ensefado. Por ello, es
importante la posibilidad de que experimenlen modelos de ensefianza activos y
diversificados.

En este sentido los Ciclos de Formacion deben contemplar una organizacion que permita
la inclusibn de distinto tipo de wunidades curriculares, considerando la estructura
conceptual, el propésito educativo y sus aporles a la practica docente. A través de las
unidades curriculares se pretende promover un aprendizaje significativo que posibilite la
construccion y apropiacion de los conocimientos en un proceso cada vez mas complejo y
profundo.

Se considera pertinente deslacar que dichas unidades curriculares se plantean -no como
una clasificacion- sino mas bien como una descripcion a partir de los diferentes formatos

que caracterizan a cada una de ellas.
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Materias o asignaturas:

Estan definidas por la ensefanza de marcos disciplinarios o multidisciplinarios y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal para la
formacion. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y- por sobre todo-
modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo
dogmatismo, conforme con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través
del tiempo.

Asimismo, permite que los alumnos se apropien de los métodos de trabajo intelectual que

favorecen los andlisis integradores de la realidad social y educativa.

Seminarios:

Son instancias académicas de estudioc de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
problemas que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia
experiencia, a fin de profundizar luego su comprension a través de la lectura y el debate
de materiales bibliograficos o de investigacion. Estas unidades de menor duracion que las
anteriores permiten el cuestionamiento sobre el "pensamiento practico”, el trabajo
reflexivo y el manejo de literatura especifica. El seminario se caracteriza por el
aprendizaje activo, para lo cual debe incluir, ademas del estudio intensivo, variadas
tecnicas: incidente critico, estudio de casos, etc. La evaluacion del mismo requiere

producciones escritas y defensa de las mismas.

Talleres:

Son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para la

formacion docente. El desarrollo de saberes practicos envuelve una diversidad y

complementariedad de capacidades, entendiendo que la practica no implica solamente el
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conceptuales disponibles. Como modalidad pedagogica, en los talleres se enfatiza la
estrecha relacion entre los saberes de referencia y los saberes practicos, articulando los
fundamentos conceptuales, las experiencias previas y la propia accion.
Para ello, el taller ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la
ejercitacion de capacidades para distinguir entre los cursos de accion posibles y
pertinentes para la situacion, las habilidades para la seleccion de metodologias, los
medios y recursos, el disefio de planes de trabajn operativo vy [a capacidad de ponerlo en
practica. Entre éstos se incluyen las competencias linglisticas para la busqueda y
organizacién de la informacion, la identificacion diagndstica, la interaccion social, la
coordinacion de grupos, el manejo de recursos de comunicacion y expresion, el desarrolio
de proyectos educativos, etc. En este proceso se eslimula la capacidad de intercambio, la

busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.
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B1 PROFESORADO EN ENSENANZA PRIMARIA.

B1.1 Propésitos De La Formacion.

Formar Profesores de Ensenanza Primaria:

VR

Con una sdlida base de conocimientos para analizar la problematica educativa en
sus aspectos sociales, institucionales, pedagogicos y didacticos.

Con fundamentos teoricos- metodologicos que les permitan operar criticamente en
la realidad del aula.

Con capacidad de reflexionar sobre aspecios {etricos, politicos e ideoldgicos de las
distintas concepciones educativas vigentes, asi como de cuestiones técnicas y
metodologicas utilizadas en las practicas docentes.

Con disposicion para indagar en alternativas de ensefanza tendientes a la mejora
de sus practicas.

Con una actitud democratica frente a la vida social, institucional y del aula.

Con solidos fundamentos tedrico- metodologicos referidos a los contenidos de las

areas curriculares y las propuestas de las didacticas especificas.

B1.2 Caracterizacion De! Egresado.

El Profesor de Ensefanza Primaria tendra conocimientos y habilidades para:

Comprender la realidad educativa en sus multiples manifestaciones, garantizando
de este modo su efectiva participacion tanto en ambitos institucionales como socio-
comunitarios.

Fundamentar tedricamenie sus practicas pedagogicas enmarcandolas en diferentes
concepciones filosoficas y sociales del conocimiento, de la funcidn de la escuela y

de |la educacion.
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Asumir actitudes de compromiso con un estilo de vida democratico en un contexto
socio-historico y cultural determinado.

Planificar, conducir y evaluar programas de Educacion Primaria.

Elaborar y participar en proyectos de innovacion educativas referidas a
problematicas del Nivel Primario.

Participar en la elaboracion de proyectos institucionales en el ambito en que se
desempene.

Formular proyectos de innovacion para la ensefianza a nivel aulico e institucional.
Interpretar los instrumentos juridicos legalaes referidos a la profesion y las normas y
pautas escolares, promoviendo ademas, acciones para actualizarlos y/o cambiarlos.

Participar en actividades de elaboracion y disefio curricular del nivel

B1.3 Ciclos De Formacion

Segun lo explicitado en el Encuadre Técnico, |a formacion en el Nivel Inicial contempla tres

Ciclos de Formacion: Ciclo de Formacion General, Ciclo de Formacion en la Especificidad

de la Ensefianza en el Nivel y Ciclo de Construccion de la Practica Docente.

A continuacion se explicitan los tres Ciclos de Formacion, los Campos de Conocimiento

que contempla cada Ciclo, los propdsitos que orientan la construccion de cada campo, asi

NORA L}
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" CICLO: FORMACION GENERAL.

e FILOSOFICO-HISTORICO- POLITICO.

e PEDAGOGICO- DIDACTICO.

e PSICO-SOCIO-ANTROPOLOGICO-CULTURAL.
e INSTITUCIONAL.

e EPISTEMOLOGICO.

CAMPOS DE CONOCIMIENTO

CAMPOS DE CONOCIMIENTO

- CICLO: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE.

~ CICLO: ESPECIFICIDAD DE LA ENSENANZA EN EL NIVEL.

e PROBLEMATICA Y ESPECIFICIDAD
DEL NIVEL PRIMARIO.

e LAS CIENCIAS SOCIALES: SU
ENSENANZA.
e LAS CIENCIAS NATURALES: SU

ENSENANZA.
e LA MATEMATICA: SU ENSENANZA
e LA LENGUA: SU ENSENANZA
e LENGUAJES ESTETICO-EXPRESIVOS.

j

e ESCUELA - COMUNIDAD.
e ESCUELA — SALON DE CLASE.
e RESIDENCIA.
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Ciclo: Formacion General

FILOSOFICO-HISTORICO-POLITICO

Propositos:

¢ Comprender la trama de relaciones multidimensionales en donde lo pedagoégico se
articula con sus condiciones de produccion historica, social y politica.

e Brindar elementos tedrico- instrumentales que favorezcan el analisis critico de las
diferentes politicas educativas y sus contextos, asi como las relaciones de las mismas
con las diferentes concepciones de Estado, Sociedad Civil, Poder y Educacion

e |dentificar y analizar los aspectos histdrico- politicos en la practica educativa concreta,
desde la “cotidianeidad” de la escuela para proyectar alternativas politico-educativas
que contribuyan a superar los problemas existentes.

e Reconocer las grandes corrientes filosdficas de Ia Modernidad y analizar, en las

actuales, aquellos aspectos que son heredados del pensamiento de la Modernidad.

e Analizar y valorar la estrecha vinculacion gue mantienen las posiciones filosodficas con

cuestiones centrales de la politica y de la historia.

Conceptos Estructurantes:

Conformacion del Estado Nacional y del Sistema Educativo Moderno. Estatismo Socio-
politico y Estatismo Educativo. Politicas publicas y Educacion. Organizacién y
Administracion de la Educacion. Escuela y Trabajo Docente. Problemas de la Educacion
Publica en el orden nacional y regional. Estado actual del debate: crisis y perspectivas.

Principales teorias del Estado en la Modernidad: aspectos filosoficos, socioldgicos vy

\ES COPIA|

NORA LIANA BLAZQUEZ
A/C Digeccién General
d¢ Despacho
. . BE.




L
H

4

CONSEJO FROVINCIAL DE EDUCACION
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION No 1669

EXPEDIENTE N©2532-39537

antropologicos. Positivismo versus Antipositivismo. Estado actual de las disputas.

Racionalidad e Ideologia.

PEDAGOGICO -DIDACTICO

Propositos:

e Comprender el fendmeno educativo desde una perspectiva individual, social e
histdrico- critica.

* Analizar criticamente las funciones de reproduccion y fransformacion de la educacion y
de la ensefanza.

e Posibilitar la redefinicion de la accion pedagodgico-didactica en las instituciones y en la
clase, con la finalidad de ocupar significativamente espacios de autonomia en el
sistema educativo.

e Problematizar el vinculo escuela-clase tendiendo al reconocimiento y analisis de
elementos comunes y contradictorios entre estos ambitos.

e Analizar los componentes del proceso de ensefnar y de aprender, sus interrelaciones,
con la finalidad de comprender a la clase desde su complejidad y dinamismo.

e [Favorecer la comprension de la clase como espacio social en el cual se transmiten y
construyen valores, conocimientos, actitudes, normas y, habilidades, mediados éstos

por las interacciones que se establecen en los procesos de ensenar y de aprender.

Conceptos Estructurantes:

El sujeto pedagogico. Conflicto enire lo hegemanico o dominante y la resistencia o lo
alternativo. Relacion pedagoégica y relaciones sociales. Relacidon pedagogica- autoridad-
saber- poder. Tradiciones pedagdgicas. Fuentes de las teorias pedagogicas  ciencia,
ideologia, ulopia y practica. Problemas de la pedagogia del sigo XXI. Relacion entre
pedagogia y didactica. Campo disbiphnar de la didactica. El docente sujeto del discurso

didactico. Teorias y su instrumentacion en las practicas de la ensenanza. Concepciones

\ES COPIA]

ue



CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION No 16 69
EXPEDIENTE N©2532-39537

acerca del curriculum. Dimensiones didacticas del curriculum. El curriculum como

instrumento para la ensefianza y como instrumento politico. La clase como espacio de

concrecion de las practicas de la ensefanza. Diferentes estilos de ensenanza.

PSICO- SOCIO-ANTROPOLOGICO-CULTURAL
Propésitos:

Promover la comprension de los sujetos de la educacion a partir del abordaje de
problematicas vinculadas al lugar de la educaciéon en los procesos de constitucion
subjetiva, superando los enfoques que reducen la mirada del sujeto a la perspectiva

evolutiva.

ivas

Posibilitar el analisis de los procesos de constitucion subjetiva desde perspec
antropolégicas, psicologicas, sociales y culturales.
Reconocer de qué “sujeto” hablamos cuando nos referimos al aprendizaje.

Reconocer y analizar la relacion que se establece entre el sujeto, la sociedad y la

cultura.

Promover desde los inicios de la formacion una perspectiva que favorezca la

comprension de aquello que constituye la diversidad de los diferentes grupos socio-
culturales.

Favorecer la construccidon de propuestas educativas acordes a las caracteristicas,
necesidades y problemas de las distintas poblaciones a quienes se dirige Ia
ensefianza.

Conceptos Estructurantes:

Sujeto, diversidad y educacion. Las practicas culturales y la produccion de subjetividad.

La educacion, la ensefanza y la sensibilidad a la diferencia. El problema de la

interculturalidad. Enfoques antropoldgicos, sociologicos y culturaies. La escuela como

dispositivo y el alumno como posicion subjetiva.

i
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La concepciéon de sujeto: sujeto de la conducta, sujeto epistémico, sujeto deseante,
sujeto social. Factores explicativos del desarrollo en las distintas concepciones de sujeto:
la construccion de la inteligencia, la constitucion del sujeto, la complejidad y el debate del
desarrollo social. Las tradiciones piagetianas y vigotskianas. Proyecciones actuales. El
problema de la especificidad y la generalidad de dominios en el desarrollo. Relaciones
entre aprendizaje y desarrollo.

INSTITUCIONAL.

Propdsitos:

® Promover la comprension de la escuela como ambito privilegiado de circulaciéon y
distribucion del conocimiento.

e Reconocer y analizar la trama de relaciones e intercambios de significados y
expectativas que constituyen el “habitus” de las instituciones educativas.

e Favorecer el analisis de visiones modélicas de la escuela.

e Posibilitar la comprension e interpretacion de culturas institucionales, asi como de los
procesos de comunicacién que se gestan en el interior de la misma.

Conceptos Estructurantes:

El concepto de institucién: diversos marcos teéricos. Lo instituido y lo instituyente.
Organizaciones y grupos. Objeto y sujeto. El concepto de organizacion. Definiciones y
modelos. Tipologias de organizaciones. El proceso de adjudicacion de roles. Roles
prescriptos y roles espontaneos. EI modelo de identidad de las organizaciones.
Dimensiones de cambio. La comunicacion de las organizaciones. Tipologias. Los espacios
intersticiales. El poder de las organizaciones. Poder y autoridad. Poder y comunicacion.
Planificacion, control y administracién de las organizaciones.

e,
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EPISTEMOLOGICO.
Propésitos:

¢ Promover el anélisis y la reflexién acerca del conocimiento que se plantea, tanto dentro
del propio proceso de ensefianza de las disciplinas educativas, como del impacto que
los debates de la teoria epistemolégica ha tenido en el andlisis de los procesos de
ensenar y de aprender.

e Analizar las creencias que constituyen el conocimiento cientifico y los supuestos que lo

sostienen.

e Favorecer el cuestionamiento sobre aspectos de la epistemologia implicita en las
concepciones docentes, permitiendo asi interpretar el conocimiento cientifico desde

una visién mas acorde con su estructura y su practica efectiva.

e Promover perspectivas que justifiquen el caracter abierto y revisable de la ciencia.

Conceptos Estructurantes:

Problemas epistemolégicos. El conocimiento en la historia del pensamiento. Desarrollo
cientifico del Siglo XIX. Vinculos entre la epistemologia y el desarrollo de las ciencias en
el Siglo XX. Niveles de significacién de los problemas epistemolégicos en relacién con la
formacién docente. Herramientas conceptuales basicas para pensar el conocimiento
cientifico: hipotesis, teorias, paradigmas, programas de investigacion. Produccion y
evaluaciéon del conocimiento cientifico. La transformacién de la ciencia como practica
social. Problemas epistemolégicos de la ensefianza. La incompatibilidad o indisociabilidad
de las explicaciones y la comprensién en las ciencias sociales. Impacto en los procesos
de ensefianza.
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PROBLEMATICA Y ESPECIFICIDAD DEL NIVEL PRIMARIO.
Propositos:

e Posibilitar la apropiacion del objeto “Educacién Primaria” en tanto campo de estudio,

reflexion y continua contrastacion con las practicas educativas.

® Promover la comprension de marcos conceptuales con un alto grado de potencialidad
explicativa, practica y problematizadora acerca de la especificidad de la ensefianza en
el Nivel Primario.

e Reconocer y analizar el compromiso ético, social y politico que supone desarrollar la

tarea docente en el Nivel Primario.

e Construir criterios para la toma de decisiones pedagégico- didacticas como producto de
la reflexion critica, de la revision y reconstruccion de las practicas docentes y de las
propias representaciones acerca del rol.

e |Interpretar la incidencia de las tendencias macro-politicas, sociales, educacionales en
los modelos de escolarizacion y en los modelos alternativos de la Educacién Primaria.

e Proponer el desarrollo de marcos teéricos actualizados y pertinentes que posibiliten la
comprension de las caracteristicas, problematicas y alternativas de aprendizaje de los
alumnos que concurren a las instituciones educativas de Nivel Primario.

Conceptos Estructurantes:

Concepcion de Educaciéon Primaria. Discursos y practicas sociales e institucionales. La
Escuela Primaria. Organizaciones y modelos. Necesidades y demandas sociales
(nacionales, regionales y locales) exigidas a la escuela. El contexto socio —cultural de las
instituciones escolares. Tratamiento de la diversidad. Integracién- inclusion —comprension.
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El fracaso escolar en la Escuela Primaria. Diferentes conceptualizaciones vy
representaciones acerca de las categorias: sujeto social y sujeto alumno. Singularidad,
pluralidad y diversidad. Diferencias entre contexto social, familiar y escolar. Violencia
social, familiar e institucional. Maltrato infantil. Poblaciones en riesgo. Ensefiar y aprender
en la escuela primaria. Disefio y propuestas didacticas para sujetos reales en diferentes
contextos.

LAS CIENCIAS SOCIALES: SU ENSENANZA.
Propésitos:

e Promover la comprension critica de la realidad social y las posibilidades de
transformacién de la misma a partir de la participacion activa de los sujetos.

¢ Proporcionar sélidos fundamentos tedrico-metodolégicos para la ensefianza de las
ciencias sociales.

e Reconocer y comprender el conocimiento social como un conocimiento provisorio
en permanente construccion y reconstruccion.

¢ Posibilitar el conocimiento de distintos marcos interpretativos de la realidad y
comprender sus contextos histéricos de produccién.

e Favorecer la toma de postura acerca de los diferentes marcos interpretativos de la

realidad social.

Conceptos estructurantes:

Conocimiento social. Realidad social. Ciencias sociales. Conceptualizaciones teérico-
epistemologicas. Ensefianza del conocimiento social. Medio como descripcion fisico -
geografica. Historicidad del medio. Hombre- medio como realidad social. Categorias
de tiempo y espacio social. Construccién de realidad social, local, regional, provincial,

nacional y continental. Intencionalidad de la ensefanza en las Ciencias Sociales.
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Seleccién y organizaciéon de contenidos. Construccién de estrategias de ensefianza.
Instrumentos de evaluacion del area.

LAS CIENCIAS NATURALES: SU ENSENANZA.
Propésitos:

e Reconocer el conocimiento cientifico como una construccion histérica, social y
colectiva.

e Comprender la complejidad del mundo y construir una imagen sistémica del mismo.

e Estructurar los conocimientos de las Ciencias Naturales sobre la base de los siguientes
conceptos estructurantes: diversidad y unidad, cambio, interaccion; y sistema.

e Tomar conciencia del valor educativo de las Ciencias Naturales en el Nivel primario.

e Seleccionar, secuenciar y organizar contenidos del campo de las Ciencias Naturales y
explicitar su nivel de alcance para los distintos ciclos de la escuela primaria.

o Disefiar estrategias de ensefianza y evaluacién para la escuela primaria segun
modelos actualizados de ensefianza y de aprendizaje para las Ciencias Naturales.

Conceptos estructurantes:

Concepcién actualizada de ciencias y de conocimiento cientifico. Conocimiento escolar.
Valor educativo de las Ciencias Naturales en el nivel primario.

Modelos didacticos para la ensefianza — aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Los contenidos cientificos a ensefnar. modelos explicativos acerca de los siguientes
sistemas: Sistemas materiales, Sistema Tierra y Sistema ser vivo. Los fenémenos fisicos.
Conceptos estructurantes articuladores de los modelos cientificos:: diversidad y unidad,
interacciones, cambio y sistemas.

La transposicidn didactica: seleccidn, secuenciaciéon y organizacion de los contenidos. Los

alcances de los contenidos para los distintos ciclos de la escuela primaria. Estrategias
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didacticas: distintos tipos de actividades para la ensefianza. Disefio de unidades

didacticas, proyectos, etc. Recursos para la ensefianza. Instrumentos de evaluacion.

LA MATEMATICA: SU ENSENANZA.
Propésitos:

e Reconocer que la ensefianza de la matematica no sélo tiene como intencionalidad
socializar su contenido, sino el nexo profundo que existe entre la actividad
matematica y el pensamiento racional.

e Comprender al saber matematico como un saber susceptible de evolucion.

e Conocer y analizar las leyes internas del conocimiento matematico.

e Promover la resolucién y el planteamiento de problemas.

e Favorecer la construccion de estrategias metodolégicas que permitan el
planteamiento de problemas.

Conceptos estructurantes:

Problemas en la ensefianza de algoritmos. Sentido del aprendizaje de la matematica. La
transposicion y el contrato didactico. Problemas como fuente de sentido: ilusiones y
realidades. Proporcionalidad. Aplicaciones de la proporcionalidad: planos y porcentajes. La
ensefanza de la geometria en la escuela primaria. El problema de la validacién en
geometria: la evidencia perceptiva. El fracaso escolar en matematica. Las estrategias

metodologicas en la al ensefianza de la matematica. Criterios de evaluacién.

LA LENGUA: SU ENSENANZA.
Propositos:

¢ Promover la construccion de marcos conceptuales respecto del objeto de

conocimiento.




CONSEJO PROVINCIAL DE EDUFACI()N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION NO {1669
EXPEDIENTE N©2532-39537

e Favorecer la ampliacion y el desarrollo en el alumno futuro docente, de sus
propias competencias como usuarios del lenguaje.-

e Elaborar marcos conceptuales que orienten las decisiones para las construcciones
metodoldgicas.-

e Favorecer el analisis critico de los practicas usuales de la Ensefianza de la Lengua,
la Literatura, la Literatura Infantil y la Alfabetizacion.

e Propiciar el disefio de construcciones metodoldgicas para la Ensefianza de la
Lengua, de la Literatura, de la literatura Infantil y la Alfabetizacion.-

Conceptos Estructurantes:

Lenguaje. Teorias- unidades de anélisis — practicas. Oralidad. Teorias — practica.

Lectura. Teorias — Practica. Escritura. Teorias- Practicas. Texto y discurso y discursos
como unidades de analisis. Literatura. Teoria Literaria. Literatura y escuela. Literatura y
sociedad. Transposicién didactica. Construcciones metodolégicas para la Ensefianza de la
Lengua y la Literatura. Literatura Infantil. Teorias. Construcciones metodolégicas para la
ensefianza de la Literatura Infantil. Alfabetizacion. Teorias. Practicas. Perspectivas de
analisis: filosofica, politica, cultural, sociolingiiistica, antropolégica, psicolégica, etc. Los
contenidos de Lengua y de Literatura para la alfabetizacion. Construcciones
metodoldgicas para la alfabetizacién.-
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LENGUAJES ESTETICO-EXPRESIVOS. (Educ. Fisica- Musica- Plastica- Teatro y
otros).
Propésitos:

e Promover en el sujeto de formacion el reconocimiento y la comprension de miuiltiples
lenguajes estético- expresivos para contribuir tanto al desarrolio de la creatividad'?
como al fortalecimiento de sus posibilidades comunicacionales.

e Reconocer la necesidad de vivenciar los multiples lenguajes expresivos.

Conceptos estructurantes:

Lenguaje estético- expresivo. Informacién sensorial- percepcion- comunicacién. Modos y
medios de los lenguajes estético- expresivos. El contexto socio-cultural en los lenguajes
estético- expresivos. El valor de lo estético en la sociedad actual. Proceso creativo. El

lenguaje estético- expresivo en la practica docente.

12 Creatividad entendida como pensamiento divergente.
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ESCUELA- COMUNIDAD.
Propositos:

e Comprender e interpretar las demandas, expectativas y necesidades de una
comunidad hacia la escuela y lo que ésta le ofrece como institucién social, a fin de que
los alumnos se siten en la dimensién institucion — comunidad permitiéndole orientar y
explicar su practica.

e Favorecer la construccion y utilizacion de instrumentos que permitan recabar
informacion sobre el sistema educativo, la institucién escolar y su relacién con la
comunidad de la cual ésta es emergente.

e Reconocer y analizar los modos e instrumentos a través de los cuales circula el
conocimiento y la informacién en las escuelas.

e Analizar e interpretar la incidencia, en las situaciones educativas, de las variables
contextuales y de los procesos de comunicacion y convivencia.

e Favorecer la comprension de diferentes culturas institucionales y del modo en que

éstas condicionan la Practica Docente.

e Promover el andlisis y comprension de roles, funciones y formas de interaccién de los
distintos actores institucionales entre si y con la comunidad.

Conceptos Estructurantes:

Caracterizacion del Sistema Educativo. La Escuela Primaria en la provincia del Neuquén.
Analisis de variables cualitativas y cuantitativas que la configuran. La escuela y su

contexto. Caracterizacion socio-econdmica y cultural de la regién. Condiciones de vida y

A
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escolarizacién: relaciones. Dimensiones socio-comunitarias. La insercion Institucional en

su contexto, caracterizacion. Relaciones interinstitucionales.

ESCUELA - SALON DE CLASE.
Propositos:

e Posibilitar el andlisis de lecturas criticas y sistematicas de distintas situaciones
institucionales que permitan vivenciar y comprender la realidad cotidiana escolar y las
condiciones que ésta imprime a las situaciones que se gestan en el salon de clase.

* Promover el andlisis de las multiples interacciones que se producen en el aula, a fin de
poder ir visualizando las variables intervinientes en los procesos de ensefar y de
aprender.

e Favorecer el reconocimiento de los procesos de formacién del “habitus” profesional y
sus componentes, con el objeto de tomar conciencia del papel que juegan en el modo
de resolver las intervenciones docentes en las situaciones concretas de ensefianza,
favoreciendo la posibilidad de' construir y reformular repertorios alternativos para
ensefar.

e Desarrollar una actitud comprometida en la asuncién progresiva de las
responsabilidades propias del “alumno practicante” en las instituciones a las que asiste.

e Generar la construccion de elementos teéricos - instrumentales que permitan operar
criticamente en la realidad del aula.

Conceptos Estructurantes:
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Propdésitos de formacion de la Escuela Primaria. Propésitos de formacion de la Escuela en
la Provincia del Neuquén. Modelos de organizacion curricular. El curriculum de la escuela
primaria. Proyecto Educativo Institucional. Relacién contrato fundacional, curriculum,
planificacion institucional y contrato pedagdgico - didactico.

La interaccidn en los procesos del ensefiar y del aprender. Aspectos tedricos -
instrumentales de los procesos del ensefiar y del aprender en la escuela primaria. La

practica de la ensefianza y la intervencion docente.

RESIDENCIA
Propésitos:

e Posibilitar desde los marcos tedricos abordados en los distintos espacios de formacion,
la interpretacién de las concepciones educativas que subyacen en las practicas aulicas
observadas

e Favorecer el analisis de los componentes involucrados en la elaboracién de proyectos

curriculares institucionales y aulicos.

e Promover la reflexion y el andlisis acerca de los saberes necesarios para el

desempefio del rol docente y para el desarrollo profesional permanente

e Posibilitar analisis criticos acerca de la diversidad socio-cultural y personal de sus
alumnos, a fin elaborar propuestas didacticas flexibles que promuevan aprendizajes
para la comprension.

e Promover el analisis de las diversas tareas que implican asumir el desempefio docente
en el desarrollo cotidiano de la clase.
e Reconocer y analizar las propias practicas en todas sus dimensiones.

e Favorecer la reflexion de las propias practicas reformulandolas y reajustandolas en
funcién de los andlisis realizados.
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e Generar una actitud comprometida en la asuncion de las responsabilidades propias del

rol de residentes en las instituciones a las que asisten.

Conceptos Estructurantes:

Las diversidades socioeconomicas y culturales de la comunidad escolar como elementos
centrales en la comprensién y la produccidbn de proyectos pedagogicos-didacticos.
Elaboracion, desarrollo y evaluacién de Proyectos de ensefianza. Tipos y disefio de
Proyectos. Evaluacién del Proyecto, de los aprendizajes de los alumnos, de la repercusion
del Proyecto y de la propia practica. Situaciéon de la ensefianza: particularidad, singularidad,
diversidad. La intervencion docente: dimensiones. La cultura colaborativa como espacio del

trabajo docente. La reflexiéon sobre la propia practica.
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B2 PROFESORADO EN NIVEL INICIAL

B2.1 Propésitos De La Formacion.

e Otorgar una soélida base de conocimientos que posibiliten actuar informada y
criticamente en los espacios institucionales, sociales y del aula.

e Promover situaciones docentes reales que permitan realizar analisis de la realidad,
definirse por casos, buscar metodologias alternativas y tomar decisiones para actuar
en situaciones concretas.

 Posibilitar un ambito integrador de reflexion habida cuenta de las diferentes situaciones
a las que se ve enfrentado un docente: ambito social, intereses relacionados con los
diferentes grupos de alumnos y los requerimientos especificos de las areas
curriculares.

e Favorecer la creacibn de ambitos de trabajo curricular que faciliten la integracion de
saberes proporcionados por las distintas ciencias para comprender la complejidad de
los fendmenos sociales y la realidad educativa.

e Capacitar para el desempefio del oficio docente a través de una sélida formacion
referida a los contenidos de las é4reas curriculares y las propuestas didacticas
especificas.

e Promover modos de abordaje de problematicas especificas a través de la limitacién de
los mismos y de la busqueda de marcos tedricos y operativos con el objetivo de formar
profesionales criticos.

B2.2 Caracterizacién Del Egresado.
El Profesor de Nivel Inicial tendra conocimientos y habilidades para:
e Comprender la realidad educativa en sus miultiples manifestaciones, garantizando
de este modo su efectiva participacion tanto en ambitos institucionales como socio
comunitarios.
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Fundamentar teéricamente sus practicas pedagégicas enmarcadas en diferentes
concepciones filoséficas y sociales del conocimiento, de la funcion de la escuela y
de la educacion.
Asumir actitudes de compromiso con un estilo de vida democratico en un contexto
socio-histérico y cultural determinado.
Planificar, conducir y evaluar programas de Educacion Inicial.
Disefar y planificar actividades recreativas, educativas y culturales para nifios de 45
dias a 6 afos de edad.
Elaborar y participar en proyectos de innovacion educativa referidos a
problematicas en el Nivel Inicial.
Participar en la elaboracién de proyectos institucionales en el ambito en que se
desemperie.
Formular proyectos de innovacién para la ensefianza a nivel de aula e institucion.
Interpretar los instrumentos juridico- legales referidos a la profesidén y a las normas
y pautas escolares, promoviendo acciones para actualizarlos y/o cambiarlos.

Participar en actividades de elaboracion y disefio curricular del nivel.

Ciclos De Formacion

n lo explicitado en el Encuadre Técnico, la formacién en el Nivel Inicial contempla tres

Ciclos de Formacion: Ciclo de Formaciéon General, Ciclo de Formacion en la Especificidad

dela

Ensefianza en el Nivel y Ciclo de Construccion de la Practica Docente.

A continuacién se explicitan los tres Ciclos de Formacién, los Campos de Conocimiento

que contempla cada Ciclo, los propésitos que orientan la construccién de cada campo asi

como los conceptos estructurantes de los mismos.
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CICLO: FORMACION GENERAL.

CAMPOS DE CONOCIMIENTO.

FILOSOFICO-HISTORICO- POLITICO.
e PEDAGOGICO- DIDACTICO.

PSICO-SOCIO-ANTROPOLOGICO-
CULTURAL.

INSTITUCIONAL.
EPISTEMOLOGICO.

CICLO: ESPECIFICIDAD DE LA ENSENANZA EN EL NIVEL.

CAMPOS DE CONOCIMIENTO

PROBLEMATICA DE LA EDUCACION
INICIAL.

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL
ENSENANZA EN LA EDUCACION INICIAL.

CIENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION
INICIAL

CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACION
INICIAL

MATEMATICA EN LA EDUCACION INICIAL.

LENGUA Y LITERATURA EN EDUCACION
INICIAL

LENGUAJES ESTETICO-EXPRESIVOS EN LA
EDUCACION INICIAL

CICLO: CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE.

CAMPOS DE CONOCIMIENTO.

e INSTITUCION NIVEL INICIAL-
COMUNIDAD.

INSTITUCION NIVEL INICIAL — SALA.
RESIDENCIA.
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FILOSOFICO-HISTORICO-POLITICO
Propésitos:

e Comprender la trama de relaciones multidimensionales en donde lo pedagdgico se
articula con sus condiciones de produccion histérica, social y politica.

e Brindar elementos teédricos instrumentales que favorezcan el andlisis critico de las
diferentes politicas educativas y sus contextos, asi como las relaciones de las mismas

con las diferentes concepciones de Estado, Sociedad Civil, Poder y Educacion.

e |dentificar y analizar los aspectos histérico- politicos, en la practica educativa concreta,
desde la “cotidianeidad” de la escuela para proyectar alternativas politico-educativas
que contribuyan a superar los problemas existentes.

e Reconocer las grandes corrientes filos6ficas de la Modernidad y analizar en las

actuales aquellos aspectos que son heredados del pensamiento de la Modernidad.

e Analizar y valorar la estrecha vinculacién que mantienen las posiciones filoséficas con
cuestiones centrales de la politica y de la historia.

Conceptos Estructurantes:

Conformacion del Estado Nacional y del Sistema Educativo Moderno. Estatismo Socio-
politico y Estatismo Educativo. Politicas publicas y Educaciéon. Organizacién vy
Administracién de la Educacion. Escuela y Trabajo Docente. Problemas de la Educacién
Publica en el orden nacional y regional. Estado actual del debate, crisis y perspectivas.
Principales teorias del Estado en la Modernidad: aspectos filoséficos, sociolégicos y
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antropolégicos. Positivismo versus Antipositivismo. Estado actual de las disputas.
Racionalidad e Ideologia.

PEDAGOGICO -DIDACTICO.

Propésitos:

e Comprender el fenomeno educativo desde una perspectiva individual, social e
histérico- critica.
e Analizar criticamente las funciones de reproduccién y transformacion de la educacion y

de la ensefianza.

e Posibilitar la redefinicion de la accion pedagégico-didactica en las instituciones y en la
clase, con la finalidad de ocupar significativamente espacios de autonomia en el
sistema educativo.

e Problematizar el vinculo escuela-clase, tendiendo al reconocimiento y analisis de

elementos comunes y contradictorios entre estos ambitos.

e Analizar los componentes del proceso de ensefiar y de aprender, sus interrelaciones,
con la finalidad de comprender a la clase desde su complejidad y dinamismo.

e Favorecer la comprension de la clase como espacio social en el cual se transmiten y
construyen valores, conocimientos, actitudes, normas y habilidades, mediados éstos

por las interacciones que se establecen en los procesos de ensefar y de aprender.

Conceptos Estructurantes:

El sujeto pedagégico. Conflicto entre los hegemédnico o dominante y la resistencia o
alternativo. Relacion pedagodgica y relaciones sociales. Relacion pedagégica- autoridad-
saber- poder. Fuentes de las teorias pedagodgicas: ciencia, ideologia, utopia y practica.
Problemas de la pedagogia del sigo XXI. Relacién entre pedagogia y didactica. Campo
disciplinar de la didactica. El docente sujeto del discurso didactico. Teorias y su
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instrumentacion en las practicas de la ensefianza. Concepciones acerca del curriculum.
Dimensiones didacticas del curriculum. El curriculum como instrumento para la ensefianza
y como instrumento politico. La clase como espacio de concrecién de las practicas de la

ensefanza. Diferentes estilos de ensefianza.

PSICO- SOCIO-ANTROPOLOGICO-CULTURAL
Propositos:

e Promover la comprensién de los sujetos de la educaciéon a partir del abordaje de
problematica vinculadas al lugar de la educacién en los procesos de constitucion
subjetiva, superando los enfoques que reducen la mirada del sujeto a la perspectiva
evolutiva.

e Posibilitar el andlisis de los procesos de constitucion subjetiva desde perspectivas
antropolégicas, psicolégicas, sociales y culturales.

e Reconocer de qué “sujeto” hablamos cuando nos referimos al aprendizaje.

e Reconocer y analizar la relacion que se establece entre el sujeto, la sociedad y la

cultura.

e Promover desde los inicios de la formacion una perspectiva que favorezca la
comprension de aquello que constituye la diversidad de los diferentes grupos socio-
culturales.

e Favorecer la construccion de propuestas educativas acordes a las caracteristicas,
necesidades y problemas de las distintas poblaciones a quienes se dirige la
ensefianza.

Conceptos Estructurantes:

Sujeto, diversidad y educacién. Las practicas culturales y la producciéon de subjetividad.
La educacion, la ensefianza y la sensibilidad a la diferencia. El problema de Ila
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interculturalidad. Enfoques antropoldgicos sociologicos y culturales. La escuela como
dispositivo y el alumno como posicién subjetiva.

La concepcion de sujeto: sujeto de la conducta, sujeto epistémico, sujeto deseante,
sujeto social. Factores explicativos del desarrolio en las distintas concepciones de sujeto:
la construccién de la inteligencia, la constitucion del sujeto, la complejidad y el debate del
desarrollo social. Las tradiciones piagetianas y vigotskianas. Proyecciones actuales. El
problema de la especificidad y la generalidad de dominios en el desarrollo. Relaciones

entre aprendizaje y desarrollo.

INSTITUCIONAL.
Propésitos:

e Promover la comprension de la escuela como ambito privilegiado de circulacion y
distribucién del conocimiento.

e Reconocer y analizar la trama de relaciones e intercambios de significados y
expectativas que constituye el “habitus” de las instituciones educativas.
e Favorecer el analisis de visiones modélicas de la escuela.

e Posibilitar la comprensién e interpretacién de culturas institucionales asi como de los
procesos de comunicacion que se gestan al interior de la misma.

Conceptos Estructurantes:

El concepto de instituciéon: diversos marcos teéricos. Lo instituido y lo instituyente.
Organizaciones y grupos. Objeto y sujeto. El concepto de organizacion. Definiciones y
modelos. Tipologias de organizaciones. El proceso de adjudicacion de roles. Roles
prescriptos y roles espontaneos. EI modelo de identidad de las organizaciones.
Dimensiones de cambio. La comunicacién de las organizaciones. Tipologias. Los espacios
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intersticiales. El poder de las organizaciones. Poder y autoridad. Poder y comunicacion.
Planificacién, control y administracién de las organizaciones.

EPISTEMOLOGICO.
Propésitos:

e Promover el andlisis y la reflexién acerca del conocimiento que se plantea, tanto dentro
del propio proceso de ensefianza de las disciplinas educativas como del impacto que
los debates de la teoria epistemoldgica ha tenido en el anélisis de los procesos de
ensefar y de aprender.

e Analizar las creencias que constituyen el conocimiento cientifico y los supuestos que lo
sostienen.

e Favorecer el cuestionamiento sobre aspectos de la epistemologia implicita en las
concepciones docentes permitiendo asi interpretar el conocimiento cientifico desde
una vision mas acorde con su estructura y su practica efectiva.

e Promover perspectivas que justifiquen el caracter abierto y revisable de la ciencia.

Conceptos Estructurantes:

Problemas epistemologicos. El conocimiento en la historia del pensamiento. Vinculos
entre la epistemologia y el desarrollo de las ciencias en el Siglo XX. Niveles de
significacion de los problemas epistemolégicos en relacion con la formacién docente.
Herramientas conceptuales basicas para pensar el conocimiento cientifico: hipétesis,
teorias, paradigmas, programas de investigacion. Produccion y evaluacién del
conocimiento cientifico. La transformacion de la ciencia como practica social. Problemas
epistemologicos de la ensefianza. La incompatibilidad o indisociabilidad de las
explicaciones y la comprensién en las ciencias sociales. Impacto en los procesos de
ensefanza.
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PROBLEMATICA DE LA EDUCACION INICIAL.
Propésitos:

e Posibilitar la apropiacién del objeto "Educacién Inicial” en tanto campo de estudio,

reflexiéon y continua contrastacién con las practicas educativas.

® Reconocer y analizar el compromiso ético, social y politico que supone desarrollar la
tarea docente en la Educacién Inicial de bebés y nifios.

e Construir criterios para la toma de decisiones pedagégico- didacticas como producto
de la reflexion critica, de la revisién y reconstruccién de las practicas docentes y de las
propias representaciones acerca del rol.

e Posibilitar la construccion de conocimientos explicativos- interpretativos acerca de

discursos y practicas sociales e institucionales que comprometen la Educacién Inicial.

e Favorecer la comprensién de los procesos histéricos constituyentes de la identidad de
la Educacién Inicial.

e Promover la toma de conciencia acerca de la Educacién en Nivel Inicial como un
derecho de la infancia y la nifiez; un derecho social que involucra un compromiso ético-
politico-social en el ejercicio de la profesién y el trabajo docente.

Conceptos Estructurantes:

Concepcién de Educacién Inicial. Discursos y practicas sociales e institucionales.
Organizaciones y modelos de Educacion Inicial. Luchas por la construccién de la
identidad social y educativa del Nivel Inicial. El Jardin Maternal. Vacio Legal y ausencias.
Derechos de la infancia y la nifiez. El nifio como sujeto de derecho o como objeto.
Derechos civiles, sociales, politicos. Familias e Instituciones. Lugar de las familias.
.Socializacion, institucionalizacién, culturas, familias. Institucion educativa y contencion
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afectiva. Interaccion familias-instituciones. Tratamiento de la diversidad. Integracion.

Violencia socia, familiar e institucional. Maltrato infantil.

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL.

Propésitos:

e Posibilitar el desarrollo de marcos tedricos actuales y pertinentes que permitan la
comprensién de las caracteristicas, problematicas y alternativas del aprendizaje de los

nifios que concurren a las instituciones educativas infantiles.

e Favorecer experiencias que promuevan la comprension integradora de las
caracteristicas individuales y grupales de los sujetos de la Educacion Inicial.

e Reconocer e interpretar los procesos de desarrollo y construccion de conocimientos

considerando los contextos socioculturales de origen y pertenencia.

e Promover la asuncién de actitudes de aceptacion y respeto por las tradiciones, valores,
creencias, costumbres, lenguajes y apariencia fisica- entre otros- de la poblacién

infantil y sus familias.

e Favorecer el conocimiento y la comprension de los procesos de desarrollo y
constitucion subjetiva, individual y grupal, explicados desde distintos enfoques teéricos

y marcos conceptuales actuales y pertinentes.

Conceptos Estructurantes:

Diferentes conceptualizaciones acerca de infancia y sujeto. Factores que determinan e
inciden en la conformacién actual de la infancia: sujeto- nifio, sujeto- alumno. Diferencias
entre el contexto familiar y escolar. La adaptacion de los nifios a las instituciones
educativas. Desarrollo organico- fisico- corporal- motor de los nifios. Aportes de la
neurociencia. Alcances y limites. Implicancias socioculturales en el desarrollo organico-

fisico- corporal- motor. Las experiencias de aprendizaje. Niflos con necesidades
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especiales. Primeras emociones. Primeros vinculos. La constitucién del si mismo. La
constitucion psiquica. Las teorias sexuales infantiles. El vinculo con el docente. El
aprendizaje de habitos y rutinas. El aprendizaje de normas sociales. Los procesos de
construccion del conocimiento. Caracteristicas del conocimiento sensorio- motor.
Construccién de las categorias de objeto, espacio, tiempo y causalidad. El egocentrismo.
La imagen mental. Los procesos de simbolizacién. La transicion al pensamiento

operatorio. Implicancias socioculturales en el desarrollo cognitivo.

ENSENANZA EN LA EDUCACION INICIAL.
Propositos:

e Posibilitar la construccion de marcos referenciales explicativos, practicos vy
problemtizadores alrededor de nucleos conceptuales que hacen a la ensefianza en el
Nivel Inicial.

¢ Reconocer y comprender la existencia de perspectivas diversas y de alternativas para
analizar problemas y disefiar propuestas de ensefianza.
e Favorecer la construccion de formas de ensefiar como alternativas posibles,

fundamentadas y disponibles para disefar las diferentes propuestas.

e Promover el andlisis y la reflexion sobre disefios curriculares, proyectos institucionales
y planificaciones a nivel sala, atendiendo a las concepciones y supuestos que los
sustentan.

e Posibilitar la construcciéon de proyectos didacticos que permitan la vinculaciéon entre el
qué y el como enseiiar, las finalidades formativas del Nivel, los saberes que portan los
bebés y nifios y los contextos en los que tiene lugar la ensefianza.

Conceptos Estructurantes:
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Juego y ensefianza. Relaciones. Propuestas de situaciones de juego. Propuestas de
ensefianza centradas en el juego. Caracterizacién, rol del docente y posibilidades que
ofrece a los nifios. EI ambiente socio-cultural-natural como fuente de contenidos a
ensefiar. Disefio del ambiento escolar como oportunidad para ensefiar y aprender.
Relaciones posibles entre familias e instituciones. La propuesta del periodo de
adaptacién. Vison critica, replanteos y propuestas. Trabajo en conjunto con los padres.
Trabajo conjunto con el equipo docente. Los contenidos de ensefianza en la Educacion
Inicial. Definicion y cuestiones criticas. Categorizaciones diversas. Los aportes de los
diferentes campos de conocimiento. Los materiales de ensefanza: criterios para su
seleccion y fabricacién. La evaluacion en el Nivel Inicial: Qué y Para qué evaluar. La
organizacion de la ensefianza. Las variables: espacio, tiempo, recursos y materiales. Las
intervenciones docentes. Toma de decisiones. El docente como mediador de la cultura y
como referente afectivo. El docente en su oficio intelectual, constructor de las propuestas
de ensefianza.

CIENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION INICIAL.
Propésitos:

e Favorecer la construccion de una mirada compleja de la realidad social
comprometida con valores democraticos.

e Promover el andlisis de nuevas relaciones y dimensiones acerca de lo social.

e Favorecer la construccion de criterios didacticos para la elaboracién de propuestas
de enseifianza en el area de la Ciencias Sociales.

o Diseriar, llevar a la practica y evaluar situaciones didacticas que promuevan la
ensefanza de los contenidos de las Ciencias Sociales en la Educacién Inicial.

o Construir actividades de aprendizaje que den cuenta del enfoque que se asume en
la ensefianza de las Ciencias Sociales.
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o Posibilitar la elaboracidbn de preguntas y problemas que vertebren el itinerario
didactico.

Conceptos Estructurantes:

Disciplinas que conforman el area de Ciencias Sociales y su objeto de conocimiento.
Caracteristicas del conocimiento social. Enfoques en la ensefianza de las Ciencias
Sociales para el Nivel Inicial: complejidad, construcciéon social de la realidad, cambios,
permanencias, conflicto diversidad, desigualdad y, multiperspectividad. Propésito de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Nocion de ambiente. Criterios para
la seleccién de recortes del ambiente. Contenidos del area para la Educacion Inicial.
Propuestas didacticas para las diferentes secciones del Nivel Inicial. Criterios de
evaluacion en la ensefianza de las Ciencias Sociales para el Nivel Inicial.

CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACION INICIAL.
Propdsitos:

e Favorecer el analisis de conocimientos que favorezcan la construccion de una
mirada compleja y comprometida sobre el ambiente.

e Promover el disefio y la evaluacion de situaciones de ensefianza que involucren
contenidos de las Ciencias Naturales para el Nivel Inicial.

¢ Analizar e interpretar propuestas curriculares para el Nivel Inicial, tanto actuales
como pasadas.

e Construir actividades de aprendizaje que den cuenta del enfoque que se asume en
la ensenianza de las Ciencias Naturales.

e Posibilitar la elaboracion de preguntas y problemas que vertebren el itinerario
didactico.
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Conceptos estructurantes:

Los seres vivos. Unidad de funciones y diversidad de estructura en los seres vivos. La
diversidad de los seres vivos. Nocién de adaptacién. Interaccion y cambio en los seres
vivos. Propésitos de la ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. Disciplinas
de referencia del area de las Ciencias Naturales. Contenidos de las Ciencias Naturales
para el Nivel Inicial. Criterios de seleccion de contenidos de unidades didacticas y
proyectos. Disefio de diferentes tipos de actividades. Relacién entre contenido y
actividades. Actividad exploratoria. La observacion. Estrategias para la sistematizaciéon de
las actividades, proyectos, unidades didacticas, secuencias, etcétera. Criterios de
evaluacion.

MATEMATICA EN LA EDUCACION INICIAL.
Propésitos:

e Reconocer las complejas relaciones entre la ensefianza de la Matematica destinada
a los alumnos mas pequefios y las disciplinas tomadas como referentes para
regular este proceso.

e Favorecer el analisis de las condiciones propias del Nivel Inicial y su incidencia en
la ensefianza de la Matematica en dicho Nivel.

e Promover el conocimiento de investigaciones, experiencias y propuestas para la
ensefianza de la Matematica en el Nivel Inicial.

o Posibilitar la construccién de actividades de ensefianza de la Matematica para las
distintas secciones del Nivel Inicial.

o Favorecer el disefio y evaluacion de diferentes propuestas didéacticas para la
ensefanza de la Matematica.
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Conceptos estructurantes:

Ubicacion de la ensefianza de la Matematica en el Nivel Inicial. Diferentes enfoques de
abordaje en la ensefianza de la Matematica. Contextualizacién en el Nivel Inicial. Analisis
critico. Didactica de la matematica. Modelos didacticos. Seleccidn de actividades para la
ensefianza de los contenidos de Matematica en el Nivel Inicial. Elementos de andlisis
didactico para la ensefianza de numero, sistema de numeracion, espacio y geometria.
Construcciéon de estrategias metodolégicas para la ensefianza de la Mateméatica en el
Nivel Inicial. Construccién y analisis de planificacién. Criterios de evaluacién para la
ensefianza de la Matematica.

LENGUA Y LITERATURA EN EDUCACION INICIAL.
Propésitos:

¢ Posibilitar la construccién de marcos conceptuales que favorezcan la comprension
del proceso de adquisicion de las practicas del lenguajes, los factores que lo
afectan, la accion del medio ambiente y la relaciéon entre la adquisicion del lenguaje
y el desarrollo cognitivo, respecto tanto de la adquisicion del lenguaje oral como
escrito.

e Promover el conocimiento de desarrollos tedricos fundamentales de las Ciencias
del Lenguaje, especialmente aquellas que sustentan las opciones didacticas mas
adecuadas para el Nivel Inicial.

e Favorecer la construccién y el disefio de estrategias de intervencion para la
adquisicion del lenguaje oral y escrito.

e Promover el disefio de proyectos de lengua articulados con otras areas del

conocimiento.

T
E # ot o e A

ar

IR
{

N
; {

e T E

NORA LIANA BLAZQUEZ
A/C Direcciéon General .-
c?(,e" Despacho
"Co TPo e
e




.

NORA LIANA BCAZQUEZ

CONSEJO PROVINCIAL DE EDU,CACIC')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION No 16 6'9
EXPEDIENTE N©2532-39537

Conceptos Estructurantes.

Enfoques acerca de las practicas del lenguaje. Adquisicion del lenguaje oral.
Comunicacién y competencia comunicativa. Contextos de interaccion. Propuesta
didactica. El tratamiento de la diversidad. Lenguaje e interaccion social. Diversidad y
discriminacion lingiistica. Multilingliismo. Problemética de la alfabetizacion. Funcion de la
Educacion Inicial. Practica de la lectura y practica de la escritura: su adquisicién. Avances
tedricos en la comprensién de la alfabetizacién inicial. Propuesta didactica. Lectura y
escritura como practicas sociales y escolares. La literatura infantil. Lengua vy literatura
infantil. La literatura destinada a los nifios. Diferentes enfoques y problematicas. La lectura
de textos literarios y la construccién de la interpretacion. El docente como mediador entre
las obras literarias y los nifios. Situaciones didacticas. Variedad de textos. Criterios para su
seleccion.

LENGUAJES ESTETICO-EXPRESIVOS . (Educ. Fisica- Masica- Plastica- Teatro y
otros).
Propésitos:

e Promover en el sujeto de formacién el reconocimiento y la comprensién de
multiples lenguajes estético- expresivos para contribuir tanto al desarrollo de la
creatividad'® como al fortalecimiento de sus posibilidades comunicacionales.

e Reconocer la necesidad de vivenciar los multiples lenguajes expresivos.

Conceptos estructurantes:

Lenguaje estético- expresivo. Informacion sensorial- percepcion- comunicaciéon. Modos y
medios de los lenguajes estético- expresivos. El contexto socio-cultural en los lenguajes

" Creatividad entendida como pensamiento divergente.
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estético- expresivos. El valor de lo estético en la sociedad actual. Proceso creativo. El

lenguaje estético- expresivo en la practica docente.
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INSTITUCION NIVEL INICIAL- COMUNIDAD.
Propositos:

e Comprender e interpretar las demandas, expectativas y necesidades de una
comunidad respecto de la institucién de Nivel Inicial y lo que ésta le ofrece como
institucion social, a fin de que los alumnos se situen en la dimension institucion —
comunidad permitiéndoles orientar y explicar su practica.

e Favorecer la construccion y utilizacion de instrumentos que permitan recabar
informacion sobre el sistema educativo, la institucion de Nivel Inicial y su relacién con
la comunidad de la cual ésta es emergente.

e Reconocer y analizar los modos e instrumentos a través de los cuales circula el
conocimiento y la informacion en las instituciones de Nivel Inicial.

e Analizar e interpretar la incidencia de las variables contextuales y de los procesos de

comunicacion y convivencia en las situaciones educativas.

e Favorecer la comprension de los diferentes contextos y las diversas propuestas de
educacion infantil.

e Promover el andlisis de la realidad comunitaria e institucional como fuente de
informacién para construir propuestas de ensefianza singulares

e Posibilitar el analisis y comprensién de roles, funciones y formas de interaccién de los
distintos actores institucionales entre si y con la comunidad.
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Conceptos Estructurantes:

Caracterizacion del Sistema Educativo. El nivel Inicial en la provincia del Neuquén.
Andlisis de variables cualitativas y cuantitativas que la configuran. Jardines Maternales y
Jardines de Infantes: su contexto. Caracterizacion socio-econémica y cultural de la region.
Caracterizacion real de los nifios y grupos. Condiciones de vida y escolarizacién:
relaciones. Dimensiones socio-comunitarias. La insercion institucional en su contexto,
caracterizacion. Relaciones interinstitucionales.

INSTITUCION DEL NIVEL INICIAL- SALA

Propositos:

Posibilitar el analisis de lecturas criticas y sistematicas de distintas situaciones
institucionales que permitan vivenciar y comprender la realidad cotidiana escolar, asi
como las condiciones que ésta imprime a las situaciones que se gestan en la sala.

Favorecer el reconocimiento de los procesos de formacion del “habitus” profesional y
sus componentes, con el fin de tomar conciencia del papel que juegan en el modo de
resolver las intervenciones docentes en las situaciones concretas de ensefianza,
favoreciendo la posibilidad de construir y reformular repertorios alternativos para
ensenar.

Desarrollar una actitud comprometida en la asuncidén progresiva de las

responsabilidades propias del “alumno practicante” en las instituciones a las que asiste.

Generar la construccidon de elementos teérico- instrumentales que permitan operar
criticamente en la realidad de la sala.
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Conceptos Estructurantes:

Propésitos de formacion en el Nivel Inicial. Propésitos de formacion en el Nivel Inicial de
la Provincia del Neuquén. Modelos de organizaciéon curricular. El curriculum de Nivel
Inicial. Proyecto Educativo Institucional. Relacion contrato fundacional, curriculum,
planificacion institucional y proyecto didactico.

La interaccién en los procesos del ensefar y del aprender en las salas del Nivel Inicial.
Aspectos teorico- instrumentales de los procesos del ensefiar y del aprender. El proceso
de disefio de la ensefianza. Planificacion para las secciones de nifios de 45 dias a 2 afios.
Importancia de la construccién del escenario pedagégico. La practica de la ensefianza y
la intervencién docente. Los limites y las sanciones. Estrategias para la coordinacion
grupal. La coordinacién de la tarea docente en el Jardin Maternal. Posibilidades y limites.
La regulacion de los tiempos. La evaluacion diaria y semanal de los proyectos. La relacion
con las familias. Diferentes modos de establecer una comunicacién profesional que
enriquezca el desarrollo saludable de los bebés y los nifios.

RESIDENCIA

Propésitos:

e Posibilitar la interpretacién de las concepciones educativas que subyacen en las
practicas de las salas observadas, desde los marcos teéricos abordados en los
distintos espacios de formacién.

e Favorecer el analisis de los componentes involucrados en la elaboraciéon de proyectos
curriculares institucionales y aulicos.

e Promover la reflexion y el andlisis acerca de los saberes necesarios para el
desempefio del rol docente y para el desarrollo profesional permanente
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e Posibilitar analisis criticos acerca de la diversidad socio-cultural y personal de sus
alumnos, a fin elaborar propuestas didacticas flexibles que promuevan aprendizajes
para la comprension.

¢ Promover el andlisis de las diversas tareas que implican asumir el desempefio docente

en el desarrollo cotidiano de la clase.
e Reconocer y analizar las propias practicas en todas sus dimensiones.

e Favorecer la reflexion de las propias practicas reformulandolas y reajustandolas en
funcion de los analisis realizados.

e Generar una actitud comprometida en la asuncion de las responsabilidades propias del

rol de residentes en las instituciones a las que asisten.

Conceptos Estructurantes:

La diversidad socioecondmica y la cultural de la comunidad escolar como elementos
centrales en la comprensién y la produccion de proyectos pedagogico-didacticos.
Elaboracién, desarrollo y evaluacion de Proyectos de ensefianza. Tipos y disefio de
Proyectos. Evaluacion del Proyecto, de los aprendizajes de los alumnos, de la repercusion
del Proyecto y de la propia practica. Situacion de la ensefianza: particularidad,
singularidad y diversidad. La intervencién docente: dimensiones. La cultura colaborativa
como espacio del trabajo docente. La reflexién sobre la propia practica.

NORA LIANA BLAZOUED
A/C Diretcién General

de espacho
- .

72




CONSEJO PROVINCIAL DE EDU,CACIéN
PROVINCIA DEL NEUQUEN

rResorucionne § 6 69
EXPEDIENTE N©2532-39537

C BIBLIOGRAFIA

L

ES CUPIA)

N

Prof. CRISTINA ADRIANA STORIONt
~ VICEFRESIDENTA
Conseio Provincial do Educacién

(e Lo VIGLA
{1ama Media, Técnica y Supenor
Consejo Pravineial de Educacidn

Prof. EVA OLCA CHAZUIRTZ

VOCAL RAMAINICIAL Y ARIA

Consejo Provincial do Educacién

=)/ Vi

NORA LfNA LAZQUEZ ,

A/C Digeccion General™~—"
dg¢ Despacho
- . Be

23



CONSEJO PROVINCIAL DE EDU,CACION
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION No i 6 6'9

EXPEDIENTE N©2532-39537

ALVAREZ MENDEZ, J (2000). Didéactica, curriculo y evaluacién. Ensayo sobre cuestiones
didacticas. Madrid, Mino y Davila.

APPLE, M. (1986). Ideologia y curriculo. Madrid, Akal.

BAQUERO, Ry otros (1998). Debates constructivistas. Buenos Aires, Aique.

BARCO, S. (1992). "De las disciplinas curriculares o del conocimiento domesticado".

(Mimeo).
BERNSTEIN, B. (1998). Pedagogia, control simbdlico e identidad. Madrid, Morata.

................................. (1990)._Poder, educacion y conciencia. Sociologia de la transmision

cultural. Barcelona, El Roure Editorial S.A.

BIDDLE, B y otros.(2000). La ensefianza y los profesores. La profesién de ensenar. Tomo

I. Barcelona, Paidés.

............................... (2000). La enseiaza y los profesores. La ensefianza y sus contextos.

Tomoll. Barcelona, Paidos.
BRUNER, J. (1997). La educacién, puerta de la cultura. Madrid, Visor.
BURBULES, N. (1999). El didlogo en la ensefianza. Teoria y practica. Buenos Aires,

Amorrourtu.

CAMILLONI, A. y otros (1996). Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires,

Paidés.
........................................... (1993). "Epistemologia de la Didactica de Ciencias Sociales",

en Didactica de las Ciencias Sociales. Comp. Aisenberg, B. y
Alderoqui. Buenos Aires, Paidés.
CARR, W. y KEMMIS, S. (1988). Teoria critica de la educacién. Barcelona, Martinez
Roca.
CONTRERAS DOMINGO, J. (1997). La autonomia del profesorado. Madrid, Morata.
.................................................... (1997).Proyecto Docente.(MIMEO). Barcelona.
................................................ (1990). Ensefianza Curriculum y Profesorado. Madrid, Akal.

A —— AT e 1 B e e o

ES CCria

NORA L'ANA AZOUED f, }

A/C Diteccion General
dé Despacho
«r e W

&\




s

CONSEJO PROVINCIAL DE EDU,CACIO'N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION NO’ 6 6'9
EXPEDIENTE N©2532-39537

DA SILVA, T. (1995). ESCUELA, CONOCIMIENTO Y CURRICULUM. Ensayos criticos.

Buenos Aires, Mifio y Davila.

DAVINI, M. C. (1995). La formacién docente en cuestion : politica y pedagogia. Buenos

Aires, Paidos.
De ALBA, A. (1998). Posmodernidad y educacioén. México, C.E.S.U.
....................... (1995). Curriculum: Crisis, Mito y Perspectivas. Buenos Aires, El ateneo.
DE PASCUALE, R. (2001). “Una mirada socio-histérica de la ensefianza”, en PALOU, M y
otros Ensefiar y Evaluar. Reflexiones y propuestas. Buenos Aires,

Geema.
EDELSTEIN, G y CORIA, A (1995). Imagenes e Imaginacién. Iniciaciéon a la docencia.
Buenos Aires, Kapelusz.

EDWARDS,V (1985). Los sujetos y la construccién social del conocimiento. Santiago de
Chile, D.I.E.

EDWARDS, D. y MERCER, N. (1988). El conocimiento compartido. El desarrollo de la
comprensién en el aula”. Barcelona, Paidos.

EGGEN, P. y KAUCHAK, D. (1999). ESTRATEGIAS DOCENTES. Ensefianza de
contenidos curriculares y desarrollo de habilidades de pensamiento.

Buenos Aires, Fondo de Cultura.

ELLIOTT, J. (1993)._ El cambio educativo desde la investigacién - accién. Madrid, Morata.

...................... (1990). La investigacion accion en educacién. Madrid, Morata.
FELMAN, D. (1999). Ayudar a ensefiar. Buenos Aires, Aique.
FURLAN, A. y RODRIGUEZ, A. (1995). "Gestién y Desarrollo Curricular" en Procesos

Curriculares, Institucionales y Organizacionales. Diaz Barriga (Coord).

México, Ediciones Nuevomar.

GIMENO SACRISTAN, J. (2000). La educaci6n obligatoria: su sentido educativo y social.
Madrid, Morata.




CONSEJO PROVINCIAL DE EDU,CACI(')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION NOl 669
EXPEDIENTE N92532-39537

............................................ (1997). Docencia y Cultura Escolar. Reformas y modelo

educativo. Buenos Aires, Lugar Editorial S.A.

............................................ (1988). El curriculum: una_reflexién sobre la practica. Madrid,

Anaya
GOODSON, 1. (1999) "La Crisis del Cambio Curricular ", en Cuadernos de Postgrado
(Mimeo). Cérdoba, Facultad de Filosofia y Humanidades, Escuela de

Ciencias de la Educacion.

.............................. (1990). Nations at risk and national curriculum: Ideology and identity, en
Politics of Education Association Yearbook. Londres, Taylor & Francis.

GIROUX, H. (1996) Placeres inquietantes. Barcelona, Paidés.

HARGREAVES, A. (1996)._Profesorado, cultura y posmodernidad. (Cambian los tiempos
cambia el profesorado). Madrid, Morata.

JACKSON, P. (1999). Ensefianzas implicitas. Buenos Aires, Amorrourtu.

LITWIN, E. (1998) "La evaluacién: campo de controversias y paradojas o un nuevo lugar

para la buena ensefianza" en La evaluaciéon de los aprendizajes en el

debate didactico contemporaneo. CAMILLONI, A y otros. Buenos

Aires, Paidos.

Lineamientos Curriculares de la Formaciéon Docente para la Educacién Primaria de la
Ciudad de Bs. As. (2001)

MCLAREN, P (1994). Pedagogia_critica, resistencia cultural y la produccién del deseo.

Buenos Aires, Aique.

PERKINS, D. (1999). "; Qué es la comprensién?", en La Ensefianza para la Comprension.

Vinculacion entre la_investigaciéon y la practica. STONE WISKI, M.
Buenos Aires, Paidos.

POPKEWITZ, T. (1990). Profesionalizacién y formacién del profesorado. Cuadernos de
Pedagogia, N° 184.
POZO, J. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.

NORA L'ANABLAZQUEZ
A/C Difeccién General
Despacho

C. . E.

G




~—~

il

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
PROVINCIA DEL NEUQUEN

rResoLucioNNe 1 6 69
EXPEDIENTE N©2532-39537

RESNICK.L y KLOPFER.L (1997). Curriculum y Cognicién. Buenos Aires, Aique
SANJURJO, L. (2002). La formacién practica de los docentes. Reflexiéon y accién en el

aula. Rosario, Homo Sapiens.
SANTOS GUERRA, M. (2001) Enseiiar o el oficio de aprender. Rosario, Homo Sapiens.
SCHON, D. (1992). La formacién de profesionales reflexivos. Madrid, Paidés.
STONE WISKE, M. (Comp) (1999). La Ensefianza para la Comprensién. Vinculacién

entre la investigacién y la practica. Buenos Aires, Paidoés.

TOM, A. R.(1984). Teaching as a moral craft. Nueva York, Lomgman.

WITTROCK, M. C. (1989). La investigacién de la ensefianza. Tomo | y lll. Barcelona,

Paidés.

prof. CRISTINA ADRIANA STORIOM
VICEPRESIDENTA
Consejo Provincial de Educacién

AR i+ o Somts et

N e
AL I >
Toe o T e \\uv"' ;

Prof. GUILLERMO CESAR VIDLA
Vaocor Rama Media, Técnica y Superior
Cunsejo Provincial de Fducacion

St v e

4
NORA LIANA BLAZQUEZ
A/C Direccién General
de /Despacho
. e Eo

Prof. ¥A Cin
VOCAL Ba8A 1

Censejo Provinciai ¢a Educacién




	Page 1
	Titles
	. 3 DIC. 2002 
	~-~~_.~_. ¿ (~~~= ;t _~l 
	NO~~L NA LAzo~J 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 2
	Titles
	f 66'9 
	-- 
	NOR~i··~E~ 
	;"---- .~ 
	}fS ,-~C,)i lA 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 3
	Titles
	··¡~ti 
	ANEXO I 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 4
	Titles
	•• ' 
	RESOLUCIÓN N0 t 6 6, 9 
	IJSICO- SOCIO-A NTUOI»OLÚ<; leO-Cll LTt II{A L 47 
	\) - /) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 5
	Titles
	RESOLUOÓN NO f 6 6 f 9 
	/~~J 
	NOA~~ ~'r.~~~ ~~~~YEZ. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 6
	Titles
	,. 
	, 
	t 
	-' ••. " 
	NOA~]~;J 
	A ENCUADRE GENERAL 
	RESOLUCIÓN N0 t 6 6, 9 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 7
	Titles
	=-7'\~¿./J 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 8
	Titles
	' •• " 
	A2.1 Marco normativo 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 9
	Titles
	l . 
	A2.2 Política de Transformación del Nivel Superior 
	-7f~ .. ~ 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 10
	Titles
	4*, 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 11
	Titles
	••• 
	NO~:) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 12
	Titles
	,.. . 
	, 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 13
	Titles
	._.' 
	~/~~/----'<~~::'\ 
	I'~ t'~'~ \,~\\ 
	/ 
	'---_. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 14
	Titles
	) 
	, 
	NORA L''1 A BLAzo0. 
	-, 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5
	Image 6
	Image 7
	Image 8
	Image 9
	Image 10
	Image 11
	Image 12
	Image 13
	Image 14
	Image 15
	Image 16
	Image 17
	Image 18


	Page 15
	Titles
	,. . 
	.•• " 
	A2. 3 Finalidad De La Formación. 
	• 
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 16
	Titles
	,,-,. 
	A2.4 Caracterización Del Egresado Del Nivel Superior. 
	A3.1 Ejes De Análisis. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 17
	Titles
	r 
	.•• -. 
	t'A-A·'·····0 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 18
	Titles
	r 
	•• ' 
	t 6619 
	1W/j 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 19
	Titles
	4'-, 
	les c:oPIAl 
	-, 

	Images
	Image 1


	Page 20
	Titles
	'" 
	•• " 
	! ' ~/\ 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 21
	Titles
	"'.,. 
	j~IJ¿y1ú!,J 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 22
	Titles
	".' 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 23
	Titles
	., ... : •.... 
	A3.2 Profesión Docente- Práctica Docente = Curriculum 
	, JV) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 24
	Titles
	.•• ' 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 25
	Titles
	A3.3 Profesión Docente - Práctica Docente- Educación. 
	N o-:J!1:t:EZ"j 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 26
	Titles
	....• .,.." 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 27
	Titles
	,.p -. 
	A3.4 La Profesión Docente-Práctica Docente- Enseñanza. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 28
	Titles
	-o.,. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 29
	Titles
	. "'- 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 30
	Titles
	,.. 
	,.p., 
	!~. ~.~ 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 31
	Titles
	~ •. 
	A3.S Profesión Docente -Práctica Docente- Aprendizaje. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 32
	Titles
	.,.., 
	._,..; 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 33
	Titles
	._~ 
	A3.& Profesión Docente- Práctica Docente- Conocimiento. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 34
	Titles
	· r. 
	, •• p. 
	, 
	NORA LV NA BLAZ::) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 35
	Titles
	' •• " 
	. ,' •. .··------·---·1 
	tES CC)PIA¡ 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 36
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 37
	Titles
	",... 
	..• ' 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 38
	Titles
	A4.1 Ciclos de Formación 
	F··c~-(-::'·-O·· . ñ--g Al 
	A/C D' cctón G,"".,0 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 39
	Titles
	r 
	.p. 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 40
	Titles
	.•• ' 
	A4.2 Unidades Curriculares 
	7' g 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 41
	Titles
	,.. 
	t 66'9 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 42
	Titles
	.,... 
	" •. ~ •..... 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 43
	Titles
	r- 
	' ••.. 
	t 66'9 
	RESOLUCIÓN N° 
	EXPEDIENTE N02532- 39537 
	B. NIVELES DE FORMACiÓN 
	rrof. GU;Li.~n;'.';Cj CESi~9 VfOrA 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 44
	Titles
	T 
	.,._'. 
	RESOLUCIÓN NO t 6 6,9 
	81 PROFESORADO EN ENSEÑANZA PRIMARIA. 
	t~ s' e_§!1 A-l 
	JI' ' '//~ 
	NORA Ll NA BLAZQUEZ 

	Images
	Image 1


	Page 45
	Titles
	4s 
	r . 
	. "." 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 46
	Titles
	'.-. 
	.. _~ . J:_ . R~~! DE N~~~~ . .. _... .___ __ .. __ ._. ~ __ 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 47
	Titles
	_.' 
	~ __ J 
	ffScoiJ/A-J 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 48
	Titles
	.,..,'." 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 49
	Titles
	.' 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 50
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 51
	Titles
	NORA U NA BlA!o) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 52
	Titles
	l~ES copTAl 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 53
	Titles
	~ E'S~-'C (5 P I A f 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 54
	Titles
	"-- 
	~ ,,~~~sLPl~J 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 55
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 56
	Titles
	i E .. sc-:~r\ ¿n;;;"¡' 
	L:: " ~" ¡j U ¡;>4\ 
	C~t/ iJ 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 57
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 58
	Titles
	~.,¡ E<~. - .. ·'"r~·-O·-:;"·P~""T4l4.: 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 59
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 60
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 61
	Titles
	';:;) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 62
	Titles
	82 PROFESORADO EN NIVEL INICIAL 
	LEs ~ÓPT~ 
	, 
	NORALA~~) 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 63
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 64
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5

	Tables
	Table 1
	Table 2


	Page 65
	Titles
	;: ¡§S~"~'(~:;'(:;;~p'¡¡;:'1 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 66
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 67
	Titles
	rES-C~ O pi A-' 
	<, 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 68
	Titles
	C~ S -C() P-~Al 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 69
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5


	Page 70
	Titles
	t E S---c 'O--;-º-i'·'A-··-¡" 
	-----~-- - 4Y:'~~~\ 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 71
	Titles
	, f 6 6'9 
	E·S-····_(~:·(~)·p .. TA·] 
	,C) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 72
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 73
	Titles
	t /J 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 74
	Titles
	[Ese o P I ,~, ! 
	bn 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 75
	Titles
	~E S 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 76
	Titles
	~) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 77
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 78
	Titles
	CC) PI Al 
	f -, zy'/\ 
	íÉs 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 79
	Titles
	t 6619 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5


	Page 80
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 81
	Titles
	"...-_,...,,------- .. -' ... --_ .. --'-~_ .• -. 
	~: 
	NORA ~'. NA' BLAZOU:) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 82
	Titles
	f{yf(>J 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5


	Page 83
	Titles
	CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACIÓN 
	e BIBLIOGRAFíA 
	RESOLUCIÓN N° t 6 6 I 9 
	Proi. CRiSTINA ADI1¡;;N/\ STORlONI 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 84
	Titles
	.' .•.. - .• ,,~ .•.. --" ..• - .. ,..._, .. ,_ .. ,._., •.... -.~~._.- '--~ 
	.ES COPiAI 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 85
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 86
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5


	Page 87
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5
	Image 6



