A LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL MINISTERIO DE EDUCACION DE LA PROVINCIA DE
CORDOBA

En mi caracter de Directora del Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos, solicito el
dictamen de aprobacién y la emision de las correspondientes RESOLUCIONES DE
APROBACION DEL PLAN DE ESTUDIOS E IMPLEMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIOS de la
propuesta académica que se detalla a continuacion:

Denominacion:

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN FiSICA (en concurrencia con titulo de
base)

Titulo a emitir: PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN FiSICA (en concurrencia con
titulo de base)

Solicito, ademas, la tramitacion del procedimiento de VALIDEZ NACIONAL ante la COMISION
FEDERAL DE EDUCACION A DISTANCIA.

Se adjunta:

- Anexo |: Plan de Estudios
- Anexo II: Informacién para la implementacion de la cohorte 2021

Adriana Fontana

Directora del Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos



EN VIRTUD: de los decretos 369/16 y n° 1043/17

CORRESPONDE: Elevar a la Secretaria de Educacion del Ministerio de
Educacién de la Provincia de Cérdoba para el dictado de la resolucion de
aprobacion y de la resolucion de implementacion y para la posterior
tramitacion de Validez Nacional ante la COMISION FEDERAL DE
EDUCACION A DISTANCIA del PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN FISICA (en concurrencia con titulo de base).

Se adjunta:

e Anexo I: Plan de Estudios del PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN FISICA (en concurrencia con titulo de base)
e Anexo II: Informacion para la implementacién de la cohorte 2021
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ANEXO |
PLAN DE ESTUDIOS

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN FiSICA

(en concurrencia con titulo de base)

Identificacion del profesorado

Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica (en concurrencia con titulo de base).

Certificacion

Titulo de Profesor/a de Educaciéon Secundaria en Fisica (en concurrencia con titulo de
base).

Carga horaria

Profesorado de Educacién Secundaria 800 horas reloj
1200 horas catedra

Justificacion de la propuesta

El Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, a través del Instituto Superior de
Estudios Pedagdgicos, ofrece a graduados de nivel Superior, con titulo habilitante
reconocido por la Junta de Clasificacion de Nivel Secundario de la provincia de Cérdoba
para la ensefanza de la Fisica, la posibilidad de acceder al cursado del Profesorado de
Educacion Secundaria en Fisica, que iniciara su dictado en el afo 2021.

Esta propuesta se inscribe dentro de una oferta de formacion continua que responde a las
demandas y problematicas propias del sistema educativo de la provincia, en este caso la
gran cantidad de cargos docentes asignados a profesionales que no cuentan con la
formacion pedagdgico-didactica correspondiente para la Educacidon Secundaria.

La finalidad general es aportar a la profesionalidad docente propiciando la construccion de
un sistema de saberes de diverso orden, que nutra el analisis de la realidad educativa y
escolar, ademas de aportar a la construccion de propuestas de intervencién docente. Este
proceso requiere la movilizacion de las formas de pensar, de sentir y de actuar que se han
formado en la propia experiencia como estudiante y como docente.

Se abordara un andlisis de la tarea cotidiana del docente, inserto en un contexto global, local
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e institucional, reconociendo sus complejidades, las herencias de una configuracion
histdrica y la relacién con los desafios que plantean las politicas educativas actuales.

Objetivos

Construir un marco conceptual para reflexionar sobre los procesos educativos en
sus dimensiones ética, politica, social, econdmica; las variables y los procesos que
inciden en la dinamica del conocimiento, del aprendizaje y de la ensefianza.

Propiciar el analisis de la dimensién institucional del oficio, considerando lo relativo
al sistema educativo en su conjunto, su normatividad y las caracteristicas
particulares del nivel de desempefio, para habilitar una mejor predisposicion al
trabajo en equipo.

Analizar, en el marco de los disefos curriculares de la Educaciéon Secundaria, los
contenidos y aprendizajes esperables, atendiendo a las tareas de disefio y
planificacion de situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

Construir un enfoque didactico abierto y flexible respecto de los procesos de disefio
y desarrollo de las practicas de ensefianza.

Promover modos de actuacién que permitan suscitar el interés y la participacion del
grupo de alumnos y generen procesos de aprendizaje y de evaluacién pertinentes y
genuinos.

Revisar las concepciones sobre los sujetos de la Educacién Secundaria desde una
perspectiva que reconozca y valore las diferencias culturales y supere la mirada
individualista, biologicista y homogeneizadora.

Generar espacios de integracion entre saberes disciplinares y pedagdgico-didacticos
en vistas a la organizacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Fisica
en la Educacion Secundaria.

Favorecer procesos de reflexion acerca de la practica docente y de la practica de
ensefianza en los multiples contextos en los cuales estas se desarrollan.

Caracterizacion general de la propuesta

El disefio curricular reconoce la integracién de saberes de distinto orden:

Saberes de orden pedagégico general que aporten un marco interpretativo integral
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sobre la educacion en sus distintas dimensiones, sobre el saber humano como
producto cultural, y sobre las variables y los procesos que inciden en la dinamica del
conocimiento y del aprendizaje. Estos saberes atienden a la complejidad de la tarea
de transmision cultural, de la cual se ocupa la educacién en general; particularmente,
en su modo de escolarizacion.

Los médulos que referencian este orden de saberes son:
Modulo Introductorio: Formacion Docente en Entornos Virtuales
Perspectivas sobre la Educacion

Procesos de Aprendizaje y Procesos de Ensefianza

Saberes de orden pedagdgico especifico relativos a las condiciones sociales,
histéricas y politicas del contexto educativo de desempefio (el sistema educativo, el
nivel educativo, las dindmicas institucionales), las normativas que lo rigen y las
problematicas que lo atraviesan.

Los modulos que referencian este orden de saberes son :
Bases Didacticas de la Educacion Secundaria
Sistema Educativo y Problematicas de la Educacion Secundaria

Educacion Sexual Integral

Saberes de orden didactico que le permitan articular su saber disciplinar en relacion
con el sentido educativo que asume su ensefianza en el nivel en que se desempefia y
que aporten una sistematizacién de métodos y estrategias de ensefianza generales y
particulares para su disciplina. Se constituyen en el sustento para la gestacion de
modos alternativos de promover el aprendizaje y generar condiciones adecuadas
para la formacién de los sujetos. Se trata de un conjunto de saberes que propician la
confluencia de disciplinas que se requiere en la elaboracién de propuestas de
ensefianza potentes.

Los médulos que referencian este orden de saberes son:
La Fisica como Objeto de Ensefianza
Didactica de las Ciencias Naturales

La Ensefnanza de la Fisica en la Educacion Secundaria

Saberes vinculados a la practica docente que habiliten procesos de formacion,
experiencia y reflexion para nutrir la actuacion profesional en los diferentes
contextos en que esta se despliega.



:, o
wsn | INSTITUTO SUPERIOR de

ISEP| Estudios Pedagogicos

-,
s

En esta propuesta, la practica docente se constituye en un espacio de formacién que
integra, articula y promueve un movimiento constante entre los saberes de orden
pedagdgico generales y especificos, saberes didacticos y los propios de la practica
docente. Es decir, apuntando a la construccion y desarrollo de capacidades para'y
en la accidén practica profesional dentro de las aulas y las instituciones educativas,
en las distintas actividades docentes inscriptas en contextos sociales diversos.

Los médulos que referencian este orden de saberes son:
Practica Docente |

Practica Docente Il

Practica Docente IlI

Residencia Profesional Docente

Este conjunto heterogéneo de saberes remite a los diferentes campos de la formacién que
organizan el disefio curricular de los profesorados de Educaciéon Secundaria de la provincia
de Cérdoba: Campo de la Formacidn General, Campo de la Formacién Especifica y Campo de
la Practica Docente.

Modalidad de cursado

Se prevé una modalidad combinada de cursada que contempla instancias sincronicas y
asincronicas que se implementan en aulas virtuales, en encuentros presenciales, en trabajos
de campo y practicas que se realizan en las escuelas asociadas.

Los espacios virtuales estan disefiados para la lectura de materiales en diversos soportes y
lenguajes, procurando el acercamiento a los diferentes temas y a propuestas pedagdgicas y
didacticas vinculadas con las cuestiones centrales de la tarea docente en la Educacion
Secundaria. El cursado propone la produccion individual y colectiva de actividades mediante
las cuales se promueve la apropiacion de saberes y la reflexion sobre esta practica docente.
Los encuentros presenciales se constituyen en instancias de socializacion y produccion
colectiva a partir de la recuperacion de aportes tedricos, del andlisis de las experiencias
pedagogicas y de la generacion de propuestas.

Los trabajos de campo y las practicas en las escuelas asociadas proponen actividades
vinculadas con la observacién, el disefo, la implementacién de microexperiencias Yy el
anadlisis sobre la ensefianza de la disciplina en la Educacion Secundaria, integrando los
aportes provistos por los diferentes mddulos de esta propuesta de formacion. En la
Residencia Profesional Docente (RPD), ultimo tramo de la formacidn, esta articulacion e
integracién de saberes cobra una dimensién analitica y propositiva para la generacion de
configuraciones didacticas que contemplen tanto las problematicas identificadas en la
escuela Secundaria como las particularidades del contexto en que esta practica final se
desarrolla.
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Propuesta curricular

Modulos Horas Horas Total de
presenciales virtuales horas
Modulo Introductorio: Formacion Docente en 4 46 50

Entornos Virtuales

Perspectivas sobre la Educacion 8 42 50
Procesos de Aprendizaje y Procesos de 8 42 50
Ensefanza

Bases Didacticas de la Educacion Secundaria 65
Sistema Educativo y Problematicas de la 8 57 65

Educacion Secundaria

Educacion Sexual Integral 8 32 40

La Fisica como Objeto de Enseifianza

Didactica de las Ciencias Naturales 8 82 90

La Ensenanza de la Fisica en la Educacion
Secundaria
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Carga Horaria Total 178 622 800

Régimen Académico Especifico

La oferta académica del ISEP esta conformada por propuestas formativas que responden a
las demandas y prioridades que fija la politica educativa para cada nivel y modalidad. En
este marco, el ISEP ofrece propuestas cuyo cursado responde a los términos de su
implementacion y se ajusta al desarrollo de los médulos dados a conocer en el plan de
estudios. En este sentido, es responsabilidad del cursante, en su condicion de profesional
docente, la decision de la continuidad o interrupcion del cursado.

Los mddulos que integran el Profesorado de Educacion Secundaria en Fisica se cursan, se
evaluan y se aprueban como unidades independientes entre si.

Cada moddulo se aprueba cumpliendo los requisitos publicados, en cada caso, en el aula
virtual correspondiente.

El resultado de la evaluacion de cada modulo y de la RPD se consignara con los términos:
APROBADO (con calificacion igual o superior a seis) y DESAPROBADO (con calificacién
inferior a seis).

La aprobacion del Mdédulo Introductorio es condicién para continuar con el cursado de la
carrera.

Para acceder al titulo de Profesor/a de Educaciéon Secundaria en Fisica se requiere la
aprobacion de todos y cada uno de los modulos de la carrera y de las actividades que se

establezcan como requisito para su desarrollo.

Es importante tener presente que, en funciéon de la cantidad de matriculados en cada
maodulo, el ISEP podra organizar el cursado reagrupando a los cursantes en un IFD Asociado
distinto al de la inscripcion.

Caracterizacion de cada moédulo

Modulo Introductorio: Formacion Docente en Entornos Virtuales

Justificacion
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En este modulo se propone una presentacion general del Instituto Superior de Estudios
Pedagogicos -en tanto institucion abocada a la formaciéon docente- y de los principios
pedagogicos -construidos en la experiencia de trabajo- que orientan y sustentan sus
propuestas de estudio. Por otra parte, se aborda una anticipacidén general de la propuesta
especifica que se cursa y de su encuadre conceptual, asi como una serie de reflexiones
sobre la profesion docente y el papel de la educacion en los escenarios actuales, a partir de
de un intercambio que recobra las experiencias de los cursantes y los debates y planteos del
campo académico.

El cursado del Mddulo Introductorio propone un trabajo activo de intervencién y
participacién en el aula virtual, de modo que el cursante logre un dominio fluido de los
espacios y las herramientas de la virtualidad. A su vez, las tematicas especificamente
pedagogicas contemplaran la lectura y el estudio de textos que permitan trabajar sobre la
multiplicidad y complejidad de la profesion docente, reconociendo algunas de sus
dimensiones explicativas, tales como la social, la politica, la cultural, en el marco del
proceso de construccion histérica de nuestro sistema educativo.

Obijetivos

e Conocer y analizar el caracter de la formacion docente en ISEP en el marco de las
definiciones de la politica educativa provincial.

e Aproximarse a los supuestos pedagdgicos que articulan la formacién docente en el
marco de la modalidad combinada.

e Conocer las caracteristicas generales de la propuesta formativa, su estructura
curricular y sus principales ndcleos tematicos.

e Familiarizarse con el uso de las herramientas basicas y los modos de comunicacién
en el aula virtual.

e Identificar y analizar los principales desafios que interpelan a los docentes en la
escuela del presente, iniciando la reflexiéon acerca de la propia profesionalidad, las
caracteristicas actuales del trabajo docente y sus posibilidades de autonomia en el
marco de las transformaciones politicas, culturales y sociales.

Contenidos minimos

La formacion docente en entornos virtuales y presenciales combinados. Organizacién y
supuestos pedagdgicos. Técnicas y estrategias de la formacién docente en la modalidad
combinada. Diferentes propuestas formativas. La escuela, el aula y el oficio de estudiante
en propuestas de formacién docente en la modalidad combinada.
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El entorno virtual, sus herramientas. Caracteristicas y modalidades de cursado de la
propuesta de formacién pedagdgica: los moédulos, la secuenciacion de la cursada, las
estrategias didacticas y las modalidades evaluativas.

El disefio curricular de la formaciéon docente complementaria que inicia. Propdsitos y
objetivos de la formacion. Saberes de distintos 6rdenes. Los aportes de otros campos de
conocimiento.

El oficio de ensefiar. Desafios contemporaneos que interpelan a la profesién docente: la
relacién con el saber, la transmisidn cultural y los vinculos generacionales en la escuela del
siglo XXI.

Bibliografia de referencia

Barbera, E. y Badia, A. (2005). El uso educativo de las aulas virtuales emergentes en la
educacion superior. Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento. Vol. 2 - N.°
2. Disponible:
http://campusmoodle.proed.unc.edu.ar/file.php/513/Biblioteca/El_uso_educ_de_las

aulas_virtuales_emergentes_en_la_educ_supE_Barbera.pdf
Dussel, I. y Quevedo, L. (2010). Educacién y nuevas tecnologias: los desafios pedagdgicos

ante el mundo digital.Buenos Aires : Santillana.

Litwin, E. (2008) El Oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.

Martinis, P. y Redondo, P. (2015) Inventar lo imposible. Experiencias pedagdgicas entre dos
orillas.Buenos Aires: La crujia Ediciones.

Meirieu, P. (2016). Recuperar la Pedagogia. De lugares comunes a conceptos claves. Buenos
Aires: Paidés.

Serres, M. (2013). Pulgarcita. EIl mundo cambié tanto que los jévenes deben reinventar todo:
una manera de vivir juntos, instituciones, una manera de ser y conocer. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica.

Simons, M. y Masschelein, J. (2014). Defensa de la escuela. Una cuestion publica.
Buenos Aires: Mifio & Davila.

Tenti Fanfani, E. (2007) La escuela y la cuestion social. Ensayos de sociologia de la
educacion. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Perspectivas sobre la Educacion

Justificacion


http://campusmoodle.proed.unc.edu.ar/file.php/513/Biblioteca/El_uso_educ_de_las_aulas_virtuales_emergentes_en_la_educ_supE_Barbera.pdf
http://campusmoodle.proed.unc.edu.ar/file.php/513/Biblioteca/El_uso_educ_de_las_aulas_virtuales_emergentes_en_la_educ_supE_Barbera.pdf

:‘ e
asy | INSTITUTO SUPERIOR de
ISEP| Estudios Pedagogicos

En este moddulo se recuperan algunos aportes de disciplinas que integran el campo
pedagdgico para el debate sobre las problematicas y desafios actuales de la escuela en sus
distintos niveles. Si bien la intencionalidad del mddulo se orienta hacia un abordaje
interdisciplinario, su extensidon temporal nos exige un recorte en el que se privilegiara la
perspectiva especificamente pedagdgica.

Por tanto, se profundizara el estudio de la escolarizacion, lo que permitira reconocer su
proceso de construccion sociohistorica, sus controversias y las modalidades adoptadas
para su resolucién en distintos momentos politicos. El debate sobre el sentido de la
educacion nutrira el analisis de los desafios aun pendientes.

Objetivos

e Abordar un marco conceptual respecto de los procesos educativos desde las
diversas perspectivas que aportan las disciplinas que nutren la reflexion pedagdgica.

e Reconocer la complejidad de los contextos institucionales actuales, su proceso de
configuracidn sociohistérica y los desafios contemporaneos.

e Profundizar la reflexion pedagdgica sobre la realidad escolar y la tarea de ensefiar en
los escenarios actuales.

e Revisar representaciones sociales construidas en las propias experiencias
formativas sobre la tarea docente, analizando sentidos y significados construidos
histéricamente, y sus tensiones actuales.

Contenidos minimos

La educacion como fenédmeno sociohistérico. Educacion, cultura y transmision. Funciones
de la educacion: sociales, politicas y econdmicas. Educacién y poder. La escolarizacion y los
Estados modernos. Surgimiento y consolidacion de la escuela moderna.

La educacion en el contexto actual. Crisis, limites y posibilidades de la escolarizacion
moderna. Sujetos sociales y pedagdgicos en escenarios contemporaneos. La educacién
como derecho social y como bien publico. Diversidad cultural, educacién y conocimiento
escolar. El desafio de la inclusion, la desigualdad social y la democratizacién educativa.

El saber pedagogico: sus componentes explicativos y propositivos. Experiencias y saberes
pedagogicos en América Latina. Redes y produccion de saberes pedagdgicos. Experiencias
innovadoras. Variaciones del formato escolar. Proyectos y dispositivos de transformacion
escolar. Educacién e intervencion pedagégica.

Bibliografia de referencia

Baquero, R. y otros. (2007). Las formas de lo escolar. Buenos Aires: De estante editorial.
Dussel, I. y Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Buenos Aires: Santillana.
Ferry, G. (2004). Pedagogia de la Formacion. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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Frigerio, G. y otros. (2002). Educar: rasgos filoséficos para una identidad.

Buenos Aires: Santillana.

Frigerio, G. y Dicker, G. (2010). Educar: saberes alterados. Parana: La Hendija.

Gvirtz, S. y otros. (2007). La educacioén ayer, hoy y mafiana. EI ABC de la Pedagogia.

Buenos Aires: Aique.

Krichesky, M. y otros (2016). El desafio de la inclusién en el nivel medio y superior.

Buenos Aires: Noveduc.

Meirieu, P. (2001). La opcién de educar. Buenos Aires: Octaedro.

Tenti Fanfani, E. (2007). La escuela y la cuestion social. Ensayos de sociologia de la
educacion. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Serra, S. (2005). Autoridad, violencia, tradicion y alteridad. La pedagogia y los imperativos de
la época. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didactico.

Simons, M. y Masschelein, J. (2014). Defensa de la escuela. Una cuestién publica.

Buenos Aires: Mifo y Davila.

Procesos de Aprendizaje y Procesos de Ensenanza

Justificacion

Este modulo plantea un abordaje de los procesos de aprendizaje y de los de ensefianza y
profundiza en la condicion eventual de su vinculacion. Interesa explorar la caracterizacion
general del aprendizaje como proceso y como resultado, las diferencias con otros procesos
humanos, la multiplicidad de factores que inciden (psicolégicos, socioldgicos, culturales)
para que se produzca o no, revisando los problemas epistemoldgicos que atraviesan el
campo de la psicologia, donde conceptualizaciones divergentes marcan los modos de
organizar las intervenciones docentes.

Ofrece un recorrido por tematicas que permitan comprender a los sujetos de la educacion
en las distintas etapas de su trayectoria educativa, focalizando el tratamiento de los
procesos de aprendizaje en el contexto institucional y en relacion con la ensefianza.

Aborda también los procesos de ensefianza, en tanto accidn intencional orientada a la
promocion del aprendizaje y a la vez portadora de multiples sentidos no siempre asumidos
de modo explicito. Se vincula con el trabajo de reflexién critica sobre la propia practica
docente, propiciando el desarrollo sistematico de una actitud investigativa.

Objetivos

e Reconocer los aportes de diversas disciplinas para la comprension de los procesos
de aprendizaje y de ensefianza.

e Profundizar en el reconocimiento de la singularidad de los sujetos de aprendizaje en
diversas situaciones de ensefianza, enmarcadas en contextos sociales e

10
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institucionales atravesados por distintas condiciones objetivas.
e Identificar la multiplicidad de aprendizajes posibles y las principales vinculaciones
entre la concepcion de aprendizaje y los modos de encarar la ensefianza.

Contenidos minimos

Los procesos de aprendizaje: aportes explicativos de las teorias del aprendizaje.
Dimensiones socioculturales, afectivas, lingtisticas y cognitivas. Diversos contextos de
aprendizaje: familiares, institucionales y escolares. Investigaciones psicolégicas sobre la
cognicion. Debates entre teorias: conductismo, gestalt, constructivismo, psicologia
sociocultural. Perspectiva psicoanalitica. El sujeto epistémico y el sujeto psiquico.
Derivaciones hacia el campo educativo.

La ensefianza como practica social. Teorias didacticas y practicas de ensefianza.
Construccién metodoldgica. Estrategias de ensefianza. Ensefianza y aprendizaje en el
grupo- clase. Los vinculos pedagdgicos. El grupo y las matrices socioculturales.

Procesos de ensefianza y procesos de aprendizaje en el marco de las transformaciones
politicas, culturales y sociales.

Bibliografia de referencia

Baquero, R. (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

Bruner, J. (1997). La educacion puerta de la cultura. Madrid: Gedisa.

—————————————— (1998). Realidad mental y mundos posibles.Madrid: Gedisa.

Chaiklin, S. y Lave, J. (2001). Estudiar las practicas.Buenos Aires: Amorrortu editores.
Edelstein, G. (2000). El andlisis didactico de las préacticas de ensefianza. Una referencia
disciplinar. Revista IICE. Afio IX, N° 17. Buenos Aires: Mifo y Davila.

Gardner, H. (1993). La mente no escolarizada. Buenos Aires: Paidos.

Jackson, P. (1992). La vida en las aulas. Madrid. Morata.

----------------- (2002). Practicas de ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.

Lipman, M. (1997). Pensamiento complejo y educaciéon.Madrid: Ediciones de la Torre.
Litwin, E. (1997). Las configuraciones diddcticas. Buenos Aires: Paidés.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Alertes.

-------------- (2004). En la escuela hoy.Barcelona: Octaedro.

—————————————— (2009). Aprender, si. Pero ;como?. Buenos Aires: Octaedro.

Novak, J. (1985). Teoria y practica de la educacién. Madrid: Alianza Universidad.
Pérez Gomez A. y Almaraz, J. (Comps.). (1985). Lecturas de Aprendizaje y Ensefianza.
Madrid: Zero Zyx

Perkins, D. (1995). La escuela inteligente. Madrid: Gedisa.

Perkins, D. y Jay, E. (1994). Un aula para pensar. Buenos Aires. Aique.

Pozo, J. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata .

Schon, D. (1998). El profesional reflexivo. Como piensan los profesionales cuando actuan.
Barcelona: Paidds.
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Souto de Asch, M. (1993). Hacia una Didactica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y D4vila

Bases Didacticas de la Ensenanza en la Educacion Secundaria

Justificacion

Este espacio busca revisar las caracteristicas del trabajo pedagdégico didactico en el nivel,
analizando el encuadre general de la Educacion Secundaria, los ciclos, las modalidades y
orientaciones, para llegar a ubicar cada espacio disciplinar en el conjunto y, en ese mismo
movimiento, replantear el sentido del saber disciplinar al pensarlo en funcién de la
ensefanza en la Secundaria y de las variables que inciden en su realizacion.

Su tratamiento exige el analisis de las prioridades pedagdgicas planteadas desde las
definiciones politicas del Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba, en relaciéon
con el enfoque asumido para la ensefianza de la disciplina especifica y para su concurrencia
en la formacién general de los jovenes que habitan la escuela Secundaria. Del mismo modo,
se incorpora el andlisis y la revision de las capacidades fundamentales que se procura
alcanzar, segun los objetivos generales del nivel y especificos de cada ciclo y orientacion.
Asimismo, importa estudiar las caracteristicas de la Ley de Educacién Sexual Integral y sus
posibles modalidades de implementacion en distintos contextos institucionales.

Prima, por tanto, el tratamiento de lineas pedagodgicas y didacticas generales que permitan
comprender el recorrido de conjunto que se despliega en el paso por la escuela Secundaria
a partir de los marcos normativos y las definiciones institucionales. Especificamente,
merecen su atencion las propuestas transversales, los proyectos especificos y el trabajo por
area.

Objetivos

e Comprender las finalidades comunes a toda la Educacion Secundaria en Argentina y
en la Provincia de Coérdoba, sus objetivos generales y las configuraciones
particulares de las distintas modalidades y orientaciones determinadas en la
normativa vigente.

e Reconocer la complejidad de los procesos de ensefianza en el contexto escolar, en
tanto parte de configuraciones historicas, sociales e institucionales.

e Construir un marco general del conjunto de contenidos disciplinares establecidos
para la Educacion Secundaria, ubicando la propia disciplina en relacion con el resto,
reconociendo espacios de relacion interdisciplinar y de accién educativa conjunta.

e Identificar los procesos de ensefianza como objetos de exploracion y recreacion que
legitiman el papel de los colectivos profesionales.

e Profundizar en la reflexion pedagogica y didactica sobre las problematicas de la
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ensenanza en el nivel Secundario, considerando sus articulaciones con los otros
niveles del sistema educativo.

e Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de
constitucion subjetiva y construccion de identidades de los sujetos del nivel
Secundario, en contextos culturales diversos.

Contenidos minimos

Aportes de la didactica para el andlisis de la ensefianza en el nivel de Educacién Secundaria.
Conocimiento, curriculum y ensefianza. Curriculum: significados y sentidos. Niveles de
definicion curricular. Seleccién, organizacion y secuenciacion curricular. Curriculum
prescripto, oculto y nulo. Desarrollo curricular. La transposicion didactica. Las disciplinas en
la Educacion Secundaria. Relaciones entre disciplinas. Trabajo por proyectos y por areas.
Contenidos transversales. Justicia curricular.

Las finalidades de la educacion en la Ley de Educacion Nacional, en la Ley de Educacién de
la Provincia de Cérdoba, en la Ley de Educacion Técnico Profesional. Ley de Educacion
Sexual Integral. Andlisis de la legislacion y los documentos curriculares jurisdiccionales que
prescriben y orientan la Educacién Sexual Integral en el Nivel Secundario.El lugar de los
proyectos integrados en la Educacion Sexual Integral.

Las funciones especificas de cada modalidad y orientacion. Objetivos generales de cada
ciclo. Articulaciones con otros niveles y con el mundo del trabajo. Las practicas educativas
profesionalizantes. Desarrollo de capacidades fundamentales. Habilidades y disposiciones.

Formacion, socializacion y construccion social de la identidad. Educacion y trabajo,
educacion para el trabajo. Los jovenes y la diversidad cultural en la sociedad actual.
Problematicas afectivas y socio afectivas en las relaciones pedagdgicas. La sexualidad
como eje transversal en el Nivel Secundario. Dimensién bioldgica, politica, social,
psicologica, ética, cultural, histérica. La perspectiva de género en la ESIL.El conocimiento de
diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva.El abordaje de la sexualidad a partir de
su vinculo con la afectividad.

Los sujetos pedagogicos. Trayectorias escolares. El oficio de estudiante. Culturas juveniles,
cultura escolar y diversidad cultural. Estrategias de acompafiamiento. Problematicas
afectivas y socioafectivas en las relaciones pedagdgicas.La relacidon nosotros-otros en
espacios escolares.

La problematica de la evaluacién. Evaluacion y ensefianza. Sentidos e implicancias de la
evaluacion. La evaluacién como insumo para la mejora de la practica docente.
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Bibliografia de referencia

Birgin, A. y otros. (1998). (Comps.). La formaciéon docente: Cultura, escuela y politica.
Debates y experiencias. Buenos Aires: Troquel.

Camilloni, A. y otros. (2007). El saber didactico Buenos Aires: Paidos.

Davini, M. (1995). La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires:
Paidos.

De Alba, A. (2006) .Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y D4vila.

Diker, G. y Terigi, F. (1997). La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta.

Buenos Aires: Paidos.

Dubet, F. (2004). La escuela de las oportunidades. ;Qué es una escuela justa?.

Buenos Aires: Gedisa.

Dussel, I. y Pogré, P. (2007). Formar docentes para la equidad. Reflexiones, propuestas y
estrategias hacia la inclusion educativa. Buenos Aires: INFD Propone.

Frigerio, G. y Diker, G. (Comps.). (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y
los sujetos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Frigerio, G. y Diker, G. (Comps.). (2008). Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

Meirieu, P. (2009). Aprender, si. Pero ;como?. Buenos Aires: Octaedro.

Morgade, G (2011) (Comp) Toda educacién es sexual : hacia una educacion sexuada justa
.Ta ed. - Buenos Aires : La Crujia

Pineau, P. y otros. (2001). La escuela como maquina de ensefiar. Buenos Aires: Paidés.
Sinisi, L. (1999) La relacion nosotros-otros en espacios escolares multiculturales. Estigma,
estereotipo y racializacion. En De eso no se habla. Los usos de la diversidad sociocultural en
la escuela. Eudeba

Sistema Educativo y Problematicas de Educacion Secundaria

Justificacion

Este mddulo ofrece un recorrido por las producciones que describen y explican el sistema
educativo en su conjunto para profundizar en la especificidad de la Educacion Secundaria y
en las diferentes modalidades en que se organiza, como nivel del sistema para el cual
habilita la titulacion. Se intenta ahondar en el andlisis de las transformaciones mas
importantes de las Ultimas décadas e identificar las principales problematicas actuales.

Los sistemas educativos en el mundo se gestan en momentos particulares de las historias
nacionales, por lo que su comprensién merece reconocer la incidencia de las esferas
politicas y econémicas, entre otras. El caso argentino resulta particularmente destacable en
el concierto de América del Sur y su revision histérica permitira comprender las funciones
cumplidas, sus fortalezas y debilidades. Sin embargo, mas alla de la impronta local, es
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necesario analizar los elementos constitutivos universales de los sistemas educativos.

Importa revisar y analizar su estructura curricular, la persistencia del formato por disciplinay
las posibilidades de introducir variaciones que permitan atender las demandas actuales.
Distintas problematicas especificas de la Educacién Secundaria seran analizadas desde las
dimensiones: pedagdgica, organizativa, curriculares, institucional y cultural. Se trata de
reconocer la complejidad del proceso de reconocimiento de una problematica
especificamente escolar, los requerimientos de su formulacion y su potencialidad para
generar procesos innovadores.

Objetivos

e Reconocer el proceso de configuracién socio-histérica de los sistemas educativos en
el mundo y analizar la expansion de la matriz fundacional.

e Comprender la estructura, la normativa y el funcionamiento del sistema educativo
argentino, sus modalidades y orientaciones, en el marco de las complejas relaciones
entre educacién, Estado y sociedad.

e |dentificar los principales problemas que enfrenta hoy el sistema educativo
argentino, en particular los que afectan de manera mas directa en el cotidiano
escolary a las actividades del docente en el nivel Secundario.

e Reconocer las problematicas especificas del nivel Secundario en el marco del
derecho social a la educacion y los cambios socio-culturales de las ultimas décadas,
considerando los factores estructurales y humanos que interjuegan.

e Explorar experiencias innovadoras de distinta envergadura en la Educacion
Secundaria como expresioén del interjuego entre lo establecido y lo posible

e Profundizar la reflexion pedagdgica sobre las situaciones escolares y el oficio de
ensefar en los escenarios actuales de la Educacion Secundaria.

Contenidos minimos

Origen de los sistemas educativos. Relaciones Estado, sociedad y educacién. Modelos
estatales. Etapas en el desarrollo del sistema educativo argentino. Las transformaciones del
sistema educativo en las Ultimas décadas del siglo 20. Reconfiguracion y descentralizacion.
Impacto de la Ley Federal de Educacion. Las reformas educativas en Cérdoba.

Regulaciones actuales para el sistema educativo argentino. Ley de Educacion Nacional. Ley
de Educacion Superior. Ley de Financiamiento Educativo. Ley de Educaciéon Técnico
Profesional. Ley de Educacion Provincial. Debates pedagdgicos en torno al derecho social a
la educacion.

La Educacion Secundaria: funciones sociales y politicas. Modelos organizativos. Sucesivas
reconfiguraciones de la escuela Secundaria en Argentina. Funciones sociales y politicas de
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la Educacién Secundaria. Tendencias y desafios. Debates pedagdgicos sobre las finalidades
del nivel. Su mandato fundacional y las sucesivas transformaciones. Especificidades de la
organizacion de la Educacion Secundaria en cada una de las modalidades: educacion
artistica, educacién técnico-profesional, educaciéon en contextos de privacion de libertad,
educacion permanente de jovenes y adultos, educacion especial, educacion rural, educacion
intercultural bilinglie, y la educacion domiciliaria y hospitalaria. Programas jurisdiccionales
para la escuela secundaria: PIT-PROA.

Problematicas actuales: diferenciacién, segmentacion y fragmentacion educativa. El
problema de la equidad y la desigualdad. Programas y Proyectos de atencién a la inclusion
social y educativa. Diversidad cultural, educacién y conocimiento escolar. Los regimenes
académicos en la Educacion Secundaria. Politicas y programas socioeducativos.

Derecho social a la educacién. Obligatoriedad y desigualdad educativa. Gramatica escolar,
matriz selectiva y seleccion social. Vinculaciones con el sistema productivo. Proyectos y
dispositivos de transformacién escolar. Dindmicas institucionales. Relaciones
intergeneracionales. Dispositivos disciplinarios. Acuerdos de convivencia escolar. Los
regimenes académicos en la escuela Secundaria. El nuevo régimen académico de la
Educacion Secundaria en Cérdoba.

Bibliografia de referencia

Ball, S. (1989). La micropolitica de la escuela. Barcelona: Paidos.

Dubet, F. (2004). La escuela de las oportunidades.;Que es una escuela justa?.

Buenos Aires: Gedisa

Feldfeber ,M. (Comp.). (2003). Los sentidos de lo publico. Reflexiones desde el campo
educativo. Buenos Aires: Noveduc.

Ferndndez, L. (1994). Las instituciones educativas. Buenos Aires: Paidds.

Filmus, D. (1996). Estado, educacién y sociedad en la Argentina de fin de siglo. Buenos
Aires: Troquel.

Frigerio, G. y Diker, G. (Comps.). (2008). Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

Gentili, P. (2001). La exclusion y la escuela: el apartheid educativo como politica de
ocultamiento. Rio de Janeiro: UERJ.

Miranda, E. (2012). De la seleccion a la universalizacién. Los desafios de la obligatoriedad
de la educacion secundaria. Revista de Educacion Espacios en Blanco N° 23. Buenos Aires:
NEES-UNCPBA.

Rossi, M. y Grinberg, S. (1999). Proyecto educativo institucional. Acuerdos para hacer
escuela. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

Vifiao, A. (2002). Sistemas Educativos, Culturas Escolares y Reformas: Continuidades y
Cambios. Madrid: Morata.
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PRACTICA DOCENTE

Justificacion

El proceso de formacién de los docentes esta estrechamente vinculado tanto con el
desarrollo de capacidades de accion en las practicas como en la revision y reflexién sobre la
vida real de las aulas en su diversidad y complejidad.

El recorrido que ofrecen las unidades curriculares de la practica docente - Practica Docente
I; Practica Docente Il; Practica Docente Il y Residencia - procuran el desarrollo de un trabajo
analitico, reflexivo y propositivo sobre la tarea del docente en la escuela Secundaria, con
foco en la ensefianza de su disciplina.

En esta propuesta, la practica docente se constituye en un aula permanente a lo largo de
toda la cursada que integra, articula y promueve un movimiento constante entre saberes de
orden pedagdgico general y especificos, saberes didacticos y los propios de la practica
docente.

En el desarrollo de las Practicas Docentes |, Il y lll, se proponen actividades tendientes a
favorecer procesos de investigacion y reflexién sobre la experiencia integrando las
diferentes tematicas de este trayecto de formacion en torno a los fenémenos propios de la
vida cotidiana de las escuelas.

Durante la Residencia, en tanto ultimo tramo de la formacion, confluyen los saberes
construidos a lo largo de la cursada en una dimensién propositiva para la generacion de
configuraciones didacticas que intenten superar las problematicas identificadas en la
escuela secundaria.

PRACTICA DOCENTE |

Justificacion

El desarrollo de esta unidad curricular apuesta a una aproximacion progresiva a la
especificidad del quehacer docente en las escuelas secundarias, profundizando en la
dimensidn vinculada a la biografia personal/profesional/disciplinar e institucional.

Se promueve la reflexién acerca de las caracteristicas de la Institucion Secundaria, el rol
docente y las particularidades que adquiere esta tarea en los diferentes contextos

institucionales en los que se desarrolla, considerando las relaciones y los vinculos que en
ella se construyen y enmarcados en las regulaciones vigentes.

Objetivos
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e Promover la reflexion analitica respecto de la propia biografia escolar y su incidencia
en los procesos de construccién de la identidad profesional.

e Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relacion a
condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

e Propiciar una aproximacion al analisis institucional reconociendo las relaciones entre
sus actores con el contexto y la comunidad educativa a la que pertenece.

e Asumir una actitud investigativa inherente al hacer educativo apropiandose de
herramientas tedricas y metodoldgicas pertinentes.

Contenidos minimos

La Practica Docente en la Institucion de Educacion Secundaria

Representaciones sociales del ser docente en el Nivel Secundario. Condiciones objetivas y
subjetivas del trabajo docente. Reflexién y analisis del rol docente en el Nivel Secundario.
Analisis de experiencias biograficas de los cursantes vinculadas a la educacion y a los
modelos internalizados, desde una posicién de reflexividad critica.

Andlisis de las instituciones escolares del nivel. Reconstruccién de su gramatica. Modelos
organizaciones y pedagodgicos en diferentes instituciones secundarias. Transiciones
institucionales. El oficio de estudiante en el Nivel. Trayectorias estudiantiles y educativas.
Convivencia escolar: La norma y la autoridad pedagogicas como instancias estructurantes
de la vida democratica institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios y de los
Acuerdos de Convivencia Escolar. Implicacién y participacion de familias y estudiantes.
Anadlisis de casos, de documentos y de proyectos institucionales. Formulacién de
problemas, elaboracion de hipotesis, sustentacién y andlisis de la informacién.

Bibliografia de referencia

Birgin, A., Dussel, I, Duschatzky, S., Tiramonti, G. comp. (1998) La formacién docente:
Cultura, escuela y politica. Debates y experiencias. Buenos Aires. Troquel

Bolivar, A.; Domingo, J y Fernandez, M. (2001). La investigacion biografico narrativa

en educacion. Enfoque y metodologia, Madrid, La Muralla.

Davini, M. C. (1995). La formacidn docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires.
Paidos.

Larrosa, J. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacién. Colecciéon Genealogia del Poder. Madrid.
La Piqueta.

Pineau, P; Dussel, | y Caruso, M. (2001). La escuela como mdquina de ensefiar. Buenos Aires.
Paidos.

Puiggrés, A. y colaboradores. (2007). Cartas a los educadores del XXI. Buenos Aires.
Galerna.
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Litwin Edith (2008) El oficio de ensefiar. Condiciones y Contextos. Buenos Aires. Editorial
Paidos.
Varela, J y Alvarez Uria, F. (1991). Arqueologia de la Escuela. Madrid. La Piqueta.

PRACTICA DOCENTE II

Justificacion

En esta practica, la intencion es aproximarse a las condiciones y caracteristicas de la
ensefianza de la disciplina en la institucion, considerando el proyecto curricular institucional,
los proyectos institucionales especificos, las relaciones entre areas y disciplina y las
posibles articulaciones entre los diferentes ciclos, orientaciones y modalidades.

Objetivos

e Reflexionar sobre perspectivas de ensefianzas de la disciplina/drea
e Disenary analizar proyectos educativos institucionales y disciplinares

e Realizar experiencias de disefio y evaluacion de una microexperiencia de ensefianza.

Contenidos minimos

Enseiar Fisica en la Educacion Secundaria

Ser docente de Fisica en la escuela secundaria. Exploracién y andlisis del Proyecto
Educativo en el marco del Disefio Curricular de la provincia. Analisis de la seleccion y
progresion de los contenidos y aprendizajes. Vinculos entre disciplina y area. Decisiones
institucionales en torno a los formatos curriculares. La construccion del oficio de estudiante
en el primer afio de la Educacién Secundaria.

Construccién de propuestas de ensefanza. Construccion colaborativa de Proyectos
Interdisciplinarios destinados al nivel. Microexperiencias de disefio y desarrollo de
proyectos especificos en los diferentes ciclos del Nivel Secundario. Definicién de acciones
que favorezcan la articulacién con los otros niveles.

19



|
wu | INSTITUTG SUPERIOR de

ISEP| Estudios Pedagogicos

-,
s

Bibliografia de referencia

Da Silva, Tomaz T. (1998). Cultura y curriculo como précticas de significacion. Revista de
Estudios del Curriculo. Vol. 1, N° 1.

De Alba, Alicia (2006). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires. Mifio y Davila.
Dussel, | y Pogré, P. (2007) Formar docentes para la equidad. Reflexiones, propuestas y
estrategias hacia la inclusién educativa. Buenos Aires. INFoD Propone.

Edelstein, G. (1995). Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia. Bs. As. Kapelusz.
Jackson, Ph. (2002). Practica de la ensefianza. Buenos Aires. Amorrortu

Meirieu, Philippe (2001) La opcién de educar. Buenos Aires. Octaedro

Pineau, P; Dussel, | y Caruso, M. (2001). La escuela como maquina de ensefiar. Buenos
Aires. Paidés.

Puiggros, A. y colaboradores. (2007). Cartas a los educadores del XXI. Buenos Aires.
Galerna.

La Fisica como objeto de ensefhanza

Justificacion

Este modulo propone el abordaje de teorias y conceptos propios de la Filosofia de la Ciencia
que posibilite una perspectiva critica sobre sus problemas clasicos y actuales, promoviendo
una vision de la ciencia como construccidn histérica, social, filoséfica y cultural que tensione
las concepciones simplificadas y reduccionistas de la actividad cientifica. Se orienta a la
formacion de un profesor que sea capaz de ensefiar el conjunto de contenidos aceptados en
un determinado momento dentro de cierto dominio cientifico, y de transmitir la riqueza de la
dimensién metodoldgica de la ciencia. Este mddulo responde a la necesidad que tienen los
profesores de comprender la dinamica de produccién del conocimiento cientifico. Existe una
relacion entre los procesos constructivos del hacer cientifico y los procesos constructivos
de aprendizaje de las ciencias. De esta forma, comprender cémo evoluciona la Fisica y
cdmo ésta construye su corpus de conocimientos, puede permitir al futuro profesor
enriquecer el disefio y desarrollo de intervenciones didacticas para la ensefianza de las
Ciencias Naturales, en una perspectiva de construccion de aprendizajes.

Objetivos

e Aportar herramientas epistemoldgicas que permitan comprender y analizar
criticamente la ensefianza de la Fisica.

e Identificar los principales aportes de distintas tradiciones en el campo de la Fisica y
su resonancia en perspectivas de su ensefianza.
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e Reconocer los diferentes sentidos de la Fisica en distintos contextos educativos y
laborales.

Contenidos minimos

Introduccion a la Filosofia de la Ciencia. La ciencia y sus producciones. Las practicas
cientificas. La matematica y las Ciencias Naturales. El pluralismo axiolégico de las ciencias.
El objeto de estudio de la Fisica. Origen y evolucion. La Fisica en las sociedades. La Fisica y
las comunidades de practicas cientificas. Fisica y cuestiones filoséficas. Fisica y modelos.
Fisica y Matematica. Fisica y complejidad.

Bibliografia de referencia

Popper, K(1998) Los dos problemas fundamentales de la epistemologia. Tecnos

Diez, J - Moulines, C. (1999)Fundamentos de Filosofia de la Ciencia. Ariel

Popper, K. La lIgica de la investigacion cientifica. Tecnos, 1962. (Pags. 27-30).

Losee, J(1881). Introduccidn histérica a la filosofia de la ciencia. Alianza.

Jeans,J.(1960) Historia de la Fisica. 22 ed. México, Breviarios, FCE

Reichenbach, H. (1953), La filosofia cientifica, 12 ediciéon 1951, México: Fondo de Cultura
Econdémica.

Carnap, R. (1969), Fundamentacién légica de la fisica.Buenos Aires.Sudamericana

Hawking, S (1990) Historia del tiempo: Del big bang a los agujeros negros. Trad.
Miguel Ortufio. Introd. Carl Sagan. Madrid: Alianza Editorial, . 72 reimp. 1997. (El libro de
bolsillo; Ciencia y técnica, 2001). 1999. 72 reimp. 2005. (Trad. de A Brief History of Time).

Didactica de las Ciencias Naturales

Justificacion

En este mddulo se abordan las herramientas conceptuales y practicas para el disefio,
desarrollo y la evaluacion del proceso de ensefianza de las disciplinas que conforman el
area de las Ciencias Naturales. Se procura responder los interrogantes centrales del orden
didactico acerca de qué, como y para qué ensefiar Biologia, Fisica y Quimica en el Nivel
Secundario; atendiendo particularmente a las finalidades centrales de su ensefianza y
asumiendo que estas decisiones se definen en la complejidad inherente a los diferentes
contextos de actuacion profesional.

Objetivos

e Conocer los temas y problemas relevantes que se debaten actualmente en el campo
de la Didactica de las Ciencias Naturales.
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e Analizar los diferentes modelos didacticos de las Ciencias Naturales reconociendo
los supuestos y concepciones en torno a los cuales organizan su discurso.

e Reconocer las diferentes dimensiones técnicas, pedagdgicas y politicas que
organizan las propuestas de los documentos curriculares para el Nivel Secundario en
el area de las Ciencias Naturales.

e Reflexionar acerca del sentido de ensefiar y aprender Ciencias Naturales en el Nivel
Secundario de ensefianza.

e Analizar, evaluar y disefiar propuestas de intervencion institucional y aulica en el area
de las Ciencias Naturales.

e Revisar las formas personales de aprendizaje y ensefianza, de lectura y escritura,
desarrollando estrategias que fortalezcan los procesos de estudios.

Contenidos minimos

La Didactica de las Ciencias Naturales como disciplina. Abordaje historico y epistemolégico.
La ensefianza de las Ciencias Naturales como objeto de estudio de la Didactica.

Modelos o enfoques de ensefianza: transmisién-recepcién, de descubrimiento y
constructivistas.  Perspectiva histérica y epistemoldgica.Limites, fortalezas vy
potencialidades .El modelo de ensefianza para la comprension.

Las Ciencias Naturales en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de Educacion
Secundaria. Documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales. Analisis de los
componentes del disefio curricular

La alfabetizacion cientifico-tecnoldgica. El enfoque —Ciencia Tecnologia Sociedad Ambiente
y su vinculo con las finalidades de la ensefianza en la Educacién Secundaria.

Ensefar a hablar, leer y escribir para aprender ciencias. Los textos. Perspectivas para el
analisis de textos. La linglistica textual. Los textos descriptivos. Los textos explicativos o
expositivos. Los textos instructivos. Los textos argumentativos. Los textos narrativos.
Factores que intervienen en la comprensién lectora. Dificultades que presentan los textos
cientificos. El lenguaje cientifico y el lenguaje cotidiano. El momento que la lectura del texto
ocupa en la planificacién didactica. Ensenar a leer en las clases de Biologia, Fisica o
Quimica: orientaciones didacticas para favorecer la lectura comprensiva. Sugerencias y
recomendaciones para mejorar la comprension de textos. Importancia de conocer los
saberes previos de los alumnos y estrategias de indagacion. La lectura del paratexto. La
lectura individual y lectura colectiva. El tipo de preguntas para analizar el texto (literales,
inferenciales, globales). El resumen y la elaboracién de esquemas conceptuales como
estrategias para detectar la comprension. Las estrategias metacognitivas. La lectura de
imagenes. Criterios para evaluar textos. La comunicacion escrita. Funciones de la escritura.
La escritura como proceso. Aprender a escribir en las clases de Ciencias de la naturaleza.
Las habilidades cognitivo-linglisticas y su ensefianza. La escritura de textos escolares.
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Orientaciones didacticas para la produccion de textos continuos (descripciones,
explicaciones, argumentaciones y justificaciones, etc.). El proceso de comunicacion en la
produccion de conocimiento cientifico escolar. Los trabajos experimentales en las clases de
Biologia, Fisica o Quimica. La escritura de informes de los trabajos experimentales. La
escritura de textos discontinuos: graficos, esquemas: tablas, cuadros, etc

Bibliografia de referencia

Aduriz Bravo, A. ;Qué naturaleza de ciencia hemos de saber los profesores de ciencias? Una
cuestién actual de la investigacion didactica. Unesco: Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. 2009,

Arnoux, E. et al. (2002). La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires. EUDEBA.
Boggino, N. (2004). El constructivismo en el aula. Problemas actuales. Rosario. Homo
Sapiens Ediciones.

Camaiio, A. Huero, A. (2002). Orientaciones generales para la elaboracién de unidades
didacticas.Espafia. Ministerio de Educacion y ciencia.

Carpena, J.; Lopesino; C. (2001). ;Qué contenidos CTS podemos incorporar a la ensefianza
de las ciencias?ll. Alambique Didactica de las Ciencias Experimentales; N° 29.

Carretero, M (2005). Construir y ensefiar las Ciencias Experimentales. Buenos Aires. Aique.
Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccién a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdémica.

----------------- (2007). Practicas de lectura con textos de estudio. Buenos Aires. EUDEBA.
Chevallard, Y. (1991). La transposicién didactica. Buenos Aires. Aique. -Colches, A.; Solbes,
J.y Gil, D. (2004). ;Alfabetizacion cientifica para todos contra ciencia para futuros
cientificos?. Alambique, 41. pp. 89-98

Furié, C. (2001). Finalidades de la ensefianza de las Ciencias en la educacién secundaria
obligatoria. ; Alfabetizacion cientifica o ensefianza propedeutica? Ensefianza de las Ciencias,
19.

Galagovsky, L. (2008). ;Qué tienen de naturales las Ciencias Naturales? Buenos Aires.
Editorial Biblos.

Liguori, N., Noste, M. (2005). Did4ctica de las Ciencias Naturales. Rosario. Homo Sapiens.
Lopes, B.; Costa, N. Modelo de ensefianza-aprendizaje centrado en la resolucién de
problemas:Fundamentacién, presentacion e implicaciones educativas. Ensefianza de las
Ciencias. 1996.

Martinez Filomeno; M.S.; Schneider, F. (2009). Los enfoques CTS y CTSA en la Ensefianza de
las Ciencias. Bioldgica; N° 13; Agosto-Setiembre. pp. 20-27.

Massa, M. Foresi, M.F. (2015) La ensefianza de las ciencias naturales en la Escuela Media:
fundamentos y desafios. Rosario: Homo Sapiens Ediciones

Massarini, A., Schnek (coords.) (2015) Ciencia entre todxs. Tecnociencia en contexto social.
Una propuesta de ensefianza. Buenos Aires: Paidds.
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Practica Docente lll
Ensenar Fisica en el aula de la escuela secundaria

Justificacion

En el desarrollo de esta practica, la intencidn es que los cursantes se acerquen al aula e
inicien y/o profundicen el trabajo en relacion a la planificacion de la ensefianza, el disefio de
clases, la construccion colaborativa de proyectos interdisciplinarios teniendo como
referencia los documentos de la jurisdiccién y la transversalidad de las tecnologias en el
desarrollo de estas propuestas y en las dinamicas de la vida institucional.

Objetivos

e Comprender, reflexionar y analizar criticamente el aula considerando los multiples
factores sociales y culturales que condicionan la tarea docente.
Reconocer la singularidad en las maneras de aprender de los estudiantes.
Promover la elaboracion de secuencias didacticas que incorporen el desarrollo de las
capacidades fundamentales (oralidad, lectura, escritura, pensamiento critico, etc.)

e Describir y analizar experiencias pedagogicas interdisciplinarias en proyectos
institucionales, que posibiliten la inscripcién de microexperiencias de ensefianza y el
uso de las TIC.

Contenidos minimos

Disefio y analisis de propuestas de ensefianza. Elaboraciéon de proyectos, unidades
didacticas y clases para los diferentes cursos del Nivel Secundario.

Anadlisis de la clase como configuracion pedagdgico-didactica. Relaciones objeto de
conocimiento-objeto de ensefianza. Las actividades y su sentido didactico. Las consignas
de trabajo. La interaccion en el aula. El didlogo en la ensefianza: El uso de preguntas en
clase. Los obstaculos para la apropiacién del conocimiento. Organizacion del espacio y del
tiempo.

Los emergentes y los incidentes criticos. La clase en su manifestacion episoédica y como
estructura configurativa. Multi-referencialidad y categorias didacticas en el andlisis de la
clase. La tarea del docente: Trayectorias estudiantiles y contextos diferentes. Grupos de
aprendizaje. Intersubjetividad. Comunicacion y didlogo. La construccién de la autoridad,
normas y valores en la clase.

Evaluacion de los aprendizajes. Implementacién de estrategias de ensefianza del nivel e
inclusion de las TICs
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Bibliografia de referencia

Da Silva, Tomaz T. (1998). Cultura y curriculo como précticas de significacion. Revista de
Estudios del Curriculo. Vol. 1, N° 1.

De Alba, Alicia (2006). Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires. Mifio y Davila.
Dussel, | y Pogré, P. (2007) Formar docentes para la equidad. Reflexiones, propuestas y
estrategias hacia la inclusién educativa. Buenos Aires. INFoD Propone.

Edelstein, G. (1995). Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia. Bs. As. Kapelusz.
Jackson, Ph. (2002). Practica de la ensefianza. Buenos Aires. Amorrortu

Meirieu, Philippe (2001) La opcién de educar. Buenos Aires. Octaedro

Pineau, P; Dussel, | y Caruso, M. (2001). La escuela como maquina de ensefiar. Buenos
Aires. Paidés.

Puiggrés, A. y colaboradores. (2007). Cartas a los educadores del XXI. Buenos Aires.
Galerna.

La Enseinanza de la Fisica en la Educacion Secundaria

Justificacion

En este mddulo se abordan herramientas conceptuales y practicas para el disefo, desarrollo
y la evaluacion del proceso de ensefianza de las disciplinas que conforman el area de las
Ciencias Naturales. Se procura responder los interrogantes centrales del orden didactico
acerca de qué, como y para qué ensefar Fisica en el Nivel Secundario; atendiendo
particularmente a las finalidades centrales de su ensefianza y asumiendo que estas
decisiones se definen en la complejidad inherente a los diferentes contextos de actuacion
profesional.Este moddulo se ocupa del abordaje experimental en la produccion de
conocimiento, y en la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica, en tanto disciplina integrante
del area de las Ciencias experimentales. La analogia entre el quehacer cientifico y el
quehacer educativo merece especificaciones, por lo que debe promoverse el andlisis del
valor de —lo empirico y las modalidades que éste adopta, en cada uno de esos ambitos,
propiciando la toma de decisiones didacticas pertinentes para la intervencion en diferentes
contextos educativos. El trabajo experimental en ciencias permite reflexionar y debatir sobre
el rol de la actividad experimental en las Ciencias Naturales y en la Fisica en particular y
abordar el conocimiento de diversas técnicas y estrategias: el planteo de hipétesis, el disefio
experimental, las formas de registro, el proceso de medida, los instrumentos para la
medicion y recolecciéon de datos, las técnicas de tabulacion y tratamiento estadistico, las
estrategias para el analisis de resultados y los modos de comunicacién que se producen en
y desde la comunidad cientifica, en relacion con los resultados experimentales.
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Objetivos

e Analizar diferentes estrategias didacticas para la ensefianza de las Ciencias
Naturales reconociendo los supuestos y concepciones en torno a los cuales
organizan su propuesta.

e Conocer diversas propuestas orientadas a la integracion de tecnologias educativas
en la escuela, sus caracteristicas y supuestos didacticos.

e Reconocer diferentes perspectivas y supuestos acerca de la evaluacion en Ciencias
Naturales.

e Analizar, evaluar y disefiar propuestas de intervencidén aulicas en el area de las
Ciencias Naturales y,particularmente, en la Fisica.

Contenidos minimos

Las Ciencias Naturales en los proyectos institucionales y de aula.La ensefianza de Fisica en
la escuela secundaria.Tecnologias y ensefianza de las Ciencias Naturales.

El lugar del trabajo empirico en los disefios de investigacion Trabajo de campo y de
gabinete.Trabajo de laboratorio. Herramientas informaticas y trabajo empirico

Las Ferias de Ciencias y Tecnologia como espacio favorecedor para construir saberes
vinculados con la naturaleza de la ciencia.

La evaluacion en la ensefianza de las ciencias.

Bibliografia de referencia

Bazo, R.H.; Santiago, A. 0. (1981). Investigacion cientifica en la escuela: Ferias de Ciencias y
Tecnologia. Buenos Aires. Editorial Plus Ultra.

Benlloch, M. (comp.). (2002).La educacioén en ciencias: ideas para mejorar su practica.
Barcelona. Ed. Paidds Ibérica, S.A.

Carretero,M; (1996). Construir y ensefiar Las Ciencias Experimentales. Buenos Aires. Aique.
Catala, M. y otros. (2002). Las ciencias en la escuela. Teorias y practicas. Barcelona. Grad.
Fumagalli, L. (1999). Ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires. Paidds.

Gagliardi, R. (1988). Como utilizar la historia de las ciencias en la ensefianza de las Ciencias.
Ensefanza de las Ciencias; 6(3). pp. 291-296.

Garret, R. (1995). Resolver problemas en la ensefianza de las Ciencias. Alambique -
Didactica de las Ciencias Experimentales; N° 5. pp. 5-15

Gellon, G; Roservasser Free, E.; Furman, M. y Golombek, D. (2005). La ciencia en el aula - Lo
que nos dice la ciencia sobre como ensefiarla. Buenos Aires. Paidds.

Gil Pérez, Daniel y otros. La ensefianza de las Ciencias en la Educacion Secundaria.
Barcelona. iceHORSORI 2da. Edicién

Gil Pérez, D. y otros (1999). ;Tiene sentido seguir distinguiendo entre aprendizaje de
conceptos, resolucion de problemas de lapiz y papel y realizacion de practicas de
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laboratorio? Ensefianza de las Ciencias; 17 (2) pp. 311-320

Giordano, M. y otras. (1994). Ensefiar y aprender Ciencias Naturales. Buenos Aires. Troquel.
Hodson, D. (1994). Hacia un enfoque mas critico del trabajo de laboratorio. Ensefianza de
las Ciencias, 12 (3), pp. 299-313

Luis del Carmen (Coord.) et al. (1997). La Ensefianza y el aprendizaje de las ciencia de la
naturaleza en la educacion secundaria. Barcelona. ICE/Horsori.

Meinardi, Elsa y otros. (2012). Educar en ciencias. Buenos Aires. Paidés. -Membiela, P. y CID,
M. C. (1998). Desarrollo de una unidad didactica centrada en la alimentacién humana, social
y culturalmente contextualizada. Ensefianza de las Ciencias, 16.

Pedrinaci, E. y del Carmen, L. (1997). La secuenciacion de contenidos: mucho ruido y pocas
nueces. Alambique, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 14.

Perales Palacios, F.J. y Cafial de Ledén, P (coord.). (2000). Didactica de las Ciencias
Experimentales — Teoria y practica de la ensefanza de las Ciencias. Madrid. Marfil-Alcoy.
Porldn, R. y otros (comp.) (1997). Constructivismo y ensefianza de las ciencias. Sevilla.
Diada Editora.

Pozo, J. I. y Gémez Crespo, M.A. (1998). Aprender y ensefiar ciencia. Madrid. Morata.
Rodriguez Moneo, M. (1999). Conocimiento previo y cambio conceptual. Buenos Aires.
Editorial Aique.

Sanchez Blanco, G., Valcarcel Pérez, M.V. (1999). Disefio de unidades didacticas en el area
de Ciencias Experimentales. Publicacién del Departamento de didactica de las Ciencias
Experimentales.Escuela Universitaria de Magisterio. Murcia.

Sanmarti, N. y Jorba, J. (1995). Autorregulaciéon de los procesos de aprendizaje y
construccién de conocimientos. Alambique, Didactica de las Ciencias Experimentales, n° 4.
Vilches A., Solbes, J. y Gil, D.(2004) ¢Alfabetizacion cientifica para todos contra ciencia para
futuros cientificos?Departament de Didactica de les Ciencies. Universitat de

Valéncia.Alambique.

Educacion Sexual Integral

Justificacion

La aprobacién en el Consejo Federal de Educacién de los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral aprobados en la Ley Nacional 26.150 establece la obligatoriedad
de desarrollar la Educacién Sexual Integral en las escuelas de todo el territorio nacional. En
este contexto y en el marco de la Res CFE 340/2018, el Ministerio de Educacion de la
Provincia de Cérdoba, reafirma el compromiso de implementar esta ley desarrollando
politicas “destinadas a enfrentar situaciones de injusticia, marginacion, estigmatizacién y
otras formas de discriminacion derivadas de factores socioeconémicos, étnicos, culturales,
de género o de cualquier otra indole que afecten el ejercicio pleno del derecho a la
educacion.” Las instituciones educativas en su funciéon formativa ofrecen conocimientos
cientificos actualizados, herramientas y experiencias que permitan la construccién de una
sexualidad integral. Se debera propiciar su tratamiento en un ambiente que aliente la
formulacion de preguntas, interrogantes, analisis criticos acerca de las propias
concepciones naturalizadas, mitos, prejuicios y supuestos que organizan la experiencia de la
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sexualidad. El reconocimiento de otros agentes socializadores que participan del proceso de
construccién de representaciones sobre la sexualidad, como los medios audiovisuales,
radio, internet, medios graficos; tornan pertinente la elaboracién de estrategias destinadas a
analizar criticamente la informacioén brindada.

En cuanto a la complejidad inherente a la definicion y tratamiento de la Educacion Sexual
Integral, esta unidad curricular propone un abordaje integral e interdisciplinar, reconociendo
a la sexualidad como constitutiva de la condicion humana y producto de un entramado
complejo de aspectos bioldgicos, sociales, historicos, culturales, éticos y subjetivos. Sin
desconocer, ademas, que ésta se halla en el cruce de las politicas estratégicas de salud y
educacion y de discursos sociales diversificados como el médico, religioso, juridico,
educativo, entre otros.

Los profesionales con experiencia docente en las instituciones de nivel secundario y
aquellos que aspiran al ejercicio docente deberan inscribir las propuestas educativas en el
enfoque de la ESI desde el aporte de las diferentes disciplinas que conforman el curriculo
escolar del nivel, considerando la complejidad segun edades, saberes, intereses e
inquietudes de los estudiantes.

En este sentido, el aporte de la unidad curricular en la formacion de profesorados en
concurrencia, es clave a la hora de reconstruir experiencias pedagogicas existentes en las
escuelas de desempefo, problematizando los supuestos, concepciones, practicas y
decisiones didacticas que subyacen a las propuestas en curso.

Objetivos

e Analizar las normativas provinciales, nacionales e internacionales sobre la
responsabilidad del Estado en la educacién sexual, y los derechos de los nifios, nifias
y adolescentes de recibir dicha educacion en igualdad de condiciones.

e Promover una formacion integral que posibilite el andlisis critico acerca de
concepciones, ideas previas, mitos, prejuicios y mensajes que se comunican y se
transmiten sobre la sexualidad.

e Asegurar los conocimientos pertinentes, confiables y actualizados sobre distintos
aspectos involucrados en la Educacién Sexual Integral.

e Promover la formacioén vinculada al cuidado del cuerpo y de la salud y a la valoracién
de la afectividad

e Recuperar experiencias de ESI implementadas en las escuelas secundarias y ofrecer
herramientas para la elaboracion de proyectos institucionales y aulicos.

e Incorporar aspectos conceptuales y practicos de la perspectiva de género y de
derechos humanos para reflexionar sobre las practicas educativas.

e Construir herramientas de identificacion e intervencién para el abordaje de
situaciones de vulnerabilidad de derechos
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Contenidos minimos

Educacion Sexual Integral

La nocion de sexualidad integral desde una mirada interdisciplinaria. La educacion sexual
integral y enfoque de derechos. Perspectiva de género y diversidad sexual desde los
Derechos Humanos. Critica de tradiciones normativas arraigadas acerca de la sexualidad y
las identidades sexo-genéricas. Analisis critico de las normas estéticas corporales: sus
consecuencias subjetivas. Promocion del cuidado integral de la salud sexual. Prevencion de
la violencia y promocidn de vinculos saludables en la dimensién afectiva, sexo-afectiva y/o
amorosa.

La Educacion Sexual Integral: Educacion Secundaria

La construccion social de la sexualidad. Poder, sexualidad, género y derechos humanos.
Educacion, sujetos y sexualidad. La dimension corporal: las normas estéticas del mercado y
las practicas identitarias. La dimension vincular: prevencion de vinculos violentos,
discriminacion y practicas de acoso; promocion de vinculos saludables. Amor, erotismo y
practicas sexuales: cuestionamiento de mandatos, promocién de la autonomia y la
responsabilidad en la toma de decisiones. Promocién del cuidado integral de la salud
sexual: conocimiento de los métodos anticonceptivos, habilidades para la prevencién de ITS
y embarazos no intencionales. Derechos sexuales reproductivos y no reproductivos:
protocolos y normativas vigentes. El enfoque de derechos y el rol docente. La
transversalidad de la ESI en el nivel secundario. El abordaje interdisciplinario de la
sexualidad: proyectos entre espacios curriculares en la institucién de nivel secundario.

Bibliografia de referencia

Argentina.gob.ar. (s.f.). Programa Nacional de ESI. Eje: Ejercer nuestros derechos. Acceder.
Cordoba. Subsecretaria de Promocion Igualdad y Calidad Educativa. Programa Educacién
Sexual Integral. Jornadas “Educar en Igualdad: Prevencion y Erradicacion de la Violencia de
Género” 2019. Orientaciones a las Escuelas.

Faur, E. “La educacion en sexualidad”. En El Monitor de la Educaciéon. N° 11, 5° época,
marzo/abril 2007, pp. 26-29.

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF),Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia. Presidencia de la Nacién, 2018 ESCUELAS QUE ENSENAN ESI. Un
estudio sobre Buenas Practicas pedagdgicas en Educacion Sexual Integral.

Scharagrodsky, P. (2007) “El cuerpo en la escuela”. Buenos Aires: Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia.

Programa Nacional de ESI (2019): Cambios que se ven y se sienten. Educacién Sexual

29



|
wu | INSTITUTG SUPERIOR de

ISEP| Estudios Pedagogicos

Integral para saber mas sobre la pubertad. Ministerio de Educacién de la Nacién.

Republica Argentina. Consejo Federal de Educacion. (mayo, 2018). Resolucién 340/18.
Republica Argentina. Ministerio de Justicia y Derechos Humanos. Presidencia de la Nacion.
(23 de octubre, 2006). Ley 26.150. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral.

Residencia Profesional Docente

Justificacion

En esta instancia se propone el disefio, desarrollo e implementacion de un proyecto de
ensefianza asumiendo las tareas propias de un docente de Fisica a cargo de un grupo de
estudiantes .

La Residencia se constituye en el lugar de toma de decisiones y su puesta en marcha, en
contextos profesionales reales, fundadas en la referencia a los diferentes saberes y
contenidos a pedagdgicos, didacticos y disciplinares abordados en el cursado. Se articula
con espacios de acompafiamiento que permitan -entre colegas- la orientacion, reflexiony la
reconstruccion critica de la experiencia.

Se habilitaran espacios de trabajo con interrogantes propios de los diferentes grupos de
cursantes y sus hipotesis anticipatorias previas a partir de algunas preguntas dirigidas
tanto a analizar aspectos desconocidos de la practica cotidiana como a “problematizar”
aspectos conocidos no cuestionados o considerados naturales.

Objetivos

e Elaborar una secuencia didactica que integre y articule lo trabajado en esta formacion y
ponerla en practica en el aula.

e Favorecer procesos de reflexividad que promuevan la toma de decisiones con respecto
a las practicas de residencia.

e Promover espacios de discusion y analisis critico de las experiencias.

Contenidos minimos

Lectura y analisis de documentos curriculares-jurisdiccionales e institucionales para el
disefio y construccion metodolégica de la propuesta de ensefianza.

La evaluacién de la ensefianza. La evaluacién de los aprendizajes. Autoevaluacion. La
retroalimentacion.

La Identificacion de incidentes criticos y oportunidades perdidas.

Documentacion pedagdgica de experiencias. Observacion entre pares.
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Escrituras pedagogicas: textos de reconstruccidon critica acerca de la residencia.
Elaboracién de categorias pedagdgico-didacticas a partir de experiencias situadas.

Bibliografia de referencia

Edelstein, G. (2008). Practicas y Residencias. Memoria, experiencias, horizontes Il. Cérdoba.
Ed. Brujas.

Bombini, G. (2002). “Practicas docentes y escritura: hiptesis y experiencias en

torno a una relacion productiva”. Ponencia en las Primeras Jornadas Nacionales

de Practicas y Residencias. Cérdoba, Arg.

Gimenez, G. Coord. (2004). Practicas y Residencias. Memoria, Experiencias, Horizontes.
Cérdoba. Editorial Brujas.

Remedi, E. (2002). Recuperacion de practicas en espacios de formacién docente. La Plata,
conferencia en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (UNLP).

Salinas Fernandez, D. (1994). Reflexion del profesor: la novedad de un viejo principio. En
cuadernos de pedagogias N226. Barcelona. Fontalba.
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) ANEXO II )
INFORMACION PARA LA IMPLEMENTACION COHORTE 2021

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN FISICA (en concurrencia con
titulo de base)

Denominacion de la carrera:

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN FISICA (en concurrencia con titulo de
base)

Titulo a emitir:

PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN FISICA (en concurrencia con titulo de
base)

Carga Horaria:

Carga horaria total: 800 horas reloj
Modalidad:

A Distancia

Destinatarios

La propuesta estd destinada a personas con titulo Superior no docente (universitario o
no) que esté categorizado con alcance “habilitante de nivel Superior”, de acuerdo a los
titulos reglamentados en la lista anexa 2020, para el espacio curricular Fisica en la
Educacion Secundaria de Cérdoba y que cumplan con alguna de las siguientes
condiciones:

PERFIL A: que se estén desempefando -o se hayan desempefiado en los ultimos 3 anos
(a partir del afio 2018)- en escuelas de gestion estatal de Educacion Secundaria y sus
modalidades, dependientes del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, como
profesores en el espacio curricular Fisica o en algln otro espacio curricular
correspondiente a ese campo disciplinar.

PERFIL B: que se estén desempefiando en escuelas de gestion privada de Educacion
Secundaria y sus modalidades, dependientes del Ministerio de Educacién de la Provincia
de Cdérdoba, como profesores en el espacio curricular Fisica o en algun otro espacio
curricular correspondiente a ese campo disciplinar. (Cupo de hasta el 10%).

PERFIL C: que se encuentren inscriptos en la ultima convocatoria vigente -afio 2019- de
la Junta de Clasificacion de Nivel Secundario, del Ministerio de Educaciéon de la Provincia
de Cérdoba, para el espacio curricular Fisica o para algun otro espacio curricular
correspondiente a ese campo disciplinar.

PERFIL D: que hayan completado su carrera de nivel Superior (universitario o no) en el
transcurso de los Ultimos 6 afios. (Cupo de hasta el 10%).

Requisitos de admision
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Completar un formulario de prematriculacién en linea.

Posteriormente, para certificar el cumplimiento de las condiciones establecidas como
destinatario de este profesorado, se requerira la presentacion de la documentacion que
se detalla a continuacion, acorde con el perfil de cada postulante:

Perfil A

Copia digitalizada del DNI de frente y reverso.

Foto digitalizada 4x4.

Copia digitalizada de titulo superior no docente y analitico (frente y reverso).
Constancia de servicios.

Declaraciéon Jurada, segin modelo disponible.

Perfil B

Copia digitalizada del DNI de frente y reverso.

Foto digitalizada 4x4.

Copia digitalizada de titulo superior no docente y analitico (frente y reverso).
Constancia de servicios.

Declaracién Jurada, segin modelo disponible.

Perfil C

Copia digitalizada de DNI de frente y reverso.

Foto digitalizada 4x4.

Copia digitalizada de titulo superior no docente y analitico (frente y reverso).

Formulario de inscripcién en la Junta de Clasificacién de Nivel Secundario del Ministerio
de Educacién de Cérdoba.

Declaracién Jurada, segin modelo disponible.

Perfil D

Copia digitalizada de DNI (frente y reverso).

Copia digitalizada de titulo superior no docente (frente y reverso) y analitico.
Declaracién Jurada, segin modelo disponible.

Institucion oferente

Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos. Cordoba. CUE 140544000

Institutos de Formacion Docente asociados

Instituto Superior Carlos Maria Carena. Mina Clavero. CUE 140365100

Conservatorio Superior de Musica Juan José Castro. Rio Tercero. CUE 140121400
Instituto Superior Bernardo Houssay. Capilla del Monte. CUE 140263200

Instituto de Ensefianza Superior Eduardo Lefebvre de Laboulaye. Laboulaye. CUE
140298700

Colegio Superior San Martin. San Francisco. CUE 140321300

Instituto de Ensefianza Superior Simon Bolivar. Cérdoba. CUE 140397100

Escuela Normal Superior Justo José de Urquiza. Rio Cuarto. CUE 140299600
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INESCER - Instituto de Educacién Superior del Centro de la Republica “Dr. Angel Diego
Marquez”. Villa Maria. CUE 140337300



