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PRESENTACION GENERAL.

El presente documento, enmarcado en las politicas nacionales y provinciales, propone el Disefio
Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente Inicial - Campo de la Formacion General -
Campo de la Formacion Especifica - Campo de la Formacion en la Practica Profesional -
Definicion Institucional, para la organizacion curricular del: Profesor/a de Danza (Res. CFE N°
24/07)

La Formacién General est4 dirigida a desarrollar una sélida formacion humanistica y al dominio de
los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprension de la cultura,
el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio

profesional para la actuacion en contextos socio- culturales diferentes. (Res.24 CFE Anexo 1, 30.1)

La Formacidén Especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en
la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de
las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del
sistema educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma. (Res.24 CFE Anexo
1,30.2)

La Formacién en la Practica Profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades para la
actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion e

incorporacion progresiva en distintos contextos socio-educativos. (Res.24 CFE Anexo 1, 30.3)

La Definicién Institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicién de propuestas y
acciones de concrecion local, considerando las potencialidades, necesidades y posibilidades del
contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos
articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias
para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes; estas definiciones se desarrollaran
considerando los méargenes de flexibilidad que los desarrollos jurisdiccionales otorguen, asumiendo
y complementando con contenidos pertinentes a las necesidades locales. (Res.24CFE Anexo 1,
20.3).



TITULO A OTORGAR - Res. 24/07 y 74/08 CFE.

Nominacién de Modalidad Nivel para el cual
Titulo habilita
Profesor/a de Danza Educacion Educacion Inicial
Artistica Educacion Primaria

Educacion Secundaria
Educacion Especial
Educacion Artistica

MARCO POLITICO

La educacion es una de las areas mas relevantes para la construccién de los derechos sociales de
los ciudadanos y del futuro de la sociedad en su conjunto. Actualmente, la relevancia de la
educacién se renueva en una sociedad en la que la informacion y el conocimiento juegan un papel
significativo para el desempefio ciudadano y el acceso a las oportunidades sociales y la calidad de
vida.

En este marco, la formacion de los docentes alcanza una importancia estratégica como actores
ineludibles en la transmisién y recreacion cultural, en el desarrollo de las potencialidades vy
capacidades de las infancias y juventudes y en la renovacion de las instituciones educativas.

Como cuerpo profesional especializado, les cabe la tarea de liderar y afianzar los procesos de
democratizacién de la ensefianza y por ende de inclusién educativa. Desde esta perspectiva, el
ejercicio de la docencia no es sélo un trabajo sino también una profesion que envuelve un
compromiso y una responsabilidad de significativa relevancia politica y social.

Los nuevos escenarios contemporaneos demandan una formacién inicial sustantiva y de calidad
para toda la docencia y requieren un desarrollo profesional permanente del profesorado.

La aprobacion de la nueva Ley de Educacion Nacional y la creacion del Instituto Nacional de
Formacién Docente constituyen una importante oportunidad para el despliegue de politicas de
formacién docente, con el propoésito de superar los desequilibrios actuales y los problemas que
vienen afectando el desarrollo de este campo desde ya hace algunas décadas, afianzando el
compromiso por el fortalecimiento y la mejora de la educacion argentina.

Es necesario considera que toda propuesta educativa surge en un contexto histérico-social
especifico que permite comprender y abordar la situacion, en este caso de la formacién docente.
La Provincia de Misiones tiene una particularidad que es la diversidad cultural, esto implica un
importante desafio a la formacion docente que debera construirse respetando esa diversidad pero,
a la vez, favoreciendo la integracion no solo provincial sino regional y nacional en torno a

denominadores comunes.

En este contexto es imprescindible contar con un Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacién Docente Inicial de Danza que fortalezca su dimension de sistema, se integre y articule
con el resto de los niveles de la Educacion Sistematica e intente dar respuesta a las demandas de
la sociedad actual en cuanto a la Formacion Docente en una de las cuatro funciones que establece

la Ley de Educacion Nacional.

Las condiciones de la situacién actual, en términos educativos, plantea un escenario favorable para
replantear la Educacién Artistica en el pais, en especial la formacién en Danzas. En este sentido,
se alude a la Ley Nacional de Educaciéon, Capitulo VII, articulo 39.- “La Educacion Artistica
comprende: a) La formacion en distintos lenguajes artisticos para nifio/as y adolescentes, en todos
los niveles y modalidades. b) La modalidad artistica orientada a la formacion especifica de Nivel
Secundario para aquello/as alumno/as que opten por seguirla. ¢) La formacién artistica impartida
en los Institutos de Educacion Superior, que comprenden los profesorados en los diversos
lenguajes artisticos para los distintos niveles de ensefianza y las carreras artisticas especificas”.

Articulo 40.- “El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, las Provincias y la Ciudad



Auténoma de Buenos Aires garantizaran una educacién artistica de calidad para todo/as lo/as
alumno/as del Sistema Educativo, que fomente y desarrolle la sensibilidad y la capacidad creativa
de cada persona, en un marco de valoracién y proteccién del patrimonio natural y cultural, material
y simbolico de las diversas comunidades que integran la Nacion”. Articulo 41.- “Todo/as lo/as
alumnol/as, en el transcurso de su escolaridad obligatoria, tendran oportunidad de desarrollar su
sensibilidad y capacidad creativa en, al menos, DOS (2) disciplinas artisticas. En la Educacion
Secundaria, la modalidad artistica ofrecerd una formacion especifica en Mdusica, Danza, Artes
Visuales, Plastica, Teatro, y otras que pudieran conformarse, admitiendo en cada caso diferentes
especializaciones. La formacion especifica brindada en las escuelas especializadas en arte, podra

continuarse en establecimientos de nivel superior de la misma modalidad”.

El lenguaje de la Danza y las diferentes técnicas o estilos y sus especialidades, poseen contenidos
de ensefianza, didacticas especificas, metodologias de trabajo y modos de ensefar totalmente
diferentes entre si. Todas las formas de danza poseen elementos en comun — ritmo, forma,
espacio, tiempo y energia-. Lo que las diferencias entre si es la forma en que se combina tales
elementos y los contextos de origen.

Dentro de la Educacién Artistica también hay que tener en cuenta dos campos de intervencion
diferenciados:

* El campo presente en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo.

e El campo presente en la formacion impartida en Institutos de Formacién de Profesores de

Danzas.

En los dos casos, los contenidos a desarrollar tienen fines y funciones diferentes. En el caso de la
Danza, en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, su finalidad no es la
formacién de artistas sino la de acercar a los estudiantes al lenguaje, enriquecer su formacion,
permitiéndoles obtener los beneficios que brinda la Danza, conociendo las posibilidades de cada
uno de ellos. Asimismo, poder generar el juicio critico, el goce por la actividad de bailar, recuperar
los valores culturales nacionales, regionales, latinoamericanos, universales, indagar, poder apreciar

obras del lenguaje de la danza, en sus diferentes estilos, actuales y pasados.

La formacién de los docentes es un proceso permanente, que acomparia todo el desarrollo de la
vida profesional. Pero la formacion inicial tiene una importancia sustantiva, generando las bases
para la intervencion estratégica, en sus dimensiones: politica, socio-cultural y pedagdgica en las
escuelas, y, en la ensefianza en las aulas. La formacion inicial de los docentes requiere ser
pensada e impulsada en funcién de estas claves, fortaleciendo el compromiso con estos valores y

la responsabilidad por los logros de aprendizaje en las escuelas. (Res. CFE N° 24/07).

MARCO NORMATIVO
CONSTITUCION NACIONAL: En su articulo 14 al referirse a los derechos civiles (que
corresponden a todos los habitantes) "Todos los habitantes de la Nacién gozan de los siguientes
derechos conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio;...de ensefiar y aprender”. También en
su articulo 75 (Atribuciones del Congreso) inciso 18 "Proveer lo conducente a la prosperidad del
pais, al adelanto y bienestar de todas las provincias, y al progreso de la ilustracién, dictando planes
de instruccion general y universitaria...". En el mismo articulo inciso 19, parrafo 3° "Sancionar leyes
de organizacién y de base de la educacién que consoliden la unidad nacional respetando las
particularidades provinciales y locales: que aseguren la responsabilidad indelegable del Estado, la
participacion de la familia y la sociedad, la promocion de los valores democraticos y la igualdad de

oportunidades y posibilidades sin discriminacion alguna; y que garanticen los principios de



gratuidad y equidad de la educacion publica estatal y la autonomia y autarquia de las
universidades nacionales". Por ultimo en el articulo 125 garantiza a las provincias la posibilidad de
"promover la educacion, la ciencia, el conocimiento y la cultura”.

TRATADO DE ASUNCION. (Articulo 23 El presente Tratado se denominard "Tratado de
Asuncion"). MERCOSUR (Mercado Comun del Sur). Entre la Republica Argentina, la Republica
Federativa del Brasil, la Republica del Paraguay y la Republica Oriental del Uruguay, HECHO en la
ciudad de Asuncion, a los veintiséis dias del mes de marzo del afio mil novecientos noventa y uno.
Dicho tratado expresa en sus considerandos “CONVENCIDOS de la necesidad de promover el
desarrollo cientifico y tecnolégico de los Estados Partes y de modernizar sus economias para
ampliar la oferta y la calidad de los bienes y servicios disponibles a fin de mejorar las condiciones
de vida de sus habitantes”. Ademas en su articulo 1° establece: Este Mercado Comun implica - El
compromiso de los Estados Partes de armonizar sus legislaciones en las areas pertinentes, para
lograr el fortalecimiento del proceso de integracion.

CONSTITUCION DE LA PROVINCIA DE MISIONES: Se refiere especificamente a la educacion en
sus articulos 40 al 47 inclusive. Precisamente en su articulo 40 "La libertad de ensefar y de
aprender las ciencias y las artes es un derecho que no podra coartarse con medidas limitativas de
ninguna especie. Es libre la investigaciéon cientifica". En el articulo 41 inciso 3° "...El Estado
reconoce el derecho de todos a elegir libremente la escuela que corresponda a su ideal educativo.
Cualquier persona o entidad podra fundar y mantener establecimientos de ensefianza conforme a
las leyes que reglamenten su funcionamiento”. Por Ultimo en el articulo 42: "No se reconoceran
mas titulos o diplomas habilitantes para el ejercicio de una profesion u oficio que los expedidos por
los organismos debidamente autorizados por las leyes nacionales y las de esta Provincia".

La LEY DE EDUCACION NACIONAL N° 26.206, la RESOLUCION 24/07 CFE, la LEY
PROVINCIAL N° 4409, RESOLUCION MINIST ERIO DE CULTURA Y EDUCACION 289/07,

Res. CGE 869/07 y SPEPM RES. N° 190/07, constituyen el marco normativo para la elaboracién
del presente documento.

Por otra parte es necesario mencionar la importancia de las Recomendaciones para la
elaboracion de Disefos Curriculares propuesto por el Ministerio de Educacion a través del
Instituto Nacional de Formacion Docente — Area de Desarrollo Curricular.

Estas recomendaciones toman como marco los principios, derechos y garantias definidos en la Ley
de Educacion Nacional y recogen lo expresado en el capitulo VII (articulo 39) donde establece que

“la educacion artistica comprende:

a) La formacion es distintos lenguajes artisticos para nifios/nifias y adolescentes, en todos
los niveles y modalidades.
b) La modalidad artistica orientada a la formacion especifica de nivel secundario para
aquellos/as que opten por seguirla.
¢) La formacién artistica impartida en los institutos de formacién superior que comprende
los profesorados en los diversos lenguajes artisticos para los distintos niveles de
ensefianza y las carreras artisticas especificas.”
LA LEY DE EDUCACION NACIONAL ESTABLECE:
“El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion acordaran:
a) Los lineamientos para la organizacion y administracion del sistema y los parametros de calidad
gue orienten los disefios curriculares” (Art. 74 LEN).
A su vez la RESOLUCION CFE N° 24/07, Buenos Aires, 7 de noviembre de 2007, Anexo 1 dice:
“Los Lineamientos Curriculares Nacionales constituyen el marco regulatorio y anticipatorio de los
disefios curriculares jurisdiccionales y las practicas de formacion docente inicial, para los distintos
niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional. Como tal, los Lineamientos Curriculares
Nacionales alcanzan a las distintas jurisdicciones y, por ende, a los ISFD dependientes de las

mismas, y a las propuestas de Formacién Docente dependientes de las Universidades” (p.14 LCN).



Ademas los LCN se refieren a “Niveles de concrecion del curriculo:

20.1. La regulaciéon Nacional: que define los marcos, principios, criterios y formas de organizacion
de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestién del curriculo; esta regulacidon se enmarca
en los Lineamientos Curriculares Nacionales dirigidos a fortalecer la integraciéon, congruencia y
complementariedad de la formacién docente inicial y asegurando niveles de formacion y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios. Asimismo,
el nivel Nacional, brindard asistencia técnica para los desarrollos provinciales y apoyara los
procesos de capacitacion para la puesta en marcha de las propuestas;

20.2. La definicion Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacion
provincial a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales; se espera que cada jurisdiccion
pueda elaborar los disefios curriculares pertinentes y culturalmente relevantes para su oferta
educativa, a partir de los Lineamientos nacionales y considerando un margen de flexibilidad para el
desarrollo de propuestas y acciones de definicion institucional local.

20.3. La definicion Institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicion de

propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades, necesidades y
posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades
complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes; estas definiciones se
desarrollaran considerando los margenes de flexibilidad que los desarrollos jurisdiccionales
otorguen, asumiendo y complementando con contenidos pertinentes a las necesidades locales.
LEY 4409: Adhesion a la Ley Nacional 26.206 - de Educacion.

Fecha sancion: 06/12/2007.

Estado: sancionado.

Promulgacion: Decreto 100/07 Fecha 21/12/07.

Publicacién: Boletin Oficial 12170 Fecha 26/12/07.

Articulo 1°: Adhiérase la Provincia de Misiones a la Ley Nacional N° 26.206, de Educacion.

La RESOLUCION N° 289, Posadas, 02 de Julio de 2.007 del Ministerio de Cultura y Educacion
dice:

Articulo 1°: ESTABLECER la implementacion gradual y progresiva de la Ley de Educacion
Nacional 26.206 a partir del ciclo lectivo 2.008.

La RESOLUCION N° 3476 de fecha 10 de Julio de 2007 (adhesién a Res. 289/07) y N° 869, 26 de
Septiembre de 2.007 del Consejo General de Educacion.

La RESOLUCION Ne° 190/07, POSADAS, 3 JUL 2007,

LA DIRECTORA EJECUTIVADEL SPEPMRESUELVE

ARTICULO 1°: ADHERIR en un todo a la Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacion N°
289/07, que establece el inicio del proceso gradual de implementacion de la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206, sobre el Sistema Educativo Publico y Oficial de la Provincia de Misiones, a
partir del Ciclo Lectivo 2008.

FUNCIONES DE LA FORMACION DOCENTE

La Ley de Educacion Nacional establece en su “ARTICULO 72.- La formaciéon docente es parte
constitutiva del nivel de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacién
docente inicial, la formacién docente continua, el apoyo pedagégico a las escuelas y la
investigacion educativa”.

Dejando abierta la discusion acerca de las condiciones bajo las cuales asegurar el cumplimiento de
estas funciones, la forma de distribucion de las mismas en el sistema formador, e incluso, qué otras
funciones seria deseable promover (Ref. 27 Anexo 1 Res. 30/07 CFE).

Las funciones del sistema formador:

Las funciones de los institutos deberian ampliarse en la escala del sistema, a la vez que

especificarse en la escala de cada establecimiento, de modo de dar lugar a un conjunto de



alternativas mas adecuadas a las necesidades de formacion inicial y permanente de los docentes
del sistema y a la produccién de saberes sobre la tarea docente y la formacion. No se trata de
convertir toda necesidad del sistema en una funcién de las instituciones formadoras, sino
de prever que estas necesidades sean cubiertas por el sistema formador considerado como
conjunto.

Asi, podrian considerarse funciones del sistema de formacién de docentes, las siguientes:

__ Formacion inicial.

__ Acompafiamiento de los primeros desempefios docentes.

_ Formacién pedagégica de agentes sin titulo docente, y de profesionales de otras disciplinas que
pretenden ingresar a la docencia.

_ Formacion para el desempefio de distintas funciones en el sistema educativo.

_ Preparacion para el desempefio de cargos directivos y de supervision.

_ Actualizacion disciplinar y pedagogica de docentes en ejercicio.

_ Asesoramiento pedagdgico a las escuelas.

_ Formacion (de docentes y no docentes) para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos, centros
culturales, etc.).

_ Investigacion de tematicas vinculadas con la ensefianza, el trabajo docente y la formacion
docente.

Desarrollo de materiales didacticos para la ensefianza en las escuelas.

Esta enumeracion no agota las funciones posibles ni supone que alguna institucion pueda
cumplirlas todas. Antes bien, se trata de discutir las combinaciones mas potentes, algunas de las
cuales parecen claras (formacion inicial y acompafiamiento de los primeros desempefios;
formacion de profesores y formacién docente de profesionales de otras disciplinas que pretenden
ingresar a la docencia, por ejemplo). Pero la especificacién de estas funciones debera definirse en
funcion de las necesidades jurisdiccionales y distribuirse en funcion de las condiciones de cada una
de las instituciones que conforman el sistema formador.

La experiencia pasada muestra que la ampliaciéon de funciones solo puede sostenerse bajo ciertas
condiciones:

Financiamiento:

Sabiendo que la asignacion de recursos debera producirse de manera gradual, debera cuidarse
gue la ampliacion de funciones no se realice sobre la intensificacion del trabajo de los formadores,
sea exigiéndoles la realizacién de tareas dentro de la misma remuneracion, sea ofreciendo una
remuneracion que no resulta acorde a las tareas que se solicitan (por ejemplo, cuatro horas
catedra no al frente de curso para realizar tareas de investigacion).

Por otra parte, es posible proponer consideraciones sobre las formas que puede adoptar el
financiamiento. Debera asegurarse un financiamiento recurrente cuando se trate de funciones que,
como resultado de la planificacion a la que aludimos mas arriba, se asignen a una institucién de
manera permanente. Este financiamiento recurrente podra hacerse efectivo por lo menos de dos
maneras:

a) a través de la conformacion de cargos docentes, que contemplen una distribucién interna de
tiempos destinados a distintas tareas (en este caso el financiamiento quedaria incorporado a las
POF de los institutos);

b) a través de la asignacion a la institucién de un presupuesto recurrente para el desarrollo de
funciones que no sean la formacion de grado, que aquélla distribuira, a través de o6rganos
colegiados de gobierno, entre sus profesores de acuerdo con una planificacion institucional.

Por otro lado, las instituciones podran acceder a financiamientos coyunturales y concursables, para
la realizacién de tareas distintas de las comprometidas en el marco de la planificacion conjunta de
las funciones que debe cubrir el sistema formador. Interesa enfatizar que no pueden sostenerse

funciones  “exigibles” con financiamientos  concursables. Estos pueden reforzar



presupuestariamente el desarrollo de estas funciones, pero su financiamiento de base debe estar
asegurado.
Formacioén:
Especialmente en el caso de la incorporacion de funciones distintas de las que tradicionalmente
viene desarrollando una institucion, deberan generarse condiciones para que los formadores
individualmente considerados y la institucion en su conjunto, reciban la formacion y el

acompafamiento que sean necesarios para asegurar su cumplimiento.

a) que se vean favorecidas por la incorporacién de nuevas funciones, y con éstas, de mayores
fuentes de financiamiento, las instituciones que ya estan en mejores condiciones para lograrlo
(algunos institutos grandes ubicados en centros urbanos importantes; las universidades);

b) que se convierta en exigencia o en condicion, una capacidad institucional cuyo desarrollo
deberia ser un propésito de las politicas.

Recursos institucionales:

La ampliacion y diversificacion de funciones en una institucibn multiplica sus tareas, sus
procedimientos administrativos, sus necesidades de produccién de informacion, su consumo de
recursos materiales, etc. De alli que no puede sostenerse Unicamente sobre la ampliacién de la
renta docente. También debera asegurarse la disponibilidad de recursos administrativos
(materiales y humanos) y tecnolédgicos para que su desarrollo no resienta el conjunto de la
actividad de la institucion.

Herramientas de evaluacién y monitoreo:

Un modo de evitar la “burocratizacion” de las funciones que llegue a cumplir cada Instituto es
disponer de herramientas de evaluacién interna de su desarrollo. Para ello sera necesario trabajar
en dos instancias: evaluacion de cada una de las tareas desarrolladas en el marco de las distintas
funciones y evaluacion periédica del desarrollo de la funcion. Las herramientas, la periodicidad y
los procedimientos que se dispongan para ello, dependerdn directamente de la naturaleza de las
actividades. Los ambitos en los que la evaluacion se desarrolle podran ser: los equipos
involucrados (especialmente cuando se trate de evaluar el curso de cada una de las actividades
puntuales) y los 6rganos colegiados (especialmente para evaluar el desarrollo de la funcién en
conjunto). Asimismo, seria necesario incorporar a la mirada interna de la institucion y los equipos,
la mirada de instituciones externas involucradas, de maneras variables, en el desarrollo de las
actividades: por ejemplo, escuelas que reciben capacitacion o en las cuales se pongan a circular
resultados de investigaciones o materiales desarrollados; universidades con las que se desarrollen

investigaciones o instancias de intercambio.

ARTICULACION ENTRE LOS CAMPOS DE LA
FORMACION

Estos tres campos e conocimiento estan presentes e cada uno de los afios que conforma el mapa

curricular de la formacién docente inicial de Profesores de Danzas.

La presencia de los campo de conocimiento en los disefios curriculares no implica una secuencia
vertical de légica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos.
En este sentido, la Formacion en la Practica Profesional acompafia y articula las contribuciones de
los otros dos campos desde el comienzo de la formaciéon, aumentando progresivamente su

presencia, hasta culminar en las residencias Pedagdgicas.

En cuanto al paso relativo de los tres campos de conocimiento, la Formacién General ocupa el
25% de la carga horaria total, la Formacién Especifica el 50%, la Formaciéon en la Practica
profesional un 15% y la Definicién Institucional un 10%. Asimismo, cabe destacar que la Formacion
en la practica profesional, integra conocimientos de los otros dos campos, con énfasis en

contenidos de la formacion especifica.
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Primer Trayecto Integrador de Conocimientos (PRACTICA PROFESIONAL). TRAYECO
ARTICULADOR DE CAMPOS.
El Primer Trayecto Curricular Integrador de CAMPOS articulara el campo de conocimientos generales
con los problemas teoricos-practicos surgidos del desarrollo del campo profesional correspondiente.
Caracteristicas:

Los trayectos integradores son espacios institucionales comunes de interseccién de los
campos de conocimientos disciplinares, para la resolucion de problemas surgidos de la practica

profesional docente de formacion.

Tendran un eje y coordinacion pedagdgica didactica, siendo de caracter obligatorio, para docentes
y alumnos de todos los campos y afios de formacion docente.

Adoptara y analizard los contextos socioeducativos de los contenidos, tematicas y problemas de
las préacticas profesionales situadas.

Tendra una duracion anual donde cada docente destinara como minimos dos (2) horas semanales
para su desarrollo, conformando equipos disciplinarios e interdisciplinarios, acorde a los
conocimientos, temas y/o problematicas abordadas.

Deberan ser evaluados integralmente sus procesos y resultados. Debiendo los/as alumnos/as
aprobarlos para abordar correlativamente los trayectos lero.; 2do. y 3ero.

El segundo Trayecto Curricular Integrador de Conocimientos articulard el campo de los
conocimientos especificos con los problemas tedricos-practicos surgidos del desarrollo del campo
profesional correspondientes.

El tercer Trayecto Curricular Integrador de Conocimientos articulara e integrara los campos de la
Formacién General y Especifica con los problemas tedricos-operativos surgidos de las

intervenciones pedagdgicas de residencias.
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MAPA CURRICULAR PROFESORADO DE DANZA

PRIMER ANO | SEGUNDO ANO | TERCER ANO | CUARTO ANO
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL — 688hs/d - 19,20 %
1C 112 Pedagogia 1C 64 Sociologia de la Educacion 1C| 3 48 Formacion ética y ciudadana
aoc|7|288112 Didéctica General oc|4|240| 64 | Tecnologia de la infor. yla com. |2c|4| 64 | 64 | HiStoriay Poxt'ca ?e la Educacion 96
rgentina 2c| 3 48 Taller de Legislacién Escolar
1C 64 Filosofia 1C 112 Psicologia Educacional
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA — 1808 hs/d - 50,45 %
A 64 | Lenguaje musical aplicado a la danza |2C 48 Historia socio cultural del arte A4 128 Didactica de Ig danza Nivel Al4 128 | Didactica de la danza Ill -Nivel Especial-
Secundario y Adulto
A 128 Danza folklérica | 2C ge | Didactica de 'iﬂﬁ;‘?‘o'”"’e' nicial'y | » |3 96 Tango | 2c| 4 64 Tango II
A 448|128 Danza clasica | 448|128 Danza folklérica Il 1C(3(528| 48 | Sujeto del Nivel Secundario y Adulto |1C| 4 |384| 64 Danza Contemporanea |l
2C 64 Estética de la danza 128 Danza clésica Il 3 96 Danza folklérica Il Al2 64 Danza Folklérica IV
3 96 Danza clésica Il
2C 64 Anatomia y fisiologia 1C 48 | Sujeto del Nivel Inicial y Primario Al2 64 Danza Clasica IV
2C|(4 64 Danza Contemporanea |
CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL — 768 hs/d - 21,43 %
A 96 Practica Il A |3 96 Préactica lll A |10 320 Residencia Pedagogica

A 64 Préctica |

96 2C 160 | 32 Programacion de la Ensefianza 128 384

1C|2 32 Evaluacion de la Ensefianza Al2 64 Sistematizacion de Experiencias
1C 32 Instituciones educativas 1C 32 | Curriculo y Organizadores Escolares
DEFINICION INSTITUCIONAL — 320 hs/d — 8,93 %

A 64 | 64 EDI A 64 | 64 EDI A 3] 96| 96 EDI Al3]96] 96 EDI

896 hd 8 Unid. sem. Simult. 912 | hd 8 Unid. sem. Simult. T 816 | Hd 8 Unid. sem. Simult. 960| hd 8 Unid. sem. Simult.

696 hr 768 | hr 684| Hr 720] hr

Total del Plan: 3584 hs/d - 2688 hs/r




MODALIDAD DE EVALUACION, DICTADO Y
CORRELATIVIDADES

N Afo Evaluacion "Q?c‘:;’d‘:f Para thrsar Para Rendir | Promocionar
Regularizado Aprobado Aprobado
I ANO
1 Pedagogia Promocional Materia
2 Didactica General Promocional Materia
3 Filosofia Promocional Taller
4 Lenguaje Musical Aplicado a la danza Promocional Taller
5 Danza Folklérica | Final Materia
6 Danza Clésica | Final Materia
7 Estética de la Danza Promocional Materia
8 Anatomia y Fisiologia Promocional Taller
9 Practica | Promocional Taller
10 Instituciones Educativas Promocional Materia
11 EDI
Il Ao
12 Sociologia de la Educacion Promocional Materia 13 3
13 Psicologia Educacional Promocional Materia 1,2 1
14 Tecnologia de la Infor. Y Com. Promocional Materia
15 Historia Socio Cultural del Arte Promocional Materia 3,7 7
16 Didactica de la Danza —Nivel Inicial y Primario Promocional Taller 1,2 2
17 Danza Folklérica Il Final Materia 57 5
18 Danza Clasica Il Final Materia 6,7 6
19 Sujeto del Nivel Inicial y Primario Promocional Taller 1,3 3
20 Préctica Il Promocional Taller 1,8,910 9
21 Programacién de la Ensefianza Promocional Materia 2,910 2
22 Curriculo y Organizadores Escolares Promocional Taller 1,2,10 10
23 EDI
Il Ao
24 Historia y Politica de la Educacion Argentina Promocional Materia 1,12,15
25 | Didactica de la Danza —Nivel Secundario y Adulto- Il | Promocional Taller 2,16 16
26 Tango | Final Materia 7
27 Danza Contemporanea | Promocional Taller 7
28 Danza Folklérica Ill Final Materia 717 17
29 Danza Clasica llI Final Materia 7,18 18
30 Sujeto del Nivel Secundario y Adulto Promocional Taller 12, 13,19
31 Practica Il Promocional Materia 20,21, 22 16,2
32 Evaluacioén de la Ensefianza Promocional Taller 21,22 21
33 DI
IV Afo
34 Formacion Etica y Ciudadana Promocional Taller 24
35 Taller de Legislaciéon Escolar Promocional Materia 24
36 Didactica de la Danza — Nivel Especial- I Promocional Taller 25 25
37 Tango Il Final Materia 26 26
38 Danza Contemporanea Il Promocional Taller 27 27
39 Danza Folklérica IV Final Materia 28 28
40 Danza Cléasica IV Final Materia 29 29
41 Residencia Pedagdgica Promocional Taller 26, 27, 28, 29, 31, 32 25,31
42 Sistematizacion de Experiencias Promocional Taller 26, 27, 28, 29, 31, 32 41
43 DI

13




CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LAS
UNIDADES CURRICULARES

Desde el punto de vista pedagogico y de definicién curricular, en el plan de estudios pueden
convivir armoniosamente (y solidariamente) unidades organizadas en torno a enfoques de
disciplinas y unidades organizadas en torno al andlisis de problemas o temas:

Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que conforma un
conocimiento publico, que por su validez puede transferirse a problemas y contextos diferentes.
Asimismo, proveen a los estudiantes modos de pensamiento (historico, filosofico, experimental,
deductivo) que permiten organizar el pensamiento y la experiencia, asi como identificar nuevos

problemas.

Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y focalizar
cuestiones relevantes para la formacion. Su presencia en el curriculo otorga flexibilidad y orienta la

reflexion practica.

Cabe destacar que ensefiar en torno a disciplinas no implica, de forma alguna, abdicar del analisis
de problemas. Por el contrario, las disciplinas se construyen alrededor de problemas relevantes
para la comprensién del mundo real, los analizan desde su angulo de pensamiento y método de
indagacién y brindan determinados hallazgos acerca de los problemas que permiten construir

modos de intervencion practica.
UNIDADES CURRICULARES

Se han definido diversas unidades curriculares: materias, seminarios, talleres; ateneos, trabajos de
campo, pasantias, practicas de ensefianza y residencia, que buscan imprimir a la formacién de los
futuros docentes una dinamica capaz de "generar formas cada vez mas abiertas y autbnomas de

relacion con el saber".

Este propésito abarca, entonces, toda la formacion de grado y cada instancia curricular dentro de
ella. A través de todas las unidades curriculares se busca lograr un aprendizaje significativo que
posibilite la construccién y la apropiacion de los conocimientos por aproximaciones diversas y
sucesivas —cada vez mas ricas y complejas — al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado
de redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales del objeto de

conocimiento.

Esto se buscara en todas las modalidades de trabajo; no obstante, es importante intentar definir las
particularidades que, en los procesos y resultados de la formacion, puede propiciar el formato
diferente que asuma cada instancia curricular. Interesa remarcar, entonces, que el desarrollo que
se presenta en este documento no es una clasificacion —en tanto, como dijimos recién, no es
exhaustiva ni excluyente—. Intentamos una descripcion a partir de los diferentes énfasis que
caracterizan a cada una de las unidades curriculares y que destaca aquello que busca

garantizarse como logro.
CARACTERIZACION GENERAL DE LAS DISTINTAS UNIDADES CURRICULARES
La denominacién utilizada para cada una de estas unidades curriculares hace pie en diferentes

dimensiones de la accidon pedagogica. Algunas refieren especialmente a la caracterizacion del

objeto de conocimiento; otras, a la caracterizacion de la metodologia; y algunas, a ambas.
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Intentaremos sefalar los rasgos principales.

1. Materia
La denominacién de materia hace referencia clara al qué: la materia, segun el diccionario, es

sustancia que posee masa y ocupa un lugar en el espacio y en el tiempo.

Bien que la materia se plantee alrededor de un campo disciplinar, o en torno a un campo de
problemas interdisciplinarios, siempre se hace alusion a la necesidad de promover la comprension
abarcativa e integradora de enfoques, teorias y problemas en debate dentro de ese campo,
categorias y saberes de referencia articulados, para andamiar conceptualmente el andlisis

integrador de la realidad social y educativa dentro de multiples contextos.

2. Seminario

Originalmente, la denominacion de esta modalidad deriva del término latino semeninis, que
significa semillero. Si se intenta establecer una analogia, puede pensarse que una semilla se
hunde (profundiza) para germinar. Asi como en las materias se prioriza el sentido horizontal del
conocimiento, en tanto hace referencia a la amplitud que permita una comprension global e
integradora, en los seminarios se enfatiza el otro "sentido" del camino del conocimiento: la
profundizacion respecto de una parcialidad acotada del conocimiento. En los "Seminarios" que se
proponen en el disefio curricular de la formacion docente, el objeto de conocimiento surge de un
recorte dentro de un campo de saberes a partir de un eje conceptual, tema o problema relevante

para la formacion.

Pero las razones de la inclusiéon de esta modalidad curricular no se agotan en la necesidad de
profundizar en una parte del conocimiento. Los seminarios tienen una doble finalidad: - el estudio
intensivo, a partir de fuentes actualizadas y autorizadas; - el desarrollo de capacidades
académicas: la indagacion, el andlisis, la hipotetizacion, la elaboraciéon razonada y argumentada de
posturas tedricas y epistemolégicas en definitiva, la produccién académica y también la exposicién
y la defensa de esa produccion.

Por tanto, el seminario se caracteriza por el aprendizaje activo para lo cual puede incluir, ademas
del estudio intensivo, variadas técnicas (incidente critico, estudio de casos, etc.); su evaluacién

requiere de la produccion escrita de una monografia y su defensa.

3. Taller

El término taller surge del latin astellarium —astillero—, lugar donde se realizan trabajos manuales
(ya que se construyen y reparan barcos). Esta modalidad, caracterizada principalmente por los
aspectos metodolégicos, surge histéricamente como forma de superar la ensefianza
enciclopedista, restringida a los contenidos tedricos, y asume mayor impulso a partir del desarrollo

de los estudios sobre la dindmica de grupos.

Si bien los aspectos metodoldgicos son centrales en la definicion del taller, el riesgo que esto
conlleva de derivar en un "hacer por el hacer mismo" o, en sentido inverso, en un "poco se hace y

mucho se dice", nos sefiala la necesidad de definir el objeto de trabajo en el taller.
Pedagégicamente, en los "talleres" se enfatiza la intima relacion entre los saberes de referencia

y los saberes practicos, articulando los fundamentos conceptuales, las experiencias previas

y la propia accién.
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"La fuerza de la técnica de taller reside en la participacibn mas que en la persuasién. Se trata de
lograr que el taller dé lugar a una fusién del potencial intelectual individual y colectivo en la
busqueda de soluciones a problemas reales. De este modo, los participantes se enriquecen dentro
del proceso mismo de su labor, tanto como de sus resultados préacticos. (...) El taller, lejos de
constituir una finalidad en si, es ocasion de un nuevo punto de partida: pretende servir de base
para la reflexion y la toma de decisiones y no para reproducir posiciones tomadas de antemano”
(UNESCO, 1981)

"Esta metodologia encuadra la participacion, organizandola como proceso de aprendizaje para
potencializar la creatividad, disminuir los riesgos de la dispersion y de la anarquia y, al mismo
tiempo, conservar la espontaneidad. De esta manera, el aula puede convertirse en un espacio en el
gue todos sean los artesanos del conocimiento, desarrollando los instrumentos para abordar el
objeto en forma tal que los protagonistas puedan reconocerse en el producto de la tarea" (Pasel,
1991).

4. Pasantia
Es un espacio de realizacion de actividades en terreno que tienen como propésito la aproximacién
gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio profesional. Culminan con

la preparacion de informes.

Se trata de una primera aproximacién al conocimiento de las practicas docentes tal como
suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no formales. En esta

instancia se propone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacion de dichas practicas.

5. Practicas De La Enseifanza

En este proceso de aproximacion paulatina a la realidad escolar tal como se dan en las
instituciones educativas, este tramo se propone brindar oportunidades para el aprendizaje de la
tarea de ensefianza en situaciones "recortadas" (secuencias de actividades, proyectos acotados)
poniendo el énfasis particularmente en el andlisis critico y reflexivo de los primeros desempefios,
de las decisiones relacionadas con el disefio de la planificacion, de las responsabilidades y los
margenes de la tarea docente, en un trabajo realizado junto con otros (compafieros, profesor de

practicas, profesores, docentes de las escuelas).

6. Residencia

Es la incorporacion plena a las actividades profesionales docentes con régimen tutorial en, por lo
menos, dos ciclos escolares de Nivel Primario o en dos espacios educativos formal y/o alternativo,
asumiendo el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto implica no sélo
coordinar la realizacion de una actividad sino hacerse cargo de todos aquellos aspectos que
integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado. Incluye reuniones de

intercambio, andlisis de la experiencia, preparacion previa de las actividades y los informes.

7. Trabajos De Campo
Estan dirigidos a favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio de cada materia. Si bien
su definicion estard determinada por la especificidad de las unidades curriculares, algunos rasgos

comunes permitiran comprender el sentido de esta instancia para la formacién docente.

El objetivo del trabajo de campo es la recoleccion y el analisis de informacion sustantiva, que

contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento teérico y dar nuevo sentido a los conceptos.
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El campo es el recorte de lo real que se desea conocer. Frecuentemente se lo identifica con un
espacio geogréfico; sin embargo, no queda restringido a él. Su delimitacion esta sujeta a
condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de
un “objeto de estudio”; es decir, el campo no queda reducido a los fendbmenos observables, podra
ser un momento histérico al que se lo interroga desde problemas acotados que se quieren conocer;
0 su delimitacion estara determinada por las relaciones o los aspectos especificos que se quieren

profundizar.

El disefio del trabajo de campo —la determinaciéon de la unidad de andlisis, el tipo de técnicas a
utilizar para recabar informacion, su disefio, los tiempos de administracion de las mismas, etc.
estard orientado también por los problemas conceptuales a indagar. Se trata, entonces, de una
aproximacion tedrica y metodoldgica a un recorte de la realidad, superadora de los enfoques que la

utilizan como ejemplificacion o ilustracion de una teoria.

8. Ateneos:

El ateneo se constituye como una organizacion de grupos de reflexion e intercambio de
experiencias en relacion al abordaje de los conocimientos, no cristaliza competencias fijas o0 modos
de desempefios que se figuren como modelos, sino que apuesta a la construccién en proceso de la
practica y el rol del docente, con un estilo dialégico donde el conocimiento se construye

colectivamente en y con la practica.

En ese marco, y de manera constructiva y dialégica, se trabajara la elaboracién de programas
especificos, la seleccion de contenidos y su jerarquizacion, las principales probleméticas de
aprendizaje de las areas que se presenten en la practica docente aulica, el analisis de

investigacién de casos concretos y diversas propuestas curriculares.

REGIMEN ACADEMICO

En el marco del régimen académico es preciso aclarar que se han considerado algunas cuestiones,
pero no obstante aquellas que no se han modificado por el presente documento anexo se regiran
por la normativa vigente para instituciones publicas tanto de gestion estatal como de gestion
privada tales como condiciones de ingreso, categoria de cursada (regular y libre), régimen de

evaluacion, calificacion y promocion, régimen de equivalencias.

Pensar la formacién profesional de los docentes con miras a la superacion de problemas
estructurales que presenta la mayor parte de los planes de estudio en vigencia, también implica
revisar el régimen académico —que define el espacio y el rol de los estudiantes tanto en la carrera
en si cuanto en la institucion formadora como un todo y buscar las mejores alternativas, coherentes
con las finalidades definidas, considerando especialmente aquéllas que permitan generar formas

cada vez mas abiertas y autbnomas de relacién con el saber.

Asumir las responsabilidades propias de cada una de las unidades curriculares definidas (materia,
seminario, taller, etc.) ha de permitir a los estudiantes desarrollar competencias vinculadas con:
lectura autonoma, produccién escrita, desarrollo de argumentos fundamentados para defender
decisiones tomadas —por ejemplo, en un trabajo monografico, recoleccién de informacién empirica
sobre la base de hipotesis previamente planteadas, elaboracion y puesta a prueba de categorias
explicativas para interpretar diferentes realidades, rastreo bibliogréafico, elaboracién de fichado, co-
disefio de actividades o secuencias de actividades de ensefianza, analisis, observacion e

implementacién de las mismas, en forma grupal o individual, etc.
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Para favorecer un tipo de trabajo como el sefialado, se ha considerado, entre otras variables, la
conveniencia de una organizacion temporal (cuatrimestralizacion) que permite la concentracion de

horas de cursada y la disminucién de la cantidad de instancias que se cursan simultdneamente.

Como ha sido dicho, se valora el trabajo autdnomo de los estudiantes y se acreditan horas de

formacion, tanto en el caso de los seminarios como en el caso del trabajo de campo.

Por otro lado, se ha buscado que los estudiantes tengan espacios donde realizar elecciones
(particularmente en los talleres y seminarios de la formacion general, asi como entre las ofertas de
trabajo de campo) para favorecer en ellos la practica de optar, el desarrollo de intereses etc., y en

el conjunto para producir un enriquecimiento de aportes y perspectivas.

ACERCA DE LA EVALUACION Y LA ACREDITACION

Los problemas diagnosticados en la formacion docente: secundarizacién, l6gica deductivo-
aplicativa, etc., se expresan también en las practicas de evaluacion y acreditacién que actualmente

se desarrollan en las instituciones formadoras.

El esfuerzo planteado por producir una propuesta curricular y un régimen académico que facilite la
superacion de los obstaculos encuentra en la dimensién de la evaluacién y la acreditacion de los

aprendizajes de los estudiantes un punto central de desafio para la modificacion de las practicas.

Existen experiencias de modificacién de las normas y los reglamentos al respecto que merecen ser
revisadas a fin de identificar los factores que llevaron a que las intenciones que las promovieron no

llegaran a concretarse en las practicas cotidianas.
Algunos aspectos sefialan la complejidad de este tema en la formacién docente:

- Los estudiantes son sujetos de evaluacion mientras estan, simultdneamente, aprendiendo a
evaluar, particularidad de la formacién docente que exige un esfuerzo de coherencia desde la
institucion formadora haciendo intervenir activamente al conjunto de actores involucrados —los
profesores formadores, los propios estudiantes. La responsabilidad de los profesores formadores
por su contribucion a la formacién de las capacidades docentes de los estudiantes tiene su
correlato en la progresiva responsabilizacién de éstos por sus propios logros a través de la
autoevaluacién, como manifestacion privilegiada de formas mas autonomas de relacién con el

saber.

- El lugar otorgado a las practicas en este disefio curricular para la formacién —como eje
estructurante desde el inicio posibilita, por un lado, y demanda, por otro, el abordaje de la
evaluacion desde perspectivas que apunten a la progresiva construccién de la tarea, el rol y la
ocupacién. En este sentido, ninguna instancia curricular debe dejar de incluir en su evaluacion en
gué medida esté contribuyendo a la finalidad general de la formacién docente; y, centralmente, los
procesos de evaluacién que se desarrollen en el Trayecto de Construccién de las Practicas
Docentes deberan ser tomados como fuente de informacion sobre el particular problema de la

integracion esperada en el proceso de cada estudiante.
- La organizacion de la propuesta formativa bajo diferentes modalidades: materias, seminarios,

talleres, trabajos de campo, ateneos, etc. busca ofrecer a los estudiantes variadas opciones de

aprendizaje, bajo diferentes formatos y poniendo en juego diversas competencias y exige,
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correlativamente, una especificidad de los procesos de evaluacion y de las modalidades de

acreditacién que se establezcan para cada unidad curricular.

Esto implica un cambio considerable de las practicas evaluativas que se desarrollan y subraya la
necesidad de un trabajo sostenido intra e interinstitucional para construir criterios comunes y

realizar un seguimiento de la experiencia de implementacion.

A continuacién se presentan las formas de acreditacion propuestas para las distintas unidades

curriculares:

1. Materia: se mantiene el régimen actual de examenes parciales y finales. Se recomienda
analizar posibles alternativas de promocién sin examen en experiencias controladas vy

sistematizadas tendientes a establecer el conjunto de condiciones requeridas.
2. Seminarios: produccion y defensa de monografia.

3. Talleres: presentacion de trabajos parciales/finales, segin condiciones establecidas para cada

taller.

4. Laboratorio: presentacion de trabajos parciales/finales, segun condiciones establecidas para

cada laboratorio.

5. Pasantias, Practicas de la enseilanza y Residencia: debera revisarse el régimen en vigencia

en funcién de las articulaciones que surgen de la estructura propuesta.

6. Trabajo de campo: se acredita en forma independiente respecto de la materia en la que se

enmarca, con la produccion y la presentacion publica que el instituto formador establezca.

7. Ateneos: Finalmente, cabe subrayar la necesidad y la conveniencia de construir modalidades de
evaluacion del conjunto de la experiencia formativa del estudiante, a través de las cuales el propio
estudiante y el grupo de profesores puedan revisar y reorientar el complejo proceso en el que estan

comprometidos.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

INTRODUCCION

La mutacién de las finalidades educativas, la inestabilidad de los marcos de referencia, la
diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes
culturales, la aceleracion de los cambios en las formas de vida y en las transformaciones
tecnolégicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son cuestiones que nos hacen pensar en la
complejidad de la formacion del docente actual. En este contexto, resulta necesario interrogarse
acerca de los conocimientos y capacidades que resultan relevantes para su formacion profesional,
sin dejar de preguntarse acerca de cuales son los rasgos que debieran caracterizar al docente
como ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y
politica que resulta imprescindible atender en la formacion y que se construyen, fundamentalmente,

desde el Campo de la Formacién General.

En los Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07), el Campo

de la Formacion General “se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la
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profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional, orientando el analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama

de decisiones de ensefanza”.

Los saberes que componen la Formacion General proceden de diversas disciplinas. Las mismas
constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan estructuras conceptuales, perspectivas

y modelos, modos de pensamiento, métodos y destrezas, valores.

Ademas, es fundamental tomar en cuenta que el trabajo docente estd inscripto en espacios
publicos y responde a propésitos sociales. La ensefianza, ain en el marco “restringido” del aula,
tiene efectos de largo plazo en la trayectoria posterior de los estudiantes y alcanza al conjunto de la
sociedad. Actuar y pensar en estos espacios requiere de marcos conceptuales, interpretativos y

valorativos, que se integran a diferentes campos disciplinares.

Otro aspecto de fundamental importancia para pensar este campo de la formacién, es la necesidad
de reflexionar criticamente sobre la reconstruccion y el valor de lo comdn, tomando en cuenta la
diversidad de situaciones y contextos. En este sentido, deberia recuperarse la comprension de las
singularidades en el marco de regularidades. Esto implica reconocer la diversidad socio-cultural y
favorecer su comprension y analisis desde los marcos explicativos e interpretativos que ofrecen las

disciplinas y que permiten poner en didlogo la mirada de lo comudn y lo diverso.

Otra cuestién que debe ser considerada es la orientacion de la formacion hacia el fortalecimiento
de la ensefianza. En términos de formacion general, esto implica brindar herramientas que
permitan al docente pensar su practica. Se trata de reconocer que la importancia de la
construccion social del conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de la comprension de
los contextos y las dimensiones complejas y que para investigar criticamente sobre ellos se
requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos sisteméaticos.
Es bien sabido que no es lo mismo pensar que hacer. Pero nadie afirmaria que pensar y hacer no
tengan nada que ver entre si. Por el contrario, el pensamiento construye la representacion del
mundo, a partir de la cual se operan las practicas y estas a su vez nos llevan a la construccion de

un nuevo Conocimiento.

En otros términos, la construccion de conocimientos y la reflexién sisteméatica requiere de marcos
conceptuales, conocimientos y métodos de indagacién que den soporte a lo que se analiza,
incluyendo el recorte mismo de los problemas sobre los que se indaga. Ello implica la necesidad de
un conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que organizan la experiencia,
definiendo claramente los modos de identificar y relacionar problemas para permitir su analisis y su

comprension.

La ensefianza es una practica intencional, orientada hacia valores y finalidades sociales. Es
histérica y situada, y también normativa: tiene que ver con la ética, la politica y la accién préctica.
Si la representacién del mundo que ordena las practicas se reduce a creencias y supuestos
personales, los argumentos practicos y sus consecuencias seran restringidos. Si, en cambio, dicha
representacion se alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos dotados de
validez (capaces de ser probados y transferidos a la accion publica) y de significacién social y
humana (eficacia), los argumentos practicos adquieren solidez y las consecuencias en la accion se

veran potenciadas.

Desde esta perspectiva, el Campo de Formacién General tiene la importante finalidad de apoyar Ila

construccion del juicio para la accién, que no se agota en la ensefianza especifica de
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contenidos curriculares. Porque entre el pensamiento (representacion) y la accion practica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accién), como base para las
decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberan ser problematizados a

la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacion general son un medio y no un
fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico. Constituyen la mediacion
necesaria para apoyar la comprension, valoracién e interpretacion de la educacion en el marco de
la cultura y la sociedad y de fortalecer la construccidon de criterios de accién sustantivos para

orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general debera aportar los marcos conceptuales y cuerpos de
conocimiento que permitan la comprensién de las dimensiones estructurales y dinamicas, el
reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales, asi como la
identificacion de problemas. En otros términos, estos conocimientos alcanzan su mayor eficacia y
significacién en la medida en que se orienten a la comprensiéon de las practicas educativas, en
distintos contextos y niveles de concrecién, fortaleciendo y dando base a toda una gama de

decisiones en las practicas sociales, institucionales y de la ensefianza.

Si bien los tres campos del curriculo enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas
las carreras, la formacion general constituye el campo comun a todas ellas. No existen
argumentaciones epistemolégicas ni pedagdégicas que sostengan una formacion general reducida,
restringida o abreviada segun la especialidad u orientacion de un plan.

Considerar a este campo como comun, tiene ademas otros efectos importantes. Desde el punto de
vista simbdlico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional docente, como miembros
de un colectivo que comparte una matriz basica de formacién y marcos de conocimiento y
valoracion compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita la acreditaciéon de estudios para

guienes se forman, ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar de residencia.

UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LA FORMACION
GENERAL

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
FUNDAMENTACION

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucién como la escuela lo que
manifiesta una inscripcion en el campo de lo publico y sus regulaciones. Un trabajo que expresa
una cultura, normas escritas y tacitas, historia, poder, luchas y, particularmente, una tarea que se

realiza sobre otros: las nuevas generaciones.

Es objeto de este espacio es iniciar a los futuros docentes en el ejercicio de la revision critica de la
sociedad y los sistemas productivos, las instituciones y la educacién. Se trata de introducirlos a la
comprension y conciencia critica sobre como las estructuras sociales se presentan como sistemas
de posiciones y de relaciones entre posiciones, en espacios de juego histéricamente constituidos,

con sus instituciones especificas (diacronia y sincronia).

Teniendo en cuenta que si las estructuras de un campo social se definen por el tipo de capital, no
s6lo econémico sino fundamentalmente humano, que esta en juego, entonces resulta conveniente

especificar la configuracién del campo educativo y su relacién con lo econémico y lo politico.

A la vez la acumulacion de bienes culturales objetivados, si bien esta vinculada a la capacidad

econOmica para adquirirlos, y en ese sentido, con el capital econémico, no significa
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necesariamente la capacidad de apropiacion de dicho bien. Por ello, ademas, es fundamental la

posesion de determinados conocimientos y habilidades.

Este modo de concebir las estructuras sociales supone un pensar relacionalmente, para descubrir

el juego de fuerzas e intereses en un momento dado.

Tradicionalmente la Sociologia se interesd por el analisis critico de las instituciones, agentes y
practicas que conforman el sistema educativo de las sociedades nacionales. Hoy la comprensién
del mundo de la educacién, tal como sostiene Tenti Fanfani, tiene una importancia politica
particular ya que se ha convertido en un espacio de lucha por la apropiacién de una especie cada

vez mas estratégica de capital: el conocimiento

En este sentido el caracter heuristico de algunos procedimientos conducira a la formacion de
competencias basicas para formular preguntas, resolver problemas y elaborar explicaciones
provisorias, asi como también para recolectar, analizar y comunicar informacion tendiente a
descubrir la compleja red de vinculacién entre sociedad — economia — ciencia — tecnologia — cultura
— mundo del trabajo — produccién de bienes y servicios y educacion.

En este contexto debemos tener en cuenta que las expresiones artisticas no pueden ser
entendidas fuera de un contexto social, es decir son el producto del entramado social y la forma en
gue las comunidades expresan sus concepciones sobre el mundo en el cual desarrollan sus vidas

cotidianas.
PROPOSITO DE LA ENSENANZA
e Asumir posiciones criticas frente a los diferentes enfoques de la sociologia.

e Comprender el propio trabajo de ensefiar, los procesos de escolarizacion y sus efectos en

la conservacion y transformacién de la sociedad.

e« Complejizar el analisis de los fenbmenos educativos desde las herramientas que nos

aporta la sociologia.

e Ubicar las manifestaciones artisticas como expresiones sociales de una determinada

comunicad.
CONTENIDOS

e Andlisis socioldgico de la educacién: El concepto de sistema. Los sistemas de educacion.
Rasgos distintivos de los sistemas escolares. Desarrollo de los sistemas escolares.
Centralizacién y descentralizacion del los sistemas. La educaciéon como fendmeno social.

La Sociologia de la Educacion: La educacion como subsistema social. Sociedad y Cultura.

» El sistema educativo y el Estado. Estado, Nacién y Educacién. Ciudadania y Democracia.
El papel de la Educacién en la formacién de la ciudadania democratica. Las Instituciones

educativas y la consolidacion del poder del Estado.

 La escuela como organizacién social. Organizaciones educativas contemporaneas. El
docente en el contexto organizacional de la escuela. Las transformaciones del oficio de
ensefiar. Conocimiento escolar y desarrollo social. El surgimiento de las nuevas
subjetividades. La relacion maestro-alumno en la situacion aulica. La educacion primaria y
las culturas infantiles. Culturas infantiles y el mercado. Los maestros primarios y la
educacion de jovenes y adultos, la educacion intercultural bilinglie y en escuelas rurales.

» Escuela, sociedad, economia y democracia. Estructura social, capital y reproduccion:
sociedad, formas de capital y espacio social. La educacion como estrategia de
reproduccién. Capital humano y productividad. El papel de la educacion en la estructura

ocupacional. La educaciéon como violencia simbdlica.
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» El arte y las instituciones sociales. El arte como Institucién Social. La Accion del arte sobre

la sociedad. La danza como manifestacién social.

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
FUNDAMENTACION

La perspectiva historica es de fundamental importancia para comprender tanto las relaciones entre
Sociedad, Estado y Educacién, como las identidades y practicas docentes a la luz de su desarrollo

historico y politico.

Desde la perspectiva histérica se propone un recorrido por la historia de la educacion argentina,
sus historias escolares, locales, biograficas. Esto permite a los futuros docentes tomar distancia del

presente y tener la posibilidad de imaginar futuros, relativizando su supuesta eternidad.

Por otra parte, la perspectiva politica pone en el centro del andlisis la educacion y los sistemas

educativos como politica publica.

Desde esta disciplina es importante brindar los andamiajes necesarios para entender que tanto las
macropoliticas, las construcciones normativas como las regulaciones, son construcciones

epocales, vinculadas a procesos mundiales, paradigmas vigentes y a relaciones de poder.

Por otra parte con la organizacion de los contenidos del espacio también se pretende alcanzar una
vision integradora de diferentes dimensiones del objeto en estudio, analizando el rol del Estado en
la configuracién del Sistema Educativo Argentino y las relaciones que se fueron dando entre los
actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Esto posibilitara a los futuros
docentes recoger los aportes de la historia, de la sociologia y de la politica educativa permitiendo la
comprension de las relaciones sociales, politicas, histéricas y normativas que configuran un modelo

y una dindmica del sistema educativo propio de una época.

Asimismo, en el andlisis actual del sistema educativo se intenta ofrecer una vision global de las
transformaciones sufridas por éste en sus aspectos organizativos, normativos, curriculares,

econdmicos, politicos, asi como también las principales problematicas que presenta el sistema.

Con lo expresado en el parrafo anterior se persigue el logro de una conciencia sistémica en los

futuros docentes, entendiendo a la misma como estructura interpretativa.
PROPOSITO DE LA ENSENANZA

e Comprender las vinculaciones entre Sociedad, Estado y Educacion, su incidencia en la

estructura y organizacion de los sistemas educativos.

« Analizar las relaciones entre el Sistema Educativo y el contexto social, politico, econémico y

cultural.

« Asumir posiciones criticas frente a los procesos histoéricos, politicos y sociales a efecto de
enmarcar y construir una vision integradora de las diferentes dimensiones del sistema

educativo.

« Desarrollar una conciencia sistémica que le permita interpretar la realidad educativa de la

que forma parte y los proyectos educativos vinculados a ellos.
CONTENIDOS

EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL.:

Origenes de la Politica Educativa Argentina. Definicion de Sistema Educativo. Origen del Sistema
Educativo Argentino (Constitucion Nacional). Consolidacion (Ley 1420). Crisis e intentos de
reformas. Transformaciéon del Sistema Educativo: Congreso pedagégico de 1988. Ley de
Transferencia (24.049). Ley Federal de Educacién (24.195). Ley de Educacion Superior (24.521).

Situacién de la Educacion Artistica en el Sistema Educativo Nacional.
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EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL EN LA ACTUALIDAD:

Ley de financiamiento: Generalidades. Ley de Educacién Técnico Profesional (26.058). Ley de
Educacién Nacional — LEN (26.206): Concepto de educacion. Responsabilidad del Estado
Nacional, de las Jurisdicciones (Calidad, igualdad). Estructura: Niveles y Modalidades. Formacion
Docente. Ley de Educacion Sexual (26.150). La Educacion Publica de Gestién Privada. Normativas

Especificas de la Educacion Artistica en el sistema Educativo Nacional.

SISTEMA EDUCATIVO PROVINCIAL:

Constitucion Provincial. Ley de Educacion Provincial. Ministerio de Cultura y Educacién. Consejo
General de Educacion. Junta de Clasificacién y Disciplina. Servicio Provincial de Ensefianza
Privada de Misiones. (Ley 2987). SIPTED. Principales problematicas del Sistema Educativo

provincial.

FILOSOFIA
FUNDAMENTACION

La filosofia es la forma en que los hombres cuestionan criticamente tanto los pensamientos como
la forma practica de conducirse en las sociedades situadas histéricamente. Esta forma de tomar
contacto con la sociedad y sus problemas repercuten en otros pensamientos y formas de actuar.
Esta actitud critica ante las diversas situaciones y formas de entender el mundo, la sociedad y la
cultura debe ser el principal instrumento al servicio de un futuro docente. En este sentido se
convierte en un instrumento que permite acercarnos a diversas formas de preguntar y responder
sobre los problemas educativos y la accién de educar. La particularidad de estas preguntas esta en
gue se trata de un enfoque totalizante. Trata de abarcar con su pregunta la totalidad del problema 'y

acercarse a su mas recoéndito centro.

Algunos problemas puntuales y que interesan al futuro docente y en los cuales las diversas
corrientes filoséficas han influido, tienen que ver con las problematicas del conocimiento en la
historia del pensamiento y el impacto de los enfoques epistemoldgicos en el andlisis de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y de las razones y sentidos de la educacion y de la
confluencia y repercusion de estos aspectos con el efectivo accionar en la practica, todo esto

estrechamente relacionado con una particular vision respecto del hombre mismo.

Ahora bien, la importancia de tratar estos temas radica en que la filosofia permite entender la
articulacion entre diversos puntos de vista tedricos y su relacion con distintas concepciones

educativas, pedagdgicas y didacticas.

De esta forma tenemos que analizar no solo la particular forma en que la filosofia encara su
relacion con el mundo que nos rodea sino también como esta ha desplegado su interrelacién con
otros aspectos de la sociedad, en relacién al conocimiento, al hombre y particularmente aquellos
intentos que desde una filosofia latinoamericana permiten entender las particularidades de un

pensar situado.

La forma particular de abordar este espacio curricular debe ser a partir del pensar situado. Todo
poseemos aptitudes para hacernos preguntas filosoficas pero estas solo son posible realizarlas
partiendo desde la situacion donde nos encontramos. Una vez que somos capaces de interrogar
nuestra entorno desde este particular enfoque filoséficos podremos profundizar y entender como
otros han interrogado filos6ficamente los problemas que enfrentaban en las sociedad y la época
histérica que les toco vivir. En este sentido lo importante de la filosofia no esta tanto las respuestas
gue ha pretendido dar sino las preguntas que ha formulado y permitieron buscar soluciones a los
problemas. Cada problema ha tenido una pregunta pero no necesariamente una respuesta
acabada y que dejara conforme a todos. Esta es la riqueza que la filosofia debe acrecentar en el

futuro docente. Esto tampoco significa que las respuestas dadas han sido neutras al momento de
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qguerer llevarlas a la practica. Cada una de ellas influyé de forma diferente en las reflexiones
tedricas y la aplicacion practica. Esta logica interna de las respuestas derivadas de las preguntas
puede servir de guia para entender la particularidad de las diversas interpretaciones curriculares,

sus aplicaciones y la consecuencia de esto.

El desarrollo de esta unidad curricular deberd contemplar la recreacién de aquellas preguntas
basicas que llevaron al hombre a iniciarse en los cuestionamientos filoséficos respecto de su
entorno social, cultural y natural. Poco a poco se tendra que trabajar con los planteamientos que
dieron lugar al cambio de enfoque respecto del hombre y del conocimiento. Todo ello contrastando
con una reinterpretacion y bldsqueda de elementos actuales que permitan encontrar su sentido
para el mundo actual por un lado y por otro lado su relacién con los distintos enfoques educativos,
pedagdgicos y didacticos. En este sentido se debe rescatar las preguntas que se hacen no solo los
diversos integrantes de una comunidad particular que permitirdn acercarnos a los planteamientos
filoséficos arraigados en nuestra sociedad sino también establecer los nexos con aquellos
planteamientos provenientes de las corrientes universales como asi también de raigambre
latinoamericana. El actual planteamiento que se realiza desde la cultura de la imagen audiovisual
se constituye en uno de los principales elementos para analizar los planteamientos que surgen
desde la realidad cercana y que puede ser la apertura para analizar otras formas de conocer y
entender la sociedad y la cultura.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

El proposito fundamental de esta unidad curricular es incentivar el pensamiento critico de los
futuros docentes en relacion a los temas propiamente educativos pero desde el un preguntarse
filoséfico, teniendo como centro los cambios de paradigmas en el conocimiento el hombre y desde

una perspectiva situada pero sin perder de vista sus vinculaciones universales.
CONTENIDOS

. La Filosofia como interpelacién: el asombro por lo real: los origenes de la filosofia y la
bisqueda de la verdad: razén, conocimiento y verdad. La actitud filoséfica. La importancia de
la pregunta: un modelo paradigmatico: SdOcrates. La educacion como problema filoséfico:
razon, saber, conocer, verdad y experiencia. Pensamiento critico y educacion. Persona y

Educacion. El Cuerpo como expresion en la Educacion.

. La Filosofia ante los problemas actuales: sociedad, Politica y economia: entre
Modernidad y Posmodernidad: los cambios de paradigmas y sus fundamentos. Filosofia y
Democracia. El pensamiento en el mundo globalizado. Filosofia y Sociedad: las nuevas
configuraciones sociales. Andlisis filosofico de la familia, la infancia, los jévenes y adultos en
un mundo globalizado. Filosofia y Diversidad. La ensefianza: entre naturaleza y libertad. La
Danza como Metafora del Pensamiento.

. La configuraciéon de la identidad: ser y voluntad. Globalizacion e identidad cultural.
Cultura Nacional y cultura popular. América Latina y sus contrastes: ricos y pobres / campo y
ciudad / instruidos y analfabetos / sefior de la hacienda y campesino / dependencia e
independencia / prosperidad y pobreza / joven y antigua. El vinculo con la tierra y el sentido de
la existencia. La escuela como el lugar de lo comin. Valores y Educacién. Sentido y
Educacion. La Danza en la Expresion de las Sociedades.

PEDAGOGIA

FUNDAMENTACION

La perspectiva del discurso pedagdgico moderno, sus debates, desarrollos y evoluciéon en
diferentes contextos histéricos resulta de una importancia estratégica incluir en la formacién

general del profesorado.
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La Pedagogia es un saber que implica una descripcion, un andlisis del proceso de produccion,
distribucion y apropiacién de saberes lo que implica brindar herramientas para explicar como la
escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el conocimiento llegaron ser lo

que son.

La Pedagogia es uno de los campos de conocimiento mas importantes para organizar y dar sentido
a la préactica docente, tanto en la institucion escolar como en el aula. Situandonos en el eje de la
practica pedagdgica, podemos decir que ésta no existe sin una teoria que la sustente, ni viceversa.
Es decir, si planteamos la relacion dialéctica entra ambas, la pedagogia es el saber fundante, que
ilumina la préactica y la enriquece y toma de ella nuevo contenidos para pensarla y adecuarla a los
contextos en que se desarrolla, construyendo conocimiento y otorgando sentido al acto educativo.
Este acto, es primigenio. Pero, después de él, aparece la reflexion sobre lo producido. Es entonces
cuando la accién deviene en teoria y adopta los perfiles de una construccion socio- historica,

politica e ideoldgica.

¢, Qué miradas nos abren la puerta a la comprension de esta practica social llamada “educacion”?.
Educacién en sentido amplio y, en sentido estricto: como accion docente mediatizada por
contenidos a ensefar. Iremos entrando al campo desde los origenes mismos de la Pedagogia,
desentrafiando su caracter y comprendiendo sus sentidos mientras avanzamos en el conocimiento
del discurso pedagédgico, hasta los debates actuales y el lugar que desde la formacién docente se

otorga a esta disciplina.

Se privilegiara el enfoque socio-histérico, y se trabajara desde un modelo didactico critico,
mostrando a los futuros docentes las particularidades del conocimiento producido por el hombre

(en este caso el pedagdgico).

Se partira de problematizar la disciplina en su contexto de surgimiento como practica social,
destacando que en general, la construccion tedrica aparece no casualmente sino como respuesta a
una necesidad de legitimar la practica, de producir argumentos que validen las decisiones politicas,
y siempre esta sustentada por una ideologia, que al ser develada por los futuros docentes en el

proceso de construccion y apropiacion de conocimiento, permite la asignacion de sentido.

Los futuros docentes accederan al campo de conocimiento de la Pedagogia a través de mdltiples
miradas, (desde el paradigma/enfoque tedrico predominante en las ciencias sociales y desde los
aportes que echan luz sobre el objeto de conocimiento de otras disciplinas que conforman las

Ciencias de la Educacion y son consideradas complementarias).

Se partira siempre desde el contexto en que se produjo ese conocimiento con la intencién de
entender las relaciones entre su produccion, las caracteristicas de las situaciones donde se
producen, el momento histérico, los actores que intervienen en ella y las configuraciones y

reconfiguraciones que van aportando al campo pedagdgico.

Se ira mostrando esta dialéctica: practica-teoria-practica a través del tratamiento de los contenidos
para ubicarlos socio-histéricamente en los diferentes momentos por los que atraveso la disciplina,

mostrando sus sucesivas denominaciones y consideraciones hasta llegar a los debates actuales.

Accederdn al conocimiento pedagoégico a través de la contextualizacion y del andlisis de las
teorias/enfoques y corrientes/perspectivas que, a lo largo de la historia, la disciplina, ha ido dando

cuenta acerca de la educacion.

Se irA mostrando cémo en determinadas épocas la Pedagogia fue subsidiaria del paradigma
dominante, y de las disciplinas complementarias. Estas interacciones y la desvalorizacion que
sufrié la Pedagogia, provocaron dificultades en su proceso de constitucién como ciencia y en la

formulacién de su Estatuto epistemolégico.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA
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Los propdsitos de ensefianza que orientan el aprendizaje se centran fundamentalmente al logro de:

e El conocimiento de los aspectos fundamentales de la disciplina, su ubicacion en el
espectro de las ciencias. Su objeto de conocimiento, dificultades para delimitar su propio

campo, aportes de otras disciplinas para su constitucion.

« El andlisis de las diferentes teorias y perspectivas pedagégicas en relaciéon a las

tradiciones escolares y a los momentos histéricos en que se produjeron.
e Lavaloracién de esta disciplina como saber fundante de la practica educativa.

e La apropiaciéon de herramientas teérico-.metodologicas para acceder a este campo de

conocimiento y para dar cuenta de los fundamentos de la propia préactica.
CONTENIDOS

« Relaciones y diferencias entre Educacion, Pedagogia, Ciencia de la Educacién y Didactica.
Modelos pedagogicos. Pasado y presente de la Pedagogia y la Didactica. El Lugar de la

Pedagogia dentro de las Ciencias de la Educacion.

e Educacion como practica social. Practica educativa: social, histérica y politicamente
constituida. Posibilidades y limites de la educacion. Educacion y Poder. Democracia,
educacion y politica en la pedagogia. Relaciones entre Arte, Cultura y Educacion:

pedagogia y arte.

« Rescate de las corrientes pedagogicas desde el siglo XVII al XXI. Representantes mas
destacados. Teorias/enfoques y perspectivas actuales: Pedagogia Critica: Caracteristicas
y representantes mas destacados; Sus principales aportes; Sus dimensiones tedricas,

pedagdgicas y politicas. El paradigma ecoldgico. La formacion del artista docente.

e Los nuevos problemas de la Pedagogia: El sujeto de la educacion. Pedagogia e Infancia:
Respeto de la Infancia: juegos, sujetos y sociedad. La Educacién no formal. Educacién
Permanente. Educacion Popular. Educacién de jovenes y Adultos. La pedagogia de los
limites en la era del posmodernismo. Repensar los limites del discurso educativo:
modernismo y posmodernismo. El multiculturalismo y la promesa de la pedagogia. El arte

como construcciéon de sentido.

DIDACTICA GENERAL
FUNDAMENTACION

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica, constituye un espacio de formacion fundamental
para el desempefio de la tarea docente dado que aporta marcos conceptuales, criterios generales y
principios de accion para la ensefianza. La Didactica se constituye en un campo especifico y se
configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la practica. Esa practica adquiere la

forma de una intervencién situada social e histéricamente.

La Didactica tiene como objetivo propio la intervencion pedagdgica. De alli es que resulta necesario
entender la misma. Ello exige situarse en un modelo de aula que se configura a partir de un
espacio particular, una organizacién social determinada, unas relaciones interactivas con
particularidades propias, una forma de distribucion del tiempo, un determinado uso de los recursos
didacticos, etc., donde los procesos educativos se explican y se comprenden a partir de cémo
éstos elementos se integran configurando una totalidad Unica. Asi pues, lo que sucede en el aula

s6lo puede averiguarse en la misma interaccién de todos los elementos que intervienen en ella.

La estructura de la practica obedece a multiples determinantes, tiene su justificacion en parametros
institucionales, organizativos, tradiciones metodolégicas, posibilidades reales de los profesores, de
los medios y las condiciones materiales existentes; es algo fluido, huidizo, dificil de limitar con
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coordenadas simples, o sea, compleja. En ese ambito interactian mdultiples factores, ideas,
valores, creencias, ideologias, habitos pedagogicos, etc.; por ello este espacio permitira a los
futuros docentes correlacionar las teorias de la ensefianza y del aprendizaje con el contexto en el
gue se desarrollan, como asi también con las concepciones explicitas e implicitas del sujeto y del
conocimiento que sustentan y con las propuestas de sus estrategias de ensefianza. Este espacio
retoma la problematica del conocimiento analizando la relacion entre éste, la ensefianza y el

aprendizaje.

El futuro docente tendr& la oportunidad de conocer y comprender los fundamentos y metodologias
de enseflanza y aprendizaje individual y grupal, las posibilidades y limitaciones de las mismas,
incluyendo las perspectivas de la heterogeneidad y de la diversidad como componentes de

cualquier grupo humano.

La ensefianza como objeto de la didactica ha de ser entendida en su dimension te6rica y como

practica que se significa en un contexto historico - politico e institucional particular.

La situaciébn de ensefianza se desarrolla en un escenario que actia como continente y
condicionante de las decisiones que toma el docente al ensefiar. De este modo la Didactica

favorecera la construccion de criterios de intervencién adecuados.

Algunos de los interrogantes que desafian la construccion de una didactica acorde a las

necesidades de formacion de los docentes son:
¢, Qué se considera ensefiar? ¢ Qué se ensefia?

¢,Cudles son las fuentes de los contenidos? ¢Cudles son los modos adecuados de esa
ensefianza? ¢Qué saberes debe disponer el docente para poder construir intervenciones
didacticas acordes? ¢Qué se ensefia y de que manera a alumnos de cada nivel?

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

» Otorgar centralidad a la ensefianza en cada nivel, entendida como practica que se significa

en un contexto histérico — politico e institucional particular.
* Analizar el caracter epistemoldgico de la didactica.
e Visualizar a la didactica como una disciplina con fuerte compromiso con la practica
» Conocer la evolucion histoérica de la intervencién pedagogica y sus problematicas actuales.

e Construir referentes teoéricos que contribuyan al analisis reflexivo de la intervencién

didactica y a su mejoramiento.
» Analizar los supuestos basicos que subyacen en las teorias y practicas pedagégicas.

» Tomar conciencia de la necesidad de evaluar permanentemente el proceso de ensefianza
y el de aprendizaje para realizar los cambios pertinentes en orden a la consecucion de

logros deseados.
« Promover el reconocimiento de las particularidades que adopta la ensefianza en cada nivel

» Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones teoricas de la didactica y las

practicas como una unidad de formacién didactica.

» Favorecer la reflexion en torno de la problematica de los contenidos en la educacion,

atendiendo a las peculiaridades que adopta la transposicion

e Brindar elementos para la toma de decisiones respecto del valor de las disciplinas para la

construccion de propuestas de ensefianza globalizadas.

» Construir un pensamiento situacional y estratégico en el uso de recursos didacticos

variados adaptados a la singularidad de los educandos.
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* Visualizar al rol docente como una profesion de actuacion interdisciplinaria.
« Favorecer la formacion profesional como integrante de equipos docentes institucionales.
CONTENIDOS

» La ensefianza como sistema y como actividad: didactica y escolarizacion y ensefianza y
aprendizaje. El campo de la didactica. Ambitos de la didactica general y la didactica

especial.

» Teorias acerca de la ensefianza: enfoques y modelos. La complejidad de la integracion
teoria — practica. El acto pedagdgico desde lo social, lo psiquico y lo instrumental. La
transposicion didactica. La instrumentacion didactica desde las perspectivas: tradicional, de
la tecnologia educativa y critica. La instrumentacién didactica en las distintas modalidades
del sistema educativo y sus contextos. Las clases escolares como configuraciones

cambiantes.

« La gestion de la clase: Método, técnica y estrategia. Seleccién, organizacion y
secuenciacion de las estrategias de ensefianza. La complejidad de lo grupal y lo individual
en la ensefianza. Estudio y analisis de clasificaciones generales de métodos, técnicas y
estrategias de ensefianza. La generacion de situaciones de aprendizaje. El caracter
instrumental de la formacion didactica. Didactica, danza, expresion corporal y movimiento.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
FUNDAMENTACION

La Psicologia Educacional que se inscribe en el campo de la formacion general, proporciona
marcos teéricos- metodolégicos fundamentales para las practicas educativas y posibilita reflexionar
a la luz de las distintas perspectivas teéricas sobre aquéllas conductas que cambian como

resultado de la practica instruccional.

El sujeto que aprende, el sujeto que ensefia, los contenidos del aprendizaje y de la ensefianza, y el
medio o contexto en el que se ensefia y aprende, constituyen los contenidos de la Psicologia de la
Educacién, que como disciplina cientifica, contribuye con sus aportaciones a una mejor
comprension, planificacion y mejora de los procesos educacionales en una perspectiva

multidisciplinar.

El propdsito de esta asignatura apunta al conocimiento de los sujetos de la educacion focalizando
en los procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje que

permita comprender los procesos de ensefianza- aprendizaje.

Por ser la ensefianza, una préactica intencional, situada, y orientada hacia fines y valores sociales,
se hace necesario dotar a los alumnos de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos
sélidos que les permitan desarrollar habilidades, y construir representaciones de las préacticas
docentes dotadas de significatividad pedagogica que favorezcan la puesta en marcha de disefios

adecuados de intervencién didactica en el aula.
PROPOSITO DE LA ENSENANZA

¢ Reconocer la importancia de los aportes de la psicologia educacional para la comprensién y

mejora de la practica docente.

e Construir marcos conceptuales que interpreten las relaciones entre el sujeto y el
aprendizaje, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencién en

los diferentes escenarios educativos.

* Reconocer los alcances y limites de los diferentes modelos psicoldgicos del aprendizaje.
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e Reconocer los aportes de la psicologia educacional para enfrenar el proceso educativo ante

la diversidad y las dificultades de la practica educativa.
CONTENIDOS:

» Psicologia Educacional: Concepto. Objetivos. Objeto de Estudio. Métodos de estudio.
Antecedentes. Disciplinas y corrientes relacionadas con la Psicologia Educacional. La
Psicologia de la Educacién como disciplina educativa y psicolégica. Importancia de la
Psicologia Educacional en la comprension y procesos de mejora de la practica educativa.

Rol y funciones del Psicélogo Educacional.

» Teorias del Aprendizaje: Teorias Asociacionistas: basadas en el conductismo.
Representantes. Teorias Cognitivas: Implicaciones de la teoria para la educacion. Teoria
del Aprendizaje Significativo. Variables y factores del aprendizaje. Teoria de la asimilacion.
Desarrollo Cognitivo. Teoria Socio-Histérico-Cultural. El desarrollo de procesos
Psicoldgicos superiores. Zona de desarrollo Proximo. Teoria de la Gestalt. Teoria del
Procesamiento de la Informacion. Teoria del Aprendizaje Social: Representantes.
Aprendizaje por imitacion: la atencion, retencion, produccidon motriz, motivacion y refuerzo.

Teoria de las Inteligencias Mdltiples. Implicaciones educativas.

e La Psicologia Eduacional en la practica educativa: comprensién, procesos de mejora. La
psicologia del sujeto que aprende y el sujeto que ensefia. El aprendizaje escolar: proceso
ensefianza — aprendizaje. Dificultades. Aburrimiento. Motivacion. Fracaso: indisciplina y

violencia.

* Educacion para la integracion, la inclusién y la diversidad: ventajas, desventajas. Debate,
discusién. Inclusién de nifios con capacidades especiales y necesidades educativas
especiales: discapacidad y nifilos superdotados. Atencién a la diversidad desde la
institucion educativa. Planificacion, replanteo y cambios. Integracion de la familia: inclusion
de la familia en el proceso. Deteccibn de nifios que necesitan educacién especial.
Estrategias pedagdgicas y didacticas de inclusion e integracion educativa. El arte como

expresion de la diversidad de las sociedades.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA
FUNDAMENTACION

Los contenidos que integran esta unidad curricular provienen de diferentes disciplinas, pero
actualmente se reconoce como un espacio especifico en los distintos niveles educativos
constituyéndose de esta forma en un importante ndcleo de conocimientos para la formacién
general de los docentes. En este espacio se abordan la integracion de los problemas éticos con los
derechos humanos, es Estado y la ciudadania con el fin de desarrollar la actitud critica, plantear
problemas éticos y sociales, discutir las alternativas para su soluciébn y transmitir valores
democraticos. Ademas, el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los docentes
como profesionales y trabajadores, como miembros de una organizacion asi como la comprension
de los nifios y jovenes como sujetos de derecho, resultan pilares de la formacion general para que
puedan por un lado asumir su rol social en este proceso, y por otro, ensefiar a nifios y jévenes en

esta area del curriculo tal como se reconoce en los disefios de los diferentes niveles.

Los contenidos a ser desarrollados integran dos aspectos formativos, la “ética” y la “ciudadania”,
orientados a que el futuro docente adquiera ciertas capacidades para pensar o reflexionar sobre la
moralidad, por un lado y por otro, en cuanto “formacion ciudadana”, a que el docente en formacion
afronte un estudio reflexivo del derecho, la filosofia y la ciencia politica. Partiendo de los conceptos
de Etica como “reflexion de segundo orden en relacion con lo moral” y de “ciudadania” como el

vinculo politico entre persona y Estado”, se entiende la Formacion Etica y Ciudadana como el area,
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en la formacién general de los docentes, que consiste en poner en practica un enfoque critico-ético
en la linea de contribuir a la autonomia moral, mediante el desarrollo del juicio critico sobre la
realidad social y politica, tal como lo expresa Victoria Camps, fildsofa espafiola contemporanea en
su obra “Los valores de la Educacion”(1994) al decir que “... si la educacion ha de proponerse no
solo la instruccion en unas materias, sino la formacion de las personas, es urgente que incorpore
explicitamente los valores éticos que hoy juzgamos basicos y fundamentales”(...) “valores que,
lejos de constituirse en pilares de doctrinas sectarias son el punto de partida ineludible para el
didlogo y para el consenso sobre normas y actitudes que aln no compartimos”; y agrega mas

adelante, “...contamos con un conjunto de valores universalmente considerables, un sistema
valorativo que sirve de marco y criterio para controlar hasta dénde llegan nuestras exigencias
éticas individual y colectivamente. Son valores producto de la civilizacion- no sélo occidental,
conviene repetirlo- , producto de mas de veinticinco siglos de pensamiento. La democracia griega y
el origen de la filosofia , la tradicién judeo-cristiana, la llustracion”, (...)"todo ello ha ido dejando un

foco de valores , principios, ideales que se resumen en los llamados derechos fundamentales...”.

Este conjunto de ideas se encuentra en la base de las sociedades democraticas por lo tanto la
educacioén, en los distintos niveles del sistema y particularmente en la formacién docente debera
permitir desarrollar, en quienes seran los responsables de ser “transmisores de cultura”, una
conciencia critica de las normas y valores socialmente establecidos. Admitir que en las sociedades
modernas la pluralidad y la tolerancia permiten la convivencia de diversos ideales y doctrinas
morales y que el desarrollo moral de los individuos consiste en el progreso en el sentido de la
racionalidad, es decir, en la aceptacion o no aceptacion de los cédigos sociales por razones, y no
por mera disciplina ante las convenciones de la tradicién o por temor a las presiones de grupo

(Salmerén 1991; pp.89 y ss).

Por otra parte la formacién ética plantea una ética sustantiva basica, fundada en valores como la
autonomia, el pluralismo, el respeto mutuo, la igualdad y la consideraciéon racional de los
problemas debiendo incluir el compromiso y la conviccién con un cierto conjunto de valores, como
un aspecto inevitable y proyectarse en la compresion critica del orden juridico vigente. De este
modo es factible de ser profundizada en diversas direcciones por morales tradicionales o
innovadoras que puedan dotarlas de un mayor contenido sustantivo. Esta ética “marco”, que
contiene los elementos fundamentales de una moral publica, no sélo no es incompatible con el
desarrollo de diversas concepciones de la vida buena, sino que, requiere de dicho desarrollo que
podra ser realizado desde la filosofia, las cosmovisiones religiosas, los movimientos sociales, etc.
Aqui si pueden tener lugar las ideas morales de las iglesias, las familias, las diversas fuerzas
politicas y sociales, etc. desarrollando en las direcciones mas variadas, la ética “marco” a la que en
principio deberia limitarse, la escuela. Este modelo de educacién ética y ciudadana entiende a la
misma como facilitadora de una formacion en los futuros docentes, que promueva la incorporacion
critica de valores o pautas , la asimilacion de habilidades para considerar las cuestiones que hacen
al obrar humano, del tipo de analizar conceptos morales, construir razonamientos y llegar a poder
formular juicios de valor fundamentados. Un lugar especial en esta formacion ética y ciudadana
deberia ser ocupado por la consideracién critica de los problemas sociales contemporaneos como
son la profundizacion de la desigualdad, los referidos al cuidado del medio ambiente, la
discriminacién, los desarrollos tecnoldgicos, etc. y los movimientos sociales contemporaneos como
el ecologismo, el feminismo, etc. En resumen esta formacion implica unos valores bésicos, lo que
constituye un piso de procedimientos minimos para plantear cualquier discusién o andlisis ético, y
aquellos valores que se encuentran en la base de las declaraciones de los derechos humanos y en
el texto de la Constitucién Nacional.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

. Reconocer y comprometerse con los valores universales fundados en la dignidad de las

personas expresados en las declaraciones internacionales de los derechos humanos.
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Desarrollar el respeto al pluralismo de las valoraciones segun las culturas
Reconocer y someter y a reflexion critica las valoraciones y normas sociales vigentes.

Desarrollar la habilidad argumentativa que les permita ser capaces de formular y justificar

sus propias valoraciones.

Desarrollar criterios personales que permitan interpelar la realidad y cooperar en la

construccion del mundo en que vivimos.

Adquirir un conocimiento suficiente de la Constitucidon Nacional reconociendo politicas de
gobierno y acciones de particulares a efectos de analizarlas en relacidon con su legitimidad
desde el punto de vista constitucional.

Actuar como ciudadanas/os haciendo uso eficaz de los diversos mecanismos de

participacion de la vida democratica.

Actuar en defensa de los derechos humanos reconociendo situaciones de violacion de los
mismos y comprometerse frente a toda forma de discriminacién que atente contra la

dignidad de las personas.

CONTENIDOS:

Etica

Etica y Moral. El bien moral distintas definiciones y caracterizaciones. Valores, principios y
virtudes. El problema de la fundamentacion: Relativismos y Universalismos. Teorias
deontoldgicas, teorias consecuencialistas, ética eudemonista, ética discursiva, otras
posiciones. El sujeto moral. El acto moral. Condicionamiento de la condicion moral. Libertad
y responsabilidad. Desarrollo de la conciencia moral. Heteronomia y autonomia. El
razonamiento moral. Formas de argumentacion moral. Los aspectos formales del juicio
moral. Problemas de la ética aplicada. Etica y sociedad. Etica y politica. Etica y economia.
Bioética. Etica y medios de comunicacion. Etica y Educacion. Problemas éticos de la
sociedad contemporanea: desigualdad, discriminacién, violencia, marginalidad, infancia en

riesgo, medio ambiente, entre otros.

Principios Juridicos:

Normas Juridicas: Las normas, sentido y funcion ElI cumplimiento de las normas y la
legitimidad del poder. Derecho Natural y Derecho Positivo. El derecho y la justicia. El

estado de derecho. Las leyes caracteristicas y tipos.

La Constitucion Nacional: Los principios, valores y supuestos del orden democratico. El
movimiento constitucionalista. El constitucionalismo social y el significado de la ciudadania
moderna. Comprensién histérica del proceso constitucional argentino. La historia de las
ruptura del orden constitucional en Argentina y América. Derecho y garantias de los
ciudadanos. Formas de estado y formas de gobierno. Division, independencia y control de
los poderes. La democracia representativa y participativa. Instancia de participacion social.

Constitucion Provincial.

Los derechos humanos: La fundamentacion de los derechos humanos. La universalizacion
de los derechos humanos. Historia de los movimientos de los derechos humanos. Vigencia
y violacidn de los derechos humanos. Derechos civiles y politicos. Derechos de tercera
generacion. Derechos del nifio. La violencia en cualquiera de sus formas como atentado a
la dignidad humana. Los instrumentos legales nacionales e internacionales para la defensa
de los derechos humanos. La responsabilidad individual social y politica. Los mecanismos

de accion para la defensa de los derechos humanos.
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La politica:
e Politica y lucha por el poder. Politica como toma de decisiones vinculantes sobre la

comunidad. Valores y opciones politicas: Justicia. Igualdad. Libertad. El bien comun.
El Estado y los ciudadanos:

* La formacion del Estado moderno. Los individuos frente al Estado. De subditos a
ciudadanos. Imperio de la ley y constitucionalismo. La obligacion politica. De la obligacion
natural a la obligacién contractual. Autoridad y legitimidad.

Regimenes politicos. Democracia y dictaduras:

* Democracia: Definiciones procedimentales y normativas. Distintas formas de instauracion
democrética en la historia. Distintos tipos de democracia. Categorias en las que difieren:
Tipo de distribucién de los poderes gubernamentales. Tipo de distribucion geografica del
poder. Tipo de mecanismos de participacion y de representacion. Tipos de instituciones de
control. Tipos de representacion de intereses sociales. Peligros que confronta la estabilidad
democrética. Crisis y caidas de las democracias.

e Autoritarismos y Totalitarismos: Limitacién del pluralismo. Justificacion ideol6gica del
régimen. Acceso al poder restringido. Indefinicién de los limites legales del poder. Tipos de
regimenes no democraticos: militares, civiles, totalitarios, con o sin movilizacion.

Autoritarismo y eficacia de las politicas gubernamentales.

* Representacion politica de los ciudadanos y representacion de los intereses sociales:
Mecanismos institucionales y mecanismos sociales para controlar a los representantes.
Los partidos politicos: origen, actividades, tipos. Modalidades de participacién politica.
Ventajas y desventajas de la participacion.

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION I (TIC)
FUNDAMENTACION

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) representan un amplio conjunto de
cambios culturales en permanente evolucion e innovacion, resultantes de la revolucion tecnolégica
de fines del siglo XX. Evitando cualquier “fundamentalismo”, es posible afirmar que se constituyen
en el mayor cambio social y cultural operado después de la revolucion industrial, que ha tenido
incidencia sustantiva sobre la estructura y dindmica de las organizaciones sociales y -en particular-
de las escuelas, la ensefianza y el aprendizaje.

El escenario de la Sociedad del Conocimiento y la Informacién se caracteriza por su articulacion
sobre los procesos de produccion, circulacién y distribucion del conocimiento asi como hacia la
direccion flexible de la innovacion. Su insercion trasciende el desarrollo de aspectos instrumentales
para orientarse hacia la construccion de conceptos y estrategias en donde las TIC se ubican como
potenciadoras de la ensefianza y de la gestion institucional en las escuelas. Su impacto abarca la
reconfiguracion de los procesos de alfabetizacién e inclusion social.

En cuanto al desarrollo de estrategias de ensefianza, las TIC brindan una amplia gama de
posibilidades. El aprendizaje se ve potenciado con el uso de herramientas que resultan
convocantes para los futuros docentes ya sea por su disefio asi como por las posibilidades que

ofrecen de acceso a la informacion y a sus diferentes formas de organizarla y presentarla.

Asi lo reconoce la definicién al respecto que se plantea dentro de la Resolucion 24 del Consejo
Federal de Educacion que sefala la necesidad de incluir las TIC en el campo de Formacion
General (LCN, art. 43): “Por otra parte, es necesario también que la Didactica General, las Nuevas

Tecnologias Educativas, y las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacién sean incorporadas
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en este campo de formacidon general como parte esencial de la formaciéon de la docencia

independientemente del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.”

Partiendo de esta base habra que trabajar disefiando propuestas que se asienten sobre las

opciones que brindan las TIC para potenciar la ensefianza:
» la posibilidad de lograr una comunicacién y sincronia con quienes estan en otros contextos.
» lariqueza audiovisual, propia de los cédigos de comunicacién de los nifios y jévenes.

» el poder de organizar los tiempos y ritmos individuales de trabajo (interjuego entre

sincronia y asincronia) dentro y fuera de las instituciones educativas.
e el acceso a innumerables recursos e informacién disponibles en tiempos acotados.

Desde esta perspectiva sera necesario para los estudiantes del profesorado de nivel primario
comprender lo que se caracteriza como el contexto de la Sociedad del Conocimiento y el modo en
que dicho modelo revisa y amplia el de la Sociedad de la Informacion. También dentro de este
marco, sera necesario trabajar el concepto de innovacibn y coOmo se juega en contextos

educativos.

No se trata de saberes que puedan considerarse de orden “operativo” o instrumental sino de
marcos de analisis que permitan a los estudiantes comprender las condiciones sociales, politicas,
econdmicas, etc. en las que hoy se genera el conocimiento. El analisis desde variables que
permiten abordar la complejidad del fendmeno permitird a los futuros/as docentes desarrollar
marcos conceptuales y metodolégicos situados; colaborando asi con el desarrollo de un sentido
critico y una apropiacion responsable de las herramientas y recursos que puedan provenir de los

aportes de las TIC a la educacion.

Dada la concepcién de las TIC como campo integrado por saberes provenientes de diferentes
disciplinas y campos, resulta central comprender el marco de la Sociedad del Conocimiento y la
Informacién para comprender la complejidad que caracteriza el escenario actual de las acciones

pedagdgicas.

De este modo dentro del campo de la Formacion General se configuraria el desarrollo de los
marcos conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TIC en la vida cotidiana de los

sujetos y, particularmente, sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza.
Algunos ejes tematicos posibles convergen sobre dos planos prioritarios:

. Los factores contextuales que configuran los escenarios de emergencia social de las TIC,

vinculados con la Sociedad del Conocimiento y la Informacion.

. Los factores macro y micro que vinculan a las TIC con la educacién: TIC, ensefianza y

aprendizaje.

Sobre esta base cabe delimitar el campo de los posibles ejes de contenido inherentes a la

Formacion General.
Contenidos minimos

» Tecnologia: concepto, clasificacion. Edades de la tecnologia. La tecnologia como
productora de bienes y servicios. Las ramas de la tecnologia y su relacion con el sistema
productivo. Relacién entre las areas de demanda y respuestas de la tecnologia con énfasis
en las caracteristicas regionales. Los productos tecnoldgicos en el entorno inmediato del
alumno. La influencia del desarrollo tecnolégico en el empleo y en las habilidades

requeridas para el trabajo. Diferencias y relaciones entre Tecnologia y TIC.

* La Sociedad del Conocimiento y la Informacién como contexto de desarrollo social y

econdmico. Variables sociales, politicas y econdmicas que configuran nuevos escenarios
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para la educacion. El lugar de la escuela en este nuevo escenario. Las TIC dentro y fuera

de la escuela.

» Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacién de nifios y jovenes.
Ciudadania digital. La construccion de identidades y la participacion mediada por la

tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

e Aspectos psicoldgicos. Aportes de las TIC a los procesos de cognicién. El desarrollo de los
procesos de comprension y las TIC. Ej. enfoques que refieren al concepto de residuo
cognitivo; perspectivas de la incidencia multimedia sobre los procesos cognitivos;

conocimiento colaborativo; etc.

» Dispositivos de ensefianza y TIC. Desarrollos organizacionales y dinamicas de trabajo con
TIC: aulas en red; modelo 1 a 1 (una computadora por nifio); laboratorios; aulas tematicas;

etc. Presencialidad y virtualidad.

 Juego y TIC: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles;

simulacién; videojuegos teméticos; etc.

TALLER DE LEGISLACION LABORAL DOCENTE
FUNDAMENTO:

Resulta importante en la actualidad estar preparado para ejercer la Docencia en los nuevos
escenarios de la escolaridad; teniendo un profundo conocimiento de los espacios disciplinares,
pero también resulta necesario para recuperar la dimension practica de la tarea; conocer con la

misma intensidad sus Deberes y Derechos.

Ser Docente en los nuevos tiempos de configuraciones familiares e identidades juveniles, en el
marco de las aceleradas transformaciones culturales y de los modos de procesar el conocimiento y
la informacion, puede ser una oportunidad para desarrollar nuevos esquemas de percepcion,
clasificacién y sobre todo accidn que les permitan asumir el control sobre su practica y mejorar las
experiencias escolares de los nifios, ocupando un rol protagénico para dar respuestas a la
complejidad de las situaciones que ocurren en las escuelas y los salones de clase.( Alliaud,

Andrea” Los maestros y su Historia: Apuntes para la reflexion”.)

Es necesaria una nueva configuracion del trabajo docente para enfrentar los desafios del oficio de

ensenar.

Este taller presenta a los futuros docentes parte importante de lo legislado en relacién a su comple-
ja e importante profesién, por lo tanto no es un aspecto adventicio en su formacion profesional; con
la apropiacién de los saberes que se propone esta unidad curricular, ellos estan en contacto con el
conocimiento de muchos de sus derechos y obligaciones profesionales, ademas les permitird mo-
verse con seguridad en el desempefio docente y no cometer errores, que muchas veces suceden

por ignorancia de este aspecto de su formacion.
Propdsitos de la ensefianza.
e Conocer la legislacién especifica en materia laboral Docente.
e Valorar lo legislado en la tarea profesional docente
e Conocer los aspectos juridicos de esta profesion.
«  Proporcionar a los futuros docentes, un basto panorama de la legislacion laboral especifica,

« Incentivar a los futuros formadores en la apropiacion de los normado, respecto a distintos

aspectos de su futura profesion.
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» Facilitar la familiarizacion del futuro formador con lo legislado respecto a aspectos nucleares

de su profesion.
CONTENIDOS
* Régimen Laboral Docente. Normativas. C.N. Ley 26206.
» Ley de consolidacién normativa N° 4526 Categoria VI.
e LEY VI-N°104 (Antes Ley 4026) Ley General de Educacion de la Provincia De Misiones
 LEY VI - N° 6 (Antes Decreto-Ley 67/63) Anexo Unico Estatuto del Docente
e Junta de Clasificacion y Disciplina: Decreto de Valoracion.
« LEY VI - N° 47 (Antes Ley 3010)
e Participacién Sindical.
* Régimen previsional.
» Régimen de licencias actualizado.
» Sistema Integrado de Jubilaciones y Pensiones.
« LEY VI - N° 46 (Antes Ley 2987) SPEPM

* LEY VI-N°90 (Antes Ley 3784) LEY DE MEDIACION ESCOLAR.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Acerca de los saberes de la Formacién Especifica

La Formacidn Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en
la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de

las caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo.

Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del Profesorado de Danza y
comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades

gue definen el ejercicio de la funciéon docente en esta modalidad y niveles.

Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto
con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y
metodologicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que

integran el curriculo de la los distintos niveles de la escolaridad.

Definir cuales son los saberes necesarios para ensefiar resulta dificil por los cambios acaecidos en
las concepciones de lo que significa aprender y ensefiar y por el avance de los conocimientos de

raiz pedagogica, psicoldgica y didactica relativos a estos procesos.

La idea de buen aprendizaje se ha modificado, y, en relacion con ello, lo que se espera del alumno
y del docente. Hasta no hace mucho tiempo, la concepcién de aprendizaje mas extendida, hacia
referencia a la capacidad de adquirir informacién y ponerla en juego en diferentes situaciones
cuando ésta era requerida. Hoy, sin embargo, interesa ademas, que los alumnos comprendan y
construyan significados, que desarrollen capacidades de analisis y resoluciéon de problemas, que
participen de proyectos y experiencias de aprendizaje cooperativo, etc. Las ideas de comprension,
aprendizaje significativo y pleno de sentido —en sus diferentes concepciones — parecen ser
dominantes en el discurso pedag6gico contemporaneo. Las referencias a la buena ensefianza

incluyen, hoy, la posibilidad de promover aprendizaje activo y a la vez en profundidad, garantizar la
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construccion de sentido, atender a la diversidad de los alumnos, brindar oportunidades para el
aprendizaje colaborativo, asumir colectivamente la responsabilidad de la ensefianza en el seno de
la institucion, construir relaciones con sus alumnos basadas en el respeto y en el cuidado (Darling-
Hammnond, 1997).

Por otra parte, el propio conocimiento disciplinar también avanza y cambia de modo vertiginoso. Se
incorporan, asi, nuevos contenidos al curriculo de la educacién en la Danza, y se redefinen otros.
Todo ello demanda la actualizacién permanente de los saberes disciplinares a ensefiar en la

formacion inicial.

Los saberes que debe reunir un docente son mdltiples y de diversa naturaleza, no poseen unidad
desde el punto de vista epistemolédgico. En parte, porque la propia ensefianza moviliza distintos
tipos de accién. Requiere manejo del contenido, estrategia y pericia técnica para disefiar
propuestas validas y viables, imaginacion para sortear obstaculos y restricciones, arte para suscitar
intereses y plantear desafios, capacidad de dialogo con el otro y comprensién, habilidad para la
coordinacién y la gestién, capacidad creadora, y una buena dosis de reflexion para la toma de
decisiones en contextos muchas veces inciertos, para mencionar sélo algunos ejemplos. En tanto
no es posible reducir la tarea docente a un tipo particular de accion, el profesor debe disponer de
una variedad de saberes y competencias que le permitan obrar adecuadamente en diferentes
circunstancias. Algunos de esos saberes son de orden declarativo y otros de tipo procedimental;

involucran modos de pensar, de valorar y de actuar.

Es importante sefialar, por otra parte, que los saberes que componen la Formacion Especifica
proceden de fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar, constituyen una fuente ineludible,
en la medida en que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de

pensamiento, métodos y destrezas, valores.

Los elementos de una disciplina estan ligados, sin duda, a los contenidos, pero éstos no lo agotan
en ningun sentido. Resulta necesario garantizar una formacién profunda sobre los aspectos que
hacen a la estructura de la disciplina y, a la vez, dotar a los estudiantes de estrategias y categorias
de pensamiento que les posibiliten la apropiacién de nuevos conocimientos a futuro y el abordaje
de nuevas problematicas y cuestiones mas alla de la formacién inicial.

La formacién disciplinar requiere, asimismo, la inclusidon de aquellos aspectos que posibiliten la
comprension de los contextos histéricos de produccién de los conocimientos y la reflexion sobre
ciertos aspectos epistemolégicos que permitan dar cuenta de la naturaleza de los objetos en
estudio, del tipo de conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios para su

produccion y validacion.

La ensefianza de los aspectos disciplinares en la formacion docente debe poder asumir el desafio
de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que los propios
estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares. Esas representaciones, a
menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la definicion de modos de pensar
y llevar a cabo la ensefianza. Por ello, la formacion inicial constituye un ambito privilegiado para la

elucidacion, el andlisis, la puesta en cuestion y la revision de esas nociones y creencias.

La formacion especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo a la ensefianza de
contenidos especificos correspondientes a las distintas &reas curriculares, de las teorias
psicol6égicas necesarias para conocer los rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos
contenidos y las caracteristicas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz, cognitivo,

emocional, moral y social. Del mismo modo, los estudios de caracter histérico, sociolégico y cultural
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constituyen una referencia curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y

modos de comprensién méas amplios acerca de la infancia y su problematica.

La formacion especifica deberia posibilitar, pues, el desarrollo del conocimiento pedagogico del
contenido en los docentes, es decir, esa particular forma de conocer el contenido, propia de quien
ensefia. Esa capacidad del educador de transformar los conocimientos de contenidos que posee
en formas pedagdgicamente poderosas y adaptables a las variantes de habilidad y antecedentes
presentadas por los alumnos (Shulman, 1987). Ello implica no sélo atender a la comprensién de la
estructura de la disciplina, su organizacion conceptual y los modos de indagacién sino a una serie
de cuestiones que atafien a su ensefianza: las formas de representacion, las analogias,
ilustraciones y ejemplos, las explicaciones y demostraciones, el tipo de discurso, las concepciones,

preocupaciones y concepciones erréneas que suelen tener los alumnos.

La referencia de los contenidos curriculares de la formacion especifica se ubica, también, en las
propias practicas de ensefianza. Ello permite considerar la actividad real de los maestros en
diferentes contextos y desentrafiar los distintos tipos de recursos -saberes, esquemas de accion,
de percepcién y de juicio- que debe movilizar el docente para resolver los problemas cotidianos
involucrados en el disefio y puesta en marcha de propuestas pedagdgicas, en el manejo de la
clase, en la participacion de proyectos institucionales. Al mismo tiempo, la mirada hacia las
practicas de ensefianza permite identificar los problemas que atraviesan al nivel para el cual se

estad formando y analizar cuales podrian abordarse desde la formacion inicial de los docentes.

Todos estos saberes integran la formacion especifica, pero, es necesario advertir que su
adquisicién también compromete al Campo de la Formacién en la Practica y al Campo de la
Formacién General. Sin duda, el estudio de los aportes de investigaciones relativas la adquisicion
de contenidos especificos, por ejemplo, sera posible si los estudiantes disponen de conocimientos
generales acerca del aprendizaje adquiridos en la Formacion General. Del mismo modo, el
tratamiento de los contenidos en la Formacion Especifica, debera efectuarse de modo articulado
con el Campo de Formacién en la Practica, en un doble sentido: incluyendo, por un lado, las
informaciones que provengan de las indagaciones y observaciones que efectien los estudiantes y
gue puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del area, y,
por el otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro
docente en las instancias de practica y residencia. Es necesario, pues, propender a la mayor
articulacion posible entre campos e instancias formativas, desde el propio disefio del curriculo.
PRINCIPIOS GENERALES DEL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Para la elaboracion del Campo de la Formacién Especifica se ha tenido en cuenta algunos
principios generales:

* Garantizar que los aportes provenientes de las disciplinas y de sus didacticas se enmarquen
en los propositos de la formacion docente. Ello significa tener presente, de modo fundamental,
gue no se esta formando a un especialista en la disciplina ni a un investigador en Didactica de
las areas; sino a un profesional que tiene una tarea especifica, que es la ensefianza.

* Disponer de un enfoque amplio que permita ofrecer una variada gama de perspectivas
tedricas y metodoldgicas. Al mismo tiempo, no limitar la seleccién del contenido privilegiando
aquellos desarrollos y propuestas actualmente en vigencia o que gozan de mayor consenso.
El conocimiento de los debates, las tendencias que marcaron la ensefianza a través del
tiempo y de los alcances y limitaciones de las distintas teorias, permitira, a los futuros
docentes la construccion de criterios para analizar y valorar diferentes tipos de propuestas y
efectuar, en el futuro, opciones validas y coherentes.
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*  Procurar un adecuado balance entre la dimensién “reflexiva” e “instrumental” en el proceso de
formacién del futuro docente. Se considera que la Formacion Especifica debe dar al futuro
docente herramientas conceptuales y practicas para programar la ensefianza, poner en
practica distintas estrategias, coordinar la tarea de la clase y evaluar el proceso de
aprendizaje de los alumnos y sus resultados. En las diferentes experiencias formativas que se
desarrollen en este campo, junto con los demas campos, debe hacerse frente a la tarea de
ofrecer una sélida formacién en los aspectos disciplinares y didacticos y, a la vez, pensarlos
como recursos para la accion. Lo que implica abordar el problema de la relacion entre los
saberes y los esquemas de accidn, percepcion, decision y valoracion del sujeto.

* Incluir diversas unidades curriculares y experiencias formativas en el curriculo (asignaturas de
dictado cuatrimestrales y anuales, seminarios tematicos, talleres, materias optativas, ateneos,
espacios culturales, experiencias extrainstitucionales, etc.), de modo de atender a la
especificidad de los aprendizajes que debe realizar el futuro docente, multiplicar los caminos
de encuentro con el docente y el conocimiento y propiciar experiencias de formacién de
distinta indole.

* Promover nuevas y variadas formas de acreditacion de las unidades curriculares segun sus
finalidades especificas observando, a la vez, que en el conjunto de las instancias formativas
se admitan diferentes modalidades de evaluacion (examenes escritos, orales, trabajos
monogréficos, investigaciones de campo, portafolios, etc.). Multiplicar el estatuto de las
producciones que se le solicitan al alumno, incluyendo desarrollos orales, producciones
escritas, analisis, revision y discusién de bibliografia, analisis de los problemas cotidianos del

campo educativo.

UNIDADES CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA

LENGUAJE MUSICAL APLICADO A LA DANZA
FUNDAMENTACION

Este espacio sera para la reflexién y la practica del trabajo con el cuerpo y el ritmo, trabajo
orientado a provocar en el educando, una concientizacion que le permitira relacionarse con su

cuerpo desde una Optica totalizadora y a la vez personal.

El propdsito es poner al estudiante en contacto con diferentes técnicas y con diferentes conceptos

del trabajo con el ritmo y técnicas corporales.

La estructura de la musica se compone de ritmo, melodia, armonia y contrapunto, elementos

técnicos que juntos, combinados o independientemente producen el hecho musical.

Estos cuatro elementos técnicos, deben ser la base del aprendizaje conciente de la ejercitacion
auditiva del bailarian, ya que los estudiantes de Danza, al bailar traducen el sonido en movimiento
corporal y realizan musica con el cuerpo. Decodifican un lenguaje en otro, por lo que es importante

gue conozcan el significado y los cddigos de ambos lenguajes artisticos, comenzando por el ritmo.

¢ El maestro de Danza debe saber Misica? Si, debe saber Musica; al menos conocer sus nociones

generales y el reconocimiento auditivo de sus elementos técnicos.
Técnicas que centran su estudio en el proceso mismo de la accion, del movimiento y en relacién al

ritmo. Este trabajo realizado procurara estimular en el estudiante el concepto unificador del trabajo

corporal.
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La capacidad de observacién, aprender a registrar todas las variantes que el oido desarrolla
concentrando la atencion en el sonido de las voces, en los ruidos producidos por la marcha, las

musica o los de la vida diaria, percibiendo el equilibrio de sus tensiones.

Es de importancia fundamental la educacién de los sentidos en los alumnos que siguen una
formacion profesional y adquirir la capacidad de observacién para aprender a registrar todas las
variantes del comportamiento.

El contenido de este espacio tiene dos ejes fundamentales:

En primer lugar se trata de una educacién musical propiamente dicha: aprender todo los
conocimientos de este campo.

En segundo lugar /a Ritmica conjuga este aprendizaje con la capacidad de pensar, reflexionar y

reaccionar como musico.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

* Incorporar los fundamentos del analisis musical. Describir los métodos analiticos.

» Descripcion de los elementos, aportar al analisis musical

e Conocimiento de métodos para aplicar al analisis musical.

e Conocer las pautas para un analisis estético de la partitura.

e Aplicar practicamente el analisis musical: propuesta de obras analizadas de
acuerdo a la especialidad.

» Lograr aplicar la estructura formal de la obra en las coreografias.

CONTENIDOS

» Percepcidn del Ritmo: Pulsacion-pauta ritmica -frase musical

* Ley del Balanceo: Mdusica y movimiento. La respiracion. Los acentos musicales. La
memoria auditiva. El sentido del ritmo. La seguridad ritmica. La comunicacion ritmica. Las
improvisaciones ritmicas.

» Teoria de la muisica: Ritmo-silencio- compas. Tiempo. Acento y ritmo acumulativo.

 La Ritmica - Los principios establecidos por Jaques Dalcroze: -Que es la Ritmica- La
arritmia: causa, remedio, codificacion- El objetivo del método, como sistema educativo. Las
reglas. Dalcroze, la musica y la danza- Algunos estudios principales: La respiracién. La
orquestacion de los movimientos.

* Launidad ritmica en la Danzas: Diferentes Combinaciones.

« El Ritmo en la Danza: Las cuatro fuentes de organizacion ritmica

ESTETICA DE LA DANZA
FUNDAMENTACION

El proceso de desarrollo de la danza sigue un curso histérico y se estructura como emergente de
un contexto historico, social, politico y econémico determinado. El abordaje de estos conocimientos

permite al estudiante una visién general de las caracteristicas artisticas y técnicas de cada periodo.

Esta unidad curricular agrupa contenidos referidos a la danza y sus formas de expresion, el
abordaje del fendbmeno artistico-danza y las categorias estéticas, y los cambios que se producen
seguln los contextos histéricos, culturales y sociales de referencia, evidenciando los vinculos que se
establecen entre la danza y el contexto como productor de sentido en la construccién del discurso

artistico.

El conocimiento, la comprension y la reflexion en torno a las ideas de la estética de la son

indispensables para la formacién del docente de danza, ya que le permiten desarrollar su
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pensamiento analitico sobre los significados de las practicas de danza, el papel que juega la danza

en la vida del hombre y su relevancia para la comprension de la naturaleza e historia humanas.

A través de la observacion del repertorio, de los estilos, géneros y épocas abordados pondran en
juego los conocimientos desarrollados en diferentes asignaturas, permitiendo reconocer los

elementos constitutivos de la danza en los repertorios observados y analizados.

La estética de la danza define sus conceptos, nociones y categorias de manera paralela al proceso
historico de la danza por lo que se compararan las tendencias que caracterizaron las diferentes
épocas, asi como también las permanencias y cambios en el gusto estético.

La propuesta incluye la reflexién sobre la transposicion didactica de los conocimientos adquiridos.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

» Describir los cambios estéticos en la danza durante los periodos Renacentista, Barroco,

Clasico, Romantico. Siglo XXy XXI.

» Comprender las transformaciones de la danza en estos periodos.

e Relacionar el desarrollo de la danza con los marcos histéricos, sociales, culturales,

politicos y de produccion artistica de cada época.

» Lograr un panorama de observacion de cada época y su estética; con los correspondientes

fundamentos técnicos.

» Desarrollar la capacidad de sintesis y relacibn en las investigaciones, cuadros
comparativos, mapas y redes conceptuales relacionadas con la evolucién de la danza en

los distintos periodos.
» Presentar propuestas de transposicion didactica de los temas desarrollados.

» Establecer las diferencias fundamentales entre las diferentes épocas y abordadas.

CONTENIDOS
* Creacion de iméagenes en movimiento con fuidez y energia.

» Identificacion del sentido y significacion de las formas producidas en movimientos que
utilizan apoyos externos.

» Preparacion del cuerpo y elaboracién de movimientos en que se combinen tiempo, ritmo y
espacio.

» Juicios criticos sobre la participacion en trabajos creativos y colectivos y usos del cuerpo
en personas de distintas generaciones.

» Identificacion del valor y de la trascendencia de un baile popular actual en Argentina y en el
entorno social cutural inmediato.

ANATOMIA Y FISIOLOGIA
FUNDAMENTACION

En la presente materia se concibe al estudiante como un bailarin que aprendera a ensefiar Danza.
Entre las competencias necesarias para “saber ensefiar Danza” de un modo adecuado, consciente,
responsable y satisfactorio, se incluye el conocimiento anatémico del cuerpo. Se enfocara, por
tanto, el conocimiento del cuerpo en su dimensién anatomica, en la estructura osteo-artro-muscular
con la mirada puesta en el lenguaje Danza. Considerar al cuerpo en movimiento como instrumento

fundamental del hacer dancistico, implica un nivel de compromiso con el hacer que va mas alla de
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la practica mecanica. Se apunta a una practica de movimiento dancistico consciente, seleccionada,

sana.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

» Lograr analizar la anatomia desde la vivencia

» Lograr mediante el conocimiento estructural osteo-artro-muscular, diferenciar e identificar

las funciones musculares, articulares, 6seas y organicas en el movimiento.

e Lograr conocer las funciones de los distintos sitemas y su relacién con el movimiento

CONTENIDOS

. Anatomia y las correctas posiciones.

. Planos y Ejes.

. Eje corporal. Eje postural.

. Estructura osteo-artro-muscular.

. Loa musculos y sus funciones

. Sistema éseo o esquelético. Hueso: definicion. Constitucion. Partes. Placas de crecimiento.

Clasificacion. Funciones.
. Sistemas respiratorio, circulatorio, digestivo y nevioso: funciones y relaciones con el cuerpo
en movimiento.

. Nutricion. Fundamentos para cuidar y mantener el cuerpo sano.

DANZA FOLKLORICA LILIYIV
FUNDAMENTACION

El espacio se plantea sobre la necesidad de promover el repertorio de las danzas tradicionales, es
decir, aquellas que han sido —y que siguen siendo- investigadas y estudiadas por diferentes
folkloristas y recopiladores, los cuales han realizado numerosos trabajos de campo posibilitando su

documentacion.

Se aproxima a la danza folklérica argentina como fenémeno social (lenguaje diferenciador e
identificador de una region cultural); perspectiva que contempla la contextualizacién temporo-
espacial, funcién, nivel socio-econémico, origen, evolucion y difusién, forma musical, clasificacion,

forma coreogréfica, variantes, versiones y caracter de la danza.

Se experimenta los ritmos, movimientos, posturas, elementos, figuras y estructuras coreogréficas
de cada danza; reconociendo comparativamente los elementos comunes y propios. Resaltando el

estilo y caracter regional de cada danza en particular.

Los contenidos se estructuran de modo que el alumno/a vivencie un recorrido de complejidad
gradual, tanto a nivel espacial: figuras y disefios coreograficos, como corporal: movimientos y

posturas.

Es objetivo principal “ensefiar a ensefiar” las danzas folkléricas argentinas. Por ello, los debates, la
reflexion critica, el analisis y la compresién del material bibliografico cobran importancia en y para
la construccion de herramientas de caracter pedagogico.

El conocimiento e interpretacion de las danzas folkléricas significa en este estadio de conocimiento,
manejar una herramienta didactica mas, que permitira al docente desarrollar sus clases valorizando

el arte desde la practica y la difusion.
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El docente de danza debe tener una formacién lo suficientemente completa que le permita abordar
la ensefianza de la danza folklérica en todos los niveles de la formacién y que lo habilite para

incentivar y desarrollar competencias en los alumnos.

La practica de las danzas folkléricas es fundamental en la formacién del docente de danza. No sélo
desarrolla en la persona la sensibilidad de quien accede al saber desde el mundo de la percepcién,
del cdédigo y la abstraccion, sino que lo nutre de una de las principales y mas

atractivas herramientas didacticas.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA
La formacion del profesor la consideramos como la preparacion y emancipacion del docente para
elaborar critica, reflexiva y eficazmente un estilo de ensefianza que promueva un aprendizaje
significativo de los alumnos y logre un pensamiento — accion innovador.

< Introducirse en un conocimiento preciso del leguaje dancistico

e Aprender a manejar el cuerpo

« Intentar comprender e lugar y la funcién que el cuerpo ocupa en la danza
CONTENIDOS
Repertorio Tradicional
DANZAS FOLKLORICAS |
* Carnavalito
e Balilecito Coya

 Danzas de las Cintas

* Pericon
e Vals
* Chotis

 Valseado

 Gato. Gato Cuyano. Gato con Relaciones. Gato Portefio. Gato Encadenado. Gato
Polkeado.

e Chacarera. Chacarera Doble.
« Pala Pala
» Remedio

e Pajarillo. Caramba. Calandria

 Aires
e Amores
 Palito

DANZAS FOLKLORICAS II
e Chamamé
» Polquita Rural
+ Escondido
* Firmeza

e Huella
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Bailecito Nortefio
Arunguita
Mariquita

Gato Correntino
Triunfo

Media Cafa
Zamba

Cueca Nortefia
Cueca Cuyana
Cuando

Ecuador

DANZA FOLKLORICA I

Ranchera
Rasguido Doble
Cielito

Minué Montonero o Federal
Condicién
Refalosa Federal
Patria

Jota Cordobesa
Marote

Marote Pampeano
Prado

Sombrerito
Lorencita

Llanto

Sereno

DANZA FOLKLORICA IV

Chamarrita
Galopa

Lanceros

Cielito del campo
Palomita

Pollito

Sajuriana

Zamba Alegre
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DANZA CLASICA I, I, 1 Y IV
FUNDAMENTACION

La idea de poner el cuerpo a andar abre infinitas posibilidades con el movimiento: el cuidado del
cuerpo y su salud seran fundamentales a la hora de movernos ademas de la importancia activa y

emotiva del mismo.

La danza contribuye a una de las primeras manifestaciones expresivas del hombre, un medio de

exteriorizar sus sentimientos y comunicarlos a los demas.

Si miramos con mas detenemiento los lenguajes Artisticos podrian ser observados como
cuatrillizos, hijos del Arte, que eligieron profesiones diferentes. Si, profesiones porque no solo son

estilos de vida, también son profesiones.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA
« Introducirse en un conocimiento preciso del leguaje dancistico
e Aprender a manejar el cuerpo

e Intentar comprender e lugar y la funcién que el cuerpo ocupa en la danza

CONTENIDOS
* Barra
+ Centro
* Allegro
e Tours
* Relevé
+ Batterié
* Saltos

* Bettement Tendu

e Bettement degagé

* Rond de Jambe

* Ronde jambe fouetté
» Battement frappé

e Adagio

* Grand battemente

* Grandes Saltos

* Petit battemente

» Battement cloche

* Rond de Jambe fouetté

DANZA CONTEMPORANEA 1Y lI
FUNDAMENTACION

Las danzas en el mundo se fueron organizando, los bailarines de cada pueblo fueron ensefiando a
las nuevas generaciones, formaron escuelas y con el correr del tiempo los conocimientos

existentes marcaron la necesidad de un estudio superior, guia de todas las posibilidades danzantes

del ser humano.
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PROPOSITO DE LA ENSENANZA

La formacién del docente en danza, “por y para el ARTE” deberia dar como resultado seres mas
completos ya que abarcara la formacion estética, la solvencia profesional, la docente, la creativa y
la critica. EIl docente con conocimientos sélidos de los elementos de la Danza Contemporanea y
su organizacién podra explorar las relaciones témporo-espaciales y las distintas posibilidades de

formas y movimientos de manera convencional y no convencional.
CONTENIDOS

e Ejecucién de pasos y combinaciones, movimientos corporales caracteristicos de este

lenguaje.

* Posturay actitud corporal.

* Escuela Americana

*  Primera Generacion. Pioneros americanos.

» Segunda Generacion. Los fundadores de la "Modern Dance" en Estados Unidos
*  Generacion Histérica precedentes de la Denishawn
J Los otros creadores de técnicas

» Tercera Generacion.

e Escuela Europea

» Primera Generacién. Pioneros Europeos.

e Filésofos y pensadores

*  Creadores de Técnicas

e  Segunda Generacion.

J Tercera Generacion.

TANGO 1Y 1l
FUNDAMENTACION

El Tango argentino, su musica y danza es un fendbmeno representativo del sentir nacional. Es
danza originaria de la regién rioplatense, constituye uno de los principales modos de expresién de
los habitantes de Buenos Aires. El tango como especie coreogréafica es una suma de elementos —

forma de bailar, musica y nombre- con historias particulares, en un contexto determinado.

Esta danza es representativa del Siglo XX, la cual evolucioné hasta nuestros dias. El objetivo de
este espacio es rescatar los pasos mas antiguos y populares, su evolucidon en un abordaje
cronoldégico y global de los principales acontecimientos y protagonistas que dieron estructura a este

género.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA
e Introducirse en un conocimiento preciso del leguaje especifico
« Aprender a manejar el cuerpo Yy resignificar los elementos de la danza para la ejecucion
del tango especificamente
e Intentar comprender e lugar y la funcién que el cuerpo ocupa en la danza y su utilizacion
en la produccién y reproduccion de los diferentes géneros y estilos de Tango.
« Unificar los criterios en los elementos, pasos y/o figuras del Tango.

e Profundizar y afianzar los conocimientos técnicos.

CONTENIDOS
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TANGO |

» Nociones Basicas: paso deslizado, pivot. Direcciones y desplazamientos. Peso del cuerpo.
Tiempo del paso deslizado.

« Comunicacion de pareja: caracteristicas basicas de la posicion de pareja abrazada y
enlazada.

» Pista de Baile: cédigos basicos: ubicacion, direccion y circulacién en el espacio.

» Pasos Basicos: Basico 0 salida simple. Basico cruzado. Amagues. Basico con corte en el
4° tiempo. Basico con voleo de la mujer en el 3° tiempo. Baldosa. Media baldosa.
Arrastrada 6 Barrida. Sandwichito. Ocho adelante y atrés.

e Combinaciones simples.

* Los inicios del Tango: Primer contexto historico (1880-1916). La génesis del Tango (1880-
1900). Tango Ciriollo. Orillero. Arrabalero. Canyengue. Tango Liso (1905-1910). La Guardia
Vieja (después de 1910-1920): El Tango llega a Paris.

TANGO Il

» Técnica del movimiento: secuencias combinando: ochos, voleos, giros, rulos o circulos,
suspension del movimiento. Niveles en el espacio.

» Comunicacién de pareja: variables para la posicién de pareja abrazada y enlazada.

e Enganches o ganchos. Quites 6 Sacadas. Acompafamiento del varén para ocho atras y
adelante. Variantes de la mujer para ocho atrds y adelante. Medio giro. Sentadita. Cunita.
Calesita.

» Combinaciones y velocidades.

» Calidades de movimiento: el ritmo, la fluidez, la armonia, la precisién y el dinamismo en el
Tango. Relajacion.

e Flor. Cadena de Ganchos. Cadena de voleos. Cadenas de sacadas adelante y atras.
Corriditas.

* Evolucién del Tango: Segundo Contexto Histérico: La Guardia Nueva (1920-1940). La
Post-Guardia Nueva (1940-1960). El Nuevo Tango (1960-1980). Piazzolla. El Tango en

nuestros tiempos. Tango Escénico. Tango Electrénico.

HISTORIA SOCIO CULTURAL DEL ARTE
FUNDAMENTACION

Toda propuesta curricular es en si misma un proyecto de gestiobn que al estar estructurada
flexiblemente permite la incorporacion de nuevas estrategias que contemplan la dinamica aulica y

los factores que impactan en la definicion de los aprendizajes cotidianos.

Este es el principio basico tomado para organizar el Espacio Historia socio cultural del Arte, porque
la practica pedagdgica supone la conjuncién de innumerables variables en su definicién; aspectos
como los conocimientos previos, aportes de otras disciplinas qlue se desarrollan simultaneamente
en la carrera y varios elementos del contexto social que se reflejan en nuestra cultura donde la
imagen es una de sus caracterizas mas sobresalientes, ademas de atender las caracteristicas

propias del espacio y los fundamentos del perfil profesional de la carrera.
PROPOSITO DE LA ENSENANZA

» Brindar conocimientos tedéricos sobre la Historia del Arte, por su accion simbdlica y su

acento esencial dentro de la Historia Universal.

e Tratar de que los alumnos interpreten el peculiar modo de hablar que distingue a cada

periodo de la Historia del Arte Universal.
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» Trabajar con mensajes no verbales y acceder al conocimiento de las distintas épocas

histéricas con sus nombres propios
e Adquirir una vision global no solo del Arte, sino de la historia humana.

CONTENIDOS
* Arte y Estética Lenguaje del Arte. Naturaleza, criterio y valor del Arte

» Historia del Arte

e El Arte en la Antigledad

» Elrenacimiento

» Elneoclasismo y la revolucién francesa
» Elrealismo

* Nacimiento de la modernidad

»  Expresionismo

» La Television y la nueva estética

* Los creadores argentinos en las distintas disciplinas artisticas: Musica, Danzas, Artes

Plasticas, Literatura, Teatro. Su Produccion.

DIDACTICA DE LA DANZA -NIVEL INICIAL Y PRIMARIO
FUNDAMENTACION

Este modulo se centra en las caracteristicas del proceso de ensefianza y aprendizaje de la danza y

en sus formas de apropiacion en Nivel Inicial y Primaria.

Se partira de los conceptos tedricos y del marco referencial correspondiente, realizando un
recorrido por los principales métodos de ensefianza y los fundamentos psicopedagdgicos que

atafien a estas edades.

El tratamiento de los contenidos reconocera la superacion de los paradigmas de imitacion y
repeticion mecénica de modelos, por los de blusqueda, exploracién y experimentacion, en el uso
individual o colectivo de la danza hacia concreciones de diferentes tipos, reconociendo el aporte de

lo ladico particularmente en el Nivel Inicial.

En torno al repertorio infantil, las coreografias en conjunto y la realizacién de cuadros basados en
cuentos, textos y canciones como importante centro de interés, se estudiaran en sus distintos
aspectos técnicos y pedagoégicos, necesarios para llevar a cabo la Educacion de la danza en la

educacion primaria.

Se incursionard en el ambito de los proyectos institucionales, abordando especificamente los

proyectos aulicos y la planificacion de unidades didacticas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

* Analizar las finalidades de la educacion artistica, especialmente la danza.

» Desarrollar capacidades para disefiar, poner en practica, evaluar y reelaborar estrategias
en diferentes situaciones pedagogico - didacticas y practicas educativas.

» Constituirse en un maestro creativo, posibilitando el planteamiento y resolucion de

situaciones problematicas.
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Elaborar unidades de aprendizaje de danza y proyectos aulicos de acuerdo a los saberes
previos y caracteristicas distintivas de los alumnos a su cargo.

Seleccionar las danzas de acuerdo al argumento y a las caracteristicas generales de su
construccion.

Analizar el repertorio y seleccionar obras que resulten interesantes para el aprendizaje de
la danza.

Guiar actividades de expresion con la voz hablada, cantada y el movimiento corporal.
Fomentar la atencion, concentracion y el disfrute por el quehacer dancistico.

Dominar los contenidos y /o saberes disciplinares, recursos, técnicas y soportes de la
educacion en danza para los niveles Inicial y Primaria.

Realizar experiencias que tiendan a desarrollar una expresién integral en el nifio.

Proyectar actividades interdisciplinarias.

CONTENIDOS

El cuerpo en la infancia: leyes de crecimiento, evolucion del concepto, imagen esquema
corporal segun el estadio evolutivo

Evolucion de la motricidad desde el nacimiento hasta la pubertad
Lectura del cuerpo del nifio

El cuerpo en la escuela

El cuerpo del nifio en relacion: niveles de comunicacién

El lenguaje del cuerpo y el nifio; diferencias entre el cuerpo ideal de una disciplina “Danza”
y el cuerpo sano: cuidados, precauciones y prevencion.

El lenguaje del Cuerpo y curriculum
Procesos de ensefianza y aprendizaje en la Danza.
Analisis de los saberes disciplinares:"Danza”

Analisis de la evolucion motora y evolutiva del nifio en edad de escolaridad primaria

DIDACTICA DE LA DANZA -NIVEL SECUNDARIO Y ADULTO
FUNDAMENTACION

Esta asignatura se centra en la ensefianza de la danza en la escuela secundaria y de adultos. Se

enfoca en estrategias y metodologias orientadas a que los estudiantes del profesorado adquirieran

los saberes para la ensefianza de la danza, teniendo en cuenta las caracteristicas contextuales y

pertinentes a los niveles educativos mencionados. Tanto la seleccion y organizaciéon de contenidos

articulando los campos disciplinares que intervienen, como la identificacion y disefio de estrategias

y recursos, asi como también los criterios y las estrategias de evaluacién de los aprendizajes de los

alumnos.

El tratamiento de los contenidos reconocerd la superacion de los paradigmas de imitacion y

repeticion mecénica de modelos, de exploracién perceptiva, de procesamiento de la informacién,

experimentacion, de produccion reflexiva y conceptual en la ensefianza colectiva de la danza.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Analizar la finalidad de la ensefianza de la danza en la escuela secundaria.

Analizar diferentes tipos de planeamiento en relacién a las diferentes teorias pedagdgicas
gue lo sustentan.

Seleccionar y organizar los contenidos de la ensefianza de la danza en la escuela
secundaria, articulando las diferentes disciplinas del campo de estudio.

Identificar y disefiar métodos y estrategias apropiados al contenido a ensefiar teniendo en

cuenta las caracteristicas de los alumnos en esa etapa.
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* Identificar y/o disefiar recursos para la ensefianza de la danza en la secundaria en el
contexto actual.
» Elaborar los proyectos de ensefianza superando los paradigmas de imitacion y articulacién

mecénica de los modelos.
CONTENIDOS
» Ensefianza de la Danza en la escuela Secundaria y Adultos
e Métodos y estrategias conceptuales, técnicas y de analisis
* Elcurriculun y el lenguaje de la Danza
* La planificacion y la evaluacion de la ensefianza de Danza en la escuela secundaria
» Los contenidos de la Danza en la escuela secundaria y adultos

« El cuerpo puber y adolescente en la imagen corporal: distorsiones pasajeras y distorsiones

permanentes, riesgosas y patolégicas
» El cuerpo puber y adolescente en la escuela
e El cuerpo puber y adolescente en relacion a los niveles de comunicacion
» Ellenguaje del cuerpo y género en la pubertad y la adolescencia

e El valor lidico en la pubertad y la adolescencia como posibilidad expresiva y de

comunicacion en la escuela secundaria

» Estrategias de articulacion de recursos y andlisis dancisticos en la interrelacion de

lenguajes
» Proyecto de danzas aulicos

e Proceso y producto en las relaciones grupales

DIDACTICA DE LA DANZA -NIVEL ESPECIAL
FUNDAMENTACION

En este médulo se pondran en manos de los futuros docentes los distintos aspectos técnicos,
dancisticos y pedagdgicos sobre la utilizacion del cuerpo con el elemento principal en el lenguaje.
Se partird de los conceptos tedricos y del marco referencial correspondiente, realizando un
recorrido por los principales métodos activos y los fundamentos psicopedagégicos de estas
edades; teniendo presente las caracteristicas del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Danza, en sus distintas formas de apropiacién en el Nivel Terciario no Universitario de formacion

docente en la especialidad Danzas.

El tratamiento de los contenidos reconocerd la superacion de los paradigmas de imitacion y
repeticion mecanica de modelos, por los de bldsqueda, investigacion y experimentacion, en el uso

individual o colectivo de la danza hacia concreciones de diferentes tipos.

El alumno del Profesorado, en éste médulo, comprendera que en cualquier nivel el estudiante se
implica total y activamente al hacer Danza; que da estudiante es responsable de recrear su parte
con sus mejores capacidades, para su propia satisfacciéon asi como para la del grupo, si tiene la

guia y el apoyo correspondiente.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

e Disponer de los recursos necesarios para guiar al alumno en cada situaciéon de

aprendizaje.
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* Realizar actividades que permitan el ordenamiento de las practicas en cada clase, y

durante el afio para fomentar la creatividad.

« Utilizar diversas metodologias para provocar determinadas movilizaciones en el estudiante,

gue lo impulsen a conectarse con su mundo afectivo.

» Encarar criterios en el empleo de las técnicas de dinamica grupal, y los codigos dancisticos

gue surgen durante el trabajo

* Aplicar los medios necesarios donde tanto el estudiante como el docente tengan autoridad

para definir situaciones
e Fomentar la creatividad en la practica de la danza

» Aplicar los conocimientos logrados en los diversos modulos para alcanzar una completa

integracion de los mismos.
» Desarrollar la capacidad interpretativa y creativa a través de la recreacion grupal.
CONTENIDOS
» Laeleccion de Danza.
e Caracteristicas de la eleccion del lenguaje Danza
» Elcurriculum en la ensefianza de la Danza.

» Organizacion de las estrategias, técnicas de aprendizaje y los recursos a utilizar en las

mismas, dentro de cada especialidad.
* Los medios grupales. La discusion del grupo.

* Normas para el docente en el manejo del grupo: el arte de hacer preguntas y de saber

escuchar.
» Dinamicas de grupo
» Construccion de la imagen del esquema corporal con relacion a la danza
« Entidad psicomotriz, Areas del comportamiento psicomotor.
« Actividades, ténica, psicofuncional y de relacién

» Evolucién de la psicomotricidad en las diferentes etapas del desarrollo, y su relacion con la

Danza y sus diferentes técnicas.

e Observacion y practicas pedagogicas simuladas. Aplicacion del marco térico.

SUJETO DEL NIVEL INICIAL Y PRIMARIO

FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular toma como aspecto fundamental la consideracion y reconocimiento del
sujeto, como un sujeto complejo, social y socializante. Tal como lo plantean los enfoques socio-
histéricos, resulta imposible pensar al sujeto y su desarrollo fuera de un contexto material,
histéricamente articulado con la propia historia individual y cognitiva

Por lo que se aborda el desarrollo de los sujetos recuperando e integrando los aportes de la
psicologia del desarrollo, la sociologia, antropologia y demas ciencias sociales, con el fin de
comprender la perspectiva histdrica y socio - cultural del desarrollo humano en la consideracion del
sujeto.

PROPOSITOS
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» Introducir al futuro profesor en el conocimiento de la evolucién psicolégica normal del ser
humano.

. Integrar dicho conocimiento con la realidad en que se desenvuelve el sujeto: familia,
escuela, sociedad, cultura.

. Estimular la comprensién del nifio como una persona en permanente cambio, en vias
de estructuracion.

. Desarrollar instrumentos de interpretacion de los comportamientos de nifios.
Reconsiderar los modelos de ensefianza a partir de la comprension de las caracteristicas
propias de los sujetos que aprenden.

CONTENIDOS

» Caracterizacion de niflez como fendmeno historico, social y cultural

» Las fases etarias y sus perfiles psicolégicos

d) Nifiez

e) El desarrollo psico y sociomotor.

» Desarrollo cognitivo, emocional, motor y social.

e Conocimiento de si mismo, autonomia personal, la relacion con otro y la relacién con el
entorno. Relacidn con los objetos.

» Lenguajes: comunicacién y representacion.

» Relacion entre los aspectos psico y biogenéticos, sociales y culturales en el desarrollo de
los sujetos.

e Teorias del aprendizaje; el aprendizaje motor

* Culturas infantiles

* Nuevas infancias.

» Constitucion de la subjetividad en escenarios de pobreza y exclusién.

* Procesos de construccion de identidades.

SUJETO DEL NIVEL SECUNDARIO Y ADULTO

FUNDAMENTACION

Esta Unidad curricular propone la explicitacion de esta etapa del ciclo vital, que aunque se inicia
como un hecho biolégico, estd inmerso en un proceso psico-social que varia segun las culturas y
los momentos histéricos.

La adolescencia impone un pasaje ineludible, bioldgicamente determinado desde la nifiez hasta la
adultez, que constituye un proceso esencialmente de cambio, y por tal razén de transicién. La
comprension de este complejo proceso, desde una perspectiva integradora y globalizadora del ser
humano requiere de la concurrencia interactiva de distintas disciplinas, que constituirdn su abordaje
bioldgico, evolutivo, psicoanalitico, psicogenético, educativo, antropolégico y social.

Esta unidad curricular se encuentra en continuidad con Sujeto del Nivel Inicial y Primario. Es asi
gue los contenidos encuentran puntos de contacto y que complementan los contenidos estudiados
en la primera parte, abordando las caracteristicas psicoldgicas y culturales de los sujetos en etapa
de la adolescencia y adultez.

PROPOSITOS

» Comprender las caracteristicas del desarrollo de los sujetos en las etapas de la
adolescencia y la adultez.

» Desarrollar capacidades para intervenir desde el campo de la danza en grupos de
personas en estas etapas de la vida.

e Analizar la complejidad del desarrollo humano desde enfoques interdisciplinarios que
integran los aportes de la psicologia, sociologia, antropologia, para el desarrollo de

propuestas didacticas en educacion artistica.
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CONTENIDOS
* Adolescencia, juventud y adultez.
e Caracterizacion de la adolescencia como fenémeno histérico, social y cultural.
» El desarrollo psico y sociomotor.
» Relacion entre los aspectos psico y biogenéticos, sociales y culturales en el desarrollo de
los sujetos.
e Culturas juveniles.
e Analisis de los lenguajes artisticos de los jovenes.
* Las tecnologias de la comunicacion y los jovenes.
e Eljuego como manifestacién cultural.
»  Culturas del adulto y del adulto mayor
« Extension de la vida y nuevas concepciones de adultez.
* Productividad y alienacion del tiempo libre.
» Latercera edad y sus nuevos enfoques.
» Practicas corporales y motrices en la adultez.
» Valoracién de las actividades motrices en los distintos grupos etareos y sectores sociales
» La cultura corporal. Posturas, inscripciones, vestimentas, habitos, gestos, comunicacién

motriz, juegos.

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

FUNDAMENTACION

En concordancia con los Lineamientos Curriculares Nacionales, este campo se instala como una
vértebra espiralada que comienza en el inicio de la experiencia de la formaciéon docente, y culmina
con una residencia intensiva en el ambito aulico, espacio privilegiado de ensefianza-aprendizaje en
nuestro sistema educativo, sin descuidar por ello otros ambitos, no menos importantes en la

educacion de los nifios.

La articulacién entre los campos es vertebral porque recorre los diferentes afios de la formacion
docente, sosteniendo un dialogo permanente entre la teoria y la practica situada, articulando los
conocimientos disciplinares, los didactico-pedagdgicos y los contextuales, y es espiralado porque
parte de situaciones simples hacia otras mas complejas, integrando saberes cada vez mas
especificos y transitando, a su vez, itinerarios andamiados por los docentes del IFDC y el docente
orientador, para producir y poner en practica disefios adecuados a las situaciones educativas en

las que debe actuar.

Las variadas competencias que exige la formacion de un docente hermenéutico-reflexivo, con una
fuerte preparacion en valores en tanto que debera tomar decisiones no neutrales, nos ubica en un
lugar de responsabilidad a los IFDC, por lo que cada docente del instituto formador debera realizar

aportes significativos en este proceso.

Sobre esta base, consideramos fundamental recuperar los saberes adquiridos en todas las
Unidades Curriculares de la Carrera, a efectos de vehiculizar experiencias concretas de
transposiciones didacticas creativas y pertinentes. En este sentido, el Campo de la Practica
Profesional, tendra momentos definidos pero no lineales sino recursivos, en los que se

desarrollaran diferentes competencias:

* Un momento de insercion en las escuelas, en el que priorizara el analisis institucional a
partir de diversas técnicas de investigacion, asi como también la reflexion sobre el rol

docente.
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» Una etapa de observacion, entrevista y encuesta, de registro y de analisis de los registros,
asi como también otras técnicas de recopilacion de datos; exploraciéon de diferentes

disefios curriculares, planes y programas.

* Una etapa de preparacion para la intervenciéon didactica en la que se articularan los
saberes adquiridos por los alumnos y se les brindara herramientas para el disefio de
estrategias de intervencion didactica adecuadas, y de reconocimiento y uso de

organizadores didacticos.

« Una instancia de disefio de Planes de Clases, Unidades didacticas, y Proyectos Aulicos,

teniendo en cuenta diferentes modalidades de ensefianza-aprendizaje.
* Una etapa interactiva en la que los alumnos llevaran a la practica sus propios disefios.

* Un momento de reflexion sobre sus propios procesos de aprendizaje y de proposicion de

estrategias superadoras.

Se propiciara en este espacio un dialogo permanente entre la teoria y la practica atendiendo a la
formacion del profesional que debe desarrollar competencias: La competencia contextual que lo
ubicard en esa situacién peculiar e irrepetible de la practica docente, el conocimiento sobre el
sujeto de aprendizaje no como una abstraccién sino como una persona, que desarrollara en el
futuro docente la responsabilidad de la practica, y una competencia disciplinar que le permitira

tomar decisiones fundamentadas, creativas y autbnomas.

El trabajo en equipo, la responsabilidad en el cumplimiento de las obligaciones y otras actitudes
que surgen de la particular situacion de su rol, seran instalados como competencias fundamentales

del campo que nos ocupa.

Es necesario que el futuro docente realice un camino que implique un conocimiento en la accion,
reflexion en la accion y reflexion sobre la accion.

PROPOSITOS GENERALES DE LA ENSENANZA EN EL CAMPO:

El principal propésito de este campo serd lograr la profesionalizacion del rol docente, sobre la base

de los siguientes propositos.

e Adquirir sustentos tedricos- metodolégicos para desempefiarse adecuadamente como

docente, a partir de una mirada reflexiva del rol en el contexto actual.
» Ejercitar una actitud critica de la realidad educativa a través de la investigacion-accion.

» Transferir oportunamente los conocimientos, procedimientos y actitudes a situaciones
concretas de ensefianza- aprendizaje, integrando creativamente saberes de los diferentes

trayectos a efectos de realizar propuestas e intervenciones didacticas equilibradas.

» Incorporar actitudes de colaboracion, formando equipos de trabajo para la elaboracion de

propuestas situadas.
» Reflexionar acerca de la importancia del perfeccionamiento permanente.

» Desarrollar competencias para la observacion, el registro y el andlisis de experiencias

aulicas.
» Elaborar una memoria profesional de su propia actuacién docente.

« Evidenciar conocimientos del contexto, del sujeto y de lo especificamente disciplinar en

todas sus actuaciones didacticas.

» Reflexionar acerca de los procesos complejos y multidimensionales asociados a todas

aquellas tareas que un docente realiza en su puesto de trabajo.
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* Incorporar esquemas conceptuales que permitan relacionar las teorias del curriculum
(ideologias, modelos tedricos) con las practicas pedagégicas cotidianas de la escuela y del
aula.

Consideramos fundamental posibilitar la construccién de instancias permanentes de aprendizaje
cooperativo con el propésito de desarrollar las siguientes actitudes:

» Actitud reflexiva y de apertura intelectual, a partir de la apropiacion critica de saberes y del
ejercicio permanente de la rigurosidad metodolégica en el proceso de busqueda de la

verdad.

» Tolerancia y serenidad frente a los resultados exitosos o0 no de las experiencias e

investigaciones realizadas.
» Valoracion del lenguaje preciso y claro como expresion y organizacion del pensamiento.

» Aprecio por las condiciones de calidad, claridad y pertinencia en la presentacién de sus

producciones.
» Respeto por las caracteristicas sociales y culturales de las instituciones que visiten.

» Tolerancia hacia los diferentes ritmos de aprendizajes de los alumnos, de sus

caracteristicas personales, sociales y culturales.
« Revision y reflexion critica sobre la propia practica de la ensefianza.
» Valoracion del error-propio y AJENO- como fuente de nuevos conocimientos.

» Desarrollo de la responsabilidad en la funcién docente como educador, como trabajador
profesional y como generador de proyectos de transformacion escolar para el
mejoramiento de la calidad de vida de las personas, de las comunidades y de la sociedad,

desde la perspectiva de sujeto copatrticipe de los resultados del ejercicio de dicha funcién.

e Apertura para la conformacién de equipos de trabajo.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS PARA TODO EL CAMPO

Enunciamos aqui las orientaciones metodologicas de todo el CAMPO ya que todas las Unidades

Curriculares tendran estaran organizadas en la modalidad Taller.

Esta modalidad implicaréa:

Aprendizaje en Accidn: instancia donde se explicitaran la practicas y las teorias, se tomara

distancia de ellas para reflexionarlas, enriquecerlas y reformularlas.

Participacion: los ambitos referidos a la docencia, la investigacién y la practica seran integrados

en propuestas que todos los participantes elaboren colaborativa y responsablemente.

Interdisciplinariedad: distinguir, articular e integrar los diferentes campos de la formacion
permitirda una mirada enriquecida de los diferentes niveles del curriculo y fundamentalmente de la

realidad en la que deberéa ensefiar.

Globalizacion: esta metodologia de trabajo exige un pensamiento integrador y globalizado del
trabajo docente.

Controversia: durante la interaccion se confrontard, seguramente, diversos puntos de vista y

deberan llegar a acuerdos para comunicar sus producciones a terceros. La aceptacion de la
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diversidad de opiniones y capacidades hara que las controversias sean potencialmente

constructivas.

UNIDADES CURRICULARES DEL CAMPO DE LA PRACTICA
PROFESIONAL

PRACTICAI

FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular estara orientada a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en
contextos de la practica, guiados por el profesor de préactica y los “docentes orientadores”. Su
propdsito sera la iniciacion de los estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos

conceptuales para el andlisis de las practicas docentes.

Podra considerar la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacién en distintas
actividades priorizadas con las escuelas (como por ejemplo rutinas y eventos escolares, apoyo a
alumnos en tareas escolares, etcétera).

Serda de fundamental importancia contemplar la rotacion de los futuros docentes en distintos

ambitos socio- educativos.

Con la implementacion de este espacio los alumnos se acercardn a los instrumentos que le

posibilitaran el abordaje de la compleja relacion entre sociedad y educacion.

La investigacion brindara las herramientas necesarias para articular el tratamiento conceptual que
tiene lugar en cada uno de los espacios de la instancia correspondiente con un contacto con la
realidad educativa; la que operar4 como referente empirico de las cuestiones abordadas en los

mismos, como fuente generadora de problemas o como via de confrontacion de supuestos.
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

» Reconocer la complejidad que representa la educacion.

e Distinguir las implicancias de las concepciones acerca del vinculo entre sociedad y

educacion.

» Analizar criticamente las variables sociales, politicas, culturales, econdémicas y linguisticas

gue intervienen en la practica educativa y en la institucion escolar.
» Aplicar algunas técnicas de investigacion social.

* Analizar sus propios procesos de aprendizaje a la luz de modelos docentes vy

estableciendo relaciones con el contexto.

CONTENIDOS

Acercamiento a los ambitos escolares utilizando las herramientas proporcionadas en el espacio
curricular Instituciones Educativas para analizar las rutinas y eventos escolares, participando en
actividades de apoyo a esas rutinas escolares como la organizacion de actos escolares, apoyo a

los estudiantes, participacion en las distintas comisiones escolares, etc.

Elaboracion de informes de la participacion de los estudiantes en los eventos y rutinas escolares y
analisis de los mismos teniendo en cuenta los diferentes ambitos socio-educativos a los cuales

pertenecen las instituciones.

56



PRACTICA Il
FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular continuara la orientacion de Practica I, incluyendo la participacién de los
estudiantes en actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion participante en

las aulas y la colaboracion en actividades docentes.

Propicia un espacio para la construccion del rol docente dentro del aula en el marco institucional,
es importante destacar aqui que ésta es una instancia de aprendizaje de la practica a través de la
accion, la reflexion sobre la practica, a partir de miradas conjuntas entre pares, docente y

maestros, a la luz de los aportes tedricos.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

* Realizar un acercamiento mas significativo y critico a las Instituciones Educativas,

resignificando los aportes tedricos propuesto por la Unidad Curricular homoénima.
e Utilizar en forma adecuada y productiva diversas técnicas de recopilacién de datos.

e Adquirir competencias para organizar adecuadamente sus propuestas didacticas

atendiendo a todos los momentos del proceso de produccién de los mismos.
» Apropiarse de técnicas para uso significativo de recursos humanos y materiales en el aula.
» Disefiar, poner en practica y evaluar estrategias de intervencién aulica sencillas.
» Desarrollar actitudes de cooperacién y de apertura ante las evaluaciones.
» Ejercitar estrategias de autoevaluacién para el progresivo logro de la autonomia.
CONTENIDOS

Utilizacion de los elementos tedricos proporcionados por las unidades curriculares “Curriculo y
Organizadores Escolares” y “Programacion de los Aprendizajes” en observacion de clases, analisis
de la documentacion administrativa que utilizan los docente, analisis de la documentacion
pedagdgica de uso cotidiano de los docentes: Planificaciones aulicas, Documentos curriculares,

libros de textos, documentacién oficial de la Nacién y la Provincia, etc.

Elaboracion de informes, intercambio con sus pares y analisis de la informacién obtenida del

proceso antes descripto.

PRACTICA IlI
FUNDAMENTACION

Esta instancia deberia estar orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas por parte
de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por diferentes afios y diferentes areas curriculares,
con la guia activa del profesor de préacticas y el “docente orientador”.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

» Utilizar en forma adecuada Disefios Curriculares diversos, integrando en sus propuestas

sugerencias metodolégicas de fuentes variadas.

« Atender en sus disefios a las dimensiones de la realidad que se ponen en juego un una

organizacion curricular, adecuando contenidos y estrategias.

*  Adquirir autonomia en la toma de decisiones que debera realizar en los diferentes
momentos de la produccién, puesta en practica y evaluaciéon de secuencias didacticas

completas (del diagndstico a la evaluacion)
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» Desarrollar actitudes de aceptacion y superacion del error propio y de aceptacion y

cooperacion ante el error ajeno.

« Potenciar competencia lingiiisticas y paralingiiisticas para el logro de intervenciones

apropiadas.

» Ejercitar la capacidad de ser flexible para modificar propuestas ante emergentes que
puedan surgir.
CONTENIDOS
* Los organizadores didacticos: reconocimiento y elaboracion de secuencias didacticas en
torno a unidades did4cticas. Integracion y articulacion de contenidos: produccion de

organizadores apropiados. Reconocimiento de los componentes y elaboracion de

Unidades Didacticas.

* Coordinacién de grupos de aprendizaje: analisis y disefio de estrategias y modalidades
de trabajo grupal. Ventajas y desventajas de las diferentes modalidades de organizacion

aulica. Coordinacién-disciplina-violencia.

* Elaboracion de secuencias didacticas situadas: puesta en practica de las mismas.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

FUNDAMENTACION

En esta unidad curricular, se brindard a los estudiantes un espacio sistematico para el abordaje de
la institucion escolar desde el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las distintas

conceptualizaciones que se han elaborado acerca de ella.

El andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aportaran al futuro docente
herramientas conceptuales para comprender la estructura formal de la institucion escolar y la
dinamica de las relaciones informales que se establecen en ella, asi como cuestiones vinculadas
con la cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacion, el poder, el conflicto

y la concertacion, el lugar de las normas, la comunicacién, la convivencia, entre otras.

El abordaje de tales contenidos sera enriquecido a partir de la articulacién con la informacién
relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su concurrencia a las

escuelas asociadas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
* Comprender la naturaleza de las Instituciones Educativas y sus funciones.
» Identificar el lugar de los diferentes actores de la Institucién escolar.

e Analizar las instituciones educativas y la incidencia de la practica concreta en la

construccion de la cultura institucional.
» Desarrollar habilidades para analizar en forma integral las instituciones educativas.

CONTENIDOS

¢ Lalnstitucion Educativa: revision critica de su desarrollo en el tiempo. Caracteristicas. La
construccion social de la Instituciéon Educativa: aportes de diferentes corrientes. Las

dimensiones de la institucion educativa.
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* Dimensiones de la Institucion Educativa. La cultura institucional. Relaciones entre
familia y escuela. Roles, comunicacién, conflicto en las Instituciones. Las relaciones de

poder en la Institucion Escolar. Mandato social. Roles y funciones de los diferentes actores.

» Tiempo, espacio y agrupamiento en las Instituciones Educativas.

* Técnicas de observacion y analisis de las instituciones Educativas: Encuestas y

entrevistas. Otras formas de recopilacién de datos.

PROGRAMACION DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTACION

Su proposito sera el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la
ensefianza y organizacion de las actividades del aula, seleccionando y organizando los contenidos,
elaborando las estrategias particulares para hacerlo y previendo las actividades para desarrollarla.
Podria considerar actividades tales como estudio de casos particulares, micro ensefianza o

simulaciones.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
En esta Unidad Curricular, el futuro docente vivenciara practicas cooperativas que le permitiran:

» Identificar, seleccionar y/o crear recursos necesarios segun las demandas de los

contenidos y de la situacion.

» Planificar, organizar y controlar el uso del tiempo en funcién de la organizacion de los

contenidos, las actividades y las secuencias de ensefianza aprendizaje proyectadas.

» Elaborar diferentes organizadores didacticos utilizando materiales de apoyos prescriptos

(oficiales), el PEl y el PCI de las instituciones destino.

» Consultar y debatir con docentes de las areas involucradas y de los profesores de los
TIC.S.

» Desarrollar actitudes de responsabilidad, creatividad y mesura.
« Valorar el trabajo en equipo y las producciones propias y ajenas,

CONTENIDOS

* La planificacién de la ensefianza: presupuestos que se ponen en juego.

* Lo que debe saber el docente y lo que debe aprender el alumno. El problema

epistemoldgico y practico de la trasposicion didactica: andlisis de casos.

* Planificacién: por proyecto, por unidad, otros. Planificacion de Unidad didactica: por
materia, por centros de interés, por unidad de adaptacién. Estructura basica de la
planificacién. Secuenciacion. Integracién. Articulacién. Plan de clase. Analisis y produccion

de disefios aulicos variados.

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
FUNDAMENTACION

La evaluacion de los aprendizajes requiere recopilar informaciones acerca de los logros alcanzados
por los alumnos, registrar sus avances o dificultades y reunir evidencias sobre los resultados
alcanzados. Reunir y organizar estas informaciones permite que la evaluaciéon adquiera caracter
publico y pueda compartirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas también

necesitan el registro de estas informaciones a los efectos de la promocidn de los estudiantes de un
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curso a otro. Por ello, es de importancia clave que los futuros docentes tengan la posibilidad de
formarse en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y

evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
» Reconocer la importancia de la evaluacion en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
» Distinguir supuestos ideoldgicos en practica evaluativas.

e Producir criterios e instrumentos de evaluaciéon adecuados a la ensefianza brindada y a los

aprendizajes esperados.
» Analizar en forma critica instrumentos de evaluacion diversos.
e Elaborar instrumentos de evaluacion diversos formulando consignas adecuadas.

CONTENIDOS

* La evaluacion: revision critica de conceptos y funciones. Relacion entre teoria, estrategia

y técnicas de evaluacion de los aprendizajes.

* Funciones e intencionalidades de la evaluacion en la institucion escolar y en el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

¢ Evaluacion y aprendizaje. Evaluacion y enseflanza. Evaluaciéon y acreditacion.
Evaluacion y fracaso escolar. Evaluacion y poder. Evaluacion y autoridad. Importancia de

la formulacion de consignas.

* Formatos de instrumentos de evaluacion diversos: analisis y produccion de instrumentos

de evaluacion.

CURRICULO Y ORGANIZADORES ESCOLARES
FUNDAMENTACION

Esta unidad tiene como propésito central el analisis del disefio curricular jurisdiccional para el nivel
educativo de referencia, asi como de los procesos y documentacion organizadoras de las practicas
docentes y escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos, cuadernos de

comunicaciones, etcétera).
Resultara de interés, analizar el sentido de los mismos y la funcién que ocupan en relacién a la
regulacion de las practicas docentes.
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
» Distinguir los supuestos tedricos y metodologicos de diferentes disefios curriculares.
* Interpretar criticamente modelos y formatos curriculares.
» Utilizar en forma adecuada Disefios Curriculares diversos.

» Reflexionar acerca de las diferentes dimensiones de la realidad que se ponen en juego en

una organizacion curricular.

e Valorar la importancia de una adecuada adaptacion y adecuacion curricular a efectos de

atender a la diversidad y evitar el fracaso escolar.

CONTENIDOS

* Politica y curriculo: La distribuciébn social del conocimiento y la determinacion de

propuestas educativas. La realidad socio-cultural de la Region y la determinacién de
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disefios. Los fundamentos filoséficos, antropolégicos, epistemoldgicos, sociolégicos,

psicologicos y pedagdgicos de la organizacién curricular.

* Teorias curriculares: Modelos curriculares: componentes y fundamentos. Ventajas y

desventajas los documentos curriculares. La evaluacion de las gestiones curriculares.

* La cultura institucional y el curriculum: Funcion del curriculum: ética, politica, social,

pedagoégica y administrativa

* El Proyecto Educativo Institucional. Marco de referencia del PEI: normativo, estratégico

y situacional. Dimensiones del PEI. Condiciones basicas para su formulacion.

* El Proyecto Curricular Institucional. Su inclusién en el PEI. Proceso de construccion del
PEI. Criterios generales para la seleccion de contenidos. Aspectos estructurales de la

organizacion.

¢ Adecuaciéon Curricular y programacion de aula. Fundamentos de los modelos
curriculares Criterios y niveles. Curriculo y trasposicién didactica. Curriculo y diversidad:

adaptaciones y adecuaciones curriculares.

RESIDENCIA PEDAGOGICA
FUNDAMENTACION

A lo largo del cuarto afio del plan de estudios, el estudiante residente deberia ir asumiendo
progresivamente diversas responsabilidades de manera integral, en relacion a la ensefianza y a las
practicas docentes que el desempefio requiera; rotando por cursos correspondientes a todos los
ciclos de la educacién inicial, primaria, secundaria y especial.

Incorporara y aplicara estrategias didacticas para los proyectos secuenciando contenidos vy
experiencias de aprendizaje en propuestas escolares que introduzcan innovaciones en el modelo

didactico y en el tratamiento de los recursos para la ensefianza.

Las situaciones didacticas planificadas e implementadas en distintos contextos constituirdn asi
mismo un ambito privilegiado para la reflexién y la investigaciébn como estrategia pedagoégica en
relacion con el proceso de ensefianza - aprendizaje del Nivel Inicial, la escuela primaria,

secundaria y la educacion especial.

La seleccion y adecuacion de instrumentos y estrategias de evaluacion contribuiran al disefio de
proyectos didacticos adecuados a cada realidad escolar y facilitaran la revision y reelaboracion de

la propuesta de aula.
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

* Integrar saberes de los diferentes campos de la formaciéon docente, con el propésito de

tomar decisiones didactico-pedagdgicas autbnomas y adecuadas.
» Evidenciar respeto por las particularidades del sujeto y del contexto de aprendizaje.
» Demostrar predisposicion para participar en equipos de trabajo.

* Involucrarse comprometidamente con la institucion en la que se desempefie como alumno

residente.
* Vivenciar procesos de evaluacién y de autoevaluacion permanentes._

e Elaborar unidades de aprendizaje de la danza de acuerdo a la formaciéon previa de los
alumnos a su cargo.
» Guiar actividades de expresion coreogréficas con la voz hablada, cantada, el movimiento

corporal e instrumentos musicales.
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Fomentar la atencion, concentracion y el disfrute por la danza.

Dominar los contenidos y/o saberes disciplinares, recursos, técnicas y soportes de la
educacion en danza para los niveles Inicial, Primaria, Secundaria y Especial.

Desarrollar capacidades para disefiar, poner en practica, evaluar y reelaborar estrategias
en diferentes situaciones pedagogico - didacticas y practicas educativas.

Experimentar y apropiarse de los recursos técnicos - expresivos y comunicacionales.
Experimentar con imagenes sonoras: Unicas y multiples.

Seleccionar y analizar estilos, géneros de danza y propuestas estéticas diversas.

Utilizar e integrar el texto verbal con la musical y lo visual.

Resignificar los elementos coreogréficos en situaciones de produccion.

Analizar las danzas identificando las formas de integracién de elementos y recursos en
diferentes lenguajes.

Evaluar el propio proceso creativo de elaboracion, sus producciones y del de sus
companieros.

Identificar y desarrollar la comprension de cualidades estéticas en las producciones.

CONTENIDOS

Practica integral en el aula: recuperacion y disefio de estrategias para los diferentes
momentos de preparacion de las clases: etapa pre-activa, activa y pos-activa. Lo que debe
saber el docente y lo que debe saber el alumno. Disefio, puesta en practica y evaluacion

de secuencias didacticas situadas.

La observacion de la danza, la practica y la produccién-creacion de coreografias.
La creatividad en la clase de danza.

La disciplina, la incentivacion y la motivacién

Las experiencias aulicas, tareas y actividades extracurriculares.

Improvisacién y composicién de coreografias a partir de sonorizaciones, imagenes, textos

literarios y canciones.
La ensefianza y el aprendizaje de danzas infantiles, folkl6ricas, populares.

La interrelacion con otras disciplinas artisticas y areas como ser lengua y literatura,

informatica, ciencias sociales y ciencias naturales, entre otras.
Profundizacién y fijacién de contenidos, repaso, actividades integradoras y evaluacion.

Elaboracion, ejecucioén y evaluacion de proyectos de danza aulicos atendiendo a la unidad

didactica. De acuerdo al curso y ciclo en el que se realiza la residencia profesional.

Elaboracion de secuencias didacticas situadas: puesta en practica de las mismas

realizando las residencias correspondientes:

Primer cuatrimestre: area de danza en el Nivel Inicial y Escuela Primaria

Segundo cuatrimestre: area de danza de la Escuela Secundaria y Educacion Especial.

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
FUNDAMENTACION
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Sera de alto valor formativo que la residencia del cuarto afio fuera acompafiada por diversos
espacios destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar

y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado.

Serd necesario contar con instancias en que se promueva la reflexién sobre el trabajo y rol

docente.

En las mismas se analizar4 y revisard cuestiones tales como la construccion subjetiva de la
practica docente: los momentos de la formacion; la propia biografia escolar; la construccion social
del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas, representaciones sociales; la identidad laboral;

las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente, entre otras.
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

e Sistematizar, socializar y publicar experiencias significativas.
e Visibilizar practicas cristalizadas o naturalizadas en las instituciones educativas.

» Realizar procesos metacomprensivos y metacognitivos de situaciones de aprendizajes

propios y ajenos.

e Participar en la construcciébn de espacios de debate y de produccion de saberes

socialmente validos.
CONTENIDOS

* Formatos y portadores de registros de experiencias diversos: ventajas y desventajas.

Ambitos de uso. Caracteristicas distintivas. Anélisis de ejemplos.

* La sistematizacién de experiencias: seleccion y produccion de registros de experiencias

significativas de su propio proceso formador.

* Publicacion de experiencias: presentacion y debate sobre experiencias referidas a la
produccion de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de regulaciones
practicas. Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones, y distintas
modalidades de conocimiento publico. Socializacion de la experiencia en eventos

organizados para tal fin (ferias, encuentros, otros).

» Elaboracién de una Memoria Profesional de su propia actuacién docente.
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