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INTRODUCCION "

Este documento presenta el Disefo Curricular para la formacion de Profesores en Educacion
Especial elaborado en estrecha colaboracion entre el Instituto Superior del Profesorado en Educacién
Especial (ISPEE), la Direccion General de Educacion Superior y la Direccién de Curricula de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Incluye las finalidades formativas, los criterios generales que orientaron
la definicion de la estructura curricular y la correspondiente definicion de trayectos formativos e ins-
tancias que los componen.

Politica de transformacion de la formacion docente

Este Disefio Curricular se elaboré en el marco de una politica de transfarmacion de la formacion
docente que se ordend hacia:

e Convertir en objetivo de |a formacion inicial el desarrollo de las capacidades y/o competencias nece-
sarias para contribuir al logro de los propésitos formativos de los diferentes tramos y modalidades del
Sistema Educativo, tomando la practica profesional como eje y objetivo de la formacidn.

e Disefiar trayectos cuyas caracteristicas exhiban su intencionalidad formativa y permitan la articula-
cion de la formacion de grado de diferentes especialidades docentes, la circulaciéon de los futuros
docentes por diversas instituciones formadoras y la acreditacion de trayectos equivalentes en distin-
tas carreras de formacion de grado, en una perspectiva de formacion docente continua que incluye
las postitulaciones y la articulacion con las universidades,

e Consolidar el proceso ya iniciado de transformacion de las actuales instituciones formadoras de
docentes mediante una estructura curricular con capacidad para generar demandas y formular apor-
tes a las diversas instancias de la formacion docente continua y a la indispensable investigacién espe-
cifica en torno de los problemas de la formacion de docentes,

Para llevar adelante este proceso, se definieron algunos criterios basicos:

u Tal como se expresa en los Lineamientos Curriculares,! asumir el proceso "buscando un equilibrio
adecuado entre la necesidad de fortalecer la profesionalidad de los cocentes y la autonomia de las
instituciones y la necesidad de producir nuevos tipos de regulaciones que contribuyan a la transfor-
macion de la oferta de formacion docente de la Ciudad",

Tla propuesta que aqui se presenta tiene como referencia central Iols documentos Lineamientos para la Transformacién del Subsistemao
de lo Formocién Docente de lo Ciudod de Buenos Aires y Lineamientos Curriculores para lo Formacidn Docente de Grado: avances en la
estructura curricular, G.CBA, Secretaria de Educacion, setiembre de 1998; a la vez que avanza en la definicion de las lineas plantea-
das en funcion del trabajo realizado con las instituciones formadoras, de la labor entre las direcciones invelucradas y de la actualiza-

cion de las politicas emanadas de la Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
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= Pensar la transformacion curricular como un proceso complejo en el que se recuperen las experien-
cias fructiferas, la informacion disponible y los saberes acumulados en las instituciones, a la vez que
enriquezca el debate académico con el aporte de otros.

m Pensar los disefios a largo plazo en el sentido de anticipar al maximo posible los requerimientos
formativos que establecen los disefios curriculares para los diferentes niveles del sisterna, pero sin
"espejarlos” directamente, incluyendo también la necesidad de evaluacién permanente para reqular
los cambios.

Finalidad de la formacion docente

Todas las carreras de formacion docente de la Ciudad asumen las finalidades que se establecen
para todo el Sistema Educativo Nacional y se plantean como finalidad general una formacién peda-
gogica integral que promueva en los aspirantes a la docencia la construccién de las herramientas
intelectuales necesarias para fortalecer su identidad como profesionales y la elaboracion de perspec-
tivas éticas que les permitirdn asumir el compromiso social propio de la docencia. Esta finalidad debe
expresarse en la capacitacion del egresado para afrontar el desafio de brindar experiencias educativas
de calidad a todos los alumnos, ampliando su horizonte cultural y generando formas cada vez mas
abiertas y auténomas de relacion con el saber.

El logro de esta finalidad requiere:

4 Una vision de conjunto de toda la formacién, a la que cada parte aporta desde su especificidad, que
no puede lograrse en un funcionamiento "aditivo" sino que requiere de articulaciones e integraciones
permanentes. Se busca que cada Trayecto formativo y, en su interior, cada instancia curricular se vean
interpelados respecto de su papel en la finalidad formativa global y que se asuma que ésta depende,
en parte, de las articulaciones que se logren establecer dentro de cada trayecto y entre trayectos. En
este sentido, es esencial el trabajo en equipo que lleve a cabo el conjunto de los actores que deben
asumir responsabilidades formativas.

a Una vision dialéctica de la relacion teoria/practica que lleva a considerar en la formacidn docente la
necesidad de acercar a los estudiantes desde el inicio a las practicas docentes? en un proceso de ida
y vuelta que, por un lado, permite ir construyendo los marcos de andlisis para comprender y tensio-
nar los supuestos subyacentes en esas practicas y sus contextos, y también ir detectando la comple-
Jidad de la realidad cotidiana de las practicas docentes y formulando interrogantes enriquecedores del
proceso de apropiacion de los saberes de referencia.

255 "practicas docentes" concebidas como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales excede Ia definicién cldsica que

las asimila exclusivamente a las "practicas de |a ensefianza” y a la tarea de “dar clase",
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Encuadre técnico

En este documento se define la estructura curricular como el esquema basico que comunica la
peculiar seleccion y organizacién de contenidos que supone todo curriculum. Lo crucial en un proce-
so de formacién no depende solo del tipo de contenidos que incluya sino del tipo de relacién que se
establezca entre ellos. Esta relacion se fija en la estructura.

Se define el disefio curricular como el producto final resultante de realizar, a partir de la estruc-
tura, las acciones necesarias para completar el curriculum como texto.

Se entiende por trayecto formativo un conjunto de instancias curriculares articuladas entre si
€n una totalidad justificada por una cierta finalidad formativa a la que esas instancias contribuyen de
manera principal. Se propone definir la formacién docente de grado de la Ciudad como un conjunto
de trayectos formativos que persiguen finalidades especificas, articulados de modo particular en cada
una de las carreras de grado.

Se entiende por régimen académico el sistema que define el curriculum desde el punto de vista
de la experiencia formativa, del espacio y el rol de los estudiantes, tanto en la carrera en si cuanto en
la institucién formadora como un todo. Los curriculos de formacién docente de la Ciudad procuran
definir regimenes acordes con las finalidades, los objetivos vy las caracteristicas académicas determi-
nados para la formacién docente, que permitan a los alumnos tomar ciertas decisiones curriculares y
que apelen por tanto a su responsabilidad sobre su propio proceso formativo.

FORMACION DOCENTE PARA EDUCACION ESPECIAL

En el caso de la carrera de Profesor en Educacion Especial las finalidades expuestas para toda
formacién docente en la Ciudad de Buenos Aires cobran ademas otros sentidos Yy proyecciones.

La formacion docente en este campo no ha sido ajena al paradigma médico-psicométrico pre-
valeciente en la Educacion Especial a partir de mediados del siglo XX. En sus comienzos, en nuestro
pais la formacion docente en Educacion Especial requeria el titulo de maestro que se obtenia en el
nivel medio en las Escuelas Normales. Cuando el magisterio paso al nivel superior, ya no se requirio
ingreso con titulo de maestro; sin embargo, no se modifico el plan de estudios para compensar esta
situacion e incluir la formacién en competencias de enseianza.

Por el contrario, en la formacion docente para Educacion Especial "se fueron incorporando dis-
ciplinas del dominio de otras profesiones de apoyo a la Educacion Especial, llegando a primar en
muchas ocasiones el concepto de rehabilitacion sobre el de educacion. En un estudio () llevado a
cabo en 1997 sobre planes de estudio de formacion de profesores de distintas especialidades de
Educacion Especial, observamos que la suma de asignaturas psicologicas y médico-bioldgicas aventa-
ja con creces a las de caracter pedagdgico-diddcticas."

En el plano internacional, esta vision de la Educacién Especial ha venido modificandose con dife-
rente intensidad y ritmo desde fines de la década de 1950, comenzando por los paises nérdicos, con
la mira puesta en el sentido educativo, en la elevacién de las expectativas de aprendizaje para los suje-
tos con deficiencias, y estableciendo la prioridad de |a integracién de las personas con discapacidad a
las escuelas comunes y de alli a |a integracion laboral y social.

' 3 Maria Angélica Lus. "La Formacién Docente en Educacion Especial”, ida y Vuelto Profesional Docente, Ao Il - n° 28, 1999,
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En nuestro pais, el Acuerdo Marco* correspondiente a este campo asume el nuevo paradig-
ma cuando define la Educacion Especial como "un continuo de prestaciones educativas, consti-
tuido por un conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagégicos,
destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dindmico a personas con necesi-
dades educativas especiales, temporales o permanentes, brindado a través de organizaciones espe-
cificas y apoyos diversificados”. Y, entre los criterios para la transformacion, establece claramen-
te: "..priorizar el modelo pedagdgico, procurando las mejores condiciones para el aprendizaje de
los alumnos. La transformacion del sistema educativo requiere la superacién del modelo médico y
psicométrico, con énfasis en el diagndstico y la clasificacién, para pasar a una actuacion centra-
da en los aspectos educativos”. La politica educativa de la Ciudad de Buenos Aires también apun-
ta en esa direccion.

Las practicas docentes en Educacién Especial estan en proceso de cambio. Esos cambios -que
han comenzado a surgir desde fuera del ambito de la Educacion Especial, por la presion de las per-
sonas con discapacidad y sus familias- implican modificaciones profundas de la tendencia a la cari-
dad, la beneficienciay la medicalizacion.® Requieren una formacién docente basada en la convic-
cion de educabilidad del sujeto con discapacidad, en la mirada al sujeto con discapacidad de
modo integral y libre de los prejuicios que llevan a adjudicar a la discapacidad la totalidad de la
conducta y eventualidades del desarrollo. Estos cambios exigen una formacion que aporte a los
futuros docentes las herramientas necesarias para asumir la ensefianza de los contenidos curricu-
lares del nivel en que se desempefen.

Por todo ello, la elaboracion de este Diseio Curricular ha estado guiada por los siguientes criterios:

1) Recentrar la formacién en los aspectos pedagégicos.

2) Organizar una formacion permeable a las redefiniciones del campo de la Educacion Especial.

3) Orientar la formacion hacia un perfil acorde con la redefinicion de las practicas docentes en
Educacion Especial.

Titulos que se otorgan

- Profesor en Educacion Especial con orientacion en Retardo Mental.

- Profesor en Educacién Especial con orientacion en Deficiencia Auditiva y Perturbaciones del
Lenguaje. '

- Profesor en Educacién Especial con orientacion en Deficiencia Visual.

4 Ministerio de Cultura y Educacion, Consejo Federal de Cultura y Educacién. Documentos pare lo concertacion. Serie A, N* 19, Acuerdo
Marco para lo Educacion Especiol, diciembre 1998,
5 Carlos Skliar, "La invencion y la exclusion de la alteridad deficiente a partir de los significados de la normalidad”. Articulo publicado

originalmente en portugués, en Revisto Educogd § Realidade, Porto Alegre, 1999.
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La formacion de Profesores en Educacion Especial reconoce los siguientes ambitos de desem-
pefo:

e escuelas especiales;

e instituciones educativas de cualquier nivel y modalidad como apoyo a procesos educativos de alum-
nos con Necesidades Educativas Especiales (NEE);

e instituciones no escolares donde se brinden servicios a personas con discapacidad de cualquier edad.

Alcances del titulo

Esta carrera asume la formacion de Profesores en Educacion Especial con un perfil predominan-
temente pedagdgico, enfocado esencialmente a la ensefianza. La profundizacion que se establece en
el Trayecto de la Formacién Orientado complementa la formacion mas amplia y transversal dentro del
Trayecto de Formacién Centrado en la Modalidad de Educacién Especial, que incluye diversas pers-
pectivas referidas a la discapacidad y el analisis de la plurideficiencia y de los trastornos motrices.

El Profesor en Educacion Especial con orientacion en Retardo Mental podra:

e Disefar, conducir y evaluar la ensefanza, realizando las adecuaciones necesarias para que las per-
sonas con retardo mental logren un proceso educativo integral.

e Intervenir en el disefo, la organizacion, la implementacién y la evaluacion de procesos de integra-
cion de personas con retardo mental, asesorando a los actores implicados: alumno, familia, personal
docente, otros profesionales e instituciones.

e Intervenir en |a atencién temprana de sujetos con retardo mental.

e Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la ensefianza en funcién de
los mismos y de las finalidades asumidas.

e Asesorar tedrica y metodoldgicamente respecto de la ensefianza a personas con retardo mental.

e Participar en la definicion y el desarrollo de proyectos institucionales.

El Profesor en Educacion Especial con orientacion en Deficiencia Auditiva y Perturbaciones
del Lenguaje podra:

« Disefiar, conducir y evaluar la ensefianza, realizando las adecuaciones necesarias para que las per-
sonas con deficiencia auditiva y perturbaciones del lenguaje logren un proceso educativo integral.

e Intervenir en el disefio, la organizacion, la implementacion y la evaluacién de procesos de integra-
cion de personas con deficiencia auditiva y perturbaciones del lenguaje, asesorando a los actores
implicados: alumno, familia, personal docente, otros profesionales e instituciones.

e Intervenir en la atencion temprana de sujetos con deficiencia auditiva.

e Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la ensefianza en funcion de
los mismos y de las finalidades asumidas.

e Asesorar tedrica y metodoldgicamente respecto de |a ensefanza a personas con deficiencia auditi-
va y perturbaciones del lenguaje.

o Participar en |a definicidn y el desarrollo de proyectos institucionales.
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» Conducir procesos de habilitacion/rehabilitacion fonoldgica y auditiva necesarios para el desarrollo
de la competencia lingiistica en las personas con deficiencia auditiva y perturbaciones del lenguaje.

El Profesor en Educacion Especial con orientacion en Deficiencia Visual podra:

» Disenar, conducir y evaluar la ensefianza, realizando las adecuaciones necesarias para que las per-
sonas con deficiencia visual logren un proceso educativo integral.

s Intervenir en el disefio, la organizacion, la implementacién y la evaluacidn de procesos de integra-
cion de personas con deficiencia visual, asesorando a los actores implicados: alumno, familia, perso-
nal docente, otros profesionales e instituciones.

e Intervenir en la atencion temprana de sujetos con deficiencia visual.

o Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la ensefianza en funcion de
los mismos y de las finalidades asumidas.

» Asesorar teorica y metodologicamente respecto de |a ensefianza a personas con deficiencia visual.
e Participar en la definicién y el desarrollo de proyectos institucionales.

e Conducir procesos de habilitacion/rehabilitacion de personas con deficiencia visual para la orienta-
cion y movilidad, habilidades de la vida diaria, estimulacion y desarrollo de la eficiencia visual.

Condiciones de ingreso

Titulo secundario.

PRESENTACION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR

Para este Disefio Curricular se han buscado diferentes maneras de superar algunas de las carac-
teristicas diagnosticadas como problematicas en la formacién docente, especialmente la secundariza-
cion y la organizacion deductivo-aplicativa.

w Se cuestiona la logica disciplinar en la determinacion de las instancias curriculares, habida cuenta
de su baja capacidad para generar conocimientos utilizables en la interpretacion de situaciones y en
la determinacion de cursos de accion, y habida cuenta también de las dificultades que conlleva a la
hora de integrar conocimientos. Se proponen, entonces, recortes referidos a problematicas de diver-
so orden que permitan un abordaje interdisciplinario.

m Cuestionar la l6gica deductivo-aplicacionista implica reconocer que no existe una tnica secuencia (de
lo general/abstracto a lo particular/concreto) que sea provechosa, potente, en el proceso formativo.

De alli que se plantee, entre otras proposiciones, que los trayectos se conformen como simulta-
neos, aun cuando en cada momento puedan asumir diferentes pesos proporcionales. Se busca pro-

6 M. C Davini. "Propuesta para el desarrollo del curriculum de Formacion Docente” (documento interno), G.C.BA., Secretaria de

Educacién, Direccién General de Planeamiento, Direccion de Curricula, 1996.
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mover variadas formas de trabajo intelectual de los estudiantes, asi como estimular una creciente res-
ponsabilizacion y autonomia. La valoracién del trabajo independiente se expresa en la acreditacion de
horas de formacion para los seminarios y los trabajos de campo, ademas de las horas presenciales
(habitualmente reconocidas).

Trayectos formativos

De acuerdo con lo estipulado para la Ciudad de Buenos Aires,” la estructura curricular de la for-
macion docente se estructura como un conjunto de trayectos formativos que persiguen finalidades
especificas, articulados entre si.

Sobre la base de los tres trayectos establecidos en esa normativa, para la carrera de Profesor en
Educacion Especial se ha desdoblado el Trayecto de Formacion Centrado en la Enseiianza en el Nivel
o Modalidad, quedando finalmente determinados los siguientes trayectos:

1) Un Trayecto de Formacion General (TFG), destinado a abordar los saberes y las problematicas
constitutivas que hacen a la formacion de todo docente.

2) Un Trayecto de Formacion Centrado en la Modalidad de Educacion Especial (TFCM), destina-
do a proveer los marcos y las herramientas conceptuales que permiten abordar las problematicas cen-
trales del campo de la Educacion Especial y caracterizar los contextos mas especificos de actuacion
en que corresponda desempefarse, como base imprescindible para el disefio, la gestién vy la evalua-
cion de las diversas tareas que constituyen la practica profesional.

3) Un Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza de Areas Curriculares (TFCEAC), desti-
nado a proveer los conocimientos necesarios para asumir responsabilidades de ensefianza de las areas
curriculares de la educacion inicial y el nivel primario.

4) Un Trayecto de Formacion Orientado (TFO), destinado a la profundizacion del estudio de pro-
blematicas especificas que ha de proveer criterios para el analisis y la elaboracién de adecuaciones en
la ensefianza. El trayecto se concreta en tres opciones: retardo mental, deficiencia auditiva y pertur-
baciones del lenguaje, y deficiencia visual.

5) Un Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes (TCPD). Este trayecto formativo se plan-
tea como eje articulador desde el comienzo de la formacién, abordando progresivamente las practi-
cas docentes en toda su complejidad.

Relaciones entre trayectos y modalidades de articulacién

En esta estructura curricular las practicas docentes constituyen al mismo tiempo eje v finalidad

de la formacién, lo que justifica la presencia del Trayecto de Construccién de las Practicas Docentes
desde el inicio de |a formacion.

El Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes (TCPD) resulta vertebrador en tanto hacia
€l han de concurrir todos los aportes de los diferentes trayectos y desde €| se formulan demandas a

I 7 *Criterios Curriculares para la Fermacion Docente en la Ciudad de Buenos Aires®, G.C.B.A, Resolucion 1230/02.
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las perspectivas mas centradas en desarrollos conceptuales propios del TFG, del TFCM, del TFCEAC y
de los TFO.

Es decir, se propone desde el TCPD apelar a los marcos conceptuales desarrollados en los demas
trayectos para analizar y reflexionar sobre las practicas docentes desde perspectivas enriquecedoras
que potencien una reflexién critica, que den razones y no una mera "reflexion en el vacio" limitada a
intercambiar opiniones sobre modos de actuar. Complementariamente, desde el TCPD podréan formu-
larse problemas practicos, definir puntos polémicos en los mismos para ser llevados a las instancias
de los demas trayectos y volver a abordarlos "en profundidad" desde las diversas perspectivas que
ofrecen las instancias que se estén desarrollando.

Para que tales articulaciones sean posibles se ha establecido que los estudiantes deben cursar
simultdneamente instancias de distintos trayectos.

El Trayecto de Formacion General (TFG) se vincula con el Trayecto de Formacion Centrado en la
Modalidad (TFCM), en tanto el primero ha de permitir la construccion de una perspectiva de conjun-
to, favoreciendo de este modo la elaboracion de claves de lectura y la formulacion de interrogantes
que incidan en la comprensién del campo de la Educacion Especial y los contextos histéricos, politi-
cos, sociales, culturales en los que ésta se define y se transforma.

Complementariamente, el abordaje de los marcos de referencia especificos y la caracterizacién
de los contextos y problematicas de la Educacion Especial, que tiene lugar en el TFCM, ha de promo-
ver en los estudiantes la formulacién de interrogantes y cuestionamientos respecto de las continui-
dades y discontinuidades entre la Educacion Especial y la Educacién Comun, y la variabilidad de res-
puestas en funcion de los diversos paradigmas.

El Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza de Areas Curriculares (TFCEAC) debe ser cur-
sado por completo previamente a la iniciacién del Trayecto de Formacion Orientada, para establecer
bases didacticas sobre las cuales las orientaciones trabajarén las adecuaciones en la ensefanza.

Los trabajos de campo constituyen la modalidad de articulacion entre el Trayecto de
Construccién de las Practicas Docentes y las materias del Trayecto de Formacion General, por un lado,
y entre el TCPD y las materias del TFCM, por otro.

Los trabajos de campo constituyen una aproximacion tedrica y metodoldgica a un recorte de la
realidad, buscan favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio de cada materia y es de
esta caracteristica de la que proviene su caracter articulador. Para su realizacion, los estudiantes
requieren y adquieren herramientas metodoldgicas que son las mismas que les permiten constituir a
las practicas docentes en objeto de reflexion.

Presentacion de la estructura curricular de la carrera de Profesor en Educacién Especial
en cuadros y graficos

Los siguientes cuadros y graficos buscan comunicar las obligaciones que los estudiantes debe-
ran cumplir a lo largo de la formacion.

16 G.C.B.A.eSecretaria de EducacioneSubsecretaria de Educaciéne DGESeDGPLeDC
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Unidades curriculares

Se han definido diversas unidades curriculares: materias, seminarios y talleres; trabajos de
campo, pasantias, practicas de ensefianza y residencia, que buscan imprimir a la formacion de los
estudiantes una dindmica capaz de "generar formas cada vez mas abiertas y auténomas de relacion
con el saber"®

Este propdsito abarca, entonces, toda la formacién de grado y cada instancia curricular dentro de
ella. A través de todas las unidades curriculares se busca lograr un aprendizaje significativo que posi-
bilite la construccién y la apropiacién de los conocimientos por aproximaciones diversas y sucesivas
-cada vez mas ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefinicio-
nes que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales del objeto de conocimiento.

Esto se buscard en todas las modalidades de trabajo; no obstante, es importante intentar defi-
nir las particularidades que, en los procesos y resultados de la formacion, puede propiciar el diferen-
te formato que asuma cada instancia curricular.

Interesa remarcar, entonces, que el desarrollo que se presenta en este documento no es una cla-
sificacion -en tanto, como ya se sefialg, no es exhaustiva ni exciuyente-. Intentamos una descripcion
a partir de los diferentes énfasis que caracterizan a cada una de las unidades curriculares y que des-
taca aquello que busca garantizarse como logro.

Caracterizacion general de las distintas unidades curriculares

La denominacion utilizada para cada una de estas unidades curriculares se basa en diferentes
dimensiones de la accion pedagdgica.’® Algunas refieren especialmente a la caracterizacion del obje-
to de conocimiento; otras, a la caracterizacion de la metodologia; algunas, a ambas. Intentaremos
sefalar los rasgos principales. ’

1. Materia

La denominacién de materia hace referencia clara al qué: la materia, sequn el diccionario, es sus-
tancia que posee masa y ocupa un lugar en el espacio y en el tiempo. Bien que la materia se plantee
alrededor de un campo disciplinar, 0 en torno a un campo de problemas interdisciplinario, siempre se
hace alusion a la necesidad de promover la comprension abarcativa e integradora de enfoques, teo-
rias y problemas en debate dentro de ese campo, categorias y saberes de referencia articulados, para
andamiar conceptualmente el analisis integrador de la realidad social y educativa dentro de mdltiples
contextos.

9 Lineomientos Curriculares para o Formocidn Docente de Grado: avances en la estructura curricular, op.cit.

10 pej anlisis de distintas fuentes (Direccién General de Educacién Superior, “Propuestas de organizacién curricular e institucional de
la formacion docente del dmbito del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Resumen ejecutivo de avances®, agosto de 1997;
Dic&r'onarr‘o de los Ciencios de Jo Educacion. Madrid, Santillana, 1983; Ezequiel Ander Egg, Diccionario de Pedagogia, Buenos Aires,
Magisterio, 1997,V. Garcia Hoz., Diccionario de Pedogogio, Barcelona, Labor, 1974; UNESCO, Gula pora Tolleres de formacion de forma-

dores de personol docente, 1981; Susana Pasel. Aula-Taller, Buenos Aires, Aique, 1991).
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2. Seminario

QOriginalmente, la denominacion de esta modalidad deriva del término latino semen, que signi-
fica (bot) "semilla de los vegetales". Si se intenta establecer una analogia, puede pensarse que una
semilla se hunde (profundiza) para germinar. Asi como en las materias se prioriza el sentido horizon-
tal del conocimiento, en tanto hace referencia a la amplitud que permita una comprension global e
integradora, en los seminarios se enfatiza el otro "sentido" del camino del conocimiento: a profundi-
zacion respecto de una parcialidad acotada del conocimiento. En los seminarios que se proponen en
el diserio curricular de la formacion docente, el objeto de conocimiento surge de un recorte den-
tro de un campo de saberes a partir de un eje conceptual, tema o problema relevante para la for-
macion.

Pero las razones de la inclusion de esta modalidad curricular no se agotan en la necesidad de
profundizar en una parte del conocimiento. Los seminarios tienen una doble finalidad:

- el estudio intensivo, a partir de fuentes actualizadas y autorizadas;

- el desarrollo de capacidades académicas: la indagacion, el analisis, la hipotetizacion, la elaboracion
razonada y argumentada de posturas teoricas y epistemoldgicas -en definitiva, la produccion acadé-
mica- y también la exposicion y la defensa de esa produccion.

Por tanto, el seminario se caracteriza por el aprendizaje activo para lo cual puede incluir, ade-
mas del estudio intensivo, variadas técnicas (incidente critico, estudio de casos, etc.); su evaluacion
requiere de la produccion escrita de una monografia y su defensa.

3. Taller

El término taller surge del francés ateliery del latin astula, "lugar en que se trabaja una obra de
manos”; "sitio donde se trabaja en una actividad manual”. Esta modalidad, caracterizada principal-
mente por los aspectos metodoldgicos, surge histéricamente como forma de superar la ensefanza
enciclopedista, restringida a los contenidos teéricos, y asume mayor impulso a partir del desarrollo de
los estudios sobre la dindmica de grupos.

Si bien los aspectos metodolégicos son centrales en la definicidn del taller, el riesgo que esto
conlleva de derivar en un "hacer por el hacer mismo" o, en sentido inverso, en un "poco se hace y
mucho se dice”,'" nos sefala la necesidad de definir el objeto de trabajo en el taller. Pedagdgicamente,
en los "talleres” se enfatiza la intima relacidn entre los saberes de referencia y los saberes prac-
ticos, articulando los fundamentos conceptuales, las experiencias previas y la propia accién.

"La fuerza de la técnica de taller reside en la participacién mas que en |a persuasion. Se trata de
lograr que el taller dé lugar a una fusion del potencial intelectual individual y colectivo en la busque-
da de soluciones a problemas reales. De este modo, los participantes se enriquecen dentro del proce-
so mismo de su labor, tanto como de sus resultados practicos. (..) El taller, lejos de constituir una fina-
lidad en si, es ocasion de un nuevo punto de partida: pretende servir de base para la reflexion y la
toma de decisiones y no para reproducir posiciones tomadas de antemano” (UNESCO, 1981).12

n Riesgos sefialados por algunos IFD en la produccion sobre distintos documentos.
12 Op.cit.
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"Esta metodologia encuadra la participacion, organizandola como proceso de aprendizaje para
potencializar la creatividad, disminuir los riesgos de la dispersién y de la anarquia vy, al mismo tiem-
po, conservar la espontaneidad. De esta manera, el aula puede convertirse en un espacio en el que
todos sean los artesanos del conocimiento, desarrollando los instrumentos para abordar el objeto en
forma tal que los protagonistas puedan reconocerse en el producto de la tarea" (Pasel, 1991).13

4. Pasantia

Es un espacio de realizacion de actividades en terreno que tienen como propésito la aproxima-
cion gradual y paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempeiio profesional. Culminan
con la preparacion de informes.

Se trata de una primera aproximacién al conocimiento de las practicas docentes tal como
suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no formales. En esta instan-
cia se propone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacion de dichas précticas.

5. Prdcticas de lo ensefianza

En este proceso de aproximacion paulatina a la realidad escolar tal como se da en las institu-
ciones educativas, este tramo se propone brindar oportunidades para el aprendizaje de la tarea de
ensefianza en situaciones "recortadas" (secuencias de actividades, proyectos acotados) poniendo el
¢nfasis particularmente en el analisis critico y reflexivo de los primeros desempefos, de las decisiones
relacionadas con el disefio de la planificacion, de las responsabilidades y los margenes de la tarea
docente, en un trabajo realizado junto con otros (compaferos, profesor de practicas, profesores,
docentes de las escuelas).

6. Residencia

Es la incorporacion plena a las actividades profesionales docentes con régimen tutorial, asu-
miendo el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto implica no sélo coordi-
nar la realizacion de una actividad sino hacerse cargo de todos aquellos aspectos que integran casi la
totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado. Incluye reuniones de intercambio, analisis de
la experiencia, preparacion previa de las actividades y los informes.

7. Trabajos de campo
Estan dirigidos a favorecer una aproximacion empirica al objeto de estudio de cada materia. Si

bien su definicion estara determinada por la especificidad de las instancias curriculares, algunos ras-
gos comunes permitiran comprender el sentido de esta instancia para la formacién docente.

l 13 Op. cit.
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El objetivo del trabajo de campo es la recoleccion y el analisis de informacion sustantiva, que
contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento teérico y dar nuevo sentido a los conceptos. El
campo es el recorte de lo real que se desea conocer. Frecuentemente se lo identifica con un espacio
geografico; sin embargo, no queda restringido a él. Su delimitacion estd sujeta a condiciones concep-
tuales dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un "objeto de estudio”:
es decir, el campo no queda reducido a los fendmenos observables, podra ser un momento histérico
al que se lo interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estara
determinada por las relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.

El disefio del trabajo de campo -la determinacion de la unidad de analisis, el tipo de técnicas a
utilizar para recabar informacidn, su disefo, los tiempos de administracion de las mismas, etc.- esta-
ra orientado también por los problemas conceptuales a indagar. Se trata, entonces, de una aproxima-
cion tedrica y metodolégica a un recorte de la realidad, superadora de los enfoques que la utilizan
como ejemplificacion o ilustracion de una teoria.

Sera responsabilidad de los docentes de las materias base de trabajos de campo:

a) Definir los problemas a indagar en los trabajos de campo. El tipo de problemas que se propongan
procurard contribuir a que los alumnos construyan una actitud interrogativa y articulen el tratamien-
to conceptual de aspectos de la realidad educativa con referentes empiricos relevados en terreno. Esto
redundara en la reflexion que realicen sobre las practicas docentes en TCPD, ya que sera responsabi-
lidad del profesor de este trayecto recuperar la informacién relevada y su analisis.

b) Supervisar y realizar el sequimiento de los trabajos de campo. Esta tarea se llevara a cabo fuera de
las instancias en las que se dicta la materia, en los tiempos previstos para ello.

¢) Evaluar las producciones de los alumnos. Se prevé para la aprobacion de los trabajos de campo la
presentacion de un informe final escrito y su defensa.

Régimen académico

Pensar la formacion profesional de los docentes con miras a la superacion de problemas estruc-
turales' también implica revisar el régimen académico -que define el espacio y el rol de los estu-
diantes tanto en la carrera en si cuanto en la institucién formadora como un todo- y buscar las mejo-
res alternativas, coherentes con las finalidades definidas, considerando especialmente aquéllas que
permitan generar formas cada vez mas abiertas y autdnomas de relacion con el saber.

Uno de los aspectos a modificar es el relativo al grado de flexibilidad curricular y la consecuente
diversidad de recorridos que tenga disponible el estudiante. Se asume que parte de esta problematica
se enraiza en necesidades de la propia formacion, razon por la cual no cualquier recorrido curricular es
admisible; pero también se reconoce que hay condiciones establecidas tradicionalmente por las prac-
ticas institucionales y que interponen vallas innecesarias a la trayectoria formativa del estudiante. El
presente Disero tiene una menor carga de correlatividades y diferencia entre las instancias que requie-

14 problemas estos diagnosticados en el trabajo realizado con la profesora Davini durante 1996, sefialados en el apartado “Estado de
situacion” del documento de septiembre de 1998, refrendados en las devoluciones de los IFD a los dos documentos preliminares del
mismo afio y respecto de los cuales, aun en el marco de condiciones adversas, los distintos IFD han emprendido diversas acciones ten-

dientes a su superacion,
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ren aprobacion de la cursada (o sea, estar en condiciones de rendir la evaluacion final para acredita-
cion) y las que requieren acreditacion total de una instancia curricular.

Asumir las responsabilidades propias de cada una de las unidades curriculares definidas (mate-
ria, seminario, taller, etc.) ha de permitir a los estudiantes desarrollar competencias vinculadas con:
lectura auténoma, produccion escrita, desarrollo de argumentos fundamentados para defender deci-
siones tomadas -por ejemplo, en un trabajo monografico-, recoleccion de informacién empirica sobre
la base de hipétesis previamente planteadas, elaboracion y puesta a prueba de categorias explicativas
para interpretar diferentes realidades, rastreo bibliografico, elaboracion de fichado, co-disefio de acti-
vidades o secuencias de actividades de ensefianza, analisis, observacion e implementacion de las mis-
mas, en forma grupal o individual, etcétera.

Para favorecer un tipo de trabajo como el sefialado, se ha considerado, entre otras variables, la
conveniencia de una organizacién temporal (cuatrimestralizacién) que permite la concentracién de
horas de cursada y la disminucion de la cantidad de instancias que se cursan simultaneamente. En los
casos en que el tipo de trabajo a realizar requiere una perspectiva continua a lo largo de la carrera o
de tramos significativos de ella (como en el caso del aprendizaje de la lengua de sedas), se mantiene
la definicion anual.

Como ha sido dicho, se valora el trabajo auténomo (no presencial) de los estudiantes y se acre-
ditan horas de formacion, tanto en el caso de los seminarios como en el caso del trabajo de campo.

Por otro lado, se ha buscado que los estudiantes tengan espacios donde realizar elecciones (par-
ticularmente en los seminarios de la formacién general, asi como entre las ofertas de trabajo de
campo) para favorecer en ellos la practica de optar, el desarrollo de intereses, etc, y en el conjunto
para producir un enriquecimiento de aportes y perspectivas.

Acerca de la evaluacion y la acreditacion

Los problemas diagnosticados en la formacién docente -secundarizacion, 16gica deductivo-apli-
cativa, etc.- se expresan también en las practicas de evaluacion y acreditacion que actualmente se
desarrollan en las instituciones formadoras.

El esfuerzo planteado por producir una propuesta curricular y un régimen académico que faci-
lite la superacién de los obstaculos encuentra en la dimension de la evaluacién y la acreditacion de
los aprendizajes de los estudiantes un punto central de desafio para la modificacion de las practicas.

Existen experiencias de modificacion de las normas y los reglamentos al respecto que merecen
ser revisadas a fin de identificar los factores que llevaron a que las intenciones que las promovieron
no llegaran a concretarse en las practicas cotidianas.

Algunos aspectos sefalan la complejidad de este tema en la formacion docente:

- Los estudiantes son sujetos de evaluacion mientras estan, simultaneamente, aprendiendo a evaluar;
particularidad de la formacion docente que exige un esfuerzo de coherencia desde la institucién for-
madora haciendo intervenir activamente al conjunto de actores involucrados -los profesores forma-
dores, los propios estudiantes-. La responsabilidad de los profesores formadores por su contribucién
a la formacion de las capacidades docentes de los estudiantes tiene su correlato en la progresiva res-
ponsabilizacién de éstos por sus propios logros a través de la autoevaluacién, como manifestacion
privilegiada de formas mas auténomas de relacion con el saber.
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- El lugar otorgado a las practicas en este Disefio Curricular para la formacion -como eje estructuran-
te desde el inicio- posibilita, por un lado, y demanda, por otro, el abordaje de la evaluacién desde pers-
pectivas que apunten a la progresiva construccion de la tarea, el rol y la ocupacion. En este sentido,
ninguna instancia curricular debe dejar de incluir en su evaluacién en qué medida esta contribuyendo
a la finalidad general de la formacion docente; y, centralmente, los procesos de evaluacion que se des-
arrollen en el Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes deberan ser tomados como fuente de
informacion sobre el particular problema de la integracion esperada en el proceso de cada estudiante.

- La organizacion de la propuesta formativa bajo diferentes modalidades -seminarios, talleres, mate-
rias, trabajos de campo, primeros desempefios docentes, etc.- busca ofrecer a los estudiantes varia-
das opciones de aprendizaje, bajo diferentes formatos y poniendo en juego diversas competencias y
exige, correlativamente, una especificidad de los procesos de evaluacion y de las modalidades de acre-
ditacion que se establezcan para cada unidad curricular. Esto implica un cambio considerable de las
practicas evaluativas que se desarrollan y subraya la necesidad de un trabajo sostenido intra e inte-

rinstitucional para construir criterios comunes v realizar un seguimiento de la experiencia de imple-
mentacion.

A continuacion se presentan las formas de acreditacion's propuestas para las distintas unidades
curriculares:

1. Materia: se mantiene el régimen actual de exdmenes parciales y finales. Se recomienda analizar
posibles alternativas de promocién sin examen en experiencias controladas y sistematizadas tendien-
tes a establecer el conjunto de condiciones requeridas.

Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:

- La aprobacion de los examenes parciales que se establezcan.
- Bl minimo de asistencia a clases establecido por la Direccién General de Educacion Superior.
- La aprobacion de los trabajos practicos que el docente determine.

La materia se aprueba con un examen final, individual, presencial y oral con tribunal.

2. Seminarios: produccion y defensa de monografia.
Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:

- La aprobacion de una produccién escrita, que podré ser de caracter grupal (no excediendo el nime-

ro de cuatro integrantes por grupo); ésta debera ser aprobada como requisito previo para acceder a
la defensa oral y publica.

- La aprobacién de la defensa oral del trabajo ante el profesor a cargo del seminario.
- El minimo de asistencia a clases establecido por la Direccién General de Educacion Superior.

5 Proponer formas de acreditacién no restringe en sentido alguno la variedad de procesos evaluativos que se pueden implementar en
el desarrollo de cada instancia,
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3. Talleres (excepto los del TCPD): presentacion de trabajos parciales/finales segun condiciones esta-
blecidas para cada taller.
Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:

- La aprobacion de producciones, segun condiciones establecidas en cada taller.
- El minimo de asistencia a clases establecido por la Direccién General de Educacién Superior.

4.TCPD
Cada taller de este Trayecto se evaluara de manera independiente, cuidando que la evaluacion
refuerce la construccidn progresiva de las practicas docentes.

Tramo |. Talleres 1y 2:
Se consideraran las mismas condiciones que para aprobar los talleres de los demas trayectos.

Tramo . Talleres 3 y 4:
Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:

- El minimo de asistencia a clases establecido por la Direccion General de Educacién Superior.

- El cumplimiento de las pasantias.

- La aprobacién de las producciones segun las condiciones de encuadre y los marcos tedricos esta-
blecidos en cada taller.

Tramo Il y Tramo lll:
Las condiciones de aprobacion de la cursada combinaran:

- El minimo de asistencia a clases establecido por la Direccion General de Educacién Superior (en el
taller semanal y en las escuelas donde se concretan las practicas).

- La aprobacion incluira la valoracién integral de los desempefios en el taller semanal, en la elabora-
cion de planificaciones, en las clases y en la participacion en los aspectos pertinentes de la vida ins-
titucional, sequn los criterios establecidos en cada taller.

- La concrecion de la totalidad de las clases previstas.

- La Residencia debera realizarse en un plazo que no exceda los dos afios desde que el alumno fina-
lizé el cursado de los demas trayectos.

5. Trabajo de campo: la evaluacion y la acreditacion del TC son independientes de la materia en la
que se enmarca, y se prevé por medio de la presentacion de un informe final escrito que, ademas de
contemplar la especificidad de cada materia, variara en su formato en funcién de los propésitos plan-
teados y del producto que se espera lograr. Dicho informe podra relacionar y combinar producciones
grupales e individuales. También se prevé una defensa publica del mismo, entendida ésta como una
experiencia de comunicacion en la que, mediante la presentacion del informe final, se favorezca el

intercambio con otros -que pueden ser los pares- a través de la socializacion de los saberes produci-
dos en cada trabajo.

Finalmente, cabe subrayar la necesidad y la conveniencia de construir modalidades de eva-
luacién del conjunto de la experiencia formativa del estudiante, a través de las cuales el propio
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estudiante y el grupo de profesores puedan revisar y reorientar el complejo proceso en el que estan
comprometidos.

TRAYECTO DE FORMACION GENERAL

Caracterizacion del Trayecto
Este Trayecto ha sido definido como "general” en dos sentidos:

» en tanto proveera experiencias formativas que brindaran una mayor capacidad de analisis de los
problemas del conjunto del sistema y una mirada que considere la continuidad del proceso formati-
vo de los alumnos;

e en tanto comprendera, en una proporcion significativa, instancias recorridas por todos los futuros
docentes, con independencia del ambito de desempefio profesional, y promovera la formacion de una
cultura profesional compartida por 2l conjunto de los docentes de la Ciudad.

Finalidades formativas

e Proveer a los futuros docentes una formacion pedagdgica que les permita indagar, analizar y com-
prender las problematicas centrales de la realidad educativa vinculadas con su practica docente sea
cual fuere su dmbito de desempefo profesional.

e Enriquecer su propia experiencia cultural para poder luego, como docente, ampliar las experiencias
educativas de sus alumnos, y para desarrollar su sensibilidad en relacion con los procesos y expresio-
nes culturales en los que éstos se desenvuelven.

Consideraciones generales sobre el disefio del Trayecto

Con respecto a la resolucion curricular de este Trayecto, se ha optado por definir que la mayor
parte del mismo sea comun a todas las carreras de grado, bajo una organizacion que supone su dis-
tribucién en diferentes momentos del proceso formativo de los futuros docentes, distribucion que
adquirira caracteristicas particulares en los distintos planes de formacién. Este Trayecto comuin sera
reconocido si un docente titulado bajo esta estructura curricular optara por continuar sus estudios de
grado en otras carreras docentes. Esta organizacién permitira ademas que, en la medida de lo posible,
estas instancias de formacién general sean compartidas por alumnos que estudian carreras docentes
diferentes, de modo de contribuir a asegurar una experiencia formativa que ponga al futuro docente
en contacto con los intereses de otros futuros colegas y las problematicas del conjunto del Sistema.

El Trayecto de Formacion General incluye una serie de nicleos tematicos que se traducen en
materias, seminarios y talleres. Sobre la base de los Lineamientos de 1998 v las propuestas de los IFD
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se han formulado los contenidos generales -en forma sintética, a titulo indicativo y sin intencion de
agotar todas las tematicas y los enfoques- de cada una de las instancias curriculares que componen
este Trayecto. No obstante, algunas perspectivas de analisis y tematicas seran encaradas de manera
sistematica y, a partir de su especificidad, por todas esas instancias:

a el analisis filosafico de los problemas fundantes dé los diferentes campos;

4 el analisis epistemoldgico de los modos de construccion de saberes en cada disciplina y los enfo-
ques multif/interdisciplinarios;

4 los modos en que las diferencias y desigualdades socioecondmicas, étnicas, de género, de genera-
ciones, de capacidad y discapacidad -es decir, la problematica de la diversidad en sus diferentes mani-
festaciones- particularizan los procesos estudiados.

Todas las materias del Trayecto de Formacion General (excepto Perspectiva psicoldgica) ofrece-
ran opciones para que los estudiantes realicen trabajos de campo como modalidad especifica de arti-
culacion entre este Trayecto y el Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes.

Los trabajos de campo propuestos seran disefiados y coordinados por el profesor a cargo de la
materia del TFG, los estudiantes realizaran de manera obligatoria al menos un trabajo de campo
durante el desarrollo de su carrera, optando entre las alternativas ofrecidas por las materias que con-
forman el Trayecto (excepto Perspectiva psicologica).

Identificacion de las instancias curriculares que lo componen

Materias

- Pedagogia

- Didactica y curriculum

- Perspectiva psicoldgica

- Psicologia del desarrollo

- Sistema Educativo y politicas en educacion
- Instituciones educativas

Seminarios

- Psicologia cognitiva y aprendizaje

- Trabajo y rol docente

- Un seminario sobre tematicas del Mundo contemporadneo y Educacion a optar entre la oferta insti-
tucional

- Conocimiento y educacion

Taller
- Informatica
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Fundamentos de la seleccion y la estructuracion de las instancias

Una serie de consideraciones fundamentan la seleccion y la organizacion de los contenidos del
Trayecto de Formacion General, y configuran el sentido de este Trayecto, junto con su finalidad formativa.

Clasicamente, ha sido el contenido tematico y principalmente disciplinar el que poblé el curri-
culum de la formacion docente, tanto que, en muchas ocasiones, el enfoque disciplinar asumio el pro-
tagonismo desplazando el sentido formador al interior del curriculum.1®

Los desarrollos recientes han abierto el panorama respecto de la seleccion y la organizacién de
los contenidos curriculares, de modo de pensar en objetos de conocimiento definidos desde logicas
diferentes de la disciplinar, de acuerdo con las necesidades formativas.

Asi, en el caso de la propuesta para el Trayecto de Formacion General, se incluyen materias de
un corte disciplinar mas clasico (Pedagogia, Didactica y curriculum) para aquellos conocimientos
directamente vinculados con las practicas docentes,’? mientras se introducen materias referidas a
"campos de problemas"® de gran incidencia en |a tarea docente, en tanto objetos de conocimiento
que requieren de la convergencia de diferentes disciplinas para su tratamiento (en el caso de Sistema
Educativo y Politicas en educacion, Instituciones educativas). Esta seleccidn se basa en considerar mas
pertinente para la formacion docente el estudio socioldgico, histérico, psicoldgico, etc., en funcion de
un "campo de problemas” determinado que el estudio de la sociologia, la historia como disciplinas en
si, tal como se ha venido desarrollando.

Descripcion de las instancias curriculares del Trayecto de Formacién General

1 PEDAGOGIA
Contribucion de la instancio o la formacion docente

En esta instancia se propone introducir al estudiante en el campo de reflexiones y desarrollos
especificos acerca de los procesos educativos. La eleccion, en este caso, de un recorte disciplinar, res-
ponde a la intencién de reinstalar este campo de conocimientos en el ambito de la formacién docen-
te, en tanto el estudio de su constitucion historica, el abordaje de los desarrollos clasicos y el analisis
de los términos actuales de la discusion pedagdgica posibilita identificar y reintegrar los objetos de
analisis especificos del campo educacional. Estos abordajes permiten interrogar aspectos de la prac-
tica educativa que pueden analizarse como construcciones histéricas para cuestionar la "naturaliza-
cion" con que suelen ser considerados.

16 Esto no se limita al 4mbito de la formacion docente, sino que ha sido caracteristica de |a casi totalidad de los curriculos de nuestro
Sistema Educative, principaimente desde el nivel medio o secundario: por ejemplo, se ha planteado tradicionalmente la psicologia, la
biologia, etc., siguiendo los modelos de desarrollo de la disciplina académica mds que replanteando el sentido de esos saberes para la
formacién del sujeto de ese nivel de la educacion.

17 Vale recordar que la definicién de practicas docentes que se sostiene desde esta propuesta excede la concepcion de practicas de |a
ensefanza (ver apartado Trayecto de Construccion de las Pricticas Docentes).

185 expresion “campo de problemas” adquiere aqui un sentido epistemolégice y no practico.
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Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- estructuren una perspectiva educativa en el andlisis de la realidad, valorizando el lugar de la peda-
gogia en la definicidn de la tarea docente;

- comprendan el sentido histdrico de la escuela como dispositivo de la sociedad moderna para con-
cretar los procesos educativos.

Ejes de contenidos

= Fuentes de las teorias pedagégicas: ciencia, ideologia, utopia y practica. El pasado y el presente de
la pedagogia moderna: pedagogia, pedagogias y ciencias de la educacion. Relacion entre pedagogia y
didactica. Nuevos problemas para la pedagogia del siglo XXI.

= Infancia y pedagogia: la pedagogizacion de la infancia como proceso historico. El sentimiento
moderno de infancia. Nifio y alumno en la pedagogia moderna. Dependencia, heteronomia y obe-
diencia. La infancia en Hobbes, Comenius y Rousseau. El dispositivo de alianza escuela-familia.

w Problemas actuales del sentimiento moderno de infancia: /fin de la infancia moderna?
Instruccién simultdnea: el surgimiento del método de instruccion simultanea. El lugar del docen-
te como lugar del que sabe. La institucion escolar y las relaciones saber-poder. La simultaneidad
sistémica y la posibilidad de existencia de sistemas estatales de educacién. Alternativas a la ins-
trucciéon simultanea.

m La educacion y la escuela en el contexto de los cambios socioculturales. La escuela como razén de
los educadores. La escuela como razon de Estado. EI advenimiento de la obligatoriedad escolar. La
escuela como razon de mercado: el resquebrajamiento de los sistemas educativos. La globalizacion,
los Estados nacionales, ciudadania, calidad y competitividad.

m Crisis de la institucion escolar moderna: nuevo sentido a los dispositivos de la pedagogia moderna:
el fin de las utopias totalizadoras, el nuevo sentido de |a alianza escuela-familia, el adios a la infan-
cia, cambios en el lugar del docente como lugar del que sabe. El lugar de los medios de comunicacion
y sistemas de informacion. Caracteristicas de la institucién escolar de hoy.

1 DIDACTICA Y CURRiCULUM
Contribucion de la instancia a la formacién docente

Trabajar sobre Didactica y curriculum en la Formacién General busca proveer un marco inter-
pretativo de la ensefianza que permita iniciar el camino de la fundamgntacion de las practicas que
asumiran como docentes. Las tematicas corresponden, al menos, a dos campos articulados: "didacti-
ca” y "curriculum". Incluye un planteo general con relacion a la didctica que, sin retornar sobre el
método como estructura rectora, propone elementos metédicos para la comprensién de la actividad
en clase, para su programacion y para la toma de decisiones ligadas con la ensefianza y con el marco
institucional en la que se desenvuelve. Se estudia lo que pueden denominarse "dimensiones didacti-
cas" del curriculum. Esto es, se toma en cuenta el curriculum (incluyendo la programacion) como ins-
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trumento para la ensefianza y como instrumento politico que, por una parte, fija un marco de posi-
bilidades y restricciones para la tarea de los docentes y, por otra, los involucra en el tipo de decisio-
nes que les cabe tomar como actores de las politicas educativas.

La propuesta es trabajar a partir de cuatro dimensiones:

a Establecer perspectivas.

a Analizar el curriculum y desarrollar un planteo sistematico.
a Desarrollar un repertorio basico.

4 Adoptar una modalidad.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- obtengan elementos para el desarrollo de un enfoque sistemético para la planificacion y la ense-
fianza interactiva;

- adquieran primeros instrumentos basicos para el desarrollo de su tarea;

- confronten planteos pluralistas y unicistas en didactica; y

- reflexionen sobre los alcances, los limites y las responsabilidades de la ensefianza.

Ejes de contenidos
A) CRITERIOS PARA SU SELECCION Y ORGANIZACION
Se propone que la seleccion de contenidos se base en cuatro criterios:

- Busqueda de temas y contenidos que concreten las cuatro dimensiones sefialadas.

- Propuesta de modelos generales que permitan encuadrar distintas propuestas y tendencias didacti-
cas, y seleccionar ejemplos de estos modelos.

- Ofrecer la posibilidad de contrastar alternativas.

- Ampliar el panorama de posibilidades.

B) CONTENIDOS POSIBLES A PARTIR DE ESTOS CRITERIOS

= Modelos generales sobre el aprendizaje: teorias de la recepcion o teorias del descubrimiento o de la
invencion. Teorias de la asociacion o teorias de la reestructuracion. Teorias externalistas o teorias
internalistas. Teorias de la ejecucion o teorias de la competencia. (Los grupos que estos pares forman
no son mutuamente excluyentes y varios se aplican a una misma teoria, pero no interesa tanto el
intento clasificatorio como la posibilidad de destacar un conjunto de rasgos generales. En los pares
seleccionados para trabajar, se podra elegir alguna teoria ejemplificadora. Por supuesto que una
misma teoria puede ser clasificada de distintas maneras segun los criterios elegidos.)

= Metaforas con respecto a la ensefianza. Modelos de ensefianza: causales o directos, mediacionales
o indirectos, y negativos o facilitadores.
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u Modelos para caracterizar al ensefiante.

w Concepciones acerca del curriculum: como conjunto de objetivos, como estructura de conocimien-
to, como plan integral para la ensefanza. '

u Componentes del curriculum y la programacion: contenidos, estrategias de ensefianza, enfoques,
planteo pedagogico.

= Definicion del contenido, tipologias de contenido ((qué es aquello a lo que se denomina "conteni-
do"?, scudles son sus dimensiones?, iqué distintas opciones hay en cuanto a aquello que resulta valo-
rable ensenar?, ;qué implicancia tiene cada opcion?).

m Criterios de seleccién, organizacion y secuenciacion.

u El profesor y la programacion: jqué es lo que hace y qué es lo que tiene en cuenta el profesor cuan-
do planifica?, iqué variables considera?, ;/qué unidades de tiempo tiene en mente?

u Diferentes formas de ensefianza: el modelo (ofrecer conductas para la imitacion); el manejo de
contingencias (como uso de refuerzos o castigos); la retroalimentacion; la instruccién (ayudar al
desempefio activamente mediante instrucciones); la interrogacién y la estructuracién cognitiva
(consiste en proveer una estructura para pensar y actuar; pueden ser "grandes" concepciones como
sistemas, filosofias, teorias cientificas o modestas, como una clasificacion o un procedimiento de
prueba).

u Diferentes medios de ensefianza: narrar y referir, mostrar (se presenta una actividad como mode-
lo para la imitacién y el ejercicio), contemplar y observar objetos e imagenes, leer con los alumnos,
escribir y redactar textos, formar conceptos, solucionar problemas, sistematizar soluciones, ejerci-
tar y aplicar.

a Métodos de ensefanza: la instruccion didactica, el entrenamiento y la ensefanza socratica.

i PERSPECTIVA PSICOLOGICA
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Esta instancia curricular busca generar categorias potentes sobre la comprension de la conduc-
ta del sujeto adulto en su contexto, promoviendo en el futuro docente un marco general de analisis
del sujeto humano como unidad bio-psico-socio-cultural -sujeto de interaccion- y de las acciones

humanas como emergentes situacionales, de modo que funcione como matriz para las elaboraciones
posteriores respecto de los sujetos en formacion.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:
- encuadren los contenidos inherentes a la Psicologia en un abordaje comprensivo, actualizado y

dindmico, en una mirada cientifica y pluralista;

- comprendan los distintos enfoques que, desde la Psicologia, explican las contingencias de la reali-
dad humana.

Disefio Curricular para la carrera de Profesor en Educacion Especial del ISPEE 39



Ejes de contenidos

w Concepciones de la Psicologia. Teorias psicolégicas: Conductismo, Gestalt, Psicoanalisis. Aspectos
histéricos y concepciones actuales. Surgimiento de la Psicologia cognitiva.

# El problema del sujeto en el pensamiento moderno. El hombre y su contexto. Determinaciones socia-
les, filosoficas y culturales. El hombre desde una perspectiva sociohistérica y cultural.

s El psicoanalisis y la constitucion del aparato psiquico. Primera y segunda topicas freudianas.
Mecanismos de defensa. La libido. La pulsion y sus destinos.

w La conducta humana, su unidad y su caracter molar. Areas, ambitos y campo de la conducta.
Motivacién, objeto, fin y sentido de la conducta. Conflictos, frustracion. Unidad y pluralidad fenomé-
nica de la conducta. Personalidad. Proceso de individuacion y construccion de la identidad.

u La dimension intersubjetiva. Comportamiento social. Proceso de interaccion grupal. Formaciones
grupales. Diferentes formas de agrupamiento. Dinamica de grupos. Configuracion de roles. Procesos
de influencia, facilitacion, conformismo, obediencia. Procesos de comunicacion humana. Fenomenos
institucionales y de masa.

m Los procesos psicoldgicos desde diversos enfoques y con una perspectiva integradora y desde un
recorte vertical y horizontal. Las capacidades humanas y sus interacciones mutuas y con el entorno:
gnoso-senso-percepcion, lenguaje, memoria y olvido, pensamiento y curiosidad intelectual, atencion,
imaginacion.

¢ PSICOLOGIA DEL DESARROLLO
Contribucion de lo instancio a la formacion docente .

Colaborar en la comprension de la constitucion de la subjetividad, integrando los discursos refe-
ridos a la infancia en general y los referidos a la infancia en situacién escolar, con sus multiples y
complejas relaciones, superando los enfoques que dirigen la mirada al sujeto reduciendo exclusiva-
mente a la mirada evolutiva. Se integran criticamente algunas perspectivas teéricas desde las cuales
se puede arribar al conocimiento del desarrollo del nifio y del adolescente, lo cual aportard a una
mejor comprensién del sujeto que aprende.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- comprendan el concepto de infancia desde los diversos discursos que dan cuenta del mismo;
- integren las diferentes perspectivas del sujeto en desarrollo enriqueciendo la mirada exclusivamen-
te psicoevolutiva sobre el futuro alumno;

- comprendan el papel de las practicas culturales en la construccion de la subjetividad.
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Ejes de contenidos

w Sujeto y desarrollo

El nifio a través de la historia. La cuestion de la infancia moderna. El nifio como sujeto de derecho. Los
saberes especificos del campo de la Psicologia del desarrollo. Perspectivas teéricas desde las que se
aborda. El problema de la categoria de desarrollo y la cuestién normativa. EI debate actual.

s El proceso de humanizacién

Momentos légicos y cronolégicos en la estructuracién del psiquismo. Vinculacién con los aspectos
madurativos. Tiempos del narcisismo. Tiempos del Edipo. Las funciones parentales. La funcién del
campo social. Diferentes perspectivas tedricas acerca de los vinculos primarios. Las producciones
infantiles. El valor estructurante del juego y el lenguaje. La escuela como productora de subjetividad.
La cultura adolescente. La problematica de la juventud en el mundo de hoy.

a El sujeto epistémico
Epistemologia genética. El desarrollo cognitivo. La nocién de estadio y sus criticas. El enfogue socio-

cultural. La interaccion social y la construccién de la inteligencia. Aportes del psicoanalisis a la pro-
blematica cognitiva.

& SISTEMA EDUCATIVO Y POLITICAS EN EDUCACION
Contribucion de la instancia a lo formacién docente

Esta instancia propone situar al futuro docente en una perspectiva de escala local, nacional v
comparada que le permita analizar el Sistema Educativo en el que esta inserto incorporando las
dimensiones histdricas, sociales y politicas a partir del estudio y el analisis de las problematicas emer-
gentes del sistema: diferenciacion y segmentacién, articulacion entre niveles, cambios en la perspec-
tiva cultural del sistema, evaluacion del sistema.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- consideren que todo hecho educativo es un hecho social, histérico y politico, y que €l analisis de
estos componentes es absolutamente necesario para la comprension de los problemas de su practica
e intervencion;

- tengan un conocimiento critico de la totalidad del Sistema Educativo y no exclusivamente de su
futuro lugar de actuacién, cuyas particularidades profundizaran posteriormente en los trayectos de
formacion especifica.
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Ejes de contenidos

s Nudo problematico 1. El Sistema Educativo como parte de las politicas pablicas. El derecho a
la educacion. El Sistema Educativo como espacio de lucha. Los agentes educativos. El Estado nacio-
nal, federal y municipal. Sus formas en el desarrollo histérico, y su rol como educador. El corpus legal
nacional y especificamente del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Propuestas y realidades.
Estructura del sistema. Formas y debates respecto a las formas de gobierno, de administracion y de
financiamiento. Historia y situacion actual. Los Pactos Internacionales. La integracion regional. Los
organismos internacionales y su peso en la determinacion de las politicas educativas.

m Nudo problematico 2. La articulacion entre el Sistema Educativo y la sociedad argentina.
Curriculo, sociedad y politica. El Sistema Educativo y los registros politicos, econdmicos, sociales y cul-
turales. Reproduccion, transformacion, ambivalencia. Los dispositivos de disciplinamiento y de regu-
lacion. Ciudadania, participacion y democracia. Produccion y mercado laboral. Los cambios en el
mundo del trabajo y sus demandas educativas. Inclusion y exclusion social. La construccion de ima-
ginarios colectivos: el problema de la nacionalidad. Tres casos historicos concretos: |a republica oli-
garquica, el peronismo y la situacion actual. Diversas interpretaciones.

m Nudo problematico 3. Problemas y propuestas actuales. La "crisis” de los 80 y el reordena-
miento de los 90. Las diferentes propuestas sectoriales y la nueva agenda educativa. Conceptos
estelares y politicas concretas. El rendimiento del sistema. El desigual acceso a la escolarizacion y
a la distribucion de saberes: el caso especifico de la Ciudad. Pobreza, minorias, exclusiéon social y
educacion. El ejercicio del derecho a la educacion: integracion, diferencia y desigualdad. La parti-
cipacion de los actores. Infancia, adolescencia y juventud en los 90. Condiciones de trabajo docen-
te. Diversos modelos institucionales. Agotamiento orgédnico de los sistemas educativos y de la
forma educativa escolar.

% INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Contribucién de la instancio a la formacion docente

Se constituye en un ambito de abordaje de los procesos de gestion y distribucién del conoci-
miento, tarea prioritaria de la institucion educativa.

Se apunta a brindar a los futuros docentes elementos que les permitan ejercer una posicion cri-
tica de la vida cotidiana de las instituciones en las que han de trabajar desde una perspectiva mas sin-
cronica que diacronica.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

- aborden las visiones modélicas de la escuela y sus limites, la diversidad de instituciones sequn nive-

les, regimenes y modalidades, |a escuela en tanto ambito de desarrollo del trabajo docente, las cul-
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turas institucionales escolares, los procesos comunicacionales dentro de la institucion escolar, la
evaluacion institucional.

Ejes de contenidos

Cuestiones estructurales

m El modelo de la psicologia social de las organizaciones. Instituciones, organizaciones, grupos e indi-
viduos en situacion.

m El concepto de institucion desde diversos marcos teéricos. Dialéctica de lo instituido y de lo ins-
tituyente.

u Atravesamiento y transversalidad. Organizaciones y grupos. Objeto y sujeto.

= El concepto de organizacién. Definiciones y modelos. Metéforas de la organizacién. Tipologias de las
organizaciones. El proceso de adjudicacion de roles.

m £l concepto de grupo. Grupos y equipos. Organizadores grupales. Roles prescriptos y roles esponta-
neos. Familias organizacionales y clases institucionales.

m La nocion de sujeto. Relaciones entre el individuo y la organizacién. El contrato psicolégico. El pro-
ceso de asuncion del rol. Distancia de rol.

= El concepto de situacion. Determinantes internas y externas,

= El modelo de identidad de las organizaciones. Identidad y estructura. Dominios de la organizacion y
l6gicas estructurantes. Relaciones entre dominios. Cultura y tecnologia. La diada institucional docen-
te-alumno y sus posibles desplazamientos.

u Cambios conservativos, innovadores y destructivos. Dimensiones del cambio en las organizaciones.
Aprendizaje y cambio.

Cuestiones dinamicas

u La comunicacion en las organizaciones. Tipologias de las comunicaciones. Comunicacion entre y en
los distintos niveles de recursividad. Los espacios intersticiales de la organizacion. Aportes de la
semictica.

= El poder de las organizaciones. Poder y autoridad. Fuentes del poder en las organizaciones.

= Dialéctica del proceso de organizacién. Poder y comunicacién. La nocion de conflicto. Diversos
modos de resolucién de conflictos.

w Planificacion, administracion y control de las organizaciones. Relacion de estos procesos con la
comunicacion y el poder.

= La gestion del cambio en las organizaciones. Cambio no planeado y lejos del equilibrio. Razones mas
frecuentes por las que fracasan los cambios.

= La €tica de las organizaciones. Moral y ética. Justicia y equidad. Equidad diferencial. Las pretensio-
nes de |a validez del discurso organizacional.

= Organizaciones que aprenden y gestion del conocimiento en las organizaciones.
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1 SEMINARIO. PSICOLOGIA COGNITIVA Y APRENDIZAJE .
Contribucicén de la instancio a lo formacion docente

Se constituye como espacio para que los estudiantes resignifiquen, ya avanzados en la cursada
de la carrera, cuestiones centrales de la subjetividad ligadas al aprendizaje (comprension, metacogni-
cion, significatividad, etc.) y a los maltiples factores emocionales, sociales, politicos y tecnoldgicos que
influyen.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- profundicen la comprension de los procesos mentales implicados en el aprendizaje;
- reconozcan los mecanismos que se desarrollan a propésito del trabajo en el aula con alumnos con
necesidades educativas especiales.
Ejes de contenidos
= Desarrollo cognitivo y aprendizaje.
u Teorias mediacionales del aprendizaje.
m Enfoques socioculturales.
m Posiciones constructivistas.
w Conocimiento previo y cambio conceptual.
u Conflictos del conocimiento y dilemas en educacidn.
= Perspectivas actuales de |a teoria de la mente.
% SEMINARIO. TRABAJO Y ROL DOCENTE
Contribucidn de la instancia a la formacién docente

Se propone como una instancia de analisis de un conjunto de tematicas asociadas al desempe-
fio de la tarea docente que deben ser objeto de reflexién sistematica: la identidad de la actividad
docente y la especificidad de la funcién de ensefiar, perspectiva ética del trabajo docente, condicio-
nes laborales del trabajo docente, profilaxis del rol, el cuerpo y el desempefo de la tarea docente.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

- analicen y revisen las concepciones de la docencia y de lo educativo-escolar;
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- reubiquen el valor de la pedagogia para el analisis de |a tarea docente.

Ejes de contenidos

u La tarea de transmitir y recrear la cultura. Reflexiones conceptuales sobre la transmision inter-gene-
racional. La cuestion de la autoridad: implicancias filosoficas, politicas y socioldgicas de las formas de
construccion de la autoridad en la sociedad y en la escuela. La especificidad de la escuela y de los que
en ella ensefian en la transmision de la cultura letrada. La responsabilidad de educar: hacia una ética
de la transmision.

w Historia del "ser maestro-a". Modos de ensefianza y figuras docentes: el maestro socratico, el amau-
ta incaico, el magister medieval, el maestro artesano, el maestro de la escuela moderna, el docente de
nuestras escuelas. El docente como artesano, trabajador y profesional: la conformacion historica de
la tarea de ensefiar. Las tradiciones pedagdgicas en la Argentina y su influencia en la estructuracion
del rol docente y el vinculo pedagdgico. Las cuestiones de género.

= La formacion social de |a docencia. La formacién como trayectoria: la importancia de la biogra-
fia escolar en la constitucién de la identidad docente; otras experiencias formativas. Campo v
habitus magisterial. El docente en la cotidianidad escolar, la institucién escolar y su cultura. La
relacién con la norma y la autoridad jerdrquica: autonomia y heteronomia en el trabajo de ense-
far. La dimensién socio-comunitaria del trabajo docente: la relacidn con los padres, con las comu-
nidades, con otras organizaciones. Asistencialismo y trabajo docente. La transmisién y la respon-
sabilidad de ser docente frente a la comunidad. Algunas particularidades de la tarea de ensefar
segun el nivel.

Dado que el seminario implica un recorrido por bibliografia y tematicas novedosas y heterogé-
neas, se sugiere que el trabajo final de los participantes consista en una monografia que reflexione
sobre alguno de los nudos o temas particulares propuestos.

Algunos ejemplos que se proponen son:

- Un analisis de la nocién de transmisién y autoridad en los textos curriculares vigentes.

- Reflexion sobre la propia biografia escolar: cudles fueron los modelos docentes que dejaron una
impronta mayor y por qué; cémo los vemos hoy, a la.luz de las reflexiones sobre |a autoridad y la res-
ponsabilidad docente.

- Discusiones politicas y pedagdgicas en torno a la reforma del Estatuto Docente.

- Condiciones de salud de los docentes: enfermedades laborales y estrategias de curafterapéuticas que
pueden implementarse para que la docencia no "enferme".

- La gramatica escolar y las condiciones de trabajo de los docentes: su influencia en las formas de
ensefianza.

- Iméagenes de la docencia en los medios de comunicacién. Esto puede ser analizado en determinadas
peliculas, en articulos periodisticos y en programas televisivos donde haya personajes que trabajan
como maestros.

- La cuestion de la autonomia del docente: jes posible-deseable la autonomia en el trabajo docente?,
¢autonomia respecto de qué?, /puedo cambiar la escuela desde mi aula?, jvale la pena intentarlo?,
£qué implica formar a los alumnos y alumnas para la autonomia?
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- Debates en torno a la responsabilidad del docente: como la definimos, cémo se define socialmente,
qué formas de responsabilidad deberian promoverse y de qué manera. Por ejemplo, /son las evalua-
ciones a los docentes una manera de promover mayor responsabilidad o de estandarizar la practica?
¢Por qué?

- Las politicas asistenciales y el lugar del docente: de las Damas de Beneficencia al Plan Social. ¢Tienen
que hacerse responsables los docentes de las condiciones sociales de sus alumnos? ;Qué lugar tiene
el asistencialismo en la escuela? ;Qué posicion le cabe al docente? ;Que posicion, al Estado? ;Qué
posicion, a la mujer? ;Qué sujetos-ciudadanos se construyen? ;Qué lugar hay para pensar el sufri-
miento del otro y de uno mismo?

- Mujeres y hombres en el ejercicio de la docencia: un analisis de las relaciones poder-saber a través
del género. Un recorrido por algunas figuras histéricas (Rosario Vera Pefaloza, Juana Manso, Carlos
Vergara) o algunas novelas (La maestra Normal, Boquitas pintadas, etcétera).

¥ SEMINARIO. TEMATICAS RELATIVAS AL MUNDO CONTEMPORANEO Y EDUCACION

Se constituiran como instancias de analisis con perspectiva histérica, de los cambios econémicos,
macropoliticos, culturales y cientifico-tecnolégicos que han tenido lugar en las tltimas décadas, asi como
de abordaje de cuestiones que la institucion determine como relevantes en su proyecto institucional.

El objetivo es que los futuros docentes construyan herramientas para analizar criticamente los cam-
bios del mundo de hoy, como medio para consolidar su participacion en la comunidad y para compren-
der el sentido de la educacidn, las finalidades del Sistema Educativo y el lugar de la escuela en la socie-
dad actual. Los contenidos que correspondan a esta instancia contribuiran a ampliar las experiencias edu-
cativas de los futuros docentes, por la via de la ampliacién de su horizonte cultural, base indispensable
para el desempeno de la tarea de educar. Se podran incorporar diferentes tematicas, constituyendo uno
de los espacios en los que pueden desarrollarse propuestas especificas de cada institucion relativas a su
proyecto educativo. Como base para futuras formulaciones, se presentan las siguientes propuestas:

- Educacién y pobreza.

- Escuela y violencia.

- Educacion y nuevas tecnologias.

- Medios de comunicacién y educacién.
- Educacion y salud.

- Globalizacién y educacion.

- Problemas éticos y educacion.

- Educacioén y derechos humanos.

1 SEMINARIO. CONOCIMIENTO Y EDUCACION
Contribucion de la instancia a lo formacion docente
Se propone una actividad reflexiva sobre las cuestiones del conocimiento planteadas dentro del pro-

pio proceso de ensefianza de las disciplinas educativas, o en todo caso, dirigidas a examinar el impacto de
los debates en la teoria epistemoldgica en el andlisis de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- analicen criticamente las creencias que constituyen el conocimiento cientifico y los supuestos que
lo sostienen, de manera que puedan superar las adhesiones globales a los fundamentos de ciertas teo-
rias -por ejemplo, las teorias psicoldgicas del aprendizaje o el desarrollo cognoscitivo- o las interpre-
taciones socioldgicas de las relaciones entre escuela y sociedad, por ejemplo;

- cuestionen algunos aspectos de |a ‘epistemologia" implicita en las concepciones de muchos docen-
tes que les permita, sobre todo, una interpretacion del conacimiento cientifico mds acorde con su
estructura y su practica efectiva;

- adopten una perspectiva que justifique el caracter abierto y revisable de la ciencia.

Ejes de contenidos
A) CRITERIOS PARA SU SELECCION Y ORGANIZACION

- Ofrecer categorias tecricas y procedimientos argumentativos fundamentales para abordar los pro-
blemas propiamente epistemoldgicos.

- Seleccionar problemas pertinentes por su relevancia para interpretar los conacimientos curriculares
¥ por ser una condicion para producir secuencias de ensefanza.

- Introducir aquellos problemas ¥ posiciones que se puedan examinar de acuerdo con los estudios rea-
lizados por los alumnos, segun el recorrido curricular.

B) CONTENIDOS POSIBLES A PARTIR DE ESTOS CRITERIOS

Introduccién a los problemas epistemoldgicos

u Los problemas del conocimiento en [a historia del pensamiento. El enfoque de la epistemologia vincula-
da al desarrollo de las ciencias en el siglo XX y sus diferencias con Ia filosofia del conocimiento. Distintos
niveles de significacion de los problemas epistemolégicos en relacién con la formacion docente,

m La categoria de "conocimiento” Y sus interpretaciones; algunas herramientas conceptuales basicas
para pensar el conocimiento cientifico: hipétesis, teoria, paradigma o programas de investigacion,
método hipotético-deductivo, la naturaleza de |a argumentacion filosofica.

aIntroduccion a las corrientes epistemoldgicas que han impactado en la educacion y en los enfoques
del aprendizaje escolar. La crisis del positivismo y las dificultades ulteriores surgidas en las corrientes
pospositivistas,

La produccién y la evaluacién del conocimiento clentlfico

= Las interpretaciones sobre el cambio conceptual en las ciencias: crecimiento acumulativo o recons-
trucciones de un Cuerpo tedrico y experimental: lo discontinuo y lo continuo en la historia de un
conocimiento cientifico.

wkl cardcter histérico de las normas de evaluacion de los saberes, | proceso de observacién y su rela-
¢ion con la produccion tedrica. Ejemplos de la historia de la ciencia. Problemas de consistencia con-
ceptual en las teorias.
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xa transformacion de la ciencia como una practica social: las demandas de los procesos econémicos
y politicos; el consenso y el disenso de los cientificos; el rol de las concepciones del mundo en el cam-
bio cientifico.

m Examen critico de teorias de la ensefianza v el aprendizaje. Andlisis de problemas de la ensefianza
para los cuales es relevante el estudio de la constitucién del conocimiento cientifico.

La teorfa epistemoldgica en el andlisis de los conocimientos de los alumnos

m Estructura y formacion de los conocimientos previos a la ensefianza disciplinar. Argumentos que
sostienen las tesis constructivistas, neoinnatistas y empiristas en el estudio de los conocimientos de
"dominio”.

= Los procesos del cambio conceptual durante la ensefianza: problemas epistemolégicos en los mode-
los propuestos. Contextualismo, constructivismo y relativismo epistemolégicos. El analisis de los "obs-
taculos epistemol6gicos” en el pasaje del saber cotidiano al saber disciplinario.

® La cuestion de las relaciones de compatibilidad o incompatibilidad entre conocimientos previos,
conocimientos escolares y saberes disciplinarios. Una aproximacion al significado epistemoldgico de
la transposicion didactica.

Algunos problemas epistemolégicos de la ensefianza

= El problema de la incompatibilidad o indisociabilidad de las explicaciones y la comprension en las
ciencias sociales. Su impacto en los procesos de ensefianza. La busqueda de causas y/o la interpreta-
cién de narrativas.

u La ensefianza de la lecto-escritura y la articulacion del enfoque sociohistorico y de una perspectiva
epistemoldgica constructivista. Una introduccién a la reflexién epistemoldgica en la ensefianza de la
matematica: la categoria de "demostracién”; las relaciones entre saber "sabio" y "saber a ensefar"; los
obstaculos epistemolégicos en los procesos de adquisicidn.

¥ TALLER DE INFORMATICA

El taller tiene como propésito que los futuros docentes adquieran el manejo operativo de herra-
mientas profesionales: procesador de textos, planilla de cdlculo, graficadores bit-map, correo electré-
nico e Internet, etc,, de forma tal que como estudiantes tengan autonomia tecnolégica en el empleo
de recursos de amplia aplicacién en las actividades que surjan de la practica personal y profesional.

Este taller podra ser acreditado al inicio de la carrera en instancias disefadas al efecto, por aque-
llos alumnos que ya dispongan de tales herramientas. En caso contrario, debera garantizarse su ofer-
ta para que los estudiantes puedan realizarlo y adquirir los desempefos buscados. Se recomienda cur-
sarlo lo mas temprano posible de modo que puedan utilizar sus conocimientos (y acrecentarlos) en
los diversos trabajos que cada instancia formativa proponga.

Respecto de las posibilidades de Informatica en educacion se espera que en las materias relativas
a la ensefianza de las distintas dreas curriculares se aborden los materiales para el aprendizaje y las
herramientas profesionales desde las propuestas didacticas que promueven en cada una, y analicen las
diferentes estrategias de apropiacién de los contenidos disciplinares que generan en los alumnos.
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TRAYECTOS ESPECIFICOS DE LA FORMACION DOCENTE PARA EDUCACION ESPECIAL

Trayecto de Formacién
Centrado en la Modalidad de Educacion Especial

Trayecto de Formacién
Centrado en la Ensefianza de Areas Curriculares

Trayecto de Formacion Orientado
(en Retardo Mental, en Deficiencia Auditiva y Perturbaciones del Lenguaje
y en Deficiencia Visual)

Trayecto de Construccion
de las Practicas Docentes



TRAYECTO DE FORMACION CENTRADO EN LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

Caracterizacion del Trayecto

Este Trayecto concentra las instancias destinadas a proveer los marcos y las herramientas concep-
tuales que permiten abordar las problematicas centrales del campo de la Educacion Especial y caracterizar
los contextos més especificos de actuacion en que corresponda desempeiarse, como base imprescindible
para el disefio, la gestion y la evaluacion de las diversas tareas que constituyen la practica profesional.

Dos ejes centrales atraviesan el conjunto de las instancias curriculares de este Trayecto:

- La Educacion Especial: como campo profesional del docente en formacion, en este Trayecto se pre-
sentan los enfoques, actores y contextos de trabajo planteando las problematicas que lo atraviesan y
las respuestas que se han construido histéricamente.

- Los Sujetos de la Educacion Especial: construir la categoria "Sujeto de la Educacién Especial” requiere un
trabajo desde varias perspectivas. Las instancias curriculares de este Trayecto prestan atencion a la singu-
laridad y la diversidad, ofreciendo instancias de formacion y reflexion sobre sus multiples determinaciones.

Resulta fundamental que, en conjunto, las instancias que conforman este Trayecto apunten a
promover en el estudiante la construccion de su identidad como docente de Educacion Especial brin-
dando oportunidades de reflexionar sobre sus motivaciones personales en la eleccion de la carrera, de
modo que pueda determinar lo mas tempranamente posible la validez de su eleccién.

Finalidades formativas

e Construir un marco interpretativo sobre el campo de la Educacion Especial y los distintos paradig-
mas con sus consecuentes derivaciones sociales, culturales, institucionales y metodolégicas, profun-
dizando en el conocimiento y la comprensién de las principales problematicas que caracterizan los
contextos especificos de actuacion profesional.

e Desarrollar una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la ensefianza en los dis-
tintos ambitos de incidencia de la Educacion Especial, con conciencia del caracter politico, social y
ético de su tarea docente, en la busqueda de estrategias educativas adecuadas para abordar la diver-
sidad con las mas altas expectativas de logro para todos y cada uno de los alumnos y con miras a la
superacion de las desigualdades.

e Comprender al sujeto de la Educacion Especial como ser humano integro e integral -mas alla de la
deficiencia que lo condiciona en algunos aspectos de su vida-, como sujeto de vinculos e interaccion
en un proceso de conquista de su autonomia e integracién social.

Consideraciones generales sobre el disefio del Trayecto
Como en el caso del Trayecto de Formacién General, se propone un trabajo de campo como dis-

positivo de integracion y articulacion con el Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes. La
propuesta consiste en que:
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1) En la mayor parte de las materias del Trayecto de Formacion Centrado en la Modalidad se ofrece-
ran alternativas de trabajos de campo que seran disefiados y dirigidos por los profesores de las mate-
rias del TFCM. Las materias que incluyen trabajo de campo son: Educacion Especial, Bases neurobio-
logicas del aprendizaje, Problematica de la subjetividad y discapacidad, Trastornos motrices,
Plurideficiencia, Comunicacion y lenguaje.

2) Los estudiantes deberan realizar como minimo un trabajo de campo en este Trayecto a lo largo de
la carrera optando entre las ofertas de las distintas materias del Trayecto de Formacion Centrado en
la Modalidad. Esto significa que, en cada materia, una parte del grupo de estudiantes llevara adelan-
te los trabajos de campo que dirigira ese profesor; se espera que pueda ser aprovechado por la tota-
lidad de los estudiantes que la cursen.

3) El profesor del Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes se vinculara estrechamente con
los profesores de las materias del Trayecto de Formacién Centrado en la Modalidad y desempefiara,
en este sentido, el rol de coordinacién con las instituciones en las que se desarrollen los trabajos de
campo.

4) El Taller de Construccion de las Practicas Docentes —que se desarrolla a lo largo de toda la carrera-
tendra, entre las responsabilidades del primer cuatrimestre, la formacion de los estudiantes en estra-
tegias de indagacion y herramientas de relevamiento, analisis e interpretacion de informacién, que se
requeriran para llevar adelante los trabajos de campo.

Identificacion de las instancias curriculares que lo componen

Materias

- Educacidn Especial

- Bases neurobioldgicas del aprendizaje

- Problematica de la subjetividad y discapacidad
- Trastornos motrices

- Plurideficiencia

- Comunicacion y lenguaje

- Lingtistica

Seminarios

- Perspectivas sociales ante la diversidad

- Procesos de integracion e interdisciplina

- Problematica de la evaluacion educativa en Educacion Especial

Tolleres

- Educacion psicomotriz

- Estimulacion temprana

- Encuadres y practicas de investigacion en Educacién Especial
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Descripcion de las instancias curriculares del Trayecto

1 Ebucacion EspeciAL
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Esta es una instancia de apertura al andlisis y la discusion de la Educacién Especial en tanto
campo profesional, revisando su historia y su actualidad donde se condensan problematicas educati-
vas y sociales generales y problematicas especificas. Su contribucién principal es la de establecer el
escenario general desde el cual puedan luego derivarse las lineas de profundizacién que organizan las
demas instancias curriculares.

La Educacién en su modalidad Especial contempla el conjunto de conocimientos, técnicas, ser-
vicios, estrategias y recursos pedagogicos destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexi-
ble y dinamico para aquellas personas discapacitadas y con necesidades educativas especiales, tem-
porales o permanentes que hallan limitadas sus posibilidades de desempefio dentro de la comunidad
en la que habitan. Los avances cientificos y los acuerdos que en los diversos foros internacionales se
han logrado respecto de la Educacion Especial y de los procesos de integracion llevan a una constan-
te revision y actualizacion de los conceptos comprometidos, manteniendo una actitud abierta a los
nuevos enfoques.

La Educacion Especial discurre por las mismas vias que la educacién general, es parte de la edu-
cacion general. Esencialmente es educacion. La escuela de la discriminacién ha dado paso a la escue-
la de la integracion. La de la homogeneidad a la de la diversidad. El enfoque médico-clinico, psico-
métrico, al enfoque pedagdgico. '

El planteamiento central es el de la educacion en y para la diversidad, desde su proyeccion en la
configuracién del curriculum, en la organizacién educativa y en el analisis de nuevas direcciones de
formacion para los futuros docentes.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- construyan las categorias centrales del campo de la Educacion Especial que les permitan reflexionar
sobre sus problematicas desde perspectivas diversas (pedagdgica, historica, social..);

- comprendan el sentido de la Educacion Especial dentro de un proceso social de transformacion;

- reflexionen sobre la necesidad de renovacién y actualizacion permanente.

Ejes de contenidos

m Diversidad. Atencién a la diversidad. Conceptualizacion desde una mirada actualizada. Documentos
internacionales y nacionales.

w La Educacién Especial. Conceptualizacion. Nuevos paradigmas en la Educacion Especial.
Transformaciones en el mundo y en la Argentina. Marcos legales.
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m Objetivos de la Educacion Especial. Evolucion historica de la Educacién Especial. Antecedentes y
situacion actual.

» Acuerdos y documentos internacionales (Informe Warnock, Declaracién de Salamanca, Documentos
de UNESCO). Acuerdos Nacionales: Acuerdo Marco A-19. Estado de situacion de la Educacion Especial
en el mundo y en la Argentina.

m Principios de la Educacion Especial: normalizacién, integracion. El movimiento de la integracion y su
aparicion en el discurso educativo. '

= La escuela de Educacion Especial y la escuela comdn. La escuela inclusiva.

w Caracteristicas de funcionamiento de las escuelas de Educacion Especial: equipo interdisciplinario,
redes interinstitucionales, formacion laboral, estimulacién temprana.

= Los contenidos escolares y las adecuaciones curriculares

= Los sujetos de |la Educacion Especial. Deficiencia, discapacidad y minusvalia. Necesidades Educativas
Especiales.

m El retardo mental. Concepto. Caracteristicas generales y enfoques pedagdgicos.

m La deficiencia visual. Caracteristicas generales y enfoques pedagogicos. Materiales, instrumentos y
técnicas. Enfoques pedagdgicos.

w La deficiencia auditiva. Caracteristicas generales y enfoques pedagogicos.

 La deficiencia motora. Caracteristicas generales y enfoques pedagégicos.

1 BASES NEUROBIOLOGICAS DEL APRENDIZAJE
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Los procesos de aprendizaje de los sujetos de la Educacion Especial tienen alta probabilidad de
compromiso biolégico, asociados o no a la deficiencia principal. Esta materia busca poner a disposi-
cion los conocimientos sobre los principales factores neurobioldgicos vinculados a los procesos de
aprendizaje.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- comprendan la estructura, el funcionamiento y la evolucion filogenética de la base bioldgica del
aprendizaje en los seres humanos;
- comprendan las nociones sobre funciones cerebrales superiores y su relacion con el aprendizaje, asi
como los vinculos entre la neurobiologia y |a psicologia cognitiva.

Ejes de contenidos

w Caracteristicas de los seres vivos. Los bioelementos fundamentales. Teoria celular. Caracteristicas
morfolégicas y funcionales de las células. Reproduccién celular. Herencia. Genes y cromosomas.
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w Correlacion neuroendocrina. Desarrollo del sistema nervioso. Significado filogenético de la encefa-
lizacion. Plasticidad neuronal y desarrollo. Los estimulos y el aprendizaje en la impronta individual de
la morfogénesis del sistema nervioso. Neuronas y conexiones. Neurotransmisién. La red sinaptica
como sostenimiento ultraestructural del aprendizaje y la memoria. Organizacién anatémica y funcio-
nal del sistema nervioso. Sistemas aferentes y eferentes.

s Nociones de sistemas funcionales y funciones corticales superiores. Las tres principales unidades
funcionales; regulacion del tono cortical y vigilia; obtencion, procesamiento y almacenamiento de la
informacion; programacion, regulacion y verificacion de la actividad mental.

= Organizacion del movimiento. Praxias. Coordinacion visomotora.

w Las funciones corticales superiores y el aprendizaje. Atencion. Percepcion. Gnosias. Lenguaje. Los sis-
temas de memoria. Funcion ejecutiva y pensamiento. La integracion funcional.

m Implicancias educacionales de la especializacion hemisférica. Concepcion dicotémica de la inteli-
gencia; digital-analdgica o procesamiento secuencial o simultaneo.

1 TRASTORNOS MOTRICES
Contribucidn de la instancia a la formacion docente

Los trastornos del tono, la postura y el movimiento se presentan en un porcentaje significativo
de los nifos que sufren alguna deficiencia. Bajo el rétulo de Paralisis Cerebral Minima, se agrupa a los
nifos con patologias motoras no evolutivas de origen central cuya incidencia se calcula entre un 0.3
y un 0.5 % de la poblacion. El grado de dificultad motora que generan estas patologias es variable,
segun el tipo de enfermedad y, aun dentro de la misma alteracion, la gravedad de los sintomas es
cambiante.

El docente de Educacion Especial debe conocer estas variaciones de presentacion de los tras-
tornos motrices, a fin de poder planificar las estrategias educativas especificas para cada nifio y
familia.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:
- conozcan los fundamentos neurofisiologicos del tono, la postura y el movimiento;
- conozcan las caracteristicas del nifo con Pardlisis Cerebral Minima, la variabilidad del compromiso
motor y los déficit asociados que pueden comprometer el aprendizaje;

- tengan nociones de las patologias motoras centrales de cardcter progresivo, de los trastornos motri-
ces de origen medular y de los trastornos motores de origen periférico.

Ejes de contenidos

m Nociones anatomofisiologicas del control del tono, la postura y el movimiento.
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w Paralisis Cerebral Infantil (P.C.L). Concepto. Epidemiologia. Factores de riesgo. Clinica de las presen-
taciones habituales. Plasticidad neuronal y rehabilitacion. Evolucién del tono, la postura y el movi-
miento con el desarrollo. Déficits asociados. Esquema e imagen corporal en la P.C.l. Aspectos emocio-
nales. Dificultades de aprendizaje. Otras necesidades especiales. Alimentacion.

» Enfermedades motoras centrales progresivas. Ataxlas hereditarias.

» Movimientos anormales. Enfermedad de Gilles de la Tourette: Clinica. Relacion con el Trastorno por
Déficit de la Atencion.

» Enfermedades medulares. Poliomielitis. Esclerosis multiple. Esclerosis lateral. Amiotréfica. Atrofias
espinales.

= Mielomeningocele. Aspectos neuroquirtirgicos y uroldgicos. Enfoque psicoldgico, psicopedagdgico y
educacional. Rehabilitacion, kinesiologia, terapia educacional y del lenguaje. Insercién social, recrea-
cion, deportes.

= Enfermedades de los plexos, raices y nervios. Paralisis obstétrica. Polineuritis agudas y crénicas.
Enfermedad de Guillain Barré.

m Enfermedades de la unién neuromuscular. Miastenias.

= Enfermedades de los musculos. Miopatias. Distrofias musculares progresivas. Distrofia muscular de
Duchenne. Herencia. Evolucion. Aspectos cognitivos. Insercion escolar.

Estrategias y recursos

= Posiciones comodas y funcionales. Adaptaciones de utiles escolares, los utensilios para las activida-
des de la vida diaria, tecnologia.

= Posiciones basicas de trabajo. Alineamiento del cuerpo, movimiento. Posturas a evitar. Guias. Plan
motor funcional. Asientos especiales vy sillas de ruedas.

= Habitos alimenticios. Equipos para facilitar la alimentacion. Postura para alimentacion. Control pos-
tural en extension. Habitos de vestuario.

» Recursos ludicos. Materiales: mecedoras, cilindros, tuneles, entre otros. Juguetes y objetos.
Adaptacién de instrumentos musicales.

s Comunicacion. Expresion oral, gestos, lenguaje corporal, sistemas electrénicos, dibujos y diagramas,
expresion escrita. Recursos tradicionales. Sistemas multimodales y pluricontextuales. Sistema picto-
grafico de comunicacion. Sistema de iconos o logograficos.

» COMUNICACION Y LENGUAJE
Contribucion de lo instancia a la formacién docente

La comunicacion humana, proceso complejo y esencial para el desarrollo individual, interperso-
nal y social, suele estar comprometida en sujetos con distintas deficiencias. El docente de Educacién
Especial debera estar en condiciones de lograr una comunicacién significativa con sus alumnos, para
lo cual debe construir competencias comunicacionales sélidas y comprender las multiples perspecti-
vas de los problemas comunicacionales de los sujetos con deficiencias.
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Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- seinicien en la reflexion permanente sobre el proceso comunicativo, el lenguaje y los aspectos meta-
linglisticos;

- reconozean la necesidad de ampliar el propio horizonte comunicativo para poder establecer vinculos
significativos con sus alumnos e intervenir pedagdgicamente;

- valoren la diversidad lingiiistica y de medios de comunicacion.

Ejes de contenidos

s Comunicacion, semiologia, cibernética. Comunicacién humana. Unidad de procesamiento.
Capacidad de codificar y decodificar. Sistemas intermedios. Input. Output.

m Semiologia de la comunicacion. El universo del discurso. Competencia comunicativa, competencia
linglistica.

m Lengua y habla. Lenguas dominadoras, lenguas dominadas. Tipos de habla.

= £l lenguaje como medio de comunicacién. Funciones: instrumental, reguladora, interactiva, heuris-
tica, informativa, imaginativa, entre otras. Filo y ontogenia del lenguaje. El desarrollo del lenguaje en
el niflo sano. Comprender - Expresar. Lenguaje y cognicion.

u Factores etioldgicos del lenguaje. Modelos psicolingiiisticos del desarrollo del lenguaje. Modelo cog-
nitivo, modelo interaccionista.

= Desarrollo de los sistemas lingiiisticos: fonolégico, Iéxico, morfosintéctico, pragmatico. Desarrollo de
las actitudes metalingiiisticas.

m Comprension y produccion. Niveles de estructura. Integracion del discurso del lenguaje oral y escrito.

¢ LINGUisTICA
Contribucién de la instancia a lo formacion docente

Esta materia propone avanzar hacia niveles de conceptualizacion y teorias acerca del lenguaje vy
las lenguas, tomando en consideracién los variados aspectos y dimensiones involucrados en la com-
plejidad de esos hechos, sistematizando el conocimiento de las Ciencias del Lenguaje como una herra-
mienta imprescindible en su futuro desempefo docente.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- sistematicen la reflexion sobre el sistema de la lengua;

- conozcan las principales teorias lingiisticas del siglo XX y su aporte al estudio de la lengua;
- comprendan la interrelacion entre norma lingiiistica, comunidad lingiijstica y articulacién social.
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Ejes de contenidos

w La linglistica del siglo XX. F. de Saussure. Nocién de sistema. Lengua y habla como entidades socia-
les. Significante - significado. Relaciones sintagmaticas y paradigmaticas. Lingiistica de la lengua.
Ling(istica del habla. La arbritariedad del signo. Sincronia y diacronia.

u El signo segun Ch. Peirce. Los tres componentes. Semiosis ilimitada, el fanerén y la faneroscopia.
Argumento, deduccion, induccion y abduccién. Proyeccion de la semiética peirciana.

= R. Barthes. El mito: formas retéricas del mito. Denotacidn, connotacién. Retérica de la imagen. El
texto como prdctica significante pragmatica. Relaciones e interferencias con las teorias gramaticales
y semanticas. Teoria de las "implicaturas". Principio de cooperacién y maximas conversacionales.
Teoria de los actos de habla. Enunciados constatativos y realizativos. Acto locucionario, elocucionario
y perlocucionario. Acto de habla indirecto. La intertextualidad.

= Greimas. El sentido, la sintaxis y la semantica fundamental de las estructuras semionarrativas. Los com-
ponentes estructurales del mito. La categoria del actante. Actante, destinador y destinatario. Ayudante y
oponente. El investimiento tematico. Las fases del programa narrativo. La estructura discursiva.

= U. Eco. La teoria semioldgica. La iconicidad del signo. Estimulos sustitutivos. La prétesis segun Eco.
El contenido nuclear. Intercambios metonimicos y resultados metaféricos.

m E. Verén y la teoria de los discursos sociales. La dimension translingiiistica. El discurso poético.
Ideologia y cientificidad. La pragmatica frente a la discursividad social.

u N. Chomsky. Innatismo. Teoria generativista.

# PROBLEMATICA DE LA SUBJETIVIDAD Y DISCAPACIDAD
Contribucion de la instancia a la formacién docente

El niflo con discapacidad tiene las mismas vicisitudes en la estructuracion psiquica que otro
sujeto, mas alld de su marca organica, pero ésta puede favorecer la instalacién de trastornos o sinto-
mas que traban o impiden su desarrollo, dependiendo no sélo de sus particularidades sino del impac-
to que esto provoca en su familia y en el entorno institucional y social mas amplio. La Educacion
Especial dentro de su complejo campo abarca a sujetos con trastornos severos de personalidad. El
docente deberd reconocer las posibles alteraciones de la personalidad para detectar tempranamente
trastornos o sintomas emocionales, resultando un agente primario de salud. Lo prepara también para
tener herramientas conceptuales al integrar un equipo interdisciplinario y para intervenir pedagogi-
camente favoreciendo una vision integral del sujeto.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- reconozean el complejo fenémeno de la salud mental como proceso determinado histérica y cultu-
ralmente;

- comprendan las manifestaciones de trastornos del desarrollo que pueden sufrir personas con o Sin
discapacidad;
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- se identifiquen como agentes no formales de salud;
- reflexionen acerca de las condiciones que afectan la salud mental del docente.

Ejes de contenidos

= Concepto de Salud Mental.

m Algunas categorias diagnosticas: aportes de la psiquiatria, psicologia y psicoanalisis. De lo descrip-
tivo a lo dinamico.

w Multiple causalidad de los trastornos del nifio, adolescente y adulto.

= Trastornos generalizados del desarrollo: autismo, psicosis.

m Trastornos por déficit de atencion y del comportamlcnto

s Violencia en el ambito escolar y familiar.

w Trastornos del aprendizaje.

m Trastorno y familia.

m Manifestacion de los trastornos en el ambito escolar, su repercusion en el proceso de aprendizaje.
m El docente y la salud mental.

a El docente como agente de salud. Deteccion temprana.

t PLURIDEFICIENCIA
Contribucion de la instancio a la formacién docente

En las escuelas de Educacion Especial, una gran mayoria de nifios y jovenes presenta déficit aso-
ciados en sus variadas combinaciones. La plurideficiencia implica mas que una adicion de deficien-
cias: es una particular combinatoria de déficits que interaccionan entre si, de alli la complejidad que

representa su abordaje pedagdgico, para el cual es indispensable pensar en la interdisciplina para
poder "trabajar” todos aquellos interrogantes que la plurideficiencia presenta.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- comprendan la complejidad de las plurideficiencias y su abordaje educativo;
- reflexionen sobre la funcién educativa en estos casos;

- valoren la importancia del equipo interdisciplinario;
- elaboren respuestas adecuadas a las necesidades de cada sujeto y del contexto.

Ejes de contenidos

m Las plurideficiencias. Su concepto. El diagnéstico diferencial y el abordaje personalizado.
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w Sordoceguera: diferentes etiologias. Propuestas metodoldgicas para la comunicacion en multiimpe-
didos sensoriales.

= Déficit mental asociado a patologia psiquica. El proceso de aprendizaje y la ensefianza.

= Las adaptaciones significativas. El contexto educativo. Los apoyos necesarios.

= La planificacién de acciones adecuadas a las peculiaridades y posibilidades de cada sujeto.

s La interdisciplina en accion,

# SEMINARIO. PROBLEMATICA DE LA EVALUACION EDUCATIVA EN EDUCACION ESPECIAL
Contribucion de la instancia a la formacidn docente

Esta instancia aborda las cuestiones generales referidas a la evaluacion educativa (funciones,
objetos, instrumentos, criterios) como también la dificultad y la ambigiiedad de las respuestas actual-
mente disponibles en Educacion Especial, asumidas principalmente en enfoques de psicodiagnéstico
y en referencia a la evaluacion para acreditacion en los procesos de integracion.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- profundicen la reflexién sobre la evaluacién como proceso complejo, multidimensional y de perma-
nente tensidn en todo proceso educativo y mas intensamente en la Educacion Especial;

- conozcean los criterios para la elaboracién de instrumentos de evaluaciéon y para la interpretacion
significativa de los resultados, que potencien la informacién y la comprension de los procesos impli-
cados en el aprendizaje y de las condiciones reales de ensefianza;

- disefien instrumentos que permitan una evaluacién de los aprendizajes y de las ensefianzas en el aula;
- analicen las estrategias de comunicacion de los resultados de la evaluacion revisando los dispositi-
vos de informacion.

Ejes de contenidos

Caracterlsticas y funciones de la evaluacién

= Evaluacion y ensefianza. Evaluacion y aprendizaje.

= Evaluacion significativa: valida, coherente, creible, pertinente.

s Funciones: retroalimentadora, certificadora. Seguimiento y control.

Proceso y componentes

uAmbitos: el aula, la escuela, el sistema.

= Objetos: el aprendizaje, la ensenanza, los programas, los recursos.

m Actores e interesados: alumnos, docente/s, padres, otras instituciones.
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Evaluacién del aprendizaje y de la ensefianza en el aula

mLa informacion de procesos y resultados.

= Documentos que existen previamente: trabajos en cuadernos, presentaciones, producciones espe-
ciales, contratos, proyectos, folios.

= Documentos que generamos para evaluar: pruebas, observaciones, cuestionarios, escalas.

u Criterios para analizar la informacian. Juicios de valor.

Las practicas evaluativas en la Educacion Especial
= Los significados para los distintos actores. La acreditacién en los procesos de integracion.

8 SEMINARIO. PROCESOS DE INTEGRACION E INTERDISCIPLINA
Contribucion de la instancia a la formacidn docente

La integracion escolar de cada nifio es un proceso sometido a fluctuaciones, conflictos, situa-
ciones permanentes de reflexion y renovacion que requieren de un alto grado de flexibilidad en quie-
nes lo conducen y coordinan. Tres pilares sostienen el proceso de integracion: la familia, la institucion
educativa y el equipo interdisciplinario, con un entramado de los diferentes actores, de interaccion y
reflexion sobre la prictica que produzca nuevos saberes. Se impone el didlogo interdisciplinario, Ia
confrontacion y la recuperacion de las ideas del semejante.

Esta instancia plantea el anlisis y la discusién en profundidad de las dimensiones y variables
intervinientes en los procesos de integracion educativa de personas con discapacidad, y la revisién de
experiencias e investigaciones nacionales e internacionales recientes, para extraer las posibilidades,
dificultades y reflexiones que permitan anticipar modos de resolucion, recuperando conceptos, anali-
sis, observaciones y experiencias logradas en otras instancias de la formacion y que colaboran en la
construccion de competencias para el trabajo interdisciplinario, indispensable en Educacion Especial
en general, y en procesos de integracion, en particular.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- analicen la complejidad de variables presentes en las distintas modalidades y en cada proceso de
integracion;
- comprendan |a necesidad de generar propuestas educativas integradoras que respondan a las nece-
sidades individuales de cada nifio;
- reconozcan el valor y el caracter particular del trabajo interdisciplinario e interinstitucional en los
procesos de integracion.

Ejes de contenidos

= El proyecto educativo en relacion con la educacion en y para la diversidad.
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m La integracion. Aspectos arquitecténico, tecnolégico, social, recreativo, escolar, laboral,

w Integracion escolar y formacion de educadores.

= Diferentes modalidades y estrategias de integracién. Experiencias internacionales y nacionales al
respecto.

w La institucion escolar y la atencién de las NEE.

u El sujeto y el contexto familiar y escolar.

= Analisis de practicas aulicas desde una perspectiva integradora.

= La interdisciplina. El equipo interdisciplinario en funcion de la integracion.

m La articulacion intrainstitucional. La comunidad educativa.

w La articulacién interinstitucional e intersectorial, y la integracion.

] SEMINARIO. PERSPECTIVAS SOCIALES ANTE LA DIVERSIDAD
Contribucion de la instancio a la formacién docente

Las condiciones sociohistéricas posibilitan la emergencia de discursos que tienen efecto de "ver-
dad" y que inciden en las politicas y en las representaciones de cualquier grupo humano.

Los actores sociales atribuyen significaciones a Ia diferencia, a la marca en el otro a quien se des-
conoce en calidad de semejante. Ese "otro" -migrante, pobre, diferente, "loco”, discapacitado..- es
visto como ajeno, es descalificado y estigmatizado, excluido. La produccién social de imagenes estig-
matizantes se sustenta en tipificaciones externas, sin arraigo en la experiencia de trato directo. La
segregacion es cualitativamente diferente para cada grupo de los excluidos. En la escuela también
aparecen representaciones estigmatizantes y practicas contradictorias de inclusion-exclusién en rela-
cion con la alteridad.

Explorar los sentidos sociales de la exclusién como también las variaciones respecto de las dis-
tintas clases y grupos sociales permitira al futuro docente desnaturalizor las consecuencias de la defi-
ciencia al reconstruir una imagen mas compleja y completa. Y menos inexorable,

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:
- analicen los procesos de diferenciacion social;
- reflexionen sobre la heterogeneidad;
- analicen las construcciones discursivas acerca del otro;
- cuestionen las propias certezas acerca del otro.
Ejes de contenidos
m Andlisis antropolégico y socioldgico acerca de la diversidad. Relaciones de hegemonia-subalterni-

dad entre conjuntos sociales. Los sentidos de la "otredad". Los procesos de la exclusion. La diferencia
como construccién histérica, politica y social.
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m Las representaciones sociales. Mecanismos socio-cognitivos que intervienen en el pensamiento
social. Practicas y representaciones en torno al "otro”. Los discursos de la exclusion. Violencia simb6-
lica. Los mitos sobre los otros diferentes. '

m Las visiones estereotipadas, estigmatizantes o ponderativas en el dmbito publico y privado. lLa
dimensién subjetiva del prejuicio. La alteridad narrada por los medios y discursos de especialistas. El
problema de la diferencia en las escuelas.

a Sociologia y discapacidad. El relativismo sobre la deficiencia. La alteridad deficiente narrada por los
medios y discursos de especialistas. Politicas sociales. Participacion efectiva de las personas con dis-
capacidad en la vida social.

1 TALLER DE ENCUADRES Y PRACTICAS DE INVESTIGACION EN EDUCACION ESPECIAL

Contribucion de la instancia a la formacién docente

Esta instancia busca formar a los futuros profesores como usuarios reflexivos y criticos de las
investigaciones educativas asi como iniciarlos en el andlisis de las practicas, saberes y encuadres bisi-
cos referidos a la investigacién educativa, profundizando en problematicas relevantes para la investi-
gacion en el campo de la Educacion Especial,

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- reconozcan el valor de la investigacion para la practica profesional y el desarrollo del campo de la
Educacion Especial;

- analicen el estado de la investigacion en Educacion Especial, como manifestacion del presente y
futuro probable del campo;
- conozcan los rasgos fundamentales de los procesos de investigacion;

- participen en procesos de investigacion incluyendo estas practicas en una concepcion enriquecida
de las practicas docentes.

Ejes de contenidos

w La investigacion, sus significados, sentidos y funciones. Tipos de conocimiento generados. Modelos
descriptivos y experimentales. Enfoques cualitativos y Cuantitativos. Investigacion y educacion.
Investigacién educativa. La investigacién didactica. La investigacién en las aulas. Investigacion y
mejoramiento de la ensefianza.

u El proyecto de investigacion. El proceso de investigacion, La pregunta inicial. Condiciones de clari-
dad, factibilidad y pertinencia. La etapa exploratoria. Lecturas y entrevistas. Delimitacién de la proble-
matica a investigar. El marco teérico.

= Componentes. Elaboracion de hipotesis. Variables independientes y dependientes. Contraste de
hipdtesis. Confirmacion y falsacion. La recoleccién de datos, La observacion. Observacion espontanea
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y estructurada, no participante y participante. Observacion etnografica. Las encuestas. La ldgica de la
experimentacion.

= El andlisis de la informacion. Organizacién de los datos. Relaciones entre variables. Resultados espe-
rados y resultados obtenidos. Interpretacion. Conclusiones. El informe de investigacion.

= La investigacién-accion y el aprendizaje profesional. Los profesores como investigadores. La teorfa
y la préctica. El practico reflexivo. La objetivacion de la practica. Las actividades de investigacion-
accién. Triangulacién.

= La Educacién Especial como campo de investigacion. Antecedentes y actualidad. Relacion con inves-
tigaciones en el campo educativo en general. Estado del arte en investigacién en Educacion Especial,
en la Argentina y el mundo. Analisis de problematicas abordadas y vacantes. Tendencias.

8 TALLER DE EDUCACION PSICOMOTRIZ
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Los dominios de la Psicomotricidad atafen a la.globalidad del sujeto que es producto de la inte-
gracién de tres niveles de funcionamiento, que se interrelacionan: una organizacién motriz, una
estructuracién cognitiva y una construccion afectiva emocional. La Psicomotricidad, por lo tanto, es
la practica que se ocupa del cuerpo y del movimiento como expresion de sus estructuras de base y de
sus modos de relacion.

La construccion del cuerpo, la organizacion ténica, los sistemas posturales, se apoyan en el des-
arrollo de funciones neurofisiolégicas, desde los reflejos hasta las praxias y en relacién con un Otro
que lo sostiene. Saber observar la evolucién de los reflejos, el tono y las posturas permite conocer
cémo ese nifio va construyendo su cuerpo en relacion con el espacio y con los otros. El enfoque psi-
comotor en educacién esta dirigido al poder hacer, al saber hacer y al deseo de hacer.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- reconozcan los procesos neuromotores de base y los diferencien de los psicomotores;
- comprendan cémo se va construyendo el cuerpo en relacion;

- valoren la importancia del cuerpo en relacién con el aprendizaje;

- reconozcan los signos de posibles alteraciones psicomotoras.

Ejes de contenidos

m La psicomotricidad: Su conceptualizacion.

m De los reflejos arcaicos a las praxias.

w Reacciones de defensa y "equilibratorias”. Organizacién del eje postural, las posturas y desplaza-
mientos en edades tempranas. Su importancia en la organizacién psicomotriz posterior.

u Categorizacion de las conductas motrices de base, neuro motrices y perceptivo motrices.
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u La evolucion del tono, postura y locomocién.

w La relacion tono y emocion y su incidencia en el aprendizaje.
m Construccion del yo corporal a través del juego.

m Reconocimiento de la inhibicion y la inestabilidad psicomotriz.

¥ TALLER DE ESTIMULACION TEMPRANA
Contribucidn de la instancia a la formacion docente

La Estimulacién temprana es una disciptina destinada al abordaje de nifios entre 45 dias y 3 afios
con trastornos en su desarrollo ya sean por causa orgénica (genética, neuroldgica, sensorial, etc.), psi-
quica o socio-ambiental. Sus ejes centrales son el sostén y el acompanamiento a los padres -cuyas
funciones pueden verse interferidas por el impacto del diagnostico- y el juego que permite al nifio
pequefo el despliegue de sus potencialidades.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- conozean los fundamentos teéricos de la Estimulacion temprana;

- reconozcan la importancia de la interdisciplina como modo de abordar la problematica de la prime-
ra infancia;

- reconozcean la importancia de la deteccion y la intervencién oportuna en los problemas del de-
sarrollo;

- valoren el juego como actividad propia del nifio y sean capaces de propiciarlo,

Ejes de contenidos

m Conceptualizacion de la Estimulacién temprana. Marco teérico.

w La prevencion en la Estimulacion temprana.

w Las funciones parentales. El lugar de los padres en el tratamiento.

m Encuadre, modo de abordaje.

m El lugar del especialista. El especialista unico.

= El juego como eje de la practica.

= El equipo interdisciplinario. Su dinamica.

w Especificidades en la practica de la Estimulacion temprana, El abordaje en nifios con trastornos
visuales, auditivos, motores, mentales, de riesgo biolégico y/o ambiental.
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TRAYECTO DE FORMACION CENTRADO EN LA ENSENANZA DE AREAS CURRICULARES

Caracterizacion del Trayecto

El presente Trayecto incorpora para los profesores en Educacion Especial la formacién para la
ensefianza de las areas curriculares, que debera luego integrarse con los abordajes pedagdgicos que
les permitan realizar las adecuaciones para poder ensefarlas a los nifios con discapacidad en la
Educacion Inicial y en la Educacion Primaria.

Se orienta principalmente a:

1) Proporcionar herramientas para que los futuros docentes puedan intervenir pedagogicamente con
fines de ensefianza y realizar asesoramiento a otros -en los casos de procesos de integracion- en las
diversas areas curriculares previstas para Educacién Inicial y para Educacién Primaria.

2) Favorecer una formacion didactico-disciplinar con un adecuado nivel de profundidad y compleji-
dad, que se integre de manera pertinente con el conjunto de conocimientos que el futuro docente
debera poner en juego en su practica de ensefianza.

3) Generar condiciones de disponibilidad de los futuros docentes para hacer uso de los aportes que la
investigacion diddctica realice en el futuro, de manera de favorecer su participacién en procesos de
desarrollo curricular.

En relacién con esos propositos, para la definicion de las instancias de este Trayecto se ha privi-
legiado la integracion de las perspectivas disciplinar y didactica. Integracion sin duda compleja, con
distintos niveles de desarrollo en las diferentes areas e indudable fuente de tension en el proceso for-
mativo.

Las propuestas de estas instancias procuran formular los contenidos teniendo en cuenta la espe-

cificidad de los conocimientos que promueven, el estado de arte de las investigaciones didacticas, e
incluyen por lo tanto:

- saberes relativos a los contenidos de la ensefianza, vinculados con los conceptos, categorias y pro-
cesos centrales de las disciplinas de referencia,

- saberes relativos a las condiciones de apropiacidn de esos contenidos,

- conocimientos y dispositivos que faculten para disefiar situaciones apropiadas para la ensefianza de
contenidos determinados.

El Trayecto, asi como toda la carrera, se define dentro de una perspectiva de formacion conti-
nua; por lo tanto, las propuestas que se presentan para cada una de las instancias curriculares que lo
conforman impulsan recorridos dirigidos a promover en los estudiantes una relacién abierta y auto-
noma con el saber y no agotan los conocimientos que requiere la practica profesional docente,

Como antes se indico, se asume la necesidad de formar profesores de Educacion Especial con
capacidad de asumir los requerimientos que presentan los disefios curriculares para la educacion ini-
cial y la educacion basica, en particular los correspondientes al primero y segundo ciclo, para que los
nuevos paradigmas de la Educacion Especial y su consecuencia en las politicas de curriculum unico
se plasmen en la realidad de las escuelas especiales y comunes. Por ese motivo, las materias que con-
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forman el Trayecto toman como referencia, entre otros, los Disefios Curriculares para la Educacién
Inicial y para la Educacion Primaria de esta jurisdiccion.

Todas las instancias del Trayecto comparten la preocupacion por las estrategias didacticas a
implementar en la formacion, ya que éstas deberan constituirse en un campo de experiencia y refle-
xion para la "construccion de buenas practicas de ensefianza”. Fsto es necesario para poder cuestio-
nar y contrastar las representaciones que los estudiantes han construido a lo largo de su escolaridad,
tanto sobre los aspectos mas globales (ser maestro, ser alumno...) como los mas especificos (sentido
y caracteristicas de ensefiar y aprender en cada una de las dreas curriculares; sentido y caracteristi-
cas de ensefiar en Educacion Especial). Es responsabilidad de este Trayecta fortificar la voluntad de los
futuros docentes de ser trasmisores de saberes, enriqueciendo sus representaciones sobre lo que sig-
nifica "proveer de experiencias culturales y conocimientos relevantes para el ejercicio de una vida
plena”,’® proporcionandoles marcos didacticos especificos. Si bien estas cuestiones también seran
abordadas posteriormente en los trayectos de orientacion para trabajar las adecuaciones que permi-
tan la ensefianza a personas con discapacidades, este Trayecto impulsa un cambio fundamental en
relacion con los nuevos paradigmas, referido a la elevacion de las expectativas de aprendizaje por
parte de los sujetos de la Educacion Especial y a la realizacion de la politica que establece un curricu-
lum unico para ambos subsistemas.

Para asegurar la posibilidad de articulacién, los profesores de este Trayecto cuentan con una
asignacion de horas para el trabajo en los tramos 2 'y 3 del TCPD en colaboracién con los profesores
y los estudiantes, en la elaboracién de los proyectos, en la im plementacién y en la evaluacién de prac-
ticas de ensefianza.

Finalidades formativas

Proveer a los futuros docentes de los marcos conceptuales y de las experiencias formativas que
les permitan:

s Conocer la propuesta curricular para la Educacion Inicial y para el Nivel Primario, y analizar en pro-
fundidad el Disefio Curricular jurisdiccional.

e Elaborar conocimientos didacticos utiles para tomar y fundamentar decisiones, asi como para ana-
lizar, orientar y evaluar procesos efectivos de ensefianza de las diversas dreas curriculares definidas
para la Educacion Inicial y el Nivel Primario.

e Enriquecer su formacion disciplinar en funcion de las demandas de conceptualizacién que produce
el analisis didactico de los contenidos a ensefiar.

e Estar dispuestos y contar con criterios para hacer uso de los aportes que la investigacion didactica
realice en el futuro.

19 G.C.B.A, Secretaria de Educacidn, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula. Pre Disefio Curricular para la Educacion

Generol Bdsica (Educacién Frimaria y Medio, seguin denominacién vigente), Marco Generol, 1998, pag. 25.
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Identificacion de las instancias curriculares que lo componen
Las instancias que conforman este Trayecto de formacién de los futuros docentes de primaria son:

Materias

- Ensefianza de Matematica

- Ensefianza del Lenguaje

- Enseiianza de Ciencias Sociales

- Ensefianza de Ciencias Naturales

- Las Artes y su aporte para los sujetos con discapacidad

- Aportes de la Expresion Corporal para los sujetos con discapacidad

Descripcion de las instancias curriculares del TFCEAC

1 ENSENANZA DE MATEMATICA
Contribucidn de la instancia a lo formacién docente

Esta materia, concebida como una aproximacién a las caracteristicas que asume la ensefianza de
la matematica en la Educacion Inicial y en el Nivel Primario, ha de provocar en los estudiantes un
reconocimiento de los conocimientos matematicos que poseen, en el sentido de volver sobre los mis-
mos desde las preguntas que surgen al analizar contenidos para ensefiarlos. Esta propuesta se afirma
en la conviccion de que los estudiantes aprenden también matematica cuando tienen que establecer
cual es el campo de problemas que da sentido a un concepto matematico, cuando analizan los pro-
cedimientos y formas de representacion asociados a una nocion, cuando estudian las variables didac-
ticas que se pueden movilizar para lograr un aprendizaje.

Es propdsito de esta materia que los futuros docentes construyan criterios y adquieran instru-
mentos que les permitan gestionar una clase de matematica, seleccionar y disefar recursos pertinen-
tes para los objetivos que se proponen, anticipar y analizar sus propias intervenciones. Es decir, con-
templar las practicas docentes que involucra la ensefianza de la matematica como objeto de estudio.

Esta reflexion diddctica exige que los futuros docentes controlen, desde el punto de vista tedri-
co, su objeto de ensefianza; es decir, dominen centenidos matematicos especificos. Para esta instan-
Cia se proponen aquellos que corresponden al jardin de infantes y los ciclos del Nivel Primario, no sélo
en la especificidad que adquieren para estos niveles, sino también desde una perspectiva mas global
que les permita ver su continuidad en la escolaridad.

Se espera también que los futuros docentes construyan una relacion con el saber matematico
de otro orden, ya que las practicas escolares no se restringen a la mera transmision de contenidos sino
a la de una cultura. Para ello es necesario que los estudiantes se aproximen a las caracteristicas de la
actividad matemdtica, puedan preguntarse qué es, en qué consiste, para qué sirve hacer matematica,
reconozcan su caracter historico, y reflexionen acerca de la finalidad de ensefar y aprender estos
conocimientos en la escuela.

En esta propuesta se asume que, para el logro de estos propositos, es necesario una recomposi-
cion de saberes y competencias variadas (matematicas, pedagogicas, psicoldgicas) en un todo, donde
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cada componente interactiie y pueda ser modificado por los otros, con un fuerte acento en un saber-
hacer sobre la ensefianza de la Matematica en el nivel elemental. Esto contribuira a que los futuros
docentes sean cada vez mas sensibles a la calidad de la vida matematica en la clase.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- comprendan la finalidad de ensefar y aprender Matematica en la escuela;

- reconstruyan, revisen y reorganicen los conocimientos matematicos abordados durante su escolari-
dad y adquieran nuevos, en funciéon del trabajo didactico que demanda la consideracion de su ense-
fanza; .

- elaboren criterios de adecuacion de los saberes del campo de la Didactica de la Matemdtica a su
ensefanza en los niveles inicial y primario;

- reflexionen sobre algunas cuestiones claves de la problematica de la ensefianza: aproximaciones
espontaneas de los nifios pequefios a conocimientos ligados a la Matematica escolar, el analisis del
"error” dentro del proceso de ensefanza, el juego en el aprendizaje escolar de contenidos de
Matematica, las interacciones entre los nifos;

- interpreten, disefien, conduzcan vy evallien secuencias de actividades que contemplen las condicio-
nes necesarias para favorecer el aprendizaje de las nociones matematicas;

- adquieran criterios para la seleccion de recursos a ser usados en el disefio de situaciones de ense-
fianza de Matematica;

- interpreten producciones de alumnos y elaboren propuestas de reorientacion del proceso de ense-
fianza en funcién de las mismas, en direccidn a favorecer las adquisiciones matematicas de todos
ellos.

Ejes de contenidos
La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de cuatro ejes:

- Un eje epistemoldgico formado por conocimientos epistemoldgicos de los saberes: qué es la mate-
matica, qué significa hacer matematica, herramientas especificas del quehacer matematico, status de
recurso u objeto de una nocién, marcos de representacion y funcionamiento, concepciones, la for-
mulacion y la argumentacion en matematica, etcétera.

- Un eje de conocimientos matematicos formado basicamente por los bloques de contenidos del
Nivel Primario: Namero, Operaciones, Geometria y Medicién, incluyendo el estudio de su abordaje
para la Educacién Inicial y de las profundizaciones y prolongaciones posibles en ciclos superiores.

- Un eje didactico formado por conocimientos diddcticos tales como tipologia de las situaciones (de
accion, formulacién, validacion e institucionalizacién), situaciones didacticas y a-didacticas, variables
didacticas, contrato didactico, pero también contenidos relativos a: distintos enfoques en la ense-
fnanza de la Matemdtica, la evolucion de la ensefianza de nociones matematicas, el uso del material
concreto para el aprendizaje de la Matematica, el analisis de errores de los alumnos, la organizacién
de la clase (trabajo individual, grupal o colectivo), etcétera.
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- Un eje de las précticas de los alumnos-futuros docentes: observacion, registro y analisis de clases,
diagndstico de alumnos, diseiio de propuestas, anlisis de libros y de propuestas de ensefianza, ana-
lisis de errores de los alumnos, desempefios en grupos pequefios de alumnos o con un grupo com-
pleto en un aula, analisis de disefos curriculares, disefio de evaluaciones...

Se presenta a continuacion una articulacion posible de los ejes con dichos bloques. Cada profe-
sor producird la propia teniendo en cuenta la disponibilidad de bibliografia y la posibilidad de organi-
zar en relacion con cada tema las distintas practicas de los alumnos -teniendo en cuenta el costo de
la organizacion.

1. La ensefianza de la Matematica

w Contextualizacion en la Educacion Inicial y en la Educacion Primaria.

s Modelos didacticos para la ensefanza de la Matematica. La construccion del rol docente desde un
modelo aproximativo/apropiativo.

u Condiciones para el trabajo en Matematica en el contexto real del jardin de infantes.

= Las intervenciones del docente en un modelo interaccionista.

= La seleccion de contenidos y su relacion con la seleccion de actividades.

2. Numero y sistema de numeracién

= Evolucion historica.

s Funciones de los nimeros. Distintos significados.

= Necesidad de creacion de los distintos campos numéricos.
u Competencias numéricas de los nifios, aproximaciones al sistema de numeracion.
= Elaboracion y toma de diagnésticos.

m Lineas de evolucién de su ensefanza.

u Caracterizacion de distintos enfoques.

u El uso del material concreto.

= Analisis de las propuestas curriculares actuales.

= Disefo de actividades de aprendizaje.

3. Resolucién de problemas y tratamiento de la informacién

= Los problemas como motor del avance cientifico.

m Discusion de los principales procedimientos matematicos de resolucién. Formulacién.
u Analisis de las formas de validacion. Argumentacion. Contraejemplos.

m Observacion de alumnos resolviendo problemas.

= Analisis o priori de situaciones problematicas.

= Distintas fases en |a organizacion de la clase. El contrato didactico.

s Teoria de las situaciones didacticas.

m Evolucién de las practicas de enseianza en los distintos enfoques.

m Los problemas, las actividades logicas y el juego reglado en el jardin de infantes.
u Observacion de situaciones de ensefanza.

4. Operaciones

s Campos de problemas relativos a las distintas operaciones.
® Evolucién histérica de los recursos de calculo - recursos tecnoldgicos actuales.
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w Operaciones y algoritmos en los distintos campos numéricos.

w Analisis de procedimientos de los alumnos. Caractérizacion de los errores.
u El estudio de variables didacticas.

m Evolucidn histdrica de su ensefanza.

a Andlisis de propuestas curriculares actuales.

5. Medicion

m La medicién de magnitudes, su historia y la ampliacién de los campos numéricos.
m Relacion entre situaciones reales y modelos matematicos.

u Distintos recursos de medicion. Instrumentos y errores de medicion.

w Génesis de la idea de magnitud en el nifo.

= Analisis y revision de las progresiones didacticas de la medida en la escuela.

6. Geometria

= El desarrollo de la geometria en la historia.

= Conocimientos espaciales y conocimientos geométricos.
m Problemdtica de la naturaleza del espacio.

w Formas y movimientos geométricos.

= Herramientas de trabajo geométrico: representacion gréfica, demostracion, descripciones, repro-
ducciones, construcciones.

w La problematica geométrica en la ensefianza.

= Las representaciones espontaneas espaciales en los nifios.
m Aportes de las investigaciones sobre el tema.

m Andlisis de propuestas de aprendizajes.

= Elaboracian de situaciones.

8 ENSENANZA DEL LENGUAJE
Contribucion de la instancia a lo formacién docente

Después de muchos afios de concebir la lengua como un cddigo, como un sistema por describir
a traves del analisis de sus unidades (oraciones, palabras, sonidos, etc.), en los ultimos tiempos se ha
comenzado a entenderla como accién, como realizacién, como uso.

Este cambio de concepcién ha tenido como consecuencia una revisién del papel que debe des-
empenar la escuela en relacién con la ensefianza del lenguaje. Si Ia lengua es accién y su dambito de
realizacion es el ambito social, la institucion escolar debe favorecer la participacion del nifio en una
variedad de experiencias que le permitan desempefiar los roles que tendrd que desarrollar fuera de
ella. Se trata de posibilitar la realizacion de practicas de lenguaje acordes con los distintos dambitos de
la sociedad. No existe, pues, lenguaje sin contexto psicosocial: su desarrollo y evolucién ocurren en el
ambito comunitario a través de las interacciones de sus usuarios. Las practicas del lenguaje atravie-
san toda la interaccion en la escuela y constituyen herramientas privilegiadas para aprender. Por lo
tanto, los futuros docentes deberan estar en condiciones de disefar proyectos de lengua oral, lectu-
ra y escritura, planificar las intervenciones docentes y las actividades mas adecuadas para la escola-
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ridad basica, seleccionar los materiales que propician el desarrollo y el enriquecimiento de las practi-
cas y analizar los recursos para su evaluacion.

Los futuros docentes de Educacion Especial cuentan con instancias especificas dedicadas al ana-
lisis de la comunicacion, del lenguaje y de las bases lingisticas de la comunicacion, lo que servira para
completar el trabajo en la Ensefianza del Lenguaje.

De estas consideraciones se derivan decisiones importantes para la estructuracion de la materia
Ensefianza del Lenguaje. Al constituirse las Practicas de Lenguaje como objeto de ensefianza en la
escolaridad basica y las practicas de ensefianza como eje de la formacién, la articulacién de las pers-
pectivas disciplinar y didactica se vuelve ineludible. La resignificacion de los contenidos disciplinares
en funcion de los contenidos diddcticos implica repensar la identidad no sdlo de la materia sino tam-
bién de la tarea del profesor a cargo de la materia.

En primer lugar, es indispensable proponer situaciones en la formacién docente en las cuales el
estudiante participe de variadas prdcticas de lenguaje que involucren la lectura, |a escritura y la ora-
lidad, en situaciones diversas y con diferentes propdsitos. Se propone que la dindmica y la estructura
de la clase de Ensefianza del Lenguaje se constituya en objeto de analisis y reflexion por parte de los
alumnos, en la medida en que las estrategias didacticas que se instrumenten estén estrechamente
vinculadas a las que se pretenden ensefar. '

A partir de ellas sera posible guiar una reflexion sobre: las caracteristicas de la actividad plante-
ada (el género discursivo que se aborda y los procesos cognitivos implicados), las dificultades en la
produccion o la comprension y sus posibles causas, las estrategias con las que se encararon esas difi-
cultades; el disefio de actividad o secuencia didactica realizada por el profesor y sus estrategias de
intervencion; las similitudes y diferencias de estas practicas con las que se realizan en la Educacion
Inicial y el primero y el segundo ciclo del Nivel Primario. Las reflexiones y conclusiones de los alum-
nos en torno a sus experiencias de aprendizaje en el contexto de |a formacidn constituiran, entonces,
parte de la elaboracion de su propia modalidad de ensefantes.

Estas propuestas seran el punto de partida para profundizar en saberes de distinto tipo, prove-
nientes de las ciencias que estudian el lenguaje, de manera de proveer a los futuros docentes de fun-
damentos tedricos y experiencias que los habiliten para analizar y construir propuestas didacticas.

Cabe insistir aqui en que el conocimiento de los fundamentos teéricos que subyacen a la prac-
tica y su contrastacion con la experiencia vivida, favoreceran una mejor conceptualizacién de los con-
tenidos didacticos ensefnados.

Otro aspecto a abordar en el curso de la formacién es recordar qué tipo de actividad ha sido his-
téricamente la Ensefianza del Lenguaje para la formacion docente, qué valores la orientaron, qué con-
tenidos se privilegiaron, qué formas de organizar la transmision se pusieron en practica. Examinar el
objeto de ensefianza desde una mirada histérica permite incluir la perspectiva didactica y la de las prac-
ticas vigentes en cada época, y, a partir de ellas, las consecuentes redes de relaciones que se generan
(qué concepciones de lengua y de ensefianza se combinaron para promover determinadas practicas; qué
concepcion de ensefianza subyace a determinada practica pedagégica de la que fueron sujetos como
alumnos; qué concepciones de lenguaje suponen las diferentes modalidades de ensefianza, etcétera).

Por otro lado, permite revisar, desde la biografia escolar de cada estudiante, qué y cémo apren-
di6 acerca del lenguaje; y ademas hacer conscientes sus presupuestos tanto acerca del lenguaje, como
del aprendizaje o del sujeto que aprende. Esta reflexion pone en juego la idea de que para aprender
es necesario revisar y confrontar las propias concepciones con las de otros y con los saberes de refe-

rencia, y que, paralelamente, ensefiar supone adoptar una modalidad: generar las condiciones para
que esta confrontacion de concepciones se lleve a cabo.
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Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- conozcan los desarrollos tedricos fundamentales de las Ciencias del Lenguaje que sustentan las
opciones diddcticas para la escolaridad basica;

- conozcan la historia de la Ensefianza del Lenguaje para reflexionar sobre las propias concepciones acer-
ca del lenguaje y su ensefianza, y para ser capaces de analizar practicas docentes de otros y propias;

- avancen en su condicién de usuarios competentes de la lengua oral y escrita, en especial en lo que
se refiere a aquellas situaciones comunicativas en las que mas frecuentemente deberan desenvolver-
se en la practica profesional: entrevistas, exposiciones, lectura de textos literarios, expositivos e ins-
tructivos, produccién de textos académicos y otros especificos como planificacién de proyectos;

- reflexionen metacognitivamente sobre sus propias practicas de lenguaje y sean capaces de organi-
zar actividades de sistematizacion y reflexion sobre los aprendizajes de sus alumnos;

- desarrollen medios para evaluar las producciones de sus alumnos y conciban las intervenciones
docentes que permiten provocar avances en la relacion entre practicas del lenguaje y conocimientos
involucrados;

- sean capaces de disefiar y llevar a la practica proyectos de Ensefianza del Lenguaje adecuados al
nivel y de articularlos con otras areas:

- construyan criterios de analisis, valoracién y seleccion de materiales de lectura para proporcionar
textos variados y relacionados con todas las practicas que se propongan;

- reconozcan la importancia de las oportunidades que brinda la escuela a nifios expuestos a muy
diversas practicas del lenguaje en su vida social, sensibilizandose frente al problema de la discrimina-
cion lingiiistica, y asumiendo el compromiso de trabajar para que todos los alumnos adquieran los
conocimientos necesarios para desempedarse en todo tipo de situaciones.

Ejes de contenidos
Los contenidos de Ensefianza del Lenguaje se han articulado alrededor de los siguientes ejes:

- Un eje de conocimientos acerca del lenguaje y de las practicas del lenguaje formado por los conte-
nidos relacionados con las Ciencias que estudian el lenguaje y sus practicas (Lingdistica,
Psicolingiiistica, Sociolingiiistica, entre otras).

- Un eje de conocimientos didacticos que comprende, por ejemplo: las finalidades de la ensefianza del
lenguaje en la escuela; el objeto de ensefianza desde |a perspectiva histdrica, la relacién entre cono-
cimiento de referencia y contenidos escolares, la oralidad, la escritura, la lectura en la escuela; el dise-
fio de secuencia didacticas y las intervenciones docentes.

- Un eje de las practicas docentes que comprende: la observacion y el analisis de practicas del len-
guaje en el contexto escolar. Analisis de documentos curriculares, propuestas de ensefianza y mate-
riales escolares. Disefio de propuestas de ensefianza.

Se presenta a continuacion una posible articulacion entre los distintos ejes.
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1. Ensefianza del Lenguaje

= Finalidades de la Enseftanza del Lenguaje en la escuela segin los distintos niveles. Historia de esta
ensefianza en la Argentina.

u Enfoque general acerca de las prdcticas del lenguaje: el paradigma del interaccionismo.
Comunicacion y competencia comunicativa. Los contextos de interaccién: contextos de instruccion,
interpersonales, normativos e imaginativos. Adecuacién a la situacion comunicativa, el registro.
Concepto de audiencia y proposito, adecuacion y correccion. La escucha como proceso activo de cons-
truccion de significado. Lenguaje e interaccion social. Lenguaje e identidad. Condiciones para la adqui-
sicion de las practicas del lenguaje. Tipos de interaccion verbal. Los géneros familiares y los didacti-
cos. El uso y la reflexion sobre el lenguaje.

2. Adquisicion de la lengua materna

w Las primeras herramientas comunicativas. Emisiones prelingiiisticas. E| balbuceo. Primeras funciones
del lenguaje. Las palabras-frase y las frases. Gramaticas infantiles: palabras pivote y palabras abiertas.
= £l proceso de regularizacion. Factores personales y grupales. El rol de los otros en la adquisicion del
lenguaje. La conversacion en la familia y en la escuela. Los "formatos escolares”. Las intervenciones
docentes. Contextos que favorecen la expresion oral.

3. La oralidad en la escuela

w La escuela como comunidad de hablantes. Diversidad y discriminacion lingiistica. La situacion lin-
gistica de la ciudad de Buenos Aires.

= Las interacciones verbales en el aula, intervenciones docentes en la cotidianidad y en el disefio de
situaciones en torno de las practicas de la oralidad: hablar para tomar posicion frente a opiniones de
otros; convencer a otros; hablar para tomar decisiones; exponer oralmente; hablar para auditorios dis-
tantes y extensos, la oralidad en contextos formales; entrevistar.

m Observacion, registro y analisis de las interacciones verbales de los nifios en situaciones variadas.

4. Problematica de |a alfabetizacion

w Los avances tedricos en la comprension de la alfabetizacion inicial. Los estudios psicolinglisticos y
sus implicancias diddcticas. Conceptualizaciones de los nifios acerca del sistema de escritura. La lec-
tura y la escritura como practicas sociales y como practicas escolares. Las funciones de la lectura y la

escritura. La escritura como proceso de produccion de textos. El sentido del aprendizaje y las condi-
ciones didacticas.

5. Practicas de la escritura, concepto y procesos

w Las diversas précticas de la escritura, modelos para el proceso de escritura. Estrategias de interven-
cién. Analisis, disefio, puesta en practica y evaluacion de secuencias didacticas. Disponer de medios
para analizar las producciones de los alumnos y promover el aprendizaje.

= Los aportes de la gramética textual y oracional para producir y analizar la escritura. Coherencia y
cohesién: progresion tematica, informatividad; recursos cohesivos (gramaticales y léxicos); organiza-
dores textuales-conectores; pronombres; sustitucion lexical (sindnimos, etc.); Iéxico: adecuacion a
género y situacion; sintaxis oracional; concordancia, inclusién de discursos ajenos en el propio; cono-
cimientos de la lengua y problemas ortograficos.

= La interaccion con los otros en el proceso de escritura. Revisién y reescritura colectiva e individual.
Contenidos que se trabajan en las distintas situaciones, proyectos de escritura.
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u Produccion de textos informativos. Elaborar resimenes. Producir textos literarios y argumentativos.
m Analisis de producciones escritas de los alumnos.
m Analisis y disefio de proyectos de escritura de textos completos con destinatarios reales.

6. Practicas de lectura, concepto y procesos

» Las diversas practicas de lectura; adecuacion entre modalidad de lectura, propésito y tipo de texto.
= Estrategias de lectura. La comprension lectora como construccion de significado. Posturas del lec-
tor: estética y eferente.

= Estrategias de intervencion para guiar el proceso de comprension e interaccion de los alumnos con
los textos.

m Leer para estudiar. El trabajo sobre textos informativos de diversas areas. Busqueda, seleccion y
organizacién de la informacion.

= Las prdcticas de lectura de textos argumentativos: resefia y ensayo.

u Leer literatura; leer sobre literatura. La lectura literaria como hecho estético. Literatura y ficcion. La
literatura destinada a los nifos. La construccién de la interpretacion. El docente como mediador entre
las obras literarias y los nifios. Seleccion de textos: rasgos pertinentes para los distintos ciclos de la
escolaridad basica. Los proyectos de estimulacion de la lectura. Secuencias didacticas. Las bibliotecas
del aula, de la escuela y de la Ciudad.

= Disefio de instrumentos de evaluacion de la comprension lectora en texto de estudio.

1 ENSENANZA DE CIENCIAS SOCIALES
Contribucidn de la instancio a la formacion docente

Esta materia tiene como proposito brindar a los futuros docentes herramientas conceptuales y
metodologicas que les permitan tomar decisiones acerca de qué y como ensefar Ciencias Sociales en
el Nivel Primario, asi también como incorporar los saberes de esta drea al disefio de situaciones para
conocimiento del ambiente en la Educacién Inicial.

Se parte del supuesto de que el drea de Ciencias Sociales es una construccién escolar, cuya defi-
nicién ha ido cambiando histéricamente. La geografia y la historia, junto con formacién civica, fue-
ron las disciplinas que tradicionalmente asumieron la ensefianza de conocimientos sociales en el
ambito escolar. En la actualidad, la funcién atribuida a la escuela de acompafiar a los alumnos en la
tarea de "comprender (..), actuar con responsabilidad y tomar iniciativas en un mundo complejo, de
profundos contrastes sociales, culturales, politicos, econémicos y territoriales” 20 ha alentado la inclu-
sion en el drea de un conjunto de ciencias cuyos desarrollos se consolidaron en el siglo XX: sociolo-
gia, economia, antropologia y ciencias politicas.

Todas ellas constituyen las disciplinas de referencia para la construccién del drea; a partir de sus
aportes es posible definir un objeto de estudio en comun, la realidad social, a la que se caracteriza
como compleja, conflictiva, Gnica y dindmica, producto de una construccion histérica y objeto de
diversas interpretaciones. La Ensefianza de las Ciencias Sociales esta dirigida a brindar a los alumnos
herramientas e instrumentos conceptuales y metodoldgicos que les permitan analizar y explicar el

20 G.C.B.A, Secretarla de Educacién, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, Pre Disefio Curricular pora la Educacién
General Bdsica (Educacién Primaria y Media, segdn denominacién vigente), Marco General, 1999,
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mundo social, a partir de la identificacién de las multiples dimensiones desde donde puede hacer su
lectura -social, cultural, econémica y politica- y del reconocimiento del interjuego de las mismas en
procesos sociales e histéricos.

Otro elemento a considerar para la definicion del area son los saberes que provienen de las
investigaciones didcticas y psicologicas. Las experiencias desarrolladas hasta el momento permiten
identificar algunas intervenciones docentes que favorecen el aprendizaje en las direcciones plantea-
das asi como criterios para el disefio de secuencias de actividades. La informacién sobre los procesos
de construccion de nociones sociales y el trabajo de interpretacién y conceptualizacién que los suje-
tos realizan a partir de sus experiencias en los contextos sociales en los que estan insertos, se vis-
lumbra hoy como un elemento valioso para dar direccion a las estrategias de ensefianza, destinadas
a transformar y enriquecer las miradas que los sujetos construyen sobre el mundo social.

Esta finalidad exige contar con marcos interpretativos construidos a partir de los conocimientos
de las disciplinas de referencia, cuya ensefianza favorecera en los estudiantes la resignificacion de sus
practicas sociales y una comprension del mundo social desde perspectivas mas complejas y rigurosas.
El area se organiza, entonces, en torno de una serie de conceptos y principios que se consideran rels-
vantes para el analisis y |a explicacion de Ia realidad social, que dan sentido a los contenidos a set
ensefiados y que contribuyen a superar las visiones frecuentemente estereotipadas y esquematicas de
esa realidad.

Se parte de la premisa de que los conocimientos que el futuro docente adquirira en su forma-
cion inicial son de un cardcter y complejidad diferente de los que haya podido aprender a lo largo de
su escolaridad y de los conocimientos que luego efectivamente habra de ensefar, complejidad que se
construye a partir de |a articulacién de diferentes saberes. Las propuestas que se presentan para estas
instancias curriculares se sostienen, entonces, en un marco conceptual, tentativo y provisorio, que
resulta de |a articulacién de saberes epistemoldgicos, conocimientos conceptuales, metodoldgicos y
problematicas de las disciplinas de referencia, y saberes didcticos. Asimismo, se promueve una revi-
sion y una reconsideracion de ese marco conceptual desde el punto de vista de las practicas docen-
tes que involucra la Ensefianza de las Ciencias Sociales, con el propdsito de favorecer una reflexién
didactica en torno del campo de problemas y elementos que los futuros docentes deberan construir
para la gestion sus clases.

Objetivos
Se espera que los futuros docentes:

- conozcan las diversas posturas sobre el conocimiento social y sobre las finalidades de la Ensefanza
de las Ciencias Sociales en la escuela:

- revisen sus concepciones y conocimientos sobre el mundo social con miras al cambio conceptual y
a la modificacion de los modelos de actuacién incorporados durante la escolarizacion previa como
primer paso para desarrollar una practica profesional reflexiva;

- analicen la realidad social desde un enfoque explicativo y globalizador, las categorias estructuran-
tes del area y de las perspectivas de las disciplinas que la integran;

- conozcan y analicen criticamente propuestas curriculares para la ensefianza del area;

- interpreten, disefien, conduzcan y evalten secuencias de ensefianza que contemplen las condicin-
nes necesarias para favorecer el aprendizaje de conacimientos sociales;
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- construyan criterios para seleccionar textos, materiales y recursos diddcticos a ser usados pertinen-
temente en las estrategias de ensefianza.

Ejes de contenidos
La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de tres ejes:

- Un eje epistemolégico: que aborda cuestiones referidas al conocimiento social, los modos de pro-
duccion, las perspectivas que aportan las disciplinas que integran el area.

- Un eje de conocimientos sociales: formado por tematicas y problematicas que abordan las disci-
plinas de referencia.

- Un eje didactico: que contempla las finalidades de la Ensefianza de Ciencias Sociales en la escuela,
los enfoques didacticos del drea entendida como construccién escolar, las concepciones de los alum-

nos y el papel que juegan en los aprendizajes de nociones sociales, las estrategias de ensefianza, etcé-
tera.

Se presentan a continuacion tematicas especificas de las Ciencias Sociales, en cuyo tratamiento
es posible articular los conocimientos correspondientes a cada uno de los tres ejes propuestos. Estas
problematicas se han seleccionado considerando que abarcan una amplia variedad de los contenidos
contemplados por la jurisdiccion para el primero y el segundo ciclo del Nivel Primario y permiten ser
abordados interdisciplinariamente. Cabe aclarar que estas tematicas no son excluyentes de otras, cuya
seleccién quedara a consideracion de los profesores a cargo de la ensefianza.

1. Ensefianza de las Ciencias Sociales para la indagacion del ambiente

w Proposito del abordaje del drea en la Educacion Inicial. Nocién de ambiente. Criterios para la selec-
cion de recortes del ambiente que supongan la ensefianza de contenidos de Ciencias Sociales.

= Los conocimientos que construyen los nifios respecto del mundo social: para qué y como tenerlos
en cuenta en las propuestas didacticas. Variedad de propuestas: aclividades de observacion, lectura
de imagenes, actividades con informantes, lectura de objetos, biisqueda de informacion en libros, acti-
vidades de sistematizacion, etcétera.

2. Funciones y transformaciones de los espacios urbanos

w Los asentamientos aldeanos y las ciudades en las culturas prehispanicas. Funciones,

n La funcion de las ciudades en la colonizacion espafola.

= Transformaciones de las ciudades en la Argentina a partir de la primera division internacional del
trabajo: integracion y exclusion.

= La gestion y la planificacion del espacio urbano: infraestructura urbana y organizacion del espacio.
= Las formas de organizacion social, sus transformaciones y manifestacion en el espacio urbano.

= Gobierno y participacion ciudadana en Ia gestion de la ciudad de Buenos Aires.

= EI conocimiento social y las finalidades de la Ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela.
Tradiciones diddcticas y enfoques de la ensefanza del area.

= Objeto de estudio, conceptos y procedimientos estructurantes del drea. Las dimensiones de estudio
de la realidad social.
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u El espacio como construccidn social. La relacion entre los procesos historicos y la organizacion de
los espacios. Andlisis de casos.

= Las nociones de poder y autoridad. Las formas de organizacion social, participacion y gobierno.
Sociedad civil, espacios publicos y privados.

= Los procedimientos para la busqueda de informacién. Lectura de imagenes (fotografias, cuadros),
representaciones graficas y material cartografico. Realizacion de trabajos de campo.

u Las ideas y concepciones de los alumnos y su papel en el aprendizaje de las nociones sociales.
Concepciones infantiles sobre el espacio urbano.

= Revision del criterio "lejano y cercano” para la seleccion de contenidos y temas de ensefanza.
Estrategias para la indagacion y la explicitacion de las concepciones previas de los alumnos. Los pro-
yectos de ensefanza vinculados a la comunidad (sujetos criticos, participativos, responsables y soli-
darios).

= Anilisis de documentos curriculares, materiales y recursos didacticos.

u La seleccion y la organizacion de contenidos a partir de la consideracién de problemas socialmente
relevantes.

w Relaciones entre las distintas dimensiones de la sociedad.

3. El proceso de |a doble revolucion —Revolucion Francesa y Revolucién Industrial- y su impac-
to en América y en la Argentina

s Las transformaciones politicas e ideolégicas relacionadas con la Revolucion Francesa y su impacto
en el proceso revolucionario de Mayo.

u Las transformaciones econdmicas relacionadas con la Revolucion Industrial y su impacto en el Rio
de la Plata.

= Ruptura del orden colonial y comienzo del proceso de organizacion del Estado nacional.

m La nocion de tiempo histdérico: cambio, permanencia y duracién. Cronologia y periodizacion.
Procesos de larga duracion y su articulacion con el tiempo medio y corto en el continuum histérico.
» La perspectiva de los actores sociales: conflictos, diversidad y desigualdad social. Las diferentes
racionalidades e intereses de los actores sociales involucrados.

= La multiperspectividad, |a controversialidad, la multicausalidad del conocimiento social.

» La ensefanza de hechos y procesos histéricos. Las condiciones de apropiacién de la nocion de tiem-
po histdrico en los nifios. Revision de las tradiciones escolares en torno de las efemérides. Observacion
de actos escolares. Analisis de propuestas de ensefianza.

w Los juegos de simulacion vy los juegos de roles como estrategias diddcticas relevantes para trabajar
las multiples perspectivas y la comprension empatica.

= £l trabajo escolar con fuentes histdricas (testimonios, documentos escritos e iconograficos, objetos
y patrimonio arquitecténico).

» Analisis de textos escolares. Vinculaciones con el drea de Lengua.

4, Las transformaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales de los procesos migratorios
u Los grandes procesos migratorios en nuestro territorio: la colonizacién espafiola, la gran inmigra-
cion, las migraciones internas y las inmigraciones de paises limitrofes. Las inmigraciones hacia el exte-
rior. Las manifestaciones espaciales de los procesos migratorios en sus aspectos territoriales, demo-
graficos y economicos.

= Transformaciones sociales y culturales a partir de los procesos migratorios. El caracter plural y mul-
ticultural de la sociedad argentina.
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m Reacciones sociales y politicas frente a las migraciones internacionales en la actualidad. La xenofo-
bia, la integracion, la discriminacion como practicas sociales.

= La cultura como un proceso social. El patrimonio cultural y su valorizacion.

m El papel de los prejuicios y los estereotipos en las interpretaciones del mundo social. Su revisién a
partir de argumentaciones fundamentadas desde los marcos conceptuales de las disciplinas sociales.
m Las relaciones entre las distintas dimensiones de la realidad social.

u £l trabajo escolar con fuentes orales. Propuestas de ensefianza para la reconstruccion de la historia
personal y familiar. Distinciones entre memoria e historia.

m Los procedimientos para la construccion y la interpretacion de tablas estadisticas, graficos y pira-
mides de poblacion.

= La elaboracion de mapas tematicos.

= Analisis de propuesta de ensefianza. Vinculaciones con el drea de Formacion Etica y Ciudadana.

= Disefios de propuestas didacticas bajo modalidades de experiencias coparticipadas entre el profesor
y los alumnos. ‘

5. Los recursos naturales y las problematicas ambientales

= La organizacion de las economias regionales a partir de la valorizacion de los recursos naturales.

u El desarrollo tecnolégico y su relacién con la apropiacion de los recursos naturales.

= La relacion entre el modelo de desarrollo y los problemas ambientales; |a alternativa del desarrollo
sostenible.

= £l interjuego de escalas de analisis. Nocién de recursos naturales: su relacién con procesos histori-
cos de valoracion, tecnologia.

= Abordaje sociopolitico de las problematicas ambientales.

m La ensefanza basada en la resolucion de problemas a partir de |a racionalidad y la diversidad de inte-
reses de los actores sociales.

w Criterio de significatividad en la seleccion de los contenidos.

m Disefio de proyectos didacticos.

m La relacion entre propésitos y propuestas de enseiianza. Los valores en la Ensefianza de las Ciencias
Sociales. Actitud critica, participativa y responsable.

w El disefio de proyectos didacticos a partir de los enfoques de la ensefianza del 4rea.

m El problema de la evaluacion en la Ensefianza de Ciencias Sociales.

1 ENSENANZA DE CIENCIAS NATURALES
Contribucion de la instancia o la formacion docente

Esta materia tiene como propésito brindar a los futuros docentes herramientas conceptuales y
metodolégicas que les permitan tomar decisiones acerca de qué y como ensefar Ciencias Naturales
en el Nivel Primario, asi también cémo incorporar los saberes de esta area al disefio de situaciones
para el conocimiento del ambiente en la Educacion Inicial.

Se parte del supuesto de que el area de Ciencias Naturales es una construccidn escolar cuya defi-
nicién ha ido cambiando historicamente, y varia segun cudles sean los criterios que se priorizan.

Biologia, Quimica, Fisica, y mds recientemente Geologia y Astronomia, constituyen sus discipli-
nas de referencia.
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La definicién y la construccion del drea de Ciencias Naturales con vistas a su ensefianza que se
presenta en este documento tiene en cuenta los siguientes criterios: las relaciones histéricas de las
disciplinas de referencia; su objeto de estudio y sus formas de construccion; las particularidades de
su ensefianza y aprendizaje en la escuela.

Desde una perspectiva historica, aunque cada una de las disciplinas de referencia ha seguido
modelos de desarrollo especificos, es posible encontrar numerosos momentos de convergencia, en los
cuales unas han influido poderosamente sobre otras.

La identificacion de un objeto de estudio en comun -los fendmenos y procesos que ocurren en
el "universo natural"- y de una de las formas de acercamiento al mismo que les es particular -la meto-
dologia experimental- son otros de los elementos que permiten la construccion del area, sin que esto
excluya o impida reconocer la identidad, el recorte particular, los problemas y los modos de abordaje
de los fendmenaos naturales desde la perspectiva de cada disciplina.

Finalmente, las actuales investigaciones en didactica de las ciencias, aunque insuficientes, tam-
bién ponen de manifiesto otros elementos convergentes como son los procesos de construccion y
adquisicion de nociones cientificas o las estrategias y los dispositivos para su ensefianza; saberes
didacticos estos ultimos que estan fuertemente condicionados por la reflexion sobre el sentido de
ensefar Ciencias Naturales en la escuela.

La propuesta que se presenta para estas instancias curriculares plantea la articulacion de los
conocimientos de las disciplinas de referencia con los saberes epistemolégicos -didacticos por un
lado-; y en la revision y la reconsideracion de esos conocimientos desde el punto de vista de las prac-
ticas docentes que involucra la ensefianza de las ciencias, por otro. Se trata de promover una refle-
xion didactica en torno del campo de problematicas y situaciones con el cual los futuros docentes se
habran de encontrar durante la gestion sus clases.

La seleccion de los contenidos para la formacién docente en el area parte de la premisa de que
los conocimientos acerca de los fenémenos naturales que el futuro docente adquirira en su forma-
cion inicial son de un caracter y una complejidad diferente de los que haya podido aprender a lo largo
de su escolaridad y de los conocimientos que luego efectivamente habra de ensefiar. Esta compleji-
dad se construye a partir de |a articulacién de saberes disciplinares, epistemolégicos, didacticos, socio-
l6gicos, y de su transformacién en herramientas utiles para la ensefianza.

Objetivos
Se espera que los futuros docentes:

- conozcan las diversas posturas acerca del conocimiento cientifico y de las finalidades de la ense-
fanza de las ciencias en |a escuela segun los distintos niveles, y sostengan una reflexion critica en
torno de sus propios supuestos y su practica;

- revisen los conocimientos que poseen sobre la ciencia y los fendmenos naturales, y adquieran nuevos,
en funcion de su especificidad para la ensefianza en el primero y el segundo ciclo del Nivel Primario;

- conozcean y analicen criticamente las propuestas curriculares de la jurisdiccién para la ensefanza del
area;

- interpreten, disefien, conduzcan y evaliien secuencias de ensefanza que contemplen las condiciones
necesarias para favorecer el aprendizaje de conocimientos sobre la ciencia y los fenémenos naturales;
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- construyan criterios para seleccionar recursos didacticos a ser usados pertinentemente en las estra-
tegias de ensefianza;

- elaboren juicios personales que les permitan actuar con autonomia frente a las innovaciones que se
presentan desde las instituciones y desde la produccién tedrica.

Ejes de contenidos
La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de dos ejes:

- Un eje disciplinar formado por los niicleos conceptuales definidos desde las disciplinas de referen-
cia que conforman el area. '
- Un eje didéctico formado por conocimientos que provienen de la investigacion didctica y del ana-
lisis y la reflexion sobre |a ensefianza de las ciencias.

Los nicleos conceptuales de las disciplinas de referencia gue se proponen son los que ver-
tebran los contenidos de la formacion, articulandose los saberes didacticos en torno de las tematicas
que cada nucleo propone.

1. Contenidos relacionados con las disciplinas de referencia y algunos aspectos epistemoldgi-
cos que se consideran relevantes para la comprension de la propuesta didictica para la
Educacion Inicial

m En relacion con los seres vivos: unidad de funciones y diversidad de estructuras. Diversidad de los
seres vivos. Nocion de adaptacion. Interacciones y cambios en los seres vivos.

m En relacion con los objetos y materiales: el modelo de particulas para explicar la estructura de la
materia y dar cuenta de su unidad. Propiedades de los materiales, especialmente la diversidad de
materiales del ambiente. Interacciones y cambios en los materiales.

= Distintos tipos de actividades para el abordaje de los contenidos de Ciencias Naturales en la
Educacion Inicial. Relacion entre actividad y contenido. La actividad exploratoria y las actividades cen-
tradas en la observacion: potencialidad y limitaciones. Actividades con informa ntes, libros y videos.

2. Principios de la mecanica - el movimiento de los cuerpos celestes

m Los modelos en el campo de la Fisica y su complejidad. Las leyes de la mecanica y las ideas intuiti-
vas sobre las fuerzas y el movimiento.

= La importancia de las concepciones previas en el aprendizaje significativo. Estrategias para la inda-
gacion y la explicitacion de las concepciones previas de los alumnos.

= Relaciones entre conocimiento cientifico y contenidos escolares.

= Cosmovision acerca de la Tierra y el lugar del hombre en el Universo: modelos geocéntricos y helio-
céntricos.

w La busqueda vy la interpretacion de informacion bibliografica.
m La sistematizacion de la informacion: realizacién de informes.

m Finalidades de la ensefianza de las ciencias, Concepciones acerca de las ciencias, del aprendizaje y
de la ensefanza subyacente.

m El lugar relativo de la observacion en funcién de los puntos de vista del observador. Diferencia entre
datos observacionales y las inferencias que se hacen a partir de ellos.
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m Andlisis de las propuestas curriculares vigentes.

3. Estructura de la materia - transformaciones de la materia y la energia

= Las ideas de los alumnos sobre la estructura de la materia. Principales obstaculos para la compren-
sion de las explicaciones cientificas: el problema de la continuidad/discontinuidad de la materia. La
importancia de las concepciones previas en el aprendizaje significativo.

= La relacion entre los fendmenos macro y las explicaciones micro.

= Desarrollo histérico de las ideas acerca de la constitucién de la materia desde el atomismo de
Demacrito hasta la teoria atémica de Dalton.

m Lectura e interpretacion de textos. .

= El modelo corpuscular y su potencialidad explicativa: propiedades de los estados de agregacién.
Cambios de estado. Mezclas y soluciones. Dilatacién con el calor. Difusién. Absorcidn.

= Las dimensiones del contenido: conceptual, procedimental y actitudinal.

u La relacién entre conocimientos cientificos y contenidos escolares. Anilisis de los contenidos de los
Diserios Curriculores de la ciudad de Buenos Aires relacionados con la tematica.

m El abordaje fenomenolégico en los primeros afios y su complejizacion a lo largo de la escolaridad.
Andlisis del Disefio Curricular para la Educacion Inicial2!

u Criterios para la organizacion de contenidos y la seleccion de materiales y recursos para la ensefanza.
w La actividad experimental y su relacién con la teoria. Disefio de experimentos y control de variables.
Consecuencias en la ensefianza.

m Andlisis critico del lugar de la experimentacion en la escuela.

4. Los sistemas vivientes - origen y evolucién de la vida en la Tierra

= Adaptacion y diversidad biologica. Concepciones de los alumnos en relacién con las adaptaciones de los
seres vivos al ambiente. Las ideas finalistas, obstaculo para la comprensién del fendmeno de adaptacién.
u Evolucién histdrica de las teorias sobre la diversidad de los seres vivos: fijistas, transformistas y evo-
lucionistas. Debate acerca de las limitaciones del fijismo. La herencia de los caracteres adquiridos de
Lamarck. La teoria de la selecciéon natural de Darwin. Interpretacion de las adaptaciones segun estas
teorias. Diferencias entre opinién y argumentacién.

m La discusion grupal y la confrontacién de ideas en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.

m Los aportes de la genética a la Teoria de Darwin. La nocién de especie, mecanismos de especiacion.
Diferencia entre especie y poblacion.

= Teorias sobre la evolucién geoldgica de la Tierra, gradualismo y catastrofismo. Su influencia sobre
las concepciones acerca de la evolucion de los seres vivos.

u El papel de las teorias en la interpretacion de los hechos: diferentes interpretaciones de la realidad.
Consecuencias para la ensefanza.

= Las ideas de los nifios pequefios sobre los fendmenos naturales.

= La nocion de especie en las propuestas de ensefianza. La importancia de la ensefianza de la diversi-
dad de los seres vivos en el primero y el segundo ciclo del Nivel Primario. Andlisis de los contenidos
de los Disefios Curriculares.

= Analisis critico de textos escolares.

u Observacién de clases y andlisis del discurso docente.

w Criterios para el disefio de estrategias y dispositivos de ensefianza.

l 21 gp, cit
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1 LAS ARTES Y SU APORTE A LA EDUCACION DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Este espacio curricular busca generar una reflexion y una practica respecto del valor educativo
de las artes, en cuanto dimensién de la vida personal y social cuyo desarrollo potencia el disfrute yla
conquista de la autonomia en todas las personas. A su vez, intenta sistematizar saberes referidos a la
contribucion especifica en el trabajo con personas con discapacidad, responsabilidad del Profesor de
Educacion Especial. ’

Se propone la oferta de instancias basadas en distintas disciplinas artisticas para la opcion de
los estudiantes de acuerdo con sus propios intereses. Algunas opciones posibles:

® Musica.

o Plastica.
e Teatro,

e Literatura.

Cualquiera sea la disciplina artistica de que se trate, se busca favorecer la sensibilizacion median-
te practicas significativas que repliquen aspectos vitales y auténticos del arte, asi como desarrollar las
propias posibilidades expresivas.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- accedan a experiencias artisticas sensibilizadoras que acrecienten su posibilidad de accién;

- enriquezcan y diversifiquen la propia experiencia cultural, ampliando su repertorio dentro de la dis-
ciplina artistica a variados estilos y géneros, y a expresiones innovadoras que amplian el panorama
hacia nuevas y diferentes perspectivas;

- desarrollen |a capacidad selectiva y el juicio critico, transmitiendo y afianzando valores estéticos;

- elaboren criterios para la adecuacion de las actividades artisticas a grupos de alumnos con discapa-
cidad;

- disefien recursos y estrategias afines con las necesidades y posibilidades de los alumnos de la

Educacion Especial.
Ejes de contenidos

Se propone el trabajo sobre tres ejes:
- La produccion.

- La apreciacion.
- La ensefianza de la disciplina artistica.
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¥ APORTES DE LA EXPRESION CORPORAL A LA EDUCACION DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD
Contribucion de la instancia a la formacion docente

Se propone que el futuro docente transite por experiencias que le permitan pensar la expresion
corporal primordialmente como un lenguaje de comunicacién, a través de movimientos creativos,
desarrollando la capacidad de jugar con el cuerpo y sus movimientos, sensibilizandose, activando su
mundo interno, sus imagenes y sensaciones, para pader convertirlas en lenguaje; que se interese por
las producciones artisticas para transformarse en un futuro lector del hecho artistico y contextualice
esta propuesta para los sujetos de la Educacion Especial.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- se acerquen al descubrimiento sensible de las posibilidades de movimiento de su propio cuerpo y el
cuerpo de los otros;

- se vinculen con el espacio que ocupan su cuerpo y sus movimientos y las calidades de movimiento;
- protagonicen improvisaciones construyendo y transmitiendo a través del movimiento una idea, una
situacién, una imagen real o fantaseada, jugando con los recursos que tienen a su alcance para comu-
nicarla;

- se desarrollen como espectadores y lectores criticos del hecho artistico;

- conozcan los desarrollos tedricos fundamentales y las opciones didacticas para disefar proyectos,
especificando propuestas de actividades, estrategias de intervencion y posibilidades de articulacion
con otras areas;

- adecuen esta disciplina artistica a los intereses y necesidades de los sujetos con discapacidad pro-
poniendo los contenidos posibles de trabajar en los distintos ambitos de la Educacion Especial.

Se plantea esencialmente el cardcter vivencial de la instancia curricular, la necesidad de que el
futuro docente explore, experimente, se sensibilice y sea creativo con sus movimientos. Que realice
experiencias significativas que le permitan entender y transmitir sus sensaciones, emociones, etc. Que
logre jugar con sus movimientos y con los otros sujetos de la accion.

A la vez que realiza su propio recorrido de adquisiciones debera ubicar la disciplina dentro del
contexto de la Educacion Especial; es decir, entender qué necesita un sujeto con alguna discapacidad
para aprender a comunicarse y expresarse corporalmente.

Ejes de contenidos
Exploracién del movimiento expresivo en el tiempo y el espacio
w Exploracion de movimientos globales segmentarios, descubrimiento de las sensaciones que provoca

el movimiento de distintas partes del cuerpo, cémo comunicarlas a través de ellos, qué imagenes des-
pierta el mover el propio cuerpo, mover el cuerpo del otro (rol pasivo/activo).
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= Percepcidn del lugar que ocupa el cuerpo y sus movimientos en forma individual y en relacion con
otros cuerpos objetos o sujetos de la accion. Exploracion de las intensidades y velocidades con la que
se realizan los movimientos.

La produccién de mensajes

slmitacion y recreacion de movimientos de otros, presentes o evocados, de la realidad o de la propia
invencién. '

mSeleccion adecuada de los recursos necesarios para la transmision de una idea (espacio/calidades de
movimiento/objetos, etcétera).

wActitud critica como lector de sus propias producciones y las de los otros.

La ensefianza de la Expresion Corporal

= Los lenguajes artisticos y la Educacion Especial. El niflo como productor y como futuro lector del
hecho artistico.

wEl por qué y el para qué de la Expresion Corporal en la Educacion Especial.

Como ensenarla. Recursos.

w Planificacion y evaluacion de propuestas de ensefianza.

TrAYECTO DE FORMACION ORIENTADO
Caracterizacion del Trayecto

La propuesta de Trayecto de Formacion Orientado hace referencia a un espacio formativo pre-
visto para abordar problematicas especificas. Permite la profundizacién en dreas de interés a partir de
la oferta institucional de instancias curriculares organizadas en torno a alguna problematica perti-
nente dentro del campo de la Educacion Especial.

En este documento se desarrollan lineamientos correspondientes a:

1) Trayecto de Formacion Orientado en Retardo Mental (en adelante RM).

2) Trayecto de Formacion Orientado en Deficiencia Auditiva y Perturbaciones del Lenguaje (en ade-
lante DAPL).

3) Trayecto de Formacion Orientado en Deficiencia Visual (en adelante DV).

Cada uno de estos Trayectos de Formacion Orientado incluye el conjunto de saberes especificos
requeridos para dar una respuesta integral a las NEE derivadas de esa deficiencia en particular. El tra-
yecto integrado a la totalidad del plan de estudios debera brindar los conocimientos y habilidades per-
tinentes para formar al estudiante en aquellas competencias que lo habiliten para llevar adelante |a
ensefianza en las escuelas especiales y para interactuar con los maestros de escuelas comunes que
llevan adelante procesos de integracion.

El objetivo de la educacién de los alumnos con deficiencia no ha de ser asimilarlos a la "norma-
lidad" sino conocer y comprender sus particularidades en tanto sujetos de aprendizaje, posibiiiia -
asi el desarrollo de las potencialidades de origen. La deficiencia no es en si un "problema de aprendi-
zaje” sino que plantea un abordaje diferente respecto del aprendizaje de los demas sujetos.
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La heterogeneidad intra e interindividual es inherente al ser humano, independientemente de que
los sujetos sean portadores de una deficiencia. La diversidad implica, por lo tanto, el reconocimiento
del derecho a la diferencia y a la diversificacion de la oferta pedagdgica. El docente juega un papel muy
importante, ya que debe adoptar criterios metodolégicos que ayuden a la superacion de las dificulta-
des, atendiendo a las caracteristicas individuales. Es decir, orientar al alumno hacia el aprendizaje a
través del descubrimiento activo de la resolucién de problemas; buscando metodologias apropiadas
que constituyan un instrumento para promover el aprendizaje y tendiendo a los principios de "nor-
malizacion" e "integracion”.

El Trayecto de Formacion Orientado se articula con el Trayecto de Construccion de las Practicas
Docentes en sus tramos 2 y 3, por lo cual requiere para comenzar su cursada que se hayan acredita-
do las obligaciones correspondientes al tramo 1 completo. Quienes hayan egresado con este plan de
estudios pueden cursar otra orientacion, para lo cual deberan completar las obligaciones correspon-
dientes al Trayecto de Formacion Orientado y a los tramos 2 y 3 del TCPD.

Si bien la conformacion inicial de trayectos de formacion orientada hacia el trabajo con perso-
nas con deficiencia visual, retardo mental y deficiencia auditiva (que conforman las especialidades del
plan de estudios de 1988) surge como consecuencia de la historia del campo de la Educacién Especial
y la propia historia institucional del ISPEE, se prevé la posibilidad de organizar otras orientaciones en
funcién de problematicas apropiadas para la tarea del Profesor en Educacion Especial, que podrian
agregarse posteriormente.

Finalidades formativas

» Conocer las caracteristicas etiologicas centrales de las deficiencias referidas en el Trayecto.

e Comprender las caracteristicas de los sujetos que constituyen el eje del Trayecto y las peculiarida-
des de sus vinculos con el conocimiento y el aprendizaje, evitando prejuicios y presupuestos que
reduzcan las expectativas de logro.

® Reconocer y valorar la diversidad presente en todo contexto, incluidos aquéllos que se circunscri-
ben a la atencién de sujetos con una misma deficiencia.

o Comprender la especificidad del trabajo docente en los contextos a que se refiere el Trayecto, con con-
ciencia de las tensiones propias de la convivencia de los distintos paradigmas de la Educacion Especial.
e Construir criterios abiertos, flexibles y fundamentados para el disefio de adecuaciones curriculares
y para las decisiones sobre sus intervenciones como docente.

e Disefiar propuestas didacticas para sujetos reales en distintos contextos.

TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN RETARDO MENTAL

Caracterizacién del Trayecto

El "retardo mental" es en realidad una categoria definida arbitrariamente y que ha cambiado sus-
tantiva y frecuentemente a lo largo de los afios. De las concepciones organicas o biologicistas inicia-
les se paso a las concepciones exclusivamente psicométricas, para ir avanzando, mas recientemente,
hacia la actual concepcion multidimensional del retardo mental.
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El retardo mental es un estado cualitativamente distinto de la normalidad, no es una Gnica con-
dicion, sino que se refiere a una amplia categoria de personas que tienen algunas caracteristicas en
comun; por ejemplo, su pobre ejecucién en los aprendizajes escolares y cierta incompetencia para
manejar sus propios asuntos con independencia.

En este sentido, el retardo mental presenta problematicas complejas que relativizan el sosteni-
miento del curriculum dnico. Tanto es asi, que en el "Acuerdo Marco para la Educacién Especial” se
expresa que, cuando las adecuaciones resulten altamente significativas, debera analizarse la necesi-
dad de un curriculum alternativo.

Asimismo, la experiencia en el campo de la integracién sociolaboral indica que los sujetos con
RM resultan ser las personas con mayor grado de dificultad para lograrla v, tal vez complementaria-
mente, las que encuentran mayores resistencias para su aceptacion.

Otro aspecto central a considerar es el de las tendencias en las politicas educativas, que modi-
fican el cuadro de situacion dentro de este campo. La Educacion Especial absorbid histéricamente en
su matricula a aquellos alumnos etiquetados como "discapacitados mentales leves”, pero a partir de
las politicas tendientes a la integracion escolar lentamente se va produciendo un alto corrimiento de
esa matricula a la escolaridad comin. Al mismo tiempo, otro hecho concreto es que, ante aquellas
situaciones que se presentan como més profundas en cuanto a su incidencia en las capacidades del
sujeto, no se encuentran las respuestas integrales que requieren (es interesante sefialar que en nues-
tra jurisdiccion las escuelas privadas mas que dupllcan la oferta publica y precisamente absorben la
matricula con cuadros méas severos).

Identificacion de las instancias curriculares que lo componen

Materias
Trastornos del desarrollo en el retardo mental
Alteraciones del lenguaje en el retardo mental
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con retardo mental:
1)Educacion Inicial y Primer ciclo Nivel Primario | EGB 1
2) Segundo ciclo Nivel Primario y posterior | EGB 2 y posterior
Educacion del adulto y habilitacion ocupacional

Taller
Tecnologia para la educacién de personas con retardo mental

Seminarios

Cognicion y retardo mental
Perspectiva social y tercera edad en el retardo mental
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Descripcién de las instancias curriculares del TFORM

1 TRASTORNOS DEL DESARROLLO EN EL RETARDO MENTAL
Contribucién de la instancia o la formacion docente

Esta instancia propone estudiar en profundidad tanto los factores etioldgicos como las conse-
cuencias que el retardo mental provoca en las diversas dreas de desarrollo que se involucran en la
tarea educativa del Profesor en Educacion Especial, tanto en la escuela como en otros espacios (recre-
ativos, turisticos, deportivos..), proponiendo una mirada integral y desprovista de presupuestos.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- desarrollen su capacidad para interpretar las caracteristicas conductuales y de aprendizaje de los
sujetos con RM sin prejuicios ni etiquetamientos;

- comprendan las variables de todas las 4reas comprometidas en los procesos de aprendizaje de los
sujetos con RM y su incidencia en la accién pedagégica a nivel individual y grupal.

Ejes de contenidos

w Estudio de los antecedentes hereditarios, familiares y personales del sujeto con RM.

= Patologia de la atencién en los cuadros de RM. Intensidad, fatigabilidad, concentracién y dispersion.
Su incidencia en el aprendizaje, en la conducta y en los vinculos de los sujetos con RM por enferme-
dades neuroldgicas y encefalopatias evolutivas y no evolutivas; por enfermedades cromosémicas; por
enfermedades metabdlicas.

m Patologia de la memoria en los cuadros de RM. Fijacion, conservacion, evocacion, reconocimiento,
localizacién, olvido. Alteraciones cuantitativas y cualitativas de la memoria en los cuadros de RM. Su
incidencia en el aprendizaje, en la conducta y en los vinculos de los sujetos con RM por enfermeda-
des neuroldgicas y encefalopatias evolutivas y no evolutivas; por enfermedades cromosémicas; por
enfermedades metabdlicas. .

= Patologia de la sensopercepcion. Imagenes sensoperceptivas normales y perturbadas. Alteraciones
cuantitativas y cualitativas en los cuadros de RM. Su incidencia en el aprendizaje, en la conducta y en
los vinculos de los sujetos con RM por enfermedades neurologicas y encefalopatias evolutivas y no
evolutivas; por enfermedades cromosémicas; por enfermedades metabélicas.

m Heterocronia del desarrollo en los sujetos con RM. Sus manifestaciones particulares en las distintas
etapas de su vida y su educacion. Nifos, adolescentes, adultos y gerontes. Incidencia del contexto
familiar, social, cultural y escolar en el desempefo de los sujetos con RM. Repercusion en las dimen-
siones espacio temporales.

m Desnutricion y RM. Anemia y desarrollo mental. Secuelas de SIDA en la infancia. El nifio prematuro,
secuelas y RM.
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m Estudio de algunos sindromes y patologias como Prader-Willi, Wiliams, X Fragil, Turner, Sindrome
de Down, Sindrome de Angelman, Hipotiroidismo, Fenilcetonuria, Sindrome de Alcohol Fetal,
Esclerosis Tuberosa (Enfermedad de Bourneville) y Neurofibromatosis (Enfermedad de
Recklinghausen), su expresion en diferentes sujetos y en diferentes etapas, en nifias y nifios.

u Aportes de los docentes en los equipos de profesionales que atienden al sujeto y a la familia.
Orientacién familiar. Orientacion a instituciones que se vinculan con los sujetos.

= Procedimientos adecuados en casos de emergencia en cuadros de epilepsia asociada a RM, en cuadros
de severos trastornos emocionales, en cuadros de conductas sexuales compulsivas asociados a RM.

1 ALTERACIONES DEL LENGUAJE EN EL RETARDO MENTAL
Contribucion de la instancia o la formacidn docente

La vida escolar se sustenta, fundamental y fuertemente, en interacciones lingiiisticas. El estudio
de los procesos de comprension y expresion bucea en los factores antropolégicos, psicolégicos, cog-
nitivos y lingiiisticos, en la intencionalidad del hablante y el efecto que produce en el destinatario, en
los elementos no lingiisticos como las modalizaciones implicitas y los pre-supuestos de la adquisi-
cién de la conciencia y la competencia lingiiistica, de la participacion en intercambios sociales, del
conocimiento del mundo que lo rodea y del significado compartido.

El objetivo general debe ser el analisis de las variables intervinientes en las perturbaciones del
lenguaje que instrumente al estudiante promover el establecimiento de una zona en la cual el sujeto
con retardo mental pueda lograr la formacién de un mundo significativo en interaccion.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- conozcan las patologias habituales del habla y del lenguaje en el RM;

- dominen el modo comunicativo mas adecuado para cada situacion en particular, obviando conflic-
tos diglosicos;

- construyan una modalidad comunicativa que permita la intervencién pedagdgica adecuada a cada
destinatario, posibilitando experiencias necesarias para la incorporacién del lenguaje.

Ejes de contenidos

u Trastornos del habla presentes en los cuadros de RM. Dislalias. Disartrias. Disfluencias.

= Trastornos de la voz que pueden encontrarse en cuadros de RM. Disfonias. Diplofonia. Rinolalias.
Alteraciones en el timbre, intensidad y/o altura. Alteraciones de la muda vocal en el RM.

m Trastornos del lenguaje. Retraso simple del lenguaje. Trastornos del desarrollo del lenguaje (TDL).

m Sindromes disfasicos. Agnosia auditiva verbal. Sindrome semantico-pragmatico. Sindrome fonolé-
gico-sintactico. Trastornos de produccion fonolégica. Trastornos de comprension verbal, entre otros.
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m Lenguaje, lengua y habla de los sujetos con RM con‘afecciones motoras sobreagregadas. Importancia
de su estudio para el abordaje pedagdgico.

= Patologias del lenguaje por causas sensoriales agregadas al RM.

m Sistemas alternativos de comunicacion para el sujeto con RM vy alteraciones motoras.

w Enfoques metodolégicos. La comunicacién en el aula.

m Trastornos especificos de aprendizaje del lenguaje lecto-escrito. Dislexia de desarrollo, la importan-
cia de su estudio para el abordaje pedagogico del sujeto con RM. Clasificacion de errores de la lecto-
escritura. Disortografias.

m Trastornos del lenguaje y la comunicacion asociados a sindromes clinicos especificos (Sindrome de
X Fragil, Sindrome de Down, Sindrome de Prader-Willi, Epilepsia, Autismo, entre otros).

1 ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA EL SUJETO CON RETARDO MENTAL
Contribucidn de estas instancias a la formacién docente

Estas materias apuntan a la construccién de un conjunto de saberes especificos indispensables
para la atencion del sujeto con retardo mental tanto en contextos de educacién formal como no for-
mal, tanto en el dmbito de la escuela especial como de la comun y de otros espacios (recreativos,
comunitarios, etcétera).

Privilegian el rol del docente en tanto coordinador grupal, considerando que una de las caracte-
risticas distintivas del futuro docente estara dada por su capacidad para hacer de lo heterogéneo un
elemento que enriquece las posibilidades de respuesta didactica.

Asimismo se profundizara en la elaboracion de adecuaciones que permitan una interaccién per-
manente del sujeto con retardo mental con el curriculum y con su grupo de pares. Esto requiere, en
lo referido a la educacién formal, la comprensién del sentido formativo de los distintos niveles y ciclos
del Sistema Educativo para adecuar la ensefianza de modo que los nifios con retardo mental logren
alcanzar sus finalidades.

La propuesta expresada tiende a ser una respuesta a las necesidades formativas de los futuros
docentes de Educacion Especial, priorizando el andlisis de las variables intervinientes en el proceso de
ensefanza, la disposicion de diferentes criterios de intervencion y la aplicacién de renovadas estrate-
gias que deben elaborarse, analizarse y difundirse en ambitos institucionales que promuevan el des-
arrollo de saberes, capacidades, habilidades, actitudes, valores y la investigacion educativa, las que
seran ejes que se complementaran para generar marcos conceptuales que fundamentaran diferentes
cursos de accion.

Lograr el acceso mds exitoso posible de cada nifio con retardo mental a las finalidades de los dis-
tintos niveles y ciclos del Sistema Educativo requiere despojarse de prejuicios etnocéntricos y cargarse
con un bagaje de conocimientos que permitan explicar la heterogeneidad, comprenderla y responder
de manera diversa, sin bajar de antemano las expectativas de logro. El maestro, ademas de especialis-
ta en contenidos, debe ser especialista en motivacion y en propuestas de situaciones de aprendizaje.

La cultura misma debe ser la regla del maestro, el ejercicio docente no puede ser concebido como
una aplicacion de recetas ya preparadas para su utilizacién inmediata, sino como la cultura misma en
su actualizacion, en su adaptacion a la mente de cada alumno.

Promoveran ademas el anlisis de las diversas alternativas que ofrece el sistema para la educa-
cién posprimaria, como también el de las posibilidades y los beneficios para cada alumno en particu-
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lar. Se propondra ademas desarrollar estrategias de trabajo en redes interinstitucionales e intersecto-
riales y que incluyan el abordaje del grupo familiar.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- desarrollen capacidades inherentes a la coordinacion del grupo escolar con nifios con RM, que con-
juguen la afectividad del vinculo con la conviccion en la promocién de los aprendizajes;

- comprendan el sentido, la finalidad y las modalidades de trabajo propios de cada nivel educativo v,
hacia su interior, de cada ciclo de modo de generar criterios apropiados para las adecuaciones de
caracter institucional, curricular, didactico y contextual en funcién de las NEE;

- elaboren criterios para la definicion de objetivos pertinentes a las diversas caracteristicas que pre-
senta el sujeto con RM;

- desarrollen criterios para la seleccion, la organizacién vy la secuenciacion de contenidos del curric.-
lum unico;

- elaboren proyectos de ensefianza a nivel aula, incorporando adecuaciones curriculares;

- elaboren proyectos individualizados e interdisciplinarios en los casos que requieran adecuaciones
altamente significativas;

- conozean alternativas educativas para sujetos con RM y las propuestas de trabajo en redes interins.
titucionales e intersectoriales.

Ejes de contenidos

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con retardo mental. Educacién Inicial y Primer ciclo Niv.
Primario [ EGB1

= El grupo escolar, la heterogeneidad y el aprendizaje.

u El docente como coordinador. Estrategias de coordinacion. La amplitud de variaciones person -
como elemento enriquecedor del proceso de enseianza aprendizaje.

= Asuncion y adjudicacion de roles. Estereotipo y movilidad. Interacciones del sujeto con RM en .
rentes grupos y escenarios. '

= Aprendizaje cooperativo. Agrupamientos flexibles. Las tareas individuales y el proyeci o L Ja
dimensiones del espacio y el tiempo en el proceso grupal. Los efectos de las practicas c e ineceni-
zacion escolar.

a La Educacién Inicial. Finalidades, caracteristicas del trabajo en el nivel. Disefio Curriculc rjurisdicc -
nal. Otros disefos.

= El Primer ciclo del Nivel Primario [ EGB1. Finalidades, caracteristicas del ciclo. Disefio Curricular juris-
diccional. Otros disefos.

= La educacion de los nifios con RM en el Nivel Inicial y el Primer ciclo. Toma de decisiones en |a pos-
tergacién, modificacion yfo eliminacion de bloques tematicos. Elaboracién de programas de desarrollo
individual. Planificacién de las dreas curriculares, habitos y rutinas escolares, familiares y recreativas.
= Abordaje interdisciplinario para la elaboracion de estrategias pedagégicas que promuevan la adqui-
sicion de competencias sociales y conductas auténomas en el sujeto con RM.
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u [niciacion de la construccion de las operaciones infralogicas; objeto, espacio, tiempo y causalidad.
Estrategias tendientes a modificar el desinterés caracteristico del nifio con RM por el entorno natu-
ral, cultural y social. Ejercicios especificos de desplazamiento, transporte y busqueda. Ejercicios refe-
ridos a la senso-percepcion. Ejercicios de atencién y memoria.

= Aproximacion del sujeto con RM a diferentes contextos de informacién. Seleccién de contenidos sig-
nificativos entre los aprendizajes escolares del alumno con RM v la vida cotidiana.

m Inclusion de estrategias alternativas en el proceso de alfabetizacion. Aplicacion de técnicas especi-
ficas que superen obstaculos puntuales en la lectoescritura.

m La resolucion de problemas. Planificacion de distintas estrategias de solucion. Seleccion de las mas
adecuadas. El sujeto con RM y los procesos cognitivos implicados en la solucién de problemas. La
resolucion de problemas tanto en sujetos con RM que poseen conocimientos de la lengua lectoescri-
ta y operan matematicamente como en aquellos que no los poseen. Toma de decisiones en cuanto a
los alcances y las limitaciones en la comprension y la resolucion de problemas, y en cuanto a la nume-
racion y el calculo.

= £l docente de Educacion Especial y el rol de los profesionales del equipo interdisciplinario en la ela-
boracién de las propuestas pedagdgicas.

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con retardo mental. Segundo ciclo Nivel Primario y Pos-
Primaria / EGB2 y posterior

m El Segundo ciclo del Nivel Primario [ EGB2. Finalidades, caracteristicas del ciclo. Disefio Curricular
jurisdiccional. Otros disefos.

u Ofertas educativas del Sistema para la educacion posprimaria. Alternativas de educacion no formal.
Criterios para la orientacion acordes con las caracteristicas de cada alumno.

m El trabajo en redes interinstitucionales e intersectoriales.

w Deportes. Salud. Recreacion. Organizaciones no gubernamentales. Estrategias de inclusion familiar
en el proyecto individual.

w Toma de decisiones en la postergacién, modificacion yjo eliminacion de bloques tematicos.
Elaboracion de programas de desarrollo individual.

= Planificacién de las dreas curriculares, habilidades de la vida diaria, habilidades personales y socia-
les, autonomia personal. Abordaje interdisciplinario para la elaboracion de estrategias pedagdgicas
que promuevan la adquisicion de competencias sociales y conductas auténomas en el sujeto con RM.
= Aproximacion del sujeto con RM a diferentes contextos de informacion (medios masivos de comu-
nicacion).

w Estrategias para la seleccion de contenidos significativos en vista a lograr la continuidad entre los
aprendizajes escolares del alumno con RM y la vida cotidiana.

= Inclusion de estrategias alternativas en el proceso de alfabetizacion en el alumno adolescente con
RM. Aplicacion de técnicas especificas que superen obstaculos puntuales en la lectoescritura y com-
prension lectora.

= La resolucién de problemas. Planificacion de distintas estrategias de solucion. Seleccidn de las mas
adecuadas. El sujeto con RM y los procesos cognitivos implicados en la solucién de problemas. Toma
de decisiones en cuanto a los alcances y las limitaciones en la comprension y la resolucion de pro-
blemas y en cuanto a la numeracion y el calculo.

w La resolucién de problemas en sujetos adolescentes con RM que poseen conocimientos de la lengua
lectoescrita y operan matematicamente como en aquellos que no los poseen.
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w El docente de Educacion Especial y el rol de los profesionales del equipo interdisciplinario en |a elabo-
racion de las propuestas pedagégicas y orientacion para la educacion y la escolarizacién postprimaria.

# EDUCACION DEL ADULTO Y HABILITACION OCUPACIONAL
Contribucion de la instancio o la formacion docente

El concepto de calidad de vida, que ocupa un papel de gran importancia en la mejora y la inno-
vacion tanto de servicios como de programas dedicados a apoyar a personas con retardo mental,
implica pensar en la integracién social de los sujetos y, en tanto adultos, uno de los indicadores fun-
damentales para pensar la integracion social es el trabajo.

La legislacién argentina y las politicas de insercién laboral para las personas con discapacidad
distinguen entre las personas con discapacidad que se encuentran en condiciones de ingresar al mer-
cado laboral competitivo, para quienes se prevén medidas de fomento para su contratacién y capaci-
tacién laboral, y las personas con discapacidad que no se encuentran en condiciones de ingresar al
mercado laboral competitivo, o que, para hacerlo, requieren de un proceso de adaptacion laboral y
capacitacion, a las que se deberia orientar en un mercado de trabajo con algun tipo de proteccion.

En la actualidad, la problematica del adulto con retardo mental cobra cada vez mas relevancia
en el marco de la dinamica social, donde queda crudamente de manifiesto la encrucijada de su "mar-
ginalidad” versus el logro de la competencia social que le permita enfrentar, en la medida de sus posi-
bilidades, la compleja demanda del entramado social.

En este sentido, resulta de fundamental importancia formar al futuro docente en una postura
que exceda el ambito del desempefio escolar propiamente dicho y lo ubique siendo parte activa de las
acciones de educacién permanente en todos sus aspectos.

En este encuadre necesitara plantearse y replantearse su concepcion de retardo mental, como
también la significacién funcional de los contenidos a trabajar y las estrategias a implementar desde
su rol, para el logro de integracién e inclusion en sus distintas formas y en los diversos ambitos de |a
comunidad.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- construyan una vision bio-psico-social integrada e integradora del adulto con NEE;
- comprendan la necesidad de las personas adultas con RM de acceder al logro de funcionalidad, para
su inclusion social y su participacién en el mundo de la cultura y el trabajo;
- elaboren estrategias didacticas que apunten a la inclusividad y la integracion en todas sus formas;
- reflexionen sobre las caracteristicas del rol docente en relacion con los adultos, como también la
necesidad de continuar capacitandose como formadores criticos.
Ejes de contenidos
= Adultez, madurez y sociedad. Trabajo, adultez e inclusion social. Desarrollo y trabajo. Calidad de vida

y autodeterminacién.
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m Aprendizaje de habilidades y destrezas para la habilitacion ocupacional. Evaluacion de habilidades.
Estudio v descomposicién de distintas actividades laborales.

m Educacion del adulto. Alfabetizacion y alfabetizacion funcional. Direccionalidad de la educacion del
adulto hacia la competencia laboral. Educacion permanente.

= Competencia social e inclusion laboral. Valor de las redes sociales (salud, sequridad, legislacion).
Capacitaciaon laboral, Formacion laboral, Aprestamiento laboral y entrenamiento ocupacional.

m Abordaje de la capacitacion desde el sistema y el parasistema. Analisis de distintos programas labo-
rales para los sujetos con RM.

m Estrategias y rol docente en distintas modalidades de capacitacion.

m Educacion del gesto laboral.

w Capacitacidn y trabajo protegido. Produccion y nichos productivos.

m Capacitacién para la ocupacion no productiva. Habitos y adecuacion social.

s Legislacion laboral.

8 TALLER DE TECNOLOGIA PARA LA EDUCACION DE PERSONAS CON RETARDO MENTAL
Contribucion de la instancio a la formacion docente

La ensefianza para sujetos con retardo mental se caracteriza por la complejidad de abordajes que
deben combinarse en funcion de las necesidades que plantean las diversas caracteristicas de los nifios,
adolescentes y adultos que conforman la matricula de las escuelas especiales y que aparecen en los
procesos de integracion en las escuelas comunes.

Debemos brindar a los estudiantes la posibilidad de conocer, recrear, construir y utilizar recur-
50s que sean pertinentes y adecuados a cada una de las areas a trabajar y cada una de las edades cro-
noldgicas y evolutivas en que seran aplicadas.

En general, la oferta de materiales existente en el mercado no retne las condiciones requeridas para
cubrir las necesidades grupales e individuales que se plantean en la practica, y las técnicas tradicionales
deben ser revisadas, complementadas, modificadas y recreadas para lograr su utilizaciéon correcta.

Sera necesario, por lo tanto, desplegar en este espacio un proceso que tendra como insumos teo-
ricos los contenidos del drea de la didactica y de los trastornos del desarrollo y, como insumos prac-
ticos, las observaciones realizadas en el trayecto de las practicas docentes, tendiendo a formar com-
petencias especificas en relacion con el drea de recursos.

La organizacién de contenidos se hara a partir de ejes tematicos, que permitiran incluir, mas alla
de lo previsto, todo aquello que la practica demande y evaluar la pertinencia de su aplicacion.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:
- comprendan la importancia de los recursos tecnolégicos y didacticos en el proceso de ensefianza de

los sujetos con RM;

- desarrollen competencia para seleccionar, construir, recrear y utilizar los materiales y recursos auxi-
liares que intervienen en el aprendizaje de los sujetos con RM;
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- comprendan la importancia de los medios masivos de comunicacién y su incidencia como facilita-
dores o perturbadores del aprendizaje;

- desarrollen competencia para graduar las dificultades de materiales, recursos y ejercitaciones, aten-
diendo a las particulares caracteristicas de aprendizaje de los sujetos con RM.

Ejes de contenidos

Eje tematico: Recreacion

w El juego como recurso recreativo, de ensefianza y de socializacién en el caso de alumnos con RM.
Las dificultades para comprender y respetar las consignas. La dispersion de la atencion y la conserva-
cion de reglas y consignas. La dificultad para respetar reglas en juegos por ausencia de reversibilidad
del pensamiento. "Ganar y perder": el problema de aceptar los resultados vy la tolerancia a la frustra-
cion. El sujeto con RM vy los problemas que implica la circulacion de roles en juegos y actividades
recreativas. Verificacion de habilidades y destrezas necesarias. Adecuaciones para el destinatario en
relacién con las caracteristicas del cuadro de RM, patologias asociadas, contenidos a trabajar, edad
cronoldgica y etapa evolutiva. El problema de "lo grupal” en relacién con las dificultades individuales
de los sujetos con RM. Graduacion de actividades y propuestas.

u Canciones infantiles tradicionales y temas musicales populares como recurso recreativo y didactico,
su seleccién y analisis para la adecuacién a los diversos cuadros de RM. Elaboracién de propuesta gru-
pales y pertinencia de su utilizacion en relacion con los contenidos a trabajar, competencia lingiiistica
y habilidades motrices, edad cronologica y etapa evolutiva. Graduacion de actividades y propuestas.

Eje tematico: Medios masivos de comunicacion

m Andlisis critico de programas de radio y television. Incidencia de los mismos en la vida personal y
escolar de los sujetos con RM, su relacién con los criterios de discriminacion de tiempo y espacio real
y ficticio, previas a la comprension de los sucesos. Su aprovechamiento como recurso de ensefianza.
Su relacion con las posibilidades de expresion verbal y corporal. Elaboracion de proyectos grupales
especiales con base en |as caracteristicas del lenguaje radial y del lenguaje televisivo.

Eje tematico: Construccion de recursos materiales

= Andlisis de materiales didacticos y juguetes tradicionales y existentes en el mercado. Su seleccién y
adecuacion a las caracteristicas de los sujetos con RM. Su construccion: anélisis de las variables y
competencias a tener en cuenta en funcién de las necesidades especificas de contenidos, etapa evo-
lutiva, condiciones de seguridad, dificultades motrices, perturbaciones de |a sensopercepcion y pato-
logias asociadas. Aplicacion de algunas técnicas especificas tradicionales y no tradicionales.

Eje tematico: Dramatizacion y expresion

= La busqueda de posibilidades de expresion en el caso de sujetos con RM. La necesidad de desarro-
llar habilidades y destrezas sociales a través de recursos dramaticos basicos. Su relacién con el area
de Lengua: "Hablar en publico".

m Los titeres: su construccion y utilizacion como recurso didactico. Su adaptacion a las caracteristicas
de sujetos con RM. Pertinencia de su aplicacion en relacion con los contenidos a trabajar, etapa evo-

lutiva y edad cronolégica. Elaboracién de proyectos especiales grupales, desarrollo de la creatividad y
posibilidades alternativas de comunicacion.
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Eje tematico: Software educativo

= Relevamiento, andlisis y seleccién de material existente en el mercado. Graduacion de dificultades y
posibilidades de aplicacion a los diversos cuadros de RM. Programas abiertos y cerrados, su evalua-
cion, seleccién y utilizacion en casos de sujetos con RM. Utilizacién de programas que requieren com-
petencia en lectoescritura. Elaboracion de propuestas adaptadas a las necesidades de los alumnos con
RM. "Trabajar con el programador".

# SEMINARIO. COGNICION Y RETARDO MENTAL
Contribucion de la instancia a la formacién docente

Este seminario aspira a brindar una visin integradora de las contribuciones de diversas teorias
del aprendizaje, poniendo el acento en el modo particular de organizacién del pensamiento en las per-
sonas con retardo mental, para la descripcién, explicacion e intervencion en los fendmenos y situa-
ciones educativas, para la toma de decisiones didacticas y para el tratamiento de la heterogeneidad
en diferentes ambitos de participacién, tanto dentro de la escolaridad formal como no formal.

Con este fin se presentaran marcos teéricos sobre el desarrollo, el aprendizaje, la cognicion y sus rela-
ciones con la cultura, que incluiran la referencia al contexto histérico y al desenvolvimiento de las ideas.

La profundizacion en el abordaje de las teorias se plantea a través de la presentacion de ejes pro-
blematizadores que intentan provocar el andlisis y la reflexion critica sobre una realidad compleja.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- profundicen en diferentes lineas tedricas sobre los procesos cognitivos que han de ser considerados
en la educacion de las personas con RM:;

- estudien las contribuciones teéricas atendiendo al contexto histérico en el que fueron generadas,
los desarrollos posteriores y las derivaciones metodolégicas y practicas en Educacion Especial;

- ejerzan el pensamiento critico en el andlisis de temas y problemas relacionados con el abordaje de
situaciones complejas relacionadas con el conocimiento y el aprendizaje de nifos y adultos con RM.

Ejes de contenidos

Eje problematico: la psicologia de |a inteligencia, el conocimiento y el RM

u Teorias clasicas del aprendizaje y su implicancia en la comprensién del RM. Desarrollos actuales de
|la teorizacion sobre la inteligencia. La inercia oligofrénica, la heterocronia del desarrollo y la viscosi-
dad genética (Luria, Zazzé, Inhelder). Implicancias en la relacion sujeto, objeto y ensefiante.

Eje problemético: el conflicto cognitivo y los procesos de equilibracion en el sujeto con RM

= Hiperasimilacion, hipoasimilacién, hiperacomodacién, hipoacomodacién. Particularidades y dificul-
tades en los mecanismos de adaptacion en nifios, adolescentes y adultos con RM.
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Eje problematico: los obstéculos para interactuar con el medio
u Comprensién-incomprension, interés-desinterés. El modelo vincular dependiente. El adulto como
mediador: del andamiaje a la autonomia.

¥ SEMINARIO. PERSPECTIVA SOCIAL Y TERCERA EDAD EN EL RETARDO MENTAL
Contribucion de la instancia a lo formacidn docente

La problematica social que afecta a las personas con retardo mental se acrecienta y se comple-
jiza a medida que su edad avanza y los miembros de sus familias y responsables van envejeciendo,
desapareciendo o asumiendo responsabilidades que les impiden hacerse cargo de las necesidades que
ellos plantean.

En muchos casos son las instituciones publicas o las organizaciones no gubernamentales las que lle-
van adelante el cuidado, el control y la proteccién de la vida y los intereses de los adultos mayaores y
gerontes que han quedado solos sin haber alcanzado la autonomia que les permita valerse por si mismos.

A nivel nacional e internacional la legislacion se ocupa de este tema y establece normas y prin-
cipios que los gobiernos deben respetar y los obliga a elaborar estrategias de accion para velar por los
derechos de los sujetos con retardo mental.

Teniendo en cuenta que la formacién de los futuros docentes de Educacion Especial se propone
ampliar el campo de accion para desempefiarse en un variado tipo de actividades e instituciones es
pertinente incluir el estudio y la actualizacién de esta perspectiva.

El seminario se desarrollar a partir de algunos ejes problematizadores que permitiran desplegar
contenidos actualizados en funcion de la produccion académica y legal que da cuenta de una reali-
dad constantemente cambiante.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- comprendan |a importancia del establecimiento de redes de trabajo interinstitucionales e intersec-
toriales para este campo de accién;

- elaboren criterios para el disefio de proyectos y estrategias para el abordaje individual y grupal en
la atencion de los adultos mayores y gerontes con RM.

Ejes de contenidos

Eje problematico: Tercera edad y RM
= Caracteristicas de los adultos mayores y gerontes con RM. La vida afectiva, la sexualidad y el pro-
yecto familiar. La paternidad y la maternidad responsables. La posibilidad de abordaje desde las areas

de salud, educacién, recreacion y la atencion integral de sus necesidades particulares. Proyectos indi-
viduales y grupales.
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Eje problematico: Instituciones y abordajes pedagégicos
u Instituciones que se ocupan de la atencion de adultos mayores y gerontes con RM. Estrategias de
accion adecuadas a sus necesidades y posibilidades. El rol del docente de Educacion Especial.

Eje problematico: Legislacion
= Legislacion nacional e internacional que protege los derechos de las personas de la tercera edad con
RM. Su actualizacién constante. Organismos nacionales e internacionales de consulta y control.

TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN DEFICIENCIA AUDITIVA
Y PERTURBACIONES DEL LENGUAJE

Caracterizacion del Trayecto

En el caso de la deficiencia auditiva, |a formacion docente debe atender a la particular apro-
piacién del conocimiento por parte del sujeto con deficiencia auditiva, de lo que se deduce que el
Profesor de Educacién Especial no ha de pretender asimilarlo al oyente sino conocerlo y comprender-
lo en su singularidad en tanto sujeto de aprendizaje, posibilitando asi el desarrollo de sus potencia-
lidades de origen.

Es importante considerar que la tematica de |a sordera en tanto fenémeno cultural (aunque con-
trovertible, existe la nocion de "comunidad sorda") es atravesada por diversas disciplinas y que la
comunidad sorda conforma una minoria sociolingiiistica bilingiie-bicultural. No obstante, la identidad
de este sujeto no se define solamente a partir de la deficiencia, ya que /o identidad no es algo unifi-
cado, definitivo y fijado de una vez por todas sino algo en constante transformacicon, de suerte queel
sujeto asume diferentes identidades en momentos y lugares distintos.

El trabajo en relacion con los sujetos con deficiencias auditivas estara orientado por la finalidad
permanente de ampliar sus horizontes de interaccién e integracién social a través de la mayor canti-
dad posible de medios comunicativos, reconociendo la heterogeneidad que los caracteriza y tenien-
do especialmente en cuenta que, si bien la deficiencia auditiva no le permite al nifio percibir la sus-
tancia fonica de los significantes de la lengua de la comunidad del mismo modo en que lo hace el
oyente, ello no implica que exista una incapacidad para adquirir el lenguaje.

Identificacion de las instancias curriculares que lo componen

Materias
Anatomia y fisiopatologia de |a audicién y la fonacion
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con deficiencia auditiva:
1) Metodologias
2) Educacion Inicial y Primer ciclo de Nivel Primario | EGB 1
3) Segundo ciclo de Nivel Primario y posterior | EGB 2 y posterior
Audiologia y habilitacién auditiva
Perturbaciones del lenguaje
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Seminario
Perspectivas psicosociales de la deficiencia auditiva

Talleres
Lengua de Sefias Argentina 1y 2

Descripcion de las instancias curriculares del Trayecto

1 ANATOMIA Y FISIOPATOLOGIA DE LA AUDICION Y LA FONACION
Contribucién de la instancia a la formacion docente

Esta instancia aborda la descripcion de la funcién y de los 6rganos donde se verifica la defi-
ciencia auditiva o los problemas de fonacion y articulacion, en tanto informacién para el profesor de
Educacion Especial.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- incorporen los conocimientos necesarios para comprender los procesos que derivan en la deficien-
cia auditiva y en perturbaciones de la fonacion desde la constitucion biologica del sujeto;

- incorporen un vocabulario especifico que le permita interactuar interdisciplinariamente con el equi-
po médico que asiste a su alumno.

Ejes de contenidos

u Sentido del oido; morfologia y topografia. Cabeza; craneo y cara 6seo muscular. Oido externo: pabe-
llén de la oreja y conducto auditivo externo. Oido medio: caja del timpano, constitucién morfolégica,
cadena de huesecillos. Misculos del martillo y del estribo. Inervacién e irrigacion.

u Oido interno: morfologia, laberinto 6seo y membranoso. Conductos semicirculares. Utriculo y sacu-
lo. Céclea. Organo de Corti: estructura y elementos celulares que lo componen. Liguidos laberinticos.
= Fisiologia del oido: estimulo, produccién, diferentes fases de la audicion de las ondas sonoras.
Estudio de la funcién trasmisora del sonido, fenémenos eléctricos, corrientes cocleares. Semiologia:
exploracion del equilibrio. Vias nerviosas coclear y vestibular.

m Patologia del oido externo: alteraciones del desarrollo. Enfermedades del pabellén y del conducto
auditivo externo. Patologia del oido medio: otitis media, aguda, subaguda y crénica. Otitis del lactan-
te. Obstruccién tubarica. Patologia del oido interno. Implante coclear.

w Tumores del oido: benignos y malignos. Neurinoma del acustico. Traumatismos, fractura del pefias-
co. Sindrome vertiginoso. Sindrome de Meniere.
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= Hipoacusias de conduccion y de percepcidn. Hipoacusias en la infancia. Presbiacusia. Sindromes
genéticos asociados a hipoacusias. Otoesclerosis.

= Anatomia de los musculos inspiradores y espiradores. Diafragma, musculos intercostales, otros muscu-
los respiratorios. Plexo cervical. Inervacion de los musculos respiratorios.

= Aparato fonador: laringe; configuracion interna y externa. Estructura: cartilagos, musculos, articu-
laciones y ligamentos, mucosa laringea. Irrigacién, inervacién. Cuerdas vocales, mecanismos de |a
fonacion.

= Laringitis agudas, subagudas y crénicas. Laringitis especificas. Tumores benignos, papilomas infla-
matorios, laringocele. Nédulos, dlceras. Cancer de laringe: glético, supraglético e infraglético.

w Trastornos nerviosos de |a laringe. Trastornos de la motricidad. Paralisis recurrencial, neumogastri-
co. Espasmos de la laringe. Disfonias agudas y cronicas. Mutacion de la voz.

1 ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA EL SUJETO CON DEFICIENCIA AUDITIVA
Contribucion de las instancias a la formacidn docente

Estas materias apuntan a la construccion de un conjunto de saberes especificos indispensables
para la atencién del sujeto con deficiencia auditiva, tanto en contextos de educacién formal como no
formal, tanto en el dmbito de la Escuela Especial como de la Escuela Comun y de otros espacios (recre-
ativos, comunitarios, etcétera).

Privilegian el rol del docente en tanto coordinador grupal, considerando que una de las caracte-
risticas distintivas del futuro docente estara dada por su capacidad para hacer de lo heterogéneo un
elemento que enriquece las posibilidades de respuesta didactica.

Asimismo, se profundizara en la elaboracion de adecuaciones que permitan una interaccion per-
manente del sujeto con deficiencia auditiva con el curriculum y con su grupo de pares. Esto requiere,
en lo referido a la educacion formal, la comprension del sentido formativo de los distintos niveles y
ciclos del Sistema Educativo para adecuar la ensefianza de modo que los nifios con deficiencia audi-
tiva logren alcanzar sus finalidades.

La propuesta expresada tiende a ser una respuesta a las necesidades formativas de los futuros
docentes de Educacion Especial, priorizando el analisis de las variables intervinientes en el proceso de
ensefanza, la disposicién de diferentes criterios de intervencion y la aplicacion de renovadas estrate-
gias que deben elaborarse, analizarse y difundirse en dmbitos institucionales que promuevan el des-
arrollo de saberes, capacidades, habilidades, actitudes, valores y la investigacion educativa, las que
seran ejes que se complementaran para generar marcos conceptuales que fundamentaran diferentes
cursos de accion.

Para ello, el futuro docente debe reconocer que el aprendizaje exige como condicién basica una
interaccién comunicativa eficiente y valorar, dentro de las dreas perceptivas, a la percepcion "visual"
como la privilegiada en los sujetos privados de audicion, caracterizandola tanto en su modalidad
como en su interrelacion con el resto. Es importante que conozca las diferencias entre las modalida-
des de apropiacion de una lengua cuando los significantes son accesibles para el usuario y la com-
plejidad del aprendizaje de la misma cuando éste no puede captar con precision la sustancia de dichos
significantes, lo que provoca que la deficiencia auditiva, al obstaculizar el acceso al aprendizaje habi-
tual o convencional, plantee un abordaje diferente respecto del de los sujetos normoyentes.
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Lograr el acceso mas exitoso posible de cada nifio con deficiencia auditiva a las finalidades de
los distintos niveles y ciclos del Sistema Educativo requiere despojarse de prejuicios etnocéntricos y
cargarse con un bagaje de conocimientos que permitan explicar la heterogeneidad, comprenderla y
responder de manera diversa, sin bajar de antemano las expectativas de logro. EI maestro ademas de
especialista en contenidos debe ser especialista en motivacién y en propuestas de situaciones de
aprendizaje.

La cultura misma debe ser la regla del maestro, el ejercicio docente no puede ser concebido como
una aplicacion de recetas ya preparadas para su utilizacién inmediata, sino como la cultura misma en
su actualizacidn, en su adaptacion a la mente de cada alumno.

Promoveran ademas el analisis de las diversas alternativas que ofrece el sistema para la educacion
pos-primaria, como asimismo el de las posibilidades y los beneficios para cada alumno en particular. Se
propondra ademas desarrollar estrategias de trabajo en redes interinstitucionales e intersectoriales y que
incluyan el abordaje del grupo familiar.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- desarrollen capacidades inherentes a la coordinacion del grupo escolar con n;fios con deficiencia audi-
tiva, que conjuguen la afectividad del vinculo con la conviccién en la promocign de los aprendizajes;
- comprendan el sentido, la finalidad y las modalidades de trabajo propios de cada nivel educativo Y,
hacia su interior, de cada ciclo de modo de generar criterios apropiados para las adecuaciones de
caracter institucional, curricular, didactico y contextiial en funcién de las NEE;
- conozcan alternativas educativas para sujetos con deficiencia auditiva y las propuestas de trabajo
en redes interinstitucionales e intersectoriales;
- elaboren criterios para la definicion de objetivos pertinentes a las diversas caracteristicas que pre-
senta el sujeto con deficiencia auditiva;
- desarrollen criterios para la seleccion, la organizacion y la secuenciacion de contenidos del curriculum
unico;
- elaboren proyectos de ensefianza a nivel aula, incorporando adecuaciones curriculares:

- elaboren proyectos individualizados e interdisciplinarios en los casos que requieran adecuaciones
altamente significativas.

Ejes de contenidos
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con deficiencia auditiva. 1. Metodologias

a) El sujeto con deficiencia auditiva :

= Diagnéstico de Sordera. Diferencias individuales y pronéstico educativo en funcién de: grado y tipo
de pérdida auditiva sordera; prelocutiva y post-locutiva; nifios sordos de padres sordos, nifios sordos
de padres oyentes, etiologia de la sordera, discapacidades multiples que incluyen la sordera. Su puestos
relativos a la homogeneidad y su hipotético paralelo con el nifio oyente. Sordera y diversidad. Sordera
y comunicacion. El sordo como "sujeto visual”.
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b) El sujeto con deficiencia auditiva y el normoyente: desarrollo linglifstico

» Especificidades relativas a los nifios sordos e hipoactsicos relacionadas con el acceso y la adquisi-
cién y/o aprendizaje de la lengua: exposicion y apropiacién. El mito de la "ensefianza” del lenguaje.
= Formacion de conceptos basicos: sistema simbdlico y sistema de doble articulacion.

w El lenguaje oral: aspectos semantico, sintdctico y pragmatico.

= La lengua de sefias: aspectos semantico, sintactico y pragmatico.

m El desarrollo seméntico: comprensién y produccién.

& La variacion de la extension. Sobrextension inicial. El concepto de "significacion”: distincion entre
referencia y significado. El papel de los contextos. Los actos de habla. Los términos deicticos.

¢} Historia de la educacién del sordo
= La polémica entre oralismo puro y gestualismo. Principales representantes: Ponce de Leén: Juan
Pablo Bonet; El Abad de L Epée; Heinicke; Gallaudet; Itard. El Congreso de Milan.

d) Sistemas de Comunicacién y Modelos educativos

s Modelos educativos: monolingiies.

- Oralismo; recursos metodolégicos. Lectura Labial. Estimulacién Auditiva. Fonoarticulacion. Lectura.
Escritura. Cued Speech o Palabra Complementada.

- Sistema de Signos o Espanol Signodo o Seiado.

s Modelos educativos: bilingiies.

- La lengua oral. La Lengua de Sefias o Lenguaje de Sagnos El Espafiol sefiado o signado o Sistema de
signos. El alfabeto dactiloldgico.

- Bilingdismo: recursos metodoldgicos.

- Comunicacién total: recursos metodolégicos.

- Interpretacion lingiistica de la sordera.

- Representaciones sociales sobre la sordera referidas a la educacién y la escolarizacion. Modelos con-
ceptuales en la educacién de los sordos: clinico terapéutico y socioantropoldgico.

- Los educadores sordos y oyentes en la educacion y la escolarizacion de los sordos. Adquisicion natu-
ral de la Lengua de Sefas Argentina (LSA) y aprendizaje del lenguaje oral.

e) Deficiencia auditiva y discapacidad

u Influencia del ambiente en el desarrollo del lenguaje y las practicas comunicativas.

a Diferencias significativas entre nifios sordos hijos de sordos y nifios sordos hijos de oyentes.

= El nifio sordo y su acceso a la lenqua fénica.

= Vias compensatorias. Importancia de la estimulacion auditiva y su habilitacion.

m Adquisicién y aprendizaje del lenguaje. Aspectos: receptivotivos, postlocutivos y en sorderas pro-
gresivas. Su relacién con el grado y momento de instalacién de la sordera. Dificultades para su adqui-
sicién y mecanismos que la facilitan. Selecciones y suplencia mental. Clasificacién analitica y global.
Actitudes y aptitudes individuales.

w El profesor y su funcion de logopeda en el proceso de "desmutizacién” del nifio sordo. Diferencias
de abordaje en el nifio, en el adulto y en el adulto con pérdida progresiva de la audicién.

= E/ nifio sordo y su acceso o fo [SA22

l 22 | o5 contenidos se desarrallan en Taller de LSA 1y II.
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) Especificidades de la Educacion Temprana2 en el sujeto sordo

m Aspectos diferenciales relacionados con el ambiente familiar: padres sordos y padres oyentes,
Situaciones en medios de comunicacion y estrategias comunicativas. La incidencia de las interaccio-
nes padres - hijo como precursoras de la capacidad de referencia y conversacional. Factores educati-
vos y desarrollo: relacion entre edad de escolarizacién y desarrollo cognitivo.

g) Desarrollo cognitivo de los nifios sordos

m Las relaciones entre lenguaje y pensamiento.

= La representacion del conocimiento en el nifio sordo. Codigos e imagenes: codigos alternativos, pre-
ponderancia del uso de cédigos visuales.

= Relacidn entre memoria y representacion en los sordos. Estrategias de repeticion, de organizacion.
= Relacion entre conocimiento y memoria.

w Deprivacion experiencial y sordera,

h) Medodolog(as utilizadas para el aprendizaje de la lengua oral
= £l Método MAR.: fundamentos e implementacion. Los ejes (sintagmético y paradigmatico) de
estructuracion del lenguaje: ejercitaciones s/ejes de sustitucion.

i) El nifio sordo con trastornos en el desarrollo del lenguaje

» Metodologias alternativas para su abordaje pedagégico. EI método de Asociacién de Mildred Mec
Ginnis. Fundamentos. Objetivos. Unidades de Lenguaje.

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con deficiencia auditiva. 2. Educacion Inicial y Primer
ciclo de Nivel Primario / EGB1

1. Aprendizaje escolar: Nivel Inicial

u Ambitos: escuela comun y escuela especial.

s Disefio Curricular para la Educacion Inicial de 1a Ciudad de Buenos Aires. Otros disefios curriculares.
Areas que abarcan. Documentos para el abordaje de estas NEE. Adecuaciones curriculares.

= Consideraciones relativas a la comunicacién y el aprendizaje de la lengua oral en el Nivel Inicial.
Nociones témporo-espaciales y su expresion lingiiistica: calendario, tiempo y noticias. Aprovechamiento
de la "fuerza lingiistica de la situacion”. Relatos y descripciones: objetivos. Recursos para apoyar la
organizacion sintactica de la lengua: Clave Fitzgerald. Consideraciones referentes a su aplicacion. El
cuento. Qbjetivos y recursos metodolégicos.

w Percepcién y procesos de pensamiento: memoria; ejercitaciones. Secuencias visuales, auditivas.
Analisis y sintesis. Areas perceptivas. Percepcion -visual: definicién. Las cinco facultades de la
Percepcion visual: Coordinacion visomotriz. Percepcién figura-fondo. Constancia perceptual. Posicion
en el espacio. Relaciones espaciales. Dificultades de la percepcion visual; su incidencia en el aprendi-
zaje de la lectoescritura. Adquisicion de la lectoescritura.

| 23 165 contenidos generales se desarrollan en el Taller de Estimulacion y Atencion Tem prana en el TFCM.
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2. Alfabetizacion del nifio sordo ,
w Lectura y competencia lingiiistica. ;Qué es leer? La lengua escrita: jcodigo paralelo o subsidiario de
la lengua oral? Procesos cognitivos involucrados. Andlisis de los procesos de construccion de la len-

gua escrita en el oyente y en el sordo: aspectos diferenciales. Tipos de lectura. El libro de lectura. El
diario en la escuela.

3. Aprendizaje escolar: primer ciclo de! Nivel Primario

= Ambitos: escuela comun y escuela especial. Disefio Curricular para el primer ciclo de la escuela pri-
maria. Curriculum Unico.

u Consideraciones relativas a la comunicacion y el aprendizaje de la lengua oral en el primer ciclo de
la escuela primaria.

= Consideraciones relativas a la aplicacion del Modelo Bilingie en el primer ciclo de la escuela prima-
ria.

4. Criterios para disefiar adecuaciones en cada una de las 4reas curriculares del primer ciclo de la
escuela primaria

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con deficiencia auditiva. 3. Segundo ciclo del Nivel
Primario / EGB2 y posterior

1. Alfabetizacién del nifio sordo
® Adquisicion de la lectoescritura. Redaccion y competencia lingistica.
= Dificultades especificas. Tipos de redaccion. Ejercicios para desarrollar las aptitudes psicolingiisticas.

2. Aprendizaje escolar: segundo ciclo del Nivel Primario

= Ambitos: Escuela Coman y Escuela Especial.

w Lineamientos Curriculares para el segundo ciclo del Nivel Primario. Curriculum Gnico.

s Consideraciones relativas a la comunicacion y el aprendizaje de la lengua oral en el segundo ciclo
del Nivel Primario.

= Consideraciones relativas a la aplicacion del Modelo Bilingtie.

3. Criterios para disefiar adecuaciones en cada una de las 4dreas curriculares del segundo ciclo de |a
escuela primaria

4. Aprendizaje escolar: alternativas de escolarizacién pos-primaria

= Ambitos: Escuela Comn y Escuela Especial.

= La ensefianza media. Curriculum unico.

= Consideraciones relativas a la comunicacion y el aprendizaje de la lengua oral en la escolaridad pos-
primaria.

u Consideraciones relativas a la aplicacion del Modelo Bilingde.

& Criterios para adecuaciones curriculares.
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1 PERTURBACIONES DEL LENGUAJE
Contribucién de la instancia a la formacion docente

Uno de los roles para los que habilita la formacion en esta orientacion es el de reeducador vocal
en gabinetes escolares. Conocer las perturbaciones del lenguaje -en relacion con los aspectos comu-
nicacionales, articulatorios y lingiiisticos en general- en nifios, adolescentes y adultos con deficiencia
auditiva es esencial para su abordaje.

Se trabajara sobre las problematicas mas comunes, su deteccion, evaluacion y abordaje educativo.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- conozcan las problematicas del lenguaje que puedan cursar con la deficiencia auditiva;

- reconozean las dimensiones de su rol en relacién con los compromisos lingiiisticos de los sujetos
con deficiencia auditiva;

- construyan un repertorio de estrategias para el trabajo sobre las competencias comunicativas y lin-
gliisticas de los sujetos con perturbaciones del lenguaje;

- reconozcan la necesidad vy las caracteristicas del trabajo interdisciplinario en esta area;

- generen proyectos y actividades creativas para el abordaje de las perturbaciones del lenguaje.

Ejes de contenidos

Respiracidn
= Tipos respiratorios. Coordinacién fonorrespiratoria y fonoarticulatoria. Diferentes recursos para
favorecer la coordinacion fonorespiratorio-articulatoria en el habla espontarea del nifio hipoacusico.

Fonemas

= Articulacién de vocales. Defectos y correccion. Articulacion de consonantes, Clasificacion. Defectos
y correccion. Estrategias de intervencion en normoyentes, sordos e hipoacusicos.

= Aparato fonoarticulador. Mecanismos del habla.

w Dislalias. Disglosias. Disartrias.

Fonologla y fonética

w La fonética estatica y dindmica. Fonética geografica.

u Dificultades fonoldgicas y fonéticas del lenguaje en accion.

m Factores que intervienen en los trastornos fonolégicos.

m Procesos fonoldgicos de simplificacion en los nifios. Programas de intervencion.
= Alteraciones de la resonancia.

= Rinolalias: Malformaciones relacionadas con la hipo e hiperrinolalia.

mAlteraciones de la fluidez verbal: disfemia, disfluencia.
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= Deglucion.
- Mecanismos. Deglucién disfuncional. Relacion con la respiracion y con la maloclusion. Evaluacion.
Resolucion.

= Tipos de estimulacion sensorial: sonovisotactil, sonotactil, sonora.

- Programa Especifico de Intervencion Logopédica (PEIL), su implementacién en la escuela de sordos.
m Alteraciones del lenguaje lecto-escrito: dislexia. Disgrafia. Discalculia. Dismusia. Disengramas.

m Trastornos que conllevan al retraso de la Lengua en el sujeto con deficiencia auditiva.

- Retraso simple del lenguaje. Trastornos especificos del lenguaje (TEL). Disfasias. Afasias. Anartrias.
Sindrome semdntico pragmatico, fonoldgico sintactico.

u Trastornos del lenguaje en el retardo mental.

- Alteraciones comunicativas de Paralisis Cerebral Infantil (PCl) con hipoacusia. Sindromes Autistas.
Caracteristicas comunicacionales.

u Patologia de la voz en el sujeto con deficiencia auditiva.

1 AUDIOLOGIA Y HABILITACION AUDITIVA
Contribucidn de la instancia a la formacion docente

El conocimiento de las entidades clinicas, del instrumental y las pruebas especificas para la
medicién de la audicion, la interpretacion de las pruebas y de sus resultados, permiten al futuro
docente abordar la problematica de la hipoacusia e instrumentar recursos pedagdgicos para la habi-
litacion auditiva.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- desarrollen capacidades basicas para detectar pérdidas auditivas a travis de evaluaciones audiomé-
tricas basicas subjetivas y objetivas;

- desarrollen las competencias necesarias para evaluar umbrales auditivos audiométricos;

- analicen los diversos abordajes para la habilitacion auditiva y |as técnicas para una adecuada evo-
lucién en el aprendizaje del habla y del lenguaje;

- tomen conciencia de la necesidad de actualizacién y capacitacién permanente.

Ejes de contenidos
= Psicoacustica.
- Como percibimos los sonidos. Campo auditivo. Utilidad de las propiedades y caracteristicas del com-

plejo sonoro en relacion con los diferentes grados de hipoacusia y sordera.
- Relacion entre intensidades - frecuencias, andlisis del sonido con la audicién humana.
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m Inteligibilidad del habla.

- Zona tonal de la palabra, composicidn tonal e intensidad de las palabras. Fendmeno de recluta-
miento y percepcion del habla. Efectos del ruido ambiental,

u Medida liminal de la audicién.

- Condiciones materiales (cabina audiométrica, audiometros). Umbral minimo y dintel de la audicion. Via
aérea y via 6sea, su obtencion. Campo libre, su uso. Su relacién con los diferentes grados de audicion.
= Parametros acusticos y pérdidas auditivas.

- Caracteristicas audiométricas segun el dafio, el grado, de acuerdo con su configuracion.

- Hipoacusia y anacusia. Hipoacusias conductivas. Hipoacusias neurosensoriales. Hipoacusias mixtas.
- Pérdidas auditivas y su conexion con el habla.

m Audiometria liminal.

- Obtencion de los umbrales minimos de audicién. Indicaciones y sugerencias. Obtencion de las vias
aéreas y vias oseas.

u Inteligibilidad de |a palabra hablada.

- Pruebas para la deteccion de la inteligibilidad de la palabra hablada (logoaudiometria).

- Definicion. Alcances. Caracteristicas del material fonético.

- Realizacion del perfil logoaudiométrico. Diferentes umbrales: a) voz, b) palabra, c) captacién, d) dis-
criminacién maxima. Resultados e hipoacusias.

- Inteligibilidad de la palabra y su concordancia con la pérdida auditiva.

= Hipoacusia infantil. Desarrollo de la funcién auditiva. Respuestas auditivas frente a la estimulacion
sonora segun la edad. Técnicas de condicionamiento. Notacién de resultados.

= Aclstica del habla. Aspectos segmentales y suprasegmentales. Incidencia de Ia pérdida auditiva en
la comunicacion. Sordera pre, peri y post lingual. Aspectos del "oido residual”.

a Habilitacion auditiva.

m Ayudas auditivas: otoamplifonos, ayuda en el aula. Audifonos; sus funciones y desempefo en |a
hipoacusia. Transductores de entrada y salida. Amplificadores. Fuente de energia.

= Moldes auditivos. Rendimiento electroacustico y su relacién con las pérdidas auditivas. Audioprotesis
en la actualidad.

= Equipos F.M. y el aula: su necesidad. Obstaculos en el aula: ruido, distancia, reverberacién. Soluciones
con los equipos F.M. Entrada directa de audio.

m Otros equipos de ayuda para el déficit auditivo: Teléfonos de texto. Servicio de interpretacion de
telecomunicaciones. Problematica del ruido, distancia y reverberacion. Conexion DAI. Transpositor de
frecuencia vibrotactil.

m Implante coclear (IC). Definicién. Descripcion. Modelos. Criterios para ser considerado candidato a
un IC. Beneficios.

= £l implantado y su habilitacién. El implantado y la recepcién del habla. El implantado en el aula.

1 SEMINARIO.PERSPECTIVAS PSICOSOCIALES DE LA DEFICIENCIA AUDITIVA
Contribucion de la instancio a la formacién docente
La deficiencia auditiva incide de diversas formas en la constitucion subjetiva, especialmente

seguin el momento vital en que se produce, proceso profundamente entramado con el entorno afec-
tivo y social del sujeto sordo o hipoactsico. Este seminario apunta a profundizar desde distintas pers-
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pectivas (bioldgica, psicolégica, socioldgica, antropolégica) este entramado de modo que tales cono-
cimientos enriquezcan la intervencion educativa de la que son responsables.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- analicen enfoques diversos sohre el desarrollo de la subjetividad en personas con deficiencia auditiva;
- reconozcan las problematicas fundamentales a que se enfrenta la persona con deficiencia y su fami-
lia y las adaptaciones que realiza el sujeto desde el punto de vista cognitivo y afectivo para compen-
sar el déficit de comunicacion y desarrollarse arménicamente;

- comprendan los diversos desafios que enfrenta la persona con deficiencia auditiva en |a escolaridad
y en la interaction social;

- revisen los propios preconceptos y prejuicios respecto de las personas con deficiencia auditiva.

Ejes de contenidos

Discapacidad y familia

u La familia y el diagndstico de discapacidad. Crisis y elaboracién del duelo. interacciones fantasma-
ticas y discapacidad. Caracterizacién de los vinculos en la dindmica familiar. Relaciones padres-hijo,
hermanos, abuelos, etc. con el nifio, adolescente y adulto sordos.

= Nifios sordos hijos de padres oyentes. Nifios sordos hijos de padres sordos: desarrollo emocional,
cognitivo y social.

m Adopcidn y discapacidad.

Deficiencia sensorial auditiva y desarrollo de la subjetividad

= Alteracién organica y constitucion subjetiva: el déficit adquirido/congénito, la pérdida auditiva (sor-
dera profunda, moderada, leve) y sus implicancias en el desarrollo de la subjetividad.

= La audicion y el apego. La audicion y el sistema de alerta,

m La audicion: vida intrauterina y extrauterina.

= Los periodos criticos de aprendizaje v el lenguaje. -

= La percepcion visual. La coordinacion ojo-mano. El balbuceo manual.

La primera infancia

= Impacto de |2 deficiencia sensoriai en la constitucién psiquica. Lenguaje y subjetividad. Lenguaje y
comunicacion.

w Desarrollo cognitivo: desarrollo sensorial € inteligencia. Inteligencia v lenguaje. La simbolizacion y
los procesos de significacion. La lengua de seas. El dibujo v el juego como formas de comunicacion.
= Desarrollo emocional: Afectividad y lenguaje. Discapacidad y autoestima. El sentimiento v el cono-
cimiento de si mismo. La sordera y los procesos de control de los impulsos.

w Desarrollo social: incidencia de la sordera en los procesos primarios de socializacién.

w El nifo integrado, el nifc implantado, el hipoacusico leve: particularidades del desarrollo.
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La segunda infancia

w Desarrollo cognitivo: procesos basicos de representacion y lenguaje. |ateligencia e informacion.

= Desarrollo emocional: el lenguaje y las emociones. Construccion della identidad y sordera: cono-
cimiento de si mismo.

= Desarrollo social: grupos secundarios de socializacién, la escuela, el grupo de pares.

El nifio entre los 6y 12 afios

= Desarrollo cognitivo: conocimiento y lengua. Aportes de la teoria cognitiva al estudio de la sordera:
las memorias (Memoria de Corto Plazo, Memoria de Largo Plazo, declarativa, semantica, autobiogra-
fica). Estudios en el campo de la sordera. Los procesos de adquisicion de la lengua escrita.

= Desarrollo emocional: |a identidad psicosexual. La autoestima secundaria.

= Desarrollo social: construccién de los diques, las normas morales, las pautas sociales y culturales en
los nifios sordos.

Adolescencia, adultez y senescencia

= Los cambios corporales y sus consecuencias sobre el desarrollo psicolégico.

= La conducta sexual.

» |dentidad y discapacidad. )

w £l ingreso a la escuela secundaria. La orientacion vocacional y profesional.

m Aspectos sociales y psicoldgicos de las personas sordas adultas: la autonomia de los padres y de los hijos.
w Sordera tardia: aspectos psicoldgicos y sociales.

= La vejez del sujeto con deficiencia auditiva y otras discapacidades asociadas.

# TALLERES. LENGUA DE SENAS ARGENTINA 1 Y 2
Contribucion de /o instancia a la formacion docer. te

El sordo desarrolla la Lengua de Sefias Argentina (LSA) como una lengua natural, es decir que la
adquiere sin ensefianza sistematica (como adquiere &l nifio oyente la lengua hablada en su entorno)
y, como toda lengua, es adquirida espontidneamente por los nifos de la comunidad sorda en su inter-
accion con los "hablantes nativos" de la misma.

La LSA se adquiere como primera lengua (L1) y el espaiiol se aprende como segunda lengua (L2)
de manera formal, sistematica con metodologia de ensefianza de segundas lenguas. Hay que desta-
car que el conocimiento de la primera lengua hace aportes importantes en el aprendizaje de la sequn-
da lengua, "soporta” sus significados.

El docente debe tener un desempefio fluido en LSA.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:
- reconozcan la Lengua de Sefias como elemento de identidad cultural de las persanas con deficien-

cia auditiva;
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- aprendan la Lengua de Sefas Argentina como herramienta fundamental para poder desempedarse
en escuelas bilinglies;

- desarrollen competencias especificas en |a LSA para transmitir los contenidos de las areas curriculares;
- puedan interactuar como interlocutores con los sujetos sordos en LSA.

Ejes de contenidos

w Historia de la Lengua de Sefas.

m Aspectos universales, influencias, interferencias, procesos lingiiisticos de innovacion y cambio.
m Caracteristicas linglisticas de la comunidad sorda argentina.

w Componentes de base. Caracteristicas de notacion (Stokoe y Langevin).

m Descripcion y utilidad del alfabeto manual y dacticoldgico.

& Vocabulario de base en campos semanticos contextualizados.

w Los deicticos.

u Morfologia. Sintaxis. Semantica y Pragmatica.

u Expresion y recepcion en la Lengua de Sefas.

m Practicas conversacionales (Primer Nivel).

w Intercambios con hablantes nativos de la lengua.

= El lugar de la Lengua de Seias en el proceso de conocimiento de un nifio sordo.
w Conflictos digldsicos.

& Comunicacion total. Bilingtiismo. Bimodalismo. Las experiencias en el mundo.

m La gramatica de la Lengua de Sefas Argentina. Su utilizacién y necesidad.

m Variaciones lingiisticas en la Lengua de Seiias Argentina.

m Practicas conversacionales (Segundo Nivel).

u Expresion y comprensién.

w Diccionario de Lengua de Sefas Argentina,

m Técnicas de interpretacion.

TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN DEFICIENCIA VISUAL

Caracterizacion del Trayecto

Favorecer que los sujetos con deficiencia visual puedan alcanzar plenamente los logros propios
de cada nivel educativo (expresados en los disefios curriculares) requiere eventualmente de recursos y
adecuaciones que los docentes deben conocer y administrar de modo flexible y personalizado. Para ello,
la especializacidn necesaria para un profesor de educandos con compromiso visual requiere, por un
lado, una informacién general sobre la problematica de la deficiencia visual, desde el punto de vista
biomédico, psicolégico y social. Y, por otro, llegar al dominio de los saberes especificos y complemen-
tarios para conducir la ensefianza de sujetos con deficiencia visual: abordajes, técnicas y recursos espe-
ciales de las areas escolares, orientacién y movilidad, habilidades de la vida diaria y Sistema Braille,

110 G.C.B.A.eSecretaria de EducaciéneSubsecretaria de Educacione DGESeDGPLeDC



Identificacion de las instancias curriculares que lo componen

Materias

Anatomopatologia del aparato visual y bases oftalmoldgicas de |a baja vision
Abordajes pedagagicos para sujetos con deficiencia visual 1

Abordajes pedagdgicos para sujetos con deficiencia visual 2

Abordajes para el sujeto con baja vision

Braille 1

Braille 2

Orientacion y movilidad

Técnicas de habilidades de la vida diaria

Seminario
Perspectivas psicosociales de la deficiencia visual

Taller
Taller tiflolégico de recursos auxiliares

Descripcion de las instancias curriculares del Trayecto

1 ANATOMOPATOLOGIA DEL APARATO VISUAL Y BASES OFTALMOLOGICAS DE LA BAJA VISION
Contribucién de la instancia a la formacién docente .

Con el objeto de facilitar el estudio y la comprension de la ceguera y la baja visién entre los futu-
ros docentes, esta instancia esta orientada a abordar la anatomia y fisiologia del aparato visual nor-
mal, asi como la descripcién de las diversas patologias que inciden en la poblacién escolar y las pér-
didas funcionales que ocasionan.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

- conozean la anatomia, fisiologia y patologia del globo ocular y sus anexos;
- comprendan la terminologia de patologias oftalmologicas;

- comprendan el mecanismo de formacion de imagenes y las causas de posibles alteraciones;
- diferencien las causas de disminucién visual y cequera.

Ejes de contenidos

= Aparato visual. Funciones de cada uno de los componentes que forman el aparato visual. Histologia
y anatomia de las estructuras oculares y anexos del globo ocular.
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= Globo ocular. Funciones generales del globo ocular.

= Vision en blanco y negro. Vision en colores. Vision binocular.

= Fendmenos de acomodacion: vision cercana y lejana.

= Refraccion. Vicios de refraccién,

» Adaptacion luminosa y reflejos pupilares,

= Definicion de ceguera y baja vision. Malformaciones oculares. Diferentes patologias del globo ocu-
lar y sus estructuras. .

= Via optica. Patologia del riervio 6ptico y de los musculos extraoculares,

m Agudeza visual. Agudeza visual disminuida. Interpretacion de la disminucion de la agudeza visual.
Formas de estudios. :

w Campo visual. Alteraciones patoldgicas del campo visual.

= El examen visual.

1 ABORDAJES PARA SUJETOS CON BAJA VISION
Contribucidn de la instancio a la formacién docente

La Organizacion Mundial de la Salud clasifica la baja vision en cuatro grupos, de acuerdo con la
vision funcional que poseen las personas con deficiencia visual. De acuerdo con el tipo de patologia
y la edad del sujeto, se puede trabajar desde tres abordajes diferentes:

- Estimulacién visual.
- Desarrollo de la eficiencia visual.
- Rehabilitacién visual.

Cada abordaje presenta estrategias y técnicas especificas que deben adaptarse al individuo. Esto
exige la elaboracion y e! seguimiento de un programa personal, Este debe estar pautado e intercala-
do en las tareas cotidianas (escuela, trabajo, hogar, club).

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- conozean la evolucion histérica del abordaje de la baja vision y los aportes de los principales inves-
tigadores y trabajadores en la materia;

- identifiquen el rol docente en un equipo de baja vision;

- elaboren programas para observar y evaluar conductas visuales en tareas cotidianas de personas con
deficiencia visual;

- planifiquen estrategias que permitan optimizar la utilizacién del remanente visual,

- conozcan las ayudas dpticas y no dpticas que pueden utilizarse oportunamente, segun las necesi-
dades especificas de cada sujeto con baja vision y su funcionamiento.
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Ejes de contenidos

m Baja vision: conceptos generales para el abordaje. Clasificacion y diferenciacion. Tipos y grados de
deficiencia visual.

= Caracteristicas educacionales de sujetos con baja vision: niveles y categorias.

= Variables relativas al ambiente. Factores determinantes en el funcionamiento visual.

m La estimulacion visual como proceso de eficiencia de la percepcién.

= Organizacion del area de estimulacion y rehabilitacion visual.

= Rol docente en el equipo de estimulacion visual.

m Programas de estimulacién visual: oljetivos, composicién, secuenciacién, recursos, ambito de apli-
cacion, evaluacion. Aplicacion de programas de estimulacion visual en la escuela. Actividades de esti-
mulacion visual para cada ciclo escolar.

w Estimulacion de las capacidades funcionales en personas con deficiencia visual:

- Funciones oculo-motrices: fijacion, convergencia o alineacion, enfoque, seguimiento, rastreo o
exploracion del espacio, coordinacion viso-motriz.

- Funciones sensitivas: luz, fusién, contraste, color, agudeza visual y campo visual.

- Funciones perceptivas: exploracién, reconocimiento y discriminacion del objeto, memoria visual,
identificacion y constancia del objeto, relaciones espaciales (figura-fondo, parte-todo, oclusién par-
cial, percepcion de profundidad y perspectiva).

- Estrategias de procesamiento para interpretar la informacién visual. Ejercicios de concentracion,
teniendo en cuenta: campo de vision, control de movimientos oculares, sensibilidad a la luz, capaci-
dad de acomodacion, exigencias en relacion con los sistemas 6pticos.

u Instrumentos visuales auxiliares. Empleo de ayudas 6pticas, no dpticas y electronicas. Técnicas espe-
cificas de rehabilitacion visual.

w Evaluacion funcional de la vision: distintos enfoques. (Procedimiento de valoracion diagnostica, de
N. Barraga; Herramienta para la Evaluacién del Funcionamiento Visual, de Costello y otros; Mira vy
piensa, de E. Chapman y otros; Inventario de la Vision Funcional para discapacitados multiples y seve-
ros, Proyecto Peabody; Test de percepcion visual sin actividad motora, de Hammill; Test evolutivo de
integracion viso-motora, de Beery y Buktenica; Test de percepcion visug, de M. Frostig y otros; Guia
visual para maestros de nifios sordo-ciegos, de Efron DuBoff.)

1 ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA SUJETOS CON DEFICIENCIA VISUAL

Contribucion de la instancia a la formacion docente

Estas materias apuntan a la construccion de un conjunto de saberes especificos indispensables
para la atencion del sujeto con deficiencia visual, tanto en contextos de educacién formal como no
formal, tanto en el ambito de la escuela especial como de la comin y de otros espacios (recreativos,
comunitarios, etcétera).

Privilegian el rol del docente en tanto coordinador grupal, considerando que una de las caracte-
risticas distintivas del futuro docente estara dada por su capacidad para hacer de lo heterogéneo un
elemento que enriquece las posibilidades de respuesta didactica.

Asimismo, se profundizara en la elaboracion de adecuaciones que permitan una interaccion per-
manente del sujeto con deficiencia visual con el curriculum y con su grupo de pares. Esto requiere, en
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lo referido a la educacion formal, la comprension del sentido formativo de los distintos niveles y ciclos
del Sistema Educativo para adecuar la ensefianza de modo que los nifios con deficiencia visual logren
alcanzar sus finalidades.

La propuesta expresada tiende a ser una respuesta a las necesidades formativas de los futuros
docentes de Educacion Especial, priorizando el analisis de las variables intervinientes en el proceso de
ensefianza, la disposicion de diferentes criterios de intervencion y la aplicacién de renovadas estrate-
gias que deben elaborarse, analizarse y difundirse en ambitos institucionales que promuevan el des-
arrollo de saberes, capacidades, habilidades, actitudes, valores y la investigacion educativa, los que
seran ejes que se complementaran para generar marcos conceptuales que fundamentaran diferentes
cursos de accion.

Lograr el acceso mas exitoso posible de cada nifio con deficiencia visual a las finalidades de los dis-
tintos niveles y ciclos del Sistema Educativo requiere despojarse de prejuicios etnocéntricos y cargarse
con un bagaje de conocimientos que permitan explicar la heterogeneidad, comprenderla y responder de
manera diversa, sin bajar de antemano las expectativas de logro. El maestro ademas de especialista en
contenidos debe ser especialista en motivacién y en propuestas de situaciones de aprendizaje.

La cultura misma debe ser la regla del maestro, el ejercicio docente no puede ser concebido como
una aplicacién de recetas ya preparadas para su utilizacién inmediata, sino como la cultura misma en
su actualizacion, en su adaptacion a la mente de cada alumno.

Promoveran ademas el analisis de las diversas alternativas que ofrece el Sistema para la educa-
cion pos-primaria, como asimismo el de las posibilidades y beneficios para cada alumno en particu-
lar. Se propondra ademas desarrollar estrategias de trabajo en redes interinstitucionales e intersecto-
riales y que incluyan el abordaje del grupo familiar.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- desarrollen capacidades inherentes a la coordinacién del grupo escolar con nifios con deficiencia
visual, que conjuguen la afectividad del vinculo con la conviccién en la promocién de los aprendizajes;
- comprendan el sentido, la finalidad y las modalidades de trabajo propios de cada nivel educativo y,
hacia su interior, de cada ciclo de modo de generar criterios apropiados para las adecuaciones de
caracter institucional, curricular, didactico y contextual en funcion de las NEE:

- elaboren criterios para la definicion de objetivos pertinentes a las diversas caracteristicas que pre-
senta el sujeto con deficiencia visual;

- desarrollen criterios para la seleccion, organizacidn y secuenciacion de contenidos del curriculum unico;
- elaboren proyectos de ensefianza a nivel aula, incorporando adecuaciones curriculares:

- elaboren proyectos individualizados e interdisciplinarios en los casos que requieran adecuaciones
altamente significativas; '

- conozcan alternativas educativas para sujetos con deficiencia visual y las propuestas de trabajo en
redes interinstitucionales e intersectoriales.
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Ejes de contenidos

Abordajes pedagdgicos para sujetos con deficiencia visual. 1. Educacion temprana, Educacion Inicial
y Primer ciclo del Nivel Primario /| EGB1

» Historia en la educacion del ciego, "los que cambiaron la histaria": Hatiy; Braille; Helen Keller; evolucion
de los tipos de escuelas a las que concurren los sujetos con deficiencia visual. La oferta educativa actual.
u Areas que debe abordar la ensefianza del sujeto con deficiencia visual en la primera infancia: estimu-
lacién temprana, preescolar o maternal, escolar, actividades de la vida diaria, orientacion y movilidad.

w El rol del docente para sujetos con deficiencia visual en la escuela especial: funciones. Reflexiones
sobre la préctica docente. El trabajo con otros profesionales: equipos de trabajo.

= Las primeras etapas del desarrollo del sujeto con deficiencia visual y sus consecuencias metodolo-
gicas en la ensefanza. El proceso de aprendizaje en el sujeto con deficiencia visual. El bebé y el nifo
pequefio con trastornos visuales asociados a otros déficit. Necesidad de intervencién temprana.
Desarrollo del nifio con deficiencia visual: desarrollo sensoperceptual, desarrollo motor. El desarrollo
del lenguaje en el nifio ciego; el verbalismo y los manerismos: definicion, causas. El juego en el nifio
ciego (caracteristicas y etapas); juegos y juguetes para nifios con discapacidad visual.

w La ceguera y el espacio: factores perceptivos implicados en el desplazamiento y el conocimiento
espacial; el movimiento y el entorno; el contenido de la representacion espacial en los ciegos; los ele-
mentos de la representacion espacial; el esquema espacial y sus funciones; desarrollo del conocimien-
to espacial; métodos y técnicas de externalizacion del conocimiento espacial. La conducta espacial.

= Especificidades y complejidades en el abordaje temprano de bebés y nifios ciegos o con baja vision.
Abordaje desde el jugar. Trabajo con los padres. Primeros encuentros e interacciones.

= La Educacion Inicial. Caracteristicas del nivel: finalidad formativa. Ciclos: jardin maternal y jardin de
infantes. Disefio Curricular de la jurisdiccion y otros disefios. La Educacion Inicial en escuela comun y
en escuela especial para sujetos con deficiencia visual,

= El drea de Practicas del Lenguaje en la Educacion Inicial: adecuaciones necesarias para el sujeto con
deficiencia visual.

= Alfabetizacion y educacion sensorial. Desarrollo sensoperceptivo; conocimiento y manejo de esque-
ma corporal; conocimiento de las nociones témporo-espaciales; capacidad de atencion y resistencia a
la fatiga. Ejercitacion especifica para nifios ciegos y disminuidos visuales. Alfabetizacion en Braille.

= La matematica en la Educacion Inicial: adecuaciones necesarias para el sujeto con deficiencia visual.
Material figurativo y no figurativo para nifios ciegos y con Baja Visién.

w La indagacion del ambiente social y natural (Ciencias Sociales y Ciencias Naturales) en la Educacion
Inicial: adecuaciones necesarias para el sujeto con deficiencia visual. El camino hacia la independen-
cia: la importancia de trabajar habilidades para la vida social desde los primeros encuentros.

= Educacion Fisica, Expresion Corporal, Musica y Plastica: adaptaciones necesarias para el sujeto con
deficiencia visual,

= Estrategias didacticas: medios y adaptaciones de los proyectos educativos para la Educacion Inicial.
Métodos y materiales para estudiantes ciegos y con Baja Vision.

u Elaboracion de proyectos en el primer ciclo de la escuela primaria atendiendo a temas trabajados.
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Abordajes pedagogicos para sujetos con deficiencia visual. 2. Segundo ciclo del Nivel Primario-
Adolescentes y adultos

w La Educacion Primaria: principales tradiciones pedagogico-didacticas que caracterizan la educacion
obligatoria. Diferentes modelos organizacionales de escuelas en la Ciudad y el pais. Los curriculos del
nivel. Andlisis de la propuesta curricular de la Ciudad. El proyecto curricular institucional. La unidad
de analisis de aprendizaje escolar. Descontextualizacion del dispositivo escolar.

= El sujeto con deficiencia visual y el aprendizaje en la escuela primaria. Su vinculo con la postura, el
equilibrio. Conciencia corporal y aprendizaje en el sujeto con discapacidad visual. Lenguaje y desarro-
llo cognitivo en los ciegos. Los procesos de lectura-y escritura en el sujeto ciego. Acceso al pensa-
miento operatorio en el ciego. La lectoescritura en caracteres graficos en el ciego de nacimiento.
Manejo del lapiz. Lectura y escritura sobre papel. ‘

u El area de Practicas del Lenguaje: adecuaciones para el sujeto con deficiencia visual. Estrategias didac-
ticas. Variables relativas a la condicién visual del alumno. Variables relativas al Sistema Educativo.
Variables relativas al ambiente escolar: iluminacion, reflejo, contraste, uso de esquemas recurrentes.

= La matematica y la deficiencia visual: adecuaciones. El alumno ciego y con disminucion visual en el
ejercicio de la aritmética en la escolaridad. Metodologia del uso de instrumentos: material concreto,
contador, caja de cubaritmos, abaco, calculadora parlante. Geometria y ceguera. Recursos para el tra-
bajo en geometria en la discapacidad visual: planchas de goma, plegado, geoplanos y elementos adap-
fados de geometria. £l dibujo en el sujeto con ceguera. Aprendizaje de volumenes, secciones, siluetas
y dibujos impresos. Estrategias.

w Las ciencias sociales y el sujeto con deficiencia visual. La geografia y el proceso de percepcion. Tacto
simultaneo y tacto sucesivo. Conductas manipulativas. Tacto dindmico y tacto estatico. Metodologia
del uso de la maqueta y el mapa como representacion de la realidad. Recurscs en la ensefianza de la
historia en ciegos.

= Las ciencias naturales y deficiencia visual. El conocimiento del medio natural a través de la infor-
macion haptica y los sentidos remanentes.

w El sujeto con deficiencia visual y la escuela comin: definicion e historia de la integracion. Aspectos orga-
nizativos. Modalidades para llevar adelante la integracién; actores en el proceso de integracion. El maes-
tro integrador: su rol en el nivel correspondiente; rol del maestro comun; rol de los padres; las relaciones
interinstitucionales; la integracion vertical y horizontal. Integracién en otros niveles y dmbitos educativos.
« Las adaptaciones: consideraciones generales. Las adaptaciones de acceso al curriculum (personales, de
espacio, materiales, de comunicacion). Adaptaciones en el qué y como evaluar. Adaptaciones curricula-
res significativas y no significativas.

s la educacion del aduito desde la alfabetizacin' !asta la educacion permanente o continua.
Andragogia y discapacidad visual. La escuela laboral para ciegos adultos.

= Adaptaciones para los abordajes educativos de sujetos ancianos con discapacidad visual.

= Servicios de apoyo, de rehabilitacion basica, de rehabilitacion visual y otros.

= Abaco: escritura y lectura de cantidades. Adicién y sustraccion: sin hacer uso de complementos, uti-
lizando complementos de 5, utilizando complementos de 10. Multiplicacién - Division - Fracciones
comunes - Fracciones decimales - Raiz cuadrada.
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1 BRAILLE 1 ¥ 2
Contribucion de la instancia a la formacion docente

El Sistema Braille es el vehiculo a través del cual las personas ciegas logran insertarse en el
mundo de la escritura. El docente que trabaja con ellas necesita dominar el Sistema Braille tanto para
ensefarlo como para preparar los materiales de ensefanza.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- reconozcan el Sistema Braille como ayuda esencial en la comunicacion de las personas con defi-
ciencia visual;

- se apropien del Sistema Braille como herramienta fundamental para poder desempefarse como
docentes de personas ciegas;

- desarrollen competencias especificas para la enseiianza de la lectura y la escritura en el Sistema
Braille a las personas ciegas y para la traduccion de los contenidos a ensefar;

- conozean los avances y desarrollos tecnoldgicos en los que se inserta el Sistema Braille.

Ejes de contenidos

= Origen y evolucion del Sistema Braille.

u La lectura en el Sistema Braille. Aprestamiento y proceso de lectura y escritura en el Sistema Braille.
Métodos de aprendizaje del Sistema Braille. Aspectos figurativos y constructivos del aprendizaje de la
lengua en ciegos. Patrones de movimiento para la lectura Braille. La lectura auditiva. Escritura manus-
crita y mecanografiada.

= Conocimiento y utilizacién de los distintos elementos que se utilizan: pizarras, punzones, maquinas.
= Aprendizaje de la lectoescritura de Braille integral. Abecedario, vocales acentuadas, signos de pun-
tuacion y expresion, nimeros, signos matematicos. Simbolos propios del Braille que no tienen corres-
pondencia en tinta.

m Escritura de versos.

u Letras acentuadas en otros idiomas.

= Letras griegas.

u Figuras geométricas.

= Conocimiento vy utilizacion de la maquina de escribir en Braille (Perkins, Erika).

u El Sistema Braille y el autovalimiento del sujeto con deficiencia visual.

u Conocimientos del sistema estenografico.

u Metodologia para su ensefianza a sujetos con deficiencia visual.

= Palabras abreviadas con una letra o signo estenogréfico. Derivados.

m Principios de palabra. Normas de aplicacion.

w Terminaciones de palabras. Normas de aplicacion.

= Contracciones. Normas de aplicacion.

m Palabras abreviadas con dos o mas letras o signos estenograficos. Derivados.
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m Interruptor estenografico. Normas para su empleo.
w Diferenciador estenografico.
m Uso de la impresora Braille "Everest”.

1 ORIENTACION Y MOVILIDAD
Contribucidn de la instancia o la formacion docente

Las personas ciegas y disminuidas visuales necesitan adquirir habilidades que les permitan fun-
cionar adecuadamente dentro del medio que las rodea, con seguridad e independencia.

Orientacién y movilidad son dos aspectos separados, pero altamente relacionados. Orientacion
espacial es el proceso empleado para establecer posicién entre el individuo y el medio que lo rodea:
"donde estoy”, "donde voy", "como llegar hasta alli". Movilidad se refiere a las técnicas con o sin bas-
ton para desplazarse adecuadamente. El ensamble de ambas permite que la persona ciega se desola-
ce, realizando "mapas mentales", en forma segura e independiente.

Los beneficios laborales, sociales y econdmicos que se logran son multiples, pero es en el planc
psicologico y de la autoestima donde se ven reflejados los resultados con mayor intensidad.

Objetivos
Se propone que los futuros docentes:

- reconozcan las posibilidades y limitaciones de la persona con deficiencia visual para la orientacion
y la movilidad en ambientes con y sin barreras arquitectonicas;

- construyan las competencias para ensefiar a las personas ciegas y disminuidas visuales |as técnicas
especificas que les permitan desplazarse en forma sequra e independiente.

Ejes de contenidos

= Orientacién y movilidad. Definiciones y objetivos. Introduccién a las técnicas especificas. El desarro-
llo conceptual. Proceso histérico. El equipo de trabajo.

w Evaluacion de posibilidades y limitaciones. Ciegos con otras deficiencias.

= Programas y planificaciones: ciegos congénitos, adventicios, gerontes, diabéticos, etc. Fichas eva-
luativas.

= Barreras arquitectonicas. ;

= Atencién y memoria. Definiciones. Particularidades de esta funcion en los ciegos. Tiempos de reac-
cion. Memoria kinésica. Ejercitacion.

= Orientacién espacial. Definiciones. Proyeccién de las nociones adquiridas a través del cuerpo hacia
el espacio. Desplazamiento en distintas direcciones. Giros, vuelta, media vuelta. Nocién tiempo-espa-
cio. Calculo de distancias y dimensiones. Abstraccion de los grandes espacios por medio de planos y
maquetas. Ejercitacion con y sin antiparras.
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= Los sentidos remanentes. Audicion: identificacion, localizacion y discriminacion de sonidos. Agudeza
auditiva. Tacto: identificacion, reconocimiento y clasificacion de objetos por medio del tacto directo y
a distancia (baston, pie). Olfato: reconocimiento y discriminacién de olores y fragancias; utilizacion
del olfato para guiarse dentro del barrio (comercios, bares, fabricas..). Obstaculos: percepcion y dis-
criminacion de obstaculos fijos y méviles mediante el uso del sensorio. Su utilizacién como puntos de
referencia. Ejercitacion.

u Técnicas pre-bastén. El guia vidente; indicaciones para seguirlo adecuadamente. Desplazamiento en
la via publica, en lugares obstaculizados; ascenso y descenso de vehiculos. Ubicacion frente a sillas,
mesas, etc. Criterios de ayuda.

u Técnica de rastreo. Sequimiento de una linea recta.

m Proteccion alta y baja. Su utilizacian.

m Técnica de togue o ritmica

» El bastén. Prescripcion del baston adecuado. Técnica diagonal cruzada. Técnica ritmica: toma, flexo-
extension de mufeca, posicion del brazo, arco, ritmo. Correccion de los errores mas frecuentes.

® Desplazamientos siguiendo una linea recta, Puntos y pistas de referencia. Las esquinas. Deteccién
del cordon de la vereda. Peligros mas comunes en la calle.

u Medios de transporte. Desarrollo conceptual. Localizacién de paradas y andenes. Ascenso y descen-
so de colectivos, trenes, subtes. Su utilizacion: el viaje. Estaciones terminales. Puntos de referencia. La
red subterrdnea. Escaleras mecanicas.

= Prdcticas de las técnicas. Como armar un itinerario: "el mapa mental". Uso y realizacion de planos y
maquetas sencillas. Realizacién de recorridos con y sin supervision. Cémo solicitar ayuda en la via publi-
ca. Desplazamientos en el barrio y en lugares desconocidos. Combinacién de medios de transporte.

= Otros elementos que favorecen la movilidad. El perro guia: caracteristicas, razas, cuando indicar su
uso. La importancia del adiestramiento previo con bastén largo.

m Ayudas electrénicas. Baston laser, sonic guide, pathsounder, etc. Instrumentos en estudio: investi-
gaciones en curso.

= Visién subnormal. Entrenamiento de la movilidad. Identificacion de objetos y simbolos. Ayudas Gpti-
cas paraOy M.

¥ SEMINARIO. PERSPECTIVAS PSICOSOCIALES DE LA DEFICIENCIA VISUAL
Contribucidn de la instancia a la formacion docente

La deficiencia visual incide de diversas formas en la constitucion subjetiva, especialmente segun
el momento vital en que se produce, proceso profundamente entramado con el entorno afectivo y
social del sujeto con deficiencia visual. Este seminario apunta a profundizar desde distintas perspecti-

vas (biolégica, psicologica, sociolégica, antropoldgica) este entramado de modo que tales conocimien-
tos enriquezcan la intervencion educativa de la que son responsables.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
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- analicen enfoques diversos sobre el desarrollo de la subjetividad en personas con deficiencia visual;
- reconozcan las problematicas fundamentales a que se enfrenta la persona con deficiencia y su fami-
lia y las adaptaciones que realiza el sujeto desde el punto de vista cognitivo y social para desarrollar-
se armdnicamente; )

- comprendan los diversos desafios que enfrenta la persona con deficiencia visual en la escolaridad y
en la interaccion social;

- revisen los propios preconceptos y prejuicios respecto de las personas con deficiencia visual.

Ejes de contenidos

s Ceguera y prejuicio. Emociones del hombre con vista frente al ciego. El sentimiento de lastima.
Imagenes culturales referidas a los ciegos. Motivacion de las actitudes frente a la ceguera. Factores
sociales que inciden en la situacion de la persona ciega. Imagenes culturales referidas a los ciegos.

w Estados emocionales que presenta el sujeto con deficiencia visual. £l egocentrismo. Problemas del
nifo ciego congénito para construir la realidad.

= El nifio ciego congénito. El nifio de baja vision. El ciego adquirido. Caracteristicas del habla del nifio
ciego. Desarrollo social y emocional del nifio ciego.

u La afectividad. Adquisicion del yo corporal y del yo psiquico. El ciego adolescente, adulto y geronte.
Relaciones familiares. Vinculo madre - hijo: el discurso materno. Culpa y proyeccion de la culpa.
Elaboracion del duelo familiar. Caracteristicas del narcisismo paterno.

= Roles de las instituciones que nuclean al sujeto con deficiencia visual. El sujeto con deficiencia visual
en la escuela comun. Problematica de la integracion.

u Duelos. Relaciones familiares. Instituciones de ciegos adultos. Aceptacion de la discapacidad.

w Instituciones de rehabilitacion. Actividades que integran la rehabilitacién de adultos y gerontes.
Rehabilitacion y sociedad.

8 TALLER TIFLOLOGICO DE RECURSOS AUXILIARES
Contribucion de la instancio a la formacion docente
Esta instancia aborda los criterios para la seleccion, el disefio y la utilizacion de recursos didac-

ticos que mejoren las posibilidades de acceso de los sujetos con deficiencia visual a los contenidos de
ensefianza, facilitando el desarrollo de una metodologia activa y minimizando el verbalismo.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- construyan criterios pedagogicos para la seleccion y el uso de recursos auxiliares de la ensefianza
adecuados a las necesidades de los sujetos con deficiencia visual;

- asuman la construccién y/o adaptacion de materiales didacticos como medio de favorecer el acce-
so a la informacién a través del resto visual o de otros canales de percepcion;
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- conozcan los avances tecnolégicos de apoyo a los sujetos con deficiencia visual.

Ejes de contenidos

= Recursos didécticos para educandos ciegos y disminuidos visuales: clasificacion segun distintos
enfoques. Objetivos y finalidades. Implementacion sobre bases pedagogicas y didacticas. Criterios de
evaluacion.

m Pautas de seleccion y adecuacion de medios audiovisuales y tictiles.

u Consideraciones para la implementacion de técnicas grupales e individuales.

w Criterios para la elaboracién y adaptacion de materiales didacticos para educandos con y sin resto
visual. Medios artesanales y medios tecnificados en la construccion de los recursos. _

= Recursos auxiliares especificos para la estimulacién multisensorial y el desarrollo motriz de acuer-
do con las necesidades derivadas de |a deficiencia visual.

u Material tridimensional y manipulativo: ensartables, bloques légicos, encajes, puzzles.

m Variantes y adecuaciones de materiales y técnicas para actividades ludicas y recreativas. Loteria,
domind y rompecabezas. Encastres, laberintos, correspondencias y seriaciones.

w Titeres y marionetas. Dramatizacion y representacion teatral.

w Avances tecnoldgicos para la accesibilidad a la informacién.

v TECNICAS DE HABILIDADES DE LA VIDA DIARIA
Contribucion de lo instancia o la formacion docente

Esta materia analiza las dificultades que la deficiencia visual implica en el desarrollo de la vida
cotidiana y las alternativas para promover la mayor autonomia posible en los sujetos afectados.
Aborda principalmente el manejo personal, el manejo del hogar y la interaccién social.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:
- comprendan la vinculacion entre el nivel de sequridad e independencia que la persona con deficien-
cia visual logre en su manejo cotidiano y sus posibilidades de integracion educativa, social y laboral;
- reconozcan el valor de acompanar el proceso de construccién de autonomia en el sujeto con defi-
ciencia visual;

- construyan criterios para la ensefianza de habilidades concretas para el manejo de la vida cotidiana
en diversos entornos fisicos y sociales.
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Ejes de contenidos

m Actividades de la vida diaria. Andlisis de tareas: aspectos generales, métodos, secuenciacion. Técnicas
especificas para las distintas habilidades. Programas de entrenamiento, caracteristicas particulares,
aplicaciones pedagogicas.

= Planificacion de actividades individuales y grupales. Planificacién y desarrollo de entrenamientos
especificos. Control y seguimiento de planes de trabajo. Métodos de evaluacion directos e indirectos.
w Higiene personal y salud. Practicas de aseo corporal. Practicas de cuidado estético.

= Aseo y mantenimiento del hogar. Reparaciones sencillas, uso de herramientas simples. Criterios de
seguridad.

m Preparacion de alimentos y manejo de la cocina. Criterios de seguridad.

= Roles y funciones familiares. Maternidad y paternidad responsables. Cuidado de la salud.

m Cuestiones referidas a la interaccion social. Espacios de interaccion y actividades sociales: espacios
publicos, privados, normas de interaccion. Actividades |idicas. Recursos para la organizacién de las
actividades cotidianas. Recursos para el desempefio en situaciones sociales diversas.

TRAYECTO DE CONSTRUCCION DE LAS PRACTICAS DOCENTES

Caracterizacion del Trayecto

El Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes constituye una secuencia formativa cen-
trada en la construccion de las practicas docentes, entendiendo las "practicas docentes" como un con-
junto de procesos complejos y multidimensionales que excede la definicion clasica que las asimila
exclusivamente a las "practicas de la ensefianza" y a la tarea de "dar clase".23

El particular sentido de formar "docentes” en tanto trabajadores de la cultura y profesionales de
la educacion implica que el conocimiento en todas sus formas -y en particular el conocimiento teo-
rico- es la principal fuente y "materia prima” de la accion y la produccion. Por otra parte, la centrali-
dad de las practicas se apoya en la conviccién de que toda accion socia! tiene una orientacion ética
Y, por qué no, utdpica.

Partimos de la premisa de que aprender a ser maestro o profesor implica fundamentalmente un
vinculo con el conocimiento pero no se trata "slo (de) aprender a ensefiar sino también aprender las
caracteristicas, significado y funcion sociales de la ocupacion®. Si bien el conjunto de la propuesta for-
mativa debe contribuir a lograrlo, este trayecto tiene una importante labor formativa (Domingo
Contreras, 1987). En el caso de la Educacién Especial, la "ocupacién” docente esta siendo debatida y
redefinida, no sin dificultades, tanto desde lo conceptual como desde las practicas mismas. Por lo
tanto, es preciso transitar desde las practicas actuales hacia las practicas docentes acordes a los nue-
vos paradigmas de la Educacion Especial.

23 Habitualmente se concibe 1a practica como accion docente dentro del marce del aula y dentro de esta accion, coma lo relativo al
proceso de ensefiar. Si bien éste es uno de los ejes principales de la accidn docente, el concepto de practica alcanza también otras
dimensiones: la practica -como concepto y como accién- se desarrolla en los dmbitos del aula, de la institucién y del contexto (Terigi,
F., 1994). Es importante considerar que “limitar el trabajo docente a la enseanza en el aula oculta una cantidad de actividades adicio-

nales, también constitutivas de esta tarea, aun cuando muchas de ellas impliquen, como se sefialaba, un corrimiento del eje de su tra-

bajo desde y con el conocimiento® (Edelsztein, G, 1995 ),
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EI TCPD se desarrollara desde el inicio y durante toda la formacion, constituyéndose en su eje
vertebrador. En tanto "construccion”, implicard la aproximacion sistematica de los estudiantes a la
realidad socioeducativa y las practicas docentes mediante la apropiacion de diferentes estrategias de
obtencion y manejo de informacion y diversos procesos de pensamiento y trabajo que estaran pre-
sentes en sus contextos de desempefio.

El énfasis estara puesto en provocar una reflexion sobre las practicas docentes que restituya la
amplitud y la complejidad de tales practicas y que permita, a la vez, reencontrar y resignificar la cen-
tralidad de la ensefianza en tan amplio conjunto.

Se trata entonces de lograr un doble movimiento permanente:

- en una direccion, la ampliacion de la concepcién de "las practicas” incorporando todas aquellas tare-
as que un docente realiza en su contexto de trabajo (el aula, el patio o el laboratorio, la institucion, la
comunidad circundante en un determinado momento social y politico) y la forma especial en que éste
incide en la cotidianidad de su labor;

- €n otra direccion, la centracion en las practicas de ensefianza como expresion de la "voluntad ense-
fiante” que se busca consolidar en el profesor de Educacion Especial.

La posibilidad de que la integracion escolar de los nifios y nifias con discapacidad supere la mera
insercion en un mismo ambito fisico tiene multiples anclajes, entre los cuales son principales la capa-
cidad institucional y la capacidad de los docentes de mantener altas expectativas de logro y promo-
ver aprendizajes significativos, ya sea en tanto docentes en la escuela especial como en tanto aseso-
res en procesos de integracion en escuelas comunes.

Vale la pena recordar que existe un importante consenso entre especialistas en formacién
docente acerca de que la construccién del conocimiento sobre la realidad educativa por parte de los
educadores es un proceso con caracteristicas muy particulares: se extiende a lo largo de toda la expe-
riencia escolar de los sujetos e implica grados crecientes de sistematicidad y formulacién tedrica. Esto
significa que los estudiantes construyen saberes acerca de las practicas docentes mucho antes de
entrar a los Institutos de Formacion y que esa construccién perdura en el trabajo mismo y en la for-
macion continua. En la Formacion Docente para Educacion Especial es necesario resignificar esa cons-
truccion previa de las practicas docentes que portan los estudiantes para desempefiarse en contextos
diferentes, revisando las representaciones asociadas a los paradigmas rehabilitatorio y psicométrico.

En este sentido, resulta central ofrecer en la formacién inicial una rica gama de posibilidades de
objetivar, construir y contrastar criticamente diferentes tipos de saberes acerca de la realidad educa-
tiva. La "critica” es entendida como la comprension de la l6gica interna de la construccion de esos
saberes y sus multiples niveles de determinacion (social, politica, ética, econdmica, pedagéagica, filo-
sofica, etc. en un momento determinado) y no como evaluacién desde un criterio valorativo exterior
y ahistorico.

La propuesta es plantear algunas estrategias de trabajo que promuevan una socializacion pro-
fesional que interpele desde una perspectiva critica las matrices de aprendizaje y de accionar en gene-
ral poco revisadas como también las anticipaciones, las proyecciones, los prejuicios, las expectativas
referidas a este campo especifico y a los sujetos con los que debera trabajar.

Finalidades formativas

Sintéticamente, se trata de disefiar una propuesta curricular que permita a los estudiantes:
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e Reconstruir y resignificar los conocimientos de ia propia biografia escolar.

e Reconocer las costumbres, tradiciones y "figuras de autoridad" que configuran las practicas docen-
tes en general y dentro de la Educacién Especial en particular, como también las propias representa-
ciones acerca de las mismas para deconstruirlas e iniciar la construccion del propio estilo profesional.
» Describir, analizar, interpretar y disefiar practicas educativas apelando a conceptos y modelos ted-
ricos de diferentes campos disciplinarios.

e Tensionar esos desarrollos teéricos con referentes empiricos cotidianos, completando silencios o
areas poco exploradas por la teoria y/o recreando nuevos conceptos.

e Ensayar alternativas diversas para la introduccion de cambios deliberados y sistematicos en las prac-
ticas docentes, de manera hipotética y/o real.

o Diseriar, implementar y someter a anilisis las propuestas de ensefianza elaboradas ylo desarrolladas.
» Reflexionar sobre los aspectos ideologicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en las prac-
ticas docentes dentro de los distintos ambitos en que se desarrolla la Educacién Especial, analizando
criticamente los diferentes paradigmas de base que las sustentan.

Consideraciones generales sobre el disefio del Trayecto

1) El Trayecto de Construccion de la Practicas Docentes se desarrolla a lo largo de toda la carrera en
una tarea orientada, en un principio, al tratamiento de algunos contenidos especificos del TCPD vy,
progresivamente, a acompanar el trabajo en las instituciones en las que los estudiantes llevaran a
cabo su futura préctica laboral. Se trata de un taller presencial de tres horas semanales durante |a
totalidad de los afios de formacion que se complementa con la tarea realizada en las instituciones.

2) Cabe sefalar que el éxito de esta propuesta estara ligado, entre otros factores, al compromiso de la
totalidad del cuerpo de profesores del Instituto formador con el Trayecto. Los Profesores de Practica y
Residencia en coordinacién con las autoridades adquieren una responsabilidad principal. No obstante,
también serd central en la concrecién de las metas del Trayecto la coordinacion de las propuestas con y
entre los profesores a cargo de los espacios de la Formacion General, de la Formacion Centrada en la
Modalidad, en los trabajos de campo, asi como la asesoria de los profesores de las instancias del Trayecto
de Formacion Centrada en la Ensefianza y los profesores del Trayecto de Formacion Orientada.

3) Para el desarrollo de este Trayecto se consideraran como objeto de estudio y reflexion a las practi-
cas docentes y no sélo a las practicas de ensefianza, més ligadas al acto de dictar clases. Las practi-
cas docentes como objeto de estudio se abordaran desde sus dimensiones social, ética, politica, peda-
gogica, diddctica, etc. a nivel institucional y del aula en su contexto histérico,

4) El disefio de este Trayecto prevé la incorporacién temprana y progresiva a la realidad educativa. La
misma se realizara con el acompafamiento y la supervisién de un profesor responsable quien coordi-
nara y orientara las tareas a desarrollar por los estudiantes. En las diferentes etapas del Trayecto se
disenaran experiencias que garanticen el conocimiento de diferentes realidades educativas (escuelas
de Educacion Especial de todas las especialidades y escuelas comunes de diferentes niveles; institu-
ciones de educacion formal y no formal: experiencias institucionales y de aula, patio, laboratorio, etc.;
actividades curriculares y extracurriculares).
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5) Cada tramo del Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes tendra objetivos y contenidos
especificos que guarden relacién con los objetivos generales del Trayecto.

6) La organizacion del Trayecto cuidara de no exigir al practicante desempefios que aln no se ha con-
tribuido a formar. El TCPD, en tanto trayecto formativo, se centrara en el aprendizaje y la construc-
ci6n de las practicas docentes. Se intentara desde esta perspectiva resignificar el lugar asignado a la
evaluacion de los desempeios.

En cuanto a las tareas a realizar en las instituciones, a partir del analisis de las necesidades forma-
tivas se determinaran las modalidades (pasantias, observaciones, etc.), ambitos (escuelas comunes, escue-
las especiales, escuelas hospitalarias, centros recreativos, etc.), cantidades y duracién que se formulen.

El disefio del Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes

Disefiar las propuestas organizativas para el desarrollo del TCPD implica armar secuencias com-
binando contenidos, tiempos, tareas, responsabilidades, tipos de instituciones a las que se concurre,
aprendizajes esperados, entre otros componentes. Se han de considerar también las posibilidades rea-
les que se vinculan con la historia de la institucién formadora, las experiencias en curso, las condicio-
nes institucionales, los recursos con los que cuentan, los @mbitos a los que pueden acceder, etcétera.

En virtud de la complejidad de ambitos involucrados en la Educacion Especial, pueden diferen-
ciarse los contextos posibles para pasantias y residencia:

1) Escuelas Especiales:

a. Para Discapacitados Auditivos?4
b. Para Discapacitados Mentales
c. Para Discapacitados Visuales

d. Para Discapacitados Motores

2) Escuelas Comunes donde se desarrollen procesos de integracién:
a. De Educacién Inicial

b. De Nivel Primario [ EGB 1y 2

c. De Nivel Medio | EGB 3 y Polimodal

3) Escuelas Domiciliarias y Hospitalarias

4) Escuelas de Recuperacion

§) Escuelas de Formacién Laboral

a. Para sujetos con retardo mental

b. Para sujetos con deficiencia visual

6) Talleres Protegidos para sujetos con retardo mental

I 24 psi estan denominadas las escuelas.
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7) Centros Educativos para Nifios con Trastornos Emocionales Severos (CENTES)
8) Empresas donde haya personas con discapacidad integradas
9) Centros de Dfa, para personas con deficiencia motora y mental asociada

Las practicas docentes de los Profesores de Educacion Especial son muy diversas y contienen en
si una gran complejidad en cuanto a los ambitos de desempeiio, los roles y las funciones que le caben
en cada uno y el tipo de competencias/capacidades/contenidos a trabajar con los sujetos de la edu-
cacion en cada caso. Para la Formacion Docente es preciso abordar esta complejidad y lograr un equi-
librio entre la amplitud de contextos y la profundidad del trabajo en cada uno.

El proceso de aproximacion a la realidad educativa y el aprendizaje, y la apropiacion gradual,
espiralada y paulatina de las practicas docentes se desarrolla en tres "tramos” diferenciados.

1) Proponemos partir de una primera aproximacién al conocimiento de las précticas docentes tal
como sucede en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no formales. En este pri-
mer tramo se propone trabajar centralmente el andlisis y la caracterizacién de los distintos 4mbitos
de actuacién profesional y de las précticas docentes que se desempefian en esos contextos.

2) El sequndo tramo, cuya secuencia puede variar de acuerdo con distintas variables, cubriria diferen-
tes tipos de practicas correspondientes a la orientacion elegida:

a- Las précticas de la ensefianza, teniendo en cuenta que éstas forman parte de las practicas docen-
tes. A los fines didacticos, la idea consiste en centrarse en el aprendizaje del acto de la ensefanza en
situaciones "recortadas” (secuencias de actividades, proyectos acotados) poniendo el énfasis particu-
larmente en el analisis critico y reflexivo de los primeros desempedos, de las decisiones relacionadas
con el disefio de la planificacion, de la dimension transformadora de la tarea docente, en un trabajo
realizado junto con otros (comparieros, profesor de practicas, profesores de las disciplinas, docentes
de las escuelas).

- En contextos de ensefianza directa a grupos de alumnos con discapacidad en escuelas de Educacion
Especial. .

- En contextos de procesos de integracién en escuelas comunes, en las que acompafaré al maestro
integrador y realizara sus primeros desempefios como tal.

b- Otras practicas pedagégicas referidas al perfil docente (por ejemplo, reeducacion vocal, formacion
pre-ocupacional y laboral, tanto en funciones de ensefianza directa como de asesoramiento).

3) Por ultimo, en el tercer tramo, se propone que los estudiantes continGen aprendiendo a ensefar
asumiendo el desempefio de las prcticas docentes en toda su complejidad. Esto implica no sélo
coordinar la realizacién de una actividad en el aula sino hacerse cargo de todos aquellos aspectos
que integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado. Se prevé un periodo de

residencia en relacién con la orientacion elegida y en un contexto diferente de los de las pasantias
y practicas.

Dada la imposibilidad de que los estudiantes realicen las pasantias y residencia en la totalidad

de los ambitos posibles, se prevén algunos criterios que permitan el mejor aprovechamiento de las
experiencias a realizar:
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- Debera contemplarse el trabajo en relacion con procesos de integracion escolar y en relacion con
formacion laboral.

- Debera contemplarse el trabajo en contextos con personas con diversas discapacidades en el primer
tramo.

Es importante sefialar que los tres tramos no se han de corresponder estrictamente con "aftos”
de la carrera. En este sentido, tampoco se trata de "cuatro afios", sino que, sobre la base de su expe-
riencia y recursos, se disefiaran los modos que aseguren al menos "ocho" cuatrimestres para el traba-
Jo en este aspecto. La idea de gradualidad alude a un proceso espiralado: en cada tramo se retoma,
resignifica y complejiza lo trabajado en el tramo anterior, no a la manera de una "suma" que agrega
a lo sabido sino de un analisis critico que vuelve y reformula tanto las dudas, las preguntas, las hipo-
tesis originales como las certezas anteriores.

Es también en este sentido que los contenidos relativos a los modos de obtencidn, sistematiza-
cién y andlisis de informacién deberén ser abordados a lo largo de todo el TCPD, aunque con un
imprescindible énfasis en el primer tramo de su organizacién en las que se abordan las practicas
docentes de "otros".

Es necesario subrayar que el TCPD constituye un espacio de aprendizaje para los estudiantes en
formacién, reservando a la evaluacion de los desempefios el lugar que le corresponde en todo proce-
so pedagdgico pero evitando a la vez que ocupe "todo el escenario” (tal como sucede con frecuencia
en la actualidad).

El sentido formativo que atraviesa el desarrollo de este Trayecto reside en el fortalecimiento de
la racionalidad practica y teorica del trabajo docente. Es decir, el reconocimiento de los "qué" y de los
"por qué" y las formas de respuesta que cotidianamente constituyen las practicas docentes y la ins-
talacion del andlisis y la reflexion critica situada como "modos de actuar” propios del oficio, el *habi-
tus profesional” que pretendemos formar (Perrenoud, 1996). Es obvio que el habito del analisis criti-
coy la reflexion se construye durante toda la formacion, pero esta meta se ilumina de modo princi-
pal en el espacio del TCPD que estamos caracterizando.

Constituir al Trayecto como instancia de aprendizaje demanda, por una parte, la explicitacion y
el trabajo especifico sobre cudles han de ser los contenidos a enseiar propios de este Trayecto. Por
otra parte, ademas de los contenidos propios del Tra\)ecto, se abordaran tematicas trabajadas en otros
trayectos formativos, retomandolas, contextualizandolas, ampliando su desarrollo si fuera necesario,
en funcién de las problematicas que planteen los estudiantes al insertarse en las distintas realidades.
Es fundamental en este punto el trabajo de recuperacion de los conceptos tedricos, las perspectivas,
los enfoques manejados en los restantes espacios de la formacién. Sin plantearse una "aplicacian”
determinista o una lectura forzada, se trata de construir una mirada critico-reflexiva (que podriamos
denominar "clave de lectura”) de los procesos sociales, politicos, institucionales, psicolagicos, etc. y la
dimension filosofica, pedagdgica y didactica de la accion que conforman el dia a dia de la escuela.

Presentamos, a continuacién, una propuesta de "ejes formativos" para el Trayecto y algunos con-
tenidos orientativos a reelaborar por parte de cada equipo de docentes del TCPD.

1) Herramientas de relevamiento, anélisis e interpretacion de informacién relevante para las practicas
docentes

a. Datos primarios y secundarios: técnicas de basqueda, de recoleccién y de sistematizacion. Encuestas
y entrevistas; censos y datos oficiales disponibles.
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b. La observacion. Caracteristicas y relevancia en |a practica docente. Tipos de observacion y de regis-
tro.

¢ Analisis y contrastacion tedrica de datos.

d. Analisis y elaboracion de diferentes tipos de informes.

2) Fases y 4mbitos de la formacién docente

a. La identidad del alumno-practicante.

b. La biografia escolar, la formacion inicial y la socializacion profesional como espacios de la "forma-
cion" docente,

¢ Las matrices de aprendizaje y su incidencia en los desempefios docentes.

d. Componentes del habitus profesional en Educacién Especial, incluyendo desde los aspectos mas
conceptuales en cuanto a paradigmas hasta los mitos, prejuicios, miedos, etc. que impregnan las
representaciones previas de los estudiantes y las practicas.

3) Racionalidad préctica y racionalidad tedrica de las practicas docentes

a. La organizacion del trabajo en los distintos ambitos: tiempo, espacio y materiales didacticos.

b. La coordinacion de la interaccion: el trabajo colectivo, grupal, individual. Regulacion de las inter-
venciones y coordinacion de ritmos y estilos de aprendizajes diversos.

¢ La construccion de las normas, sentido de la autonomia. Convivencia y disciplina en la escuela.

d. El clima socioafectivo en el ambito grupal e institucional.

e. Coexistenciafyuxtaposicion de tradiciones y teorias psicologicas, pedagogicas y didacticas en el tra-
bajo docente.

f. La dialéctica del trabajo de ensefar: disefio de propuestas, implementacién, evaluacion y reflexion
critica para un nuevo disefio.

4) La diversidad de contextos de las pricticas docentes

a. La diversidad socioecondmica y cultural de la comunidad escolar como elementos centrales en |a
comprensidn y produccion de proyectos pedagégicos.

b. La diversidad de modalidades pedagégicas y de ofertas de Educacion Especial en la Ciudad yenel
pais, segun diferentes criterios de clasificacion: escuelas domiciliarias, hospitalarias, carcelarias:

escuelas comunes y de Educacion Especial; urbanas y rurales; formales y no formales; de jornada sim-
ple y de jornada completa; etcétera.

Ahora bien, es sabido que |a realidad educativa no habla por si misma sino a través de las cate-
gorias de analisis de las que dispongan nuestros estudiantes. Para identificar las dimensiones de Ia
realidad compleja y multidimensional de las practicas docentes, sera central el trabajo con los inte-
rrogantes propios de los diferentes grupos de cursantes y sus hipdtesis anticipatorias previas. Es decir,
partir desde algunas preguntas y/o ejes estructurantes de la mirada dirigidos tanto a analizar aspec-
tos desconocidos de la practica cotidiana como a "problematizar” aspectos conocidos no cuestiona-
dos o considerados naturales.

Las diferentes aproximaciones no han de ser entonces actuaciones aisladas: buscamos que de
modo paulatino puedan ir reconociendo y apropiandose de los diferentes modos de analizar-inter-
pretar-reflexionar y de actuar-trabajar-ensefiar en la modalidad educativa para la cual se estan for-
mando. Los primeros desempefios asumen un valor formativo que es necesario atender en forma par-
ticular. Tal como seialan Edelsztein y Coria (1985), éstos constituyen "una anticipacion muy signifi-
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cativa en lo que se refiere a la construccion del lugar del docente”. En este sentido, sefialan dos pla-
nos de aprendizajes: "el aprendizaje de la urgencia de la practica, (..) del tiempo en la ensefianza” v,
por otra parte, "el aprendizaje de la asimetria constitutiva de los procesos de ensefar y aprender (... ).
Es en las practicas donde por primera vez se experimenta esa diferencia: se es actor principal de la
puesta en juego de infinitas formas de reconocimiento y desconocimiento desde una u otra posicidn.
Es en las practicas donde se devuelven miradas o se niegan, se dirigen gestos o se ocultan, se res-
ponde con palabras o con indiferencia y en esos pequefos actos se reconoce que no es lo mismo ser
docente que ser alumno”.

En este sentido, se enumeran a continuacion algunos ejemplos de experiencias formativas (y sus
respectivos objetos de trabajo) que el estudiante-practicante protagonizara en su trabajo en las ins-
tituciones de |a modalidad para la cual se esta formando. Si bien se presentan a titulo orientativo, s
importante sefialar que el eje de |a tarea ira desplazdndose desde las practicas y responsabilidades de
"otros" hacia las "propias" como docentes en formacién:

1) Observacién y registro de la realidad escolar-institucional

a. Actividades del docente en el aula.

b. La institucion, personas que trabajan en ella, roles que cumplen, funcionamiento, etcétera.

¢ El grupo escolar.

d. El ambiente fisico del aula y la institucion, modo de distribuir espacios, etc. que incluya descripcion
y juicio critico.

¢ La comunidad a la cual atiende la institucion.

2) Disefio y programacion de propuestas de ensefianza para los alumnos
a. Actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente.

b. Clases y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos.

¢ Proyecto.

d. Un evento especial, a desarrollar con su grupo escolar o con la institucion en su totalidad.

3) Coordinacién de actividades

a. Subgrupos o equipos de estudiantes en una actividad coordinada por el docente o insercion parcial
en actividades planificadas por el docente.

b. Actividades planificadas en coordinacién con el docente o profesor del curso.

¢ Co-coordinacién con compafieros practicantes.

d. Coordinacion de prcyectos.

4) Andlisis de propuestas propias o de otros, y de desempefios propios o de otros
a. Propuestas de otros comparieros, de diferentes textos, de las propias producciones.

b. Algunos aspectos dentro de las propuestas; por ejemplo, organizacion prevista del espacio, consig-
nas, materiales, etcétera.

¢ Los desempefios de otros compafieros de practica.
d. El propio desempefio.

5) Participacién en tareas y/o proyectos institucionales

a. Elaboracion junto con el docente.
b. Preparacion de materiales para algun evento especial.
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¢ Participacion coordinando subgrupos en algunas tareas dentro de |a propuesta general, etcétera.
Algunas anticipaciones sobre la complejidad de este Trayecto

Tal como sefala Elbaz, citado por Domingo Contreras, durante el trayecto aqui presentadn, el
futuro docente tiene que realizar tres dificiles transiciones: de la institucién formadora a Ia ascusia
que lo recibe como practicante, de alumno a maestro/profesor, de la teoria a la practica (Elbaz et o,
1985, en Domingo Contreras, 1987).

En este proceso, se generan tensiones por demas conocidas por todo profesor de Practica v
Residencia, que sera necesario trabajar en el contexto de este Trayecto, a saber;

e La identidad como practicante, identidad transitoria que caracteriza en gran parte la naturaleza de
las acciones que se emprenden.

e Las multiples miradas que recaen sobre el estudiante con tareas docentes: de los maestros/profeso-
res de las instituciones, de los grados/salas/cursos donde se desempefara temporariamente, de Ins
maestros integradores a los que acompaiia, de los alumnos y los grupos con los que trabajara duran-
te periodos acotados, del profesor a cargo del TCPD, de los profesores de otros trayectos involucrados.
e La exigencia de tener que responder simultdneamente a demandas del maestro o profesor a cargo
del grado/sala/curso, responsable final del aprendizaje de sus alumnos y del profesor del Trayecto.

e Las tensiones propias de los procesos de integracion y de los distintos paradigmas que sustentan las
practicas docentes en Educacion Especial.

Es evidente que resultara de particular relevancia cuidar que las diferentes transiciones y articu-
laciones que implica el proceso no queden bajo responsabilidad exclusiva de los futuros docentes. |.a
definicién de este Trayecto deberd atender a la creacion de instancias que permitan tematizar esas mril-
tiples tensiones.

Este Ultimo aspecto nos introduce en la problematica de los docentes formadores. En el marco
de esta propuesta curricular, se definen responsabilidades diferenciadas y complementarias entre s:

o El profesor a cargo de los diferentes tramos del TCPD es el responsable del Trayecto: tiene a su cargo
centralizar las acciones que se lleven a cabo con directivos y docentes de la institucién que recibe a
los futuros maestros y profesores y coordina las tareas con el grupo de practicantes y/o residentes.
o Los profesores de otros trayectos involucrados, quienes trabajardn de manera articulada con el pro-
fesor del TCPD.

e Los maestros y profesores que reciben a los futuros docentes en sus aulas, quienes asumen duran-
te el periodo asignado tareas de formacion que deberan estar especificadas a fin de garantizar clari-
dad en el encuadre de trabajo.

Por ultimo, se enfatiza que el TCPD es un espacio formativo; en este sentido, com parte con los
otros trayectos su cardcter de instancia de aprendizaje y la consecuente necesidad de brindar a ios
estudiantes una variedad de oportunidades de apropiacion de los diferentes saberes que constituyen
el campo profesional. Esta exhortacion a concebir que en el TCPD "se aprende” ya ha sido presentada
en puntos anteriores pero adquiere una nueva dimensién en el marco de la problematica de la eva-

iuacion y la acreditacion en los tramos 2 y 3 del TCPD, cuyo abordaje puede constituirse en el eje a
través del cual organizar el Trayecto.
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CORRELATIVIDADES ENTRE INSTANCIAS

TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN RETARDO MENTAL

Instancia curricular Requiere En condicién de:

Trastornos del desarrollo en el RM Educacion Especial Cursada
Bases neurobioldgicas del aprendizaje Aprobada
Psicologia del desarrollo Aprobada

Alteraciones del lenguaje en el RM Comunicacién y lenguaje Cursada
Lingtistica Cursada
Bases neurobiologicas del aprendizaje Cursada
Trastornos motrices Cursada
Psicologia del desarrollo Aprobada

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con RM | Trayecto de Formacién Centrado en la

- Educacion Inicial y primer ciclo Nivel | Ensefianza de Areas Curriculares Cursado

Primario/EGB 1 G Cursada
Linglistica

Abordajes pedagdgicos para el sujeto con RM . . Cursada

; : A . Estimulacion temprana
- Segundo ciclo Nivel Primario y posterior/
; T g Cursada

EGB 2 y posterior Comunicacion y lenguaje
Didactica y curriculum Apfobada
Educacion Especial R
Psicologia del desarrollo Aprobada
Bases neurobioldgicas del aprendizaje Aprobada

Educacion del adulto y habilitacion Educacion psicomotriz Cursada

ocupacional Psicologia del desarrollo Aprobada

Tecnologia para la educacion de personas con | Taller de Informatica Cursado

RM

Cognicion y RM Bases neurobioldgicas del aprendizaje Aprobada
Psicologia del desarrollo Aprobada

Perspectiva social y tercera edad en el RM Perspectivas sociales ante |a diversidad Cursada
Educacion del adulto y habilitacion
ocupacional Cursada




TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN DEFICIENCIA AUDITIVA Y PERTURBACIONES DEL LENGUAJE

Instancia curricular Requiere En condicidn de:
Anatomia y fisiopatologia de la audicion y la | Bases neurobiolégicas del aprendizaje Cursada
fonacion . .
Educacion Especial Cursada
Perturbaciones del lenguaje Comunicacion y lenguaje Cursada
Lingistica Cursada
Audiologia y habilitacion auditiva Anatomia y fisiopatologia de la audicion y la | Cursada
fonacion
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con Lingtiistica Cursada
deficiencia auditiva, 1 - Metodologias — ;
Comunicacion y lenguaje Cursada
Ensefanza del Lenguaje Cursada
Didactica y curriculum Aprobada
Bases neurobiologicas del aprendizaje Aprobada
Psicologia del desarrollo Aprobada
Educacion Especial Aprobada
Abordajes pedagogicos para el sujeto con Educacion psicomotriz Cursada
deficiencia auditiva. 2 - Educacion Inicial y T de F io - 4
Primer ciclo Nivel Primario | EGB 1 {AjEc O FoRngen e 13 Srsthiana) e
Areas Curriculares Cursado
Estimulacion temprana Cursado
Didactica y curriculum Aprobada
Comunicacion y lenguaje Aprobada
Educacion Especial Aprobada
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con Abordajes pedagogicos para el sujeto con
deficiencia auditiva. 3 - Segundo ciclo Nivel | deficiencia auditiva. 1 - Metodologias Cursada
Primario [ EGB 2 . - .
Abordajes pedagogicos para el sujeto con
deficiencia auditiva. 2 - Educacion Inicial y
Primer ciclo Nivel Primario [ EGB 1 Cursada
Perspectivas psicosociales de la deficiencia Perspectivas sociales ante la diversidad Cursada
auditiva ; .
Psicologia del desarrollo Aprobada
Lengua de Sefias Argentina 1 Comunicacion y lenguaje Cursada
Lengua de Sefias Argentina 2 Lengua de Sefias Argentina 1 Aprobada




TRAYECTO DE FORMACION ORIENTADO EN DEFICIENCIA VISUAL

Instancia curricular Requiere En condicién de:
Anatomia y patologia del aparato visual y bases|Bases neurobioldgicas del aprendizaje Cursada
oftalmoldgicas de la baja vision Educacion Especial Cursada
Abordajes pedagdgicos para el sujeto con Trayecto de Formacion en la Ensefianza de I
A : . ursado
deficiencia visual 1 Areas Curriculares
s ; Cursada
C_om_i_.l‘nu.:amdn y lenguaje Cursada
E_lngmstlc? o
Estimulacion temprana A
SR . probada
Didéctica y curriculum A
RN = s probada
Bases neurobioldgicas del aprendizaje A
A ! probada
Educacion Especial Aprobada
Psicologia del desarrollo
Abordajes pedagogicos para el sujeto con Abordajes pedagogicos DV 1 Cursada
deficiencia visual 2 Educacion psicomotriz Cursada
Comunicacion y lenguaje Aprobada
Lingtistica Aprobada
Abordajes para el sujeto con baja vision Anatomia y patologia del aparato visual y bases
oftalmoldgicas de la baja vision Cursada
Linglistica Cursada
Trayecto de Formacion en la Ensefianza de
Areas Curriculares Cursado
Estimulacion temprana Cursada
Didactica y curriculum Aprobada
Bases neurobioldgicas del aprendizaje Aprobada
Educacion Especial Aprobada
Psicologia del desarrollo Aprobada
Braille 2 Braille 1 Aprobada
Técnicas de habilidades de la vida diaria Educacion psicomotriz Cursada
Abordajes pedagdgicos 1y 2 Cursadas
Orientacion y movilidad Cursada
Perspectivas psicosociales de la deficiencia Perspectivas sociales ante |a diversidad Cursada
visual Psicologia del desarrollo Aprobada
Taller tiflologico de recursos auxiliares Abordajes pedagdgicos 1 Cursada
Informatica Cursado
Didactica y curriculum Aprobada













