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PRESENTACION

El advenimiento cercano del tercer milenio convoca a un proceso de ade-
cuacién y adaptacion a las profundas modificaciones sociales y culturales que se
han venido anunciando en las postrimerias del Siglo XX.

Los cambios -acelerados e impositivos- sorprenden por la calidad (o tipo)
y por el caracter de centralidad con que se pronuncian en los distintos planos de

la actividad humana:

+ En lo social, el hombre ha debido prepararse para enfrentar rapidas
innovaciones, urgentes decisiones sobre su ubicacion en la sociedad.
que amenazan disminuir el lugar preminente que habia alcanzado. El
anonimato, la pasividad, la insolidaridad y las multiples pobrezas carac-
terizan la época, siendo todo un riesgo contra el cual luchar desde un

programa pedagaogico.

e en lo econémico dando lugar a la desaparicién de las grandes estructu-
ras de produccion, las que son reemplazadas por una red de micro o
pequenas empresas, asegurando la agilidad y eficacia de los procesos

productivos;

« muy relacionado con ello los cambios acontecen en el &mbito laboral
perfilandose los requerimientos de preparacion de recursos humanos
en tecnologias, que capacitan en destrezas y entrenamientos propios de
desemperios actuales

« en lo politico, observandose las diferencias de organizacion del mapa
de poderio de los paises y la redistribucién de los ntcleos hegemonicos.
L as fronteras se han ido diluyendo v la conexién entre las comunidades
comenzaron a delinearse sin responder a precisiones geograficas. Inte-
resan mas la articulacién de los capitales financieros, ideol6gicos y de
mano de obra, primando una nueva légica de dominio de la produc-
cién y de fuerte incursion plan%icada en los mercados.

Nuestro pais no permanecié ajeno al proceso de cambios estructurales
que acontecen. El programa politico de gobierno recogio y reelabor6 los
lineamientos internacionales bajo el tamiz de la preceptiva ideoldgica que ca-
racteriza al Movimiento Justicialista, esto es la justicia social, el humanismo v la

revolucién productiva.

Desde tal plataforma, se evaluaron las corrientes de cambios educaciona-
les que advinieron con el sefialado proceso mundial de modificaciones. Como
resultado de los aportes de su encuentro con la sensibilidad de la politica guber-
namental, se adopté la Ley Federal de Educacién, en un prolongado y deba-
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tido proceso de consulta democratica.

A partir de tal marco. las provincias iniciaron una etapa de constante par-
ticipacion federativa. en el marco de un nuevo modelo de construccion de la
educacion argentina. Son sus principios:

* la democratizacion educativa
* la descentralizacion

* la equidad social

* la participacion

* la representatividad federativa

En este contexto politico v legal se impone la reflexion evaluativa sobre la
Formacion Docente vy la necesidad de revision de sus respectivos Planes de
Estudio. Esta tarea. tal como lo marcan los Acuerdos del Consejo Federal de
Educacion. conjuga la opinién compartida del gobierno, los cuerpos técnicos
v la participacion interesada de los Institutos de Formacion Docente.

Deviene, finalmente, en los Disefios Curriculares Compatibles para
la Formacién Docente a nivel jurisdiccional. Hoy se presentan bajo la
forma de un Documento Base que, habiendo partido del analisis consulto de
la opinién publica sobre la Formacién Docente, contiene los esquemas basicos
e integrales de lo que el gobierno propone como Lineamientos Curriculares
para la preparacion de todos los ciudadanos salterios que sostengan la inquie-
tud laboral de ser docentes.

Incluye las pautas organizativas del Instituto Formador en su triple fun-
cién: formacién de grado, capacitacion e investigacion.

Para el Gobierno de la Provincia de Salta la Formacion Docente
debe ser garantia de promocion de las siguientes pautas politico-ideoldgicas:

* contribuir a preservar la unidad nacional y local
* asegurar la articulacion de intereses

« asumir los procesos de transformacion e innovacion educativa
en la provincia

Son los ideales del gobierno justicialista abrir los espacios a la participa-
cién real de la docencia saltefia y pueblo en general.

-El presente Documento Diseio Curricular para la Formacién Do-
cente de Nivel Inicial y EGB 1y 2 se entrega para su implementacion en la
préctica profesional de los IFD.

Ministerio de Educacién
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1. ENCUADRE GENERAL

1.1 MARCO NORMATIVO DE ELABORACION DEL DC DE FD
DE GRADO NIVEL INICIAL-EGB 1Y 2

El presente Documento Diseiio Curricular para la Formacién Do-
cente de Grado en la Provincia de Salta se traza en cumplimiento de la nor-
mativa emanada de la Ley Federal de Educacién 24195, el Pacto Federal Edu-
cativo, los Acuerdos alcanzados en el Consejo Federal de Culturay Educaciony
la Ley de Educacién de la Provincia, en sus apartados especificos:

« El art. 3° del Titulo I Derechos, obligaciones y garantias de la
Ley 24195 expresa que el Estado Nacional, las provincias y la Munici-
palidad de la ciudad de Bs. As. tienen la facultad de crear, sostener,
autorizar y supervisar los servicios educativos necesarios, con la partici-
pacién de la familia, la comunidad, sus organizaciones V la iniciativa

privada.

« En el Cap. V del Titulo IIl Estructura del sistema educativo
nacional el art. 18 se expresa que la etapa profesional de grado no
universitario se cumplira en los Institutos de Formacion Docente (IFD)

o equivalentes, especificando sus objetivos de formacién en el art. 19 ;

a).

« En el Titulo X, Cap. I Art. 53 inc. g), se expresala facultad del Poder
Ejecutivo para “promover y organizar concertadamente en el ambito
del Consejo Federal de Cultura y Educacién (CFCyE), una red de for-
macién, perfeccionamiento y actualizacion del personal docente del sis- |

tema educativo nacional”.

« Por su parte, segin el art. 66 inc. d) del Titulo XII el Ministerio de
Educacién de la Nacién y las provincias son facultadas para acordar “la
implementacién de programas de formacion y actualizacién para la do-
cencia, que faciliten su adaptacién a las necesidades de las nuevas es-

tructuras’.

« La Res. 32/93 CFC y E aprueba el Documento Alternativas para
la formacién, el perfeccionamiento y la capacitacion docente,
Serie A 3 Acuerdo Transitorio para la consulta en que se caracteriza la
FD y se disponen propuestas de organizacién de la FD de Grado, asi
como propuestas para la organizacion institucional.

« La Res. 39/94 CFFC y E aprueba el Documento Serie A N° 9
“Red Federal de Formacién Docente Continua. En el documento
se fijan las instancias de la fomacién docente continua, siendo a) la
formacion de grado, denominada luego Formacién Docente Ini-
cial en el Documento A-14 acordado en 7-10-97 bajo el titulo Trans-
formacién gradual y progresiva de la Formacion Docente Con-
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tinua (FDC).

* Alas cabeceras provinciales de la RDFDC les corresponde como
funcion formular los criterios v orientaciones para la elaboracion de
disenos curriculares jurisdiccionales de tormacion docente También les
corresponde la acreditacion de los IFD v la fijacion de criterios respec:
tvos.

* En ¢l apartado N° 5 del Documento A9 se fija el desarrollo de los
Disefos Curriculares de FD aprobados en el CFCYE (punto 5.1.).
Se organizan por “campos”: de “formacion general”, de “formacion
especializada” v de “formacion de orientacion” (punto 5.2.) y se especi-
fican sus bloques tematicos indicativos (puntos 5.3., 5.4., 5.5.).

Sobre la organizacién académica e institucional de los IFD se expresa el
apartado 6.

La Res. 37/94 del CFCyE aprueba el Documento Serie A 8 Crite-
rios para la planificacion de Disenos Curriculares Compati-
bles en las Provincias y en la MCBA. La misma servira de marco
organizativo a la elaboracion de los presentes Borradores.

La Res. 52/95 CFCyE -fundamentada en las facultades conferidas
por el art. 66 inc.d) y e) de la LFE y lo dispuesto por la Ley de Educa-
cién Superior 24521 (LES) en sus arts. 15, 16,17,18, 19,21,22 y 24-
aprueba el Documento Serie A 11 “Bases para la organizaciéon
de la FD”. En ella se pautan. entre otros, los criterios para la organiza-
cion del sistema de FDC v la organizacién curricular de la FD.

La Ley 24521 de Educacion Superior , expresa en el art. 17 del
Cap. 2 que las instituciones de educacién superior no universitaria tie-
nen por funcion basica, entre otras, la de formar y capacitar para el
ejercicio de la docencia en los niveles no universitarios del
sistema educativo, en instituciones reconocidas que integren la RFFDC
prevista en la ley 24195.

También. expresa el art. 19, podran desarrollar cursos, ciclos o activi-
dades que respondan a las demandas de calificacion, formacion vy
reconversion laboral y profesional. Segun el art. 21 garantizaran el
perfeccionamiento y la actualizacion de los docentes en actividad, tanto
en los aspectos curriculares como en los pedagdgicos e institucionales.
y promoveran el desarrollo de investigaciones educativas y la realiza-
cion de experiencias innovadoras.

La referencia a los articulados de la LES muestra la coherencia juridica respecto

a la integracion legal de las pautas que organizan e instituyen los nuevos proce-

sos de formacion docente en el pais.

Ello a su vez se complementa con la Ley 6829 “de Educacién de la
Pcia. de Salta", que ademas conjuga con el art. 5° de la LFE y con
el art. 48 de la Constitucion de Salta.
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En el Cap. VI referido a Educacién Superior No Universitaria se
incluye a las instituciones de formacién docente que otorgaran titulos
profesionales (inc. b) y que poseeran la capacidad de desarrollar cur-
s0s, ciclos o actividades que respondan a las necesidades de califica-
cion, actualizacion, perfeccionamiento y formacion para las nuevas es-
tructuras del sistema educativo

1.2 FORMULACION DE LA POLITICA EDUCATIVA:

La concrecion de politicas educativas de cambio en el pais durante los “90
permiten responder a un proceso de demanda cuyo camino fue trazdndose a
partir del retorno de la democracia (1984) . Dicho proceso incluye las discusio-
nes del Congreso Pedagégico y se agudiza desde 1989 revistiendo un caracter
progresivamente organico hasta llegar en 1993 al dictado de la LFE.

Con ella se organiza por primera vez en el pais la oferta del sistema educa-
tivo argentino con caracter integral. En efecto, abarca desde el Nivel Inicial hasta
el cuaternario mas incluye los procesos formativos de nivel no formal, alternati-
vos y especiales.

En tanto normativa federal. ofrece el acuerdo marco en el cual instalar las
maodificaciones de los sistemas formadores.

En efecto, Salta adhiere a la programacién del Pacto Federal Educativo 1
(art. 63 LFE), acordando sobre la educaciéon como un bien social prioritario v
reconociendo la necesidad de garantizar los servicios educativos éptimos en
materia de FD Inicial o de Grado.

El Estado Provincial asume la responsabilidad de avanzar en la transfor- |
macion del sistema educacional en su territorio, en particular en lo que hace al
diseno de politicas de FDC. Manifiesta el compromiso de desarrollar actividades |
de mejora de calidad de la FD asi como acrecentar la capacidad provincial para
organizar, actualizar, implementar y evaluar diserios curriculares.

Asimismo, la vigencia del actual proceso democratico y el interés del Esta-
do Provincial por mantener el espiritu de promocién colectiva de los saberes
actualizados de la produccion cientifica del mundo académico contemporaneo,
posibilitan la renovacion del proceso formativo de los docentes y la promocion
de su capacitacién profesional con criterios de calidad y efectividad.

Las instancias de ejecucion de las politicas educativas en la Pcia. incluyen
la habilitacion de la cabecera de la RFFDC, promocionandose entre sus funcio-
nes la de formular los criterios v orientaciones para la elaboracién de disenos
curriculares jurisdiccionales de FD y ubicando a éste como una propuesta inte-
gral de organizacién institucional de los [FD.

Desde el punto de vista politico, la Provincia de Salta se acoge a los

lineamientos nacionales de Reforma del Estado. Asume la necesidad de estu-
diar analiticamente la funcién de los Institutos Formadores y evaluar su cometi-
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i : ) wcionales
Asumiendo la importancia de formar parte de contextos :_nterr;acxo?icd -
: i o
de competencia v participacion, se torna preciso recuperar !ncilges ¢ f,lcaﬂnrt.e
formativa tanto de la gestion escolar institucional, del perfil directivo v docente.
de la propuesta curricular,
ad del compromiso estatal se observa mediante la

formatizados que enlazan a
del orden mundial

La complementaried
politica de dotacion de circuitos de comunicacion in
los IFD de la RFFDC con centros profesionales del pais y

« Los cuerpos directivos v el profesorado han ingresado en un plan siste-
matico de actualizacion docente. tendiente a preparar y garantizar la
efectividad de los procesos de transformacion de los IFD.

* La adecuacion del proceso de Transformacién Educativa a la realidad
de la provincia. reconoociendo los requerimientos legitimos de la re-

gion.

La decision de la politica estatal de la Pcia. claramente senala su compro-
miso con los objetivos de la LFE y sus propdsitos de disenar, implementar y
evaluar estrategias de FDC que tiendan a asegurar el desemperio agil, dinamico
e inserto en Red de los IFD.

Se propone trabajar :

- una educacion integrada pero especializada
- una educacion homogeneizadora y diversificada

- una educacién local y global
- una educacion auténoma y con responsabilidades hacia el conjunto

del cambio educativo
- una educacién que busca el cambio pero que también debe
ser continua.

El presente Documento DC para FDNI y EGB1 - 2 son un avance en tal sentido.

1.3 DISPOSITIVOS DE CONSULTA COMO ESTRATEGIA DE ELABORACION
DEL DC PARA LA FD

La presente propuesta de DC para la FD compatible parte de la consulta a
los sectores interesados desde un enfoque amplio que incluyé la solicitud de
opinién a los &mbitos directamente involucrados y a los distintos niveles jerar-
quicos de la profesion docente, asi como a representantes del medio social.

En tal sentido, se ha trabajado un programa de consultas a las institucio-
nes comprometidas en la FD. de modo de efectuar un trabajo compartido para
actualizar. implementar y evaluar el DC para FD en vigencia.

* Se ha solicitado la opinion evaluativa de los IFD respecto al proceso de
implementacion del Primer Ario Comun, o plan transitorio diseriado y
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puesto en vigencia en 1997, |

* Se aplicaron encuestas a organismos técnicos del ambito educacional:
Programa Nueva Escuela, Supervision de EGB. Plan Social Educativo

* Se mantuvieron entrevistas con sectores de la Iglesia en Salta. con auto-
ridades de gremios, con representantes del area educacional en el Con-
cejo Deliberante.

Las estrategias utilizadas fueron el cuestionario y la entrevista. Recogidas
las respuestas a los dispositivos se procesaron las mismas. En términos generales
se advirtié -por parte de los IFD- el reconocimiento de la necesidad de elaborar
procesos modificatorios en torno al DC y su implementacién.

En los ambitos externos a los IFD las opiniones adquieren el caracter de
declaracion formal.

De alli la necesidad de acentuar la consulta a los establecimientos directa-
mente involucrados en el quehacer de la formacién docente, buscando el com-
promiso real con el proceso de cambio de los IFD y su funcién, que establece la
nueva legislacion.

Entendiendo que los modos de auténtica participacién son variados, se
us6 también de la convocatoria a docentes de los IFD para conformar la Comi-
sién de Elaboracién de los presentes Borradores de DC.

En una sequnda ronda de consultas, este trabajo provisorio llega a las
instituciones formadoras requiriendo su opinién coherente e interesada. El Bo-
rrador en su conjunto presenta, luego de los apartados I, LI, LIL, las opiniones
profesionales de la Comision Técnica, que solicitan su opinion.

Los Seminarios-Talleres de capacitacién para la implementacién del DC
seran ofra instancia de consulta, ultima respecto a los cuerpos sistematicos a
adoptar en torno a la propuesta curricular para la Formacién Docente de Nivel
Inicial y EGB1-2. A partir de alli, el proceso de implementacion abrira al
curriculum en accién v a la nueva organizacion y gestion de los IFD.

En consonancia con los enfoques de la gestion, estos Borradores
incorporarn el capitulo referido a la Evaluacién Institucional, que marca la im-
portancia de la mantencién de condiciones de acreditacion como Instituto

formador de docentes.

Finalmente se registran pautas de Monitoreo y Seguimiento, mediante las
cuales se proponen indicadores cuanticualitativos de dimensionamiento, eva-
luacién y ponderacion de las etapas progresivas de implementacion del nuevo
DC. sus nodos de éxito y sus puntos criticos, con vistas a su superacion y nuevo

ordenamiento.
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2 - CAMBIOS EN LA FORMACION DOCENTE:

2.1 EXIGENCIAS DE PROFESIONALIDAD

Las modificaciones del contexto socioeconémico en los afios noventa de-
mandan nuevos modos de preparacion del profesorado y nuevas respuestas
sobre el tema: qué significa formar maestros?

Una visién diferente de la profesién de ensenar requiere profundas trans-
formaciones que buscan sentar las bases de una cultura profesional centrada en
nuevas formas de produccién del conocimiento y el trabajo colectivo que arti-
culan la escuela con la vida.

Esta nueva instancia de profesionalidad laboral, se define por el respeto a
los espacios democréticos, a las diferencias culturales - sociales y el sostenimien-
to de la actitud de profundo compromiso ético.

Un mundo en constante cambio, con rapidas mutaciones marcado por
avances cientificos, tecnolégicos, condiciona decididamente al hombre de hoy.
«Un hombre , con sentimientos de inseguridad, que se impone a su existencia,
compromete al sano desarrollo de su potencial humano». (Escotec, 1990.)

Estas exigencias, influyen en la manera de hacer ciencia y aplicarla: un
planteo critico - reflexivo - genuinamente orientado hacia la practica, proporcio-
na formas compartidas de ver el mundo, desde conjuntos particulares de pre-
guntas, métodos, procedimientos que cada area cientifica aporta.

Desde estos planteamientos claves, sabemos que el reto de fin de siglo es:
«Educacién para Todos» (Pozner) ya que, corresponde educar al hombre, para
la percepcién del mundo y para el dominio de los medios necesarios para su
comprensién y transformacion, ya que aello contribuye tanto la ciancia como la

técnica.

Para ello, una pedagogia hermenéutica - participativa - replantea relacio-
nes de poder en la escuela y en el aula, revisa criticamente la educacion
institucional, los rituales de la clase, para replantear desde la cotidaneidad el eje
y sentido de su accionar y afirma los ajustes que toda situacién social reclama.

Un modelo de profesional docente, esta determinado por las condiciones
del contexto social de la institucién escolar, decidir qué conocimientos son los
que mejor pueden fundamentar v articular su profesionalidad, va unido a cate-
gorias sociales, politicas, morales. Estos modelos pedagégicos estan determina-
dos a su vez por la peculiar estructura del sistema educativo.

La educacién misma, es un modelo de desarrollo humano y social , deter-
minado. no independiente de opciones de valor. (Gimeno Sacristan, 1988)
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3 . EL PLANTEO CURRICULAR

3.1 SUPUESTOS BASICOS

Siendo el curriculum de formacién docente la herramienta que incluye y
abarca la intencionalidad de las propuestas educativas, un planteo de transforma-
cién como el presente no se reduce ala aplicacion de saberes especializados. sino
abarca

- las actividades del aula

- las relaciones interpersonales
los criterios compartidos de calidad de trabajo
las practicas institucionales.

L

rado para constuir una relacién dife-

El futuro docente debiera estar prepa
los alumnos v a la comunidad.

; rente frente al conocimiento, a sus pares, a

blemética educativa y no es posible
cia a su papel. Analizar e interpre-
os efectos en los sujetos y en la
nder qué es el curriculum y que

E] curriculum es el tema central de lapro
pensar la Transformacion Educativa sin referen
\ tar la naturaleza curricular, su funcionamiento, |

sociedad; implica una teoria que permita compre
' hace como préctica social e histéricamente constituida.

Entendido como texto producido para orientar los procesos de Ensenanza -
Aprendizaje se va a contextualizar en Instituciones Educativas. La construccion

del curriculum no puede obviar la legitima participacién del docente, sus saberes.

la practica como experiencia que perm ite esclarecer las situaciones problematicas

del ejercicio profesional.

Cada Institucién , desde un estilo, y un perfil que la identifica toma las pro-
puestas curriculares, las replantea y reconstruye en sus préacticas cotidianas, aten-
diendo a requerimientos que se reclaman desde el establecimiento.

Estimamos que los cambios de diseno curricular no son suficientes para
cambiar los acontecimientos en el interior de las aulas e instituciones: de alli que
un modelo curricular se entiende como una estrategia potencial, una plataforma
de analisis v su aplicacion da lugar a diversas propuestas ya que el modelo se

reconstruye por llamado del contexto.

Asif, queda de lado, «un tnico modelo», un camino correcto e uniforme:
dificilmente un unico enfoque, puede dar respuesta a la diversidad de problema-

ticas que plantea lo curricular.

Sélo el trabajo cooperativo de profesores, directivos, alumnos, padres, cen-
trado en la autonomia y libertad puede tranformar la interpretacion en los proce-
sos educativos, en una construccién cultural - social que se situa a tono con las
demandas del hombre y las necesidades culturales especificas.

|
!
)
)
)
r
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
b
d
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Como dar respuesta a estos requerimientos desde el curriculo de forma-

cion docente?. El aprendizaje de valores y actitudes requiere comportamientos
la interaccion institucional. En relacién

que se construven desde el aula, desde
a- incluiran la

con ello las propuestas de ensenanza -desde una mirada didactic
discusion. la negociacion, el didlogo, como practicas necesarias para el ejercicio
de la democracia. eliminando los criterios verticalistas resabios de otro momen-

to historico.

En cuanto a los requerimientos del planteo econdmico, el compromiso del
IFD debiera ser preparar para el mundo mediante la capacitacion especifica que
prepare tanto para el trabajo en equipo como para ejercer una funcion critica y
creativa.

LOS CONTENIDOS

Plantear los contenidos es referirnos a los conocimientos que se transmi-
ten. construyen y circulan en la escuela, es ocuparnos del conjunto de practicas
instiucionales que constituyen las dindmicas de todos los dias, ya que la escuela
es el espacio social donde legitimamente se elaboran modos y sentidos de sa-

ber. considerados socialmente Utiles.

Para Coll S. (1987) los contenidos representan formas culturales, saberes
seleccionados que forman parte de las distintas disciplinas o areas curriculares.
Forman parte de la cultura de un grupo y éste considera que deben ser asimila-
dos por sus miembros y son susceptibles de convertirse en contenidos de ense-

nanza.

Los aportes que desde las distintas disciplinas devienen en contenidos a
ensenar hoy se enlazan en areas integradas del saber mas que en terrenos auto-
nomos. en estructuras, en campos cooperativos que se alimentan mutuamente
lo que exige una perspectiva creativa del docente.

Seleccionar contenidos que proporcionen una vision cultural del mundo,
interesante para el alumno. capaz de promover tanto la comprension como la
accion, es el desafio para los educadores de hoy. En la medida que se busque
movilizar el pensamiento, a través de aprendizajes significativos, seran motivo
de reflexion permanente los modos de construir cada disciplina, sus campos
conceptuales. la consideracion de sus ejes, ya que interesa ver los procesos de
produccion de conocimiento en cada una de ellas.

Los avances de la ciencia, la tecnologia, llevan a la necesidad de ampliar
el enfoque actual incluyendo sus implicancias sociales, con el propésito de lo-
grar una cultura cientifica v significativa para los estudiantes.

No se puede negar el impacto que los cambios producen en las relaciones
humanas. en el mundo del trabajo y la escuela no puede permanecer ajena a

esta realidad.

Desde el punto de vista de la organizacién aparecen crecientes espacios
de autonomia en las escuelas, que configuran distintas biografias institucionales,
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ala hora de organizar los modos de acceder al conocimiento, surgirdn perfiles
propios de acuerdo al grupo v sus demandas, en la transposicion didactica

.l“‘ tarea es conailiar las necesidades del grupo con las del conocimiento v
la sociedad: en un amplio espacio de decisiones, de capacidad organizativa que
compromete a directivos, docentes v alumnos.

l?csde distintos enfoques se pone el acento en la necesidad de plantear los
cor_nemdos de un modo articulado. va que la construccién del conocimiento se
facilita a partir de aprendizajes significativos,

‘ Se busca superar la vision fragmentada de la realidad, v acentuar un plan-
teo integral, que tiene como eje al sujeto como ser capaz de conocer e investi-

gar.

Este conocimiento parte de la realidad y no intenta «ubicarse o acomodar-
se» a lineas dadas. sino emerge del razonamiento, la construccién, provoca rea-
lidades. en marcos democraticos v solidarios.

Tal construccién rescata los intereses, las motivaciones, las formas cultura-
les, rupturas, conflictos y puede recrearse abandonando el consumo pasivo de

conocimientos.

Si cada disciplina aporta sus cédigos a la comprensién de la realidad so-
cial, permite advertir un conjunto convergente de lecturas sobre la misma reali-
dad, lo que mejora el conocimiento sobre ella sin superponer o sacrificar los
aportes de ninguna.

Los médulos como estructuras integrativas y multidisciplinarias de activi-
dades de aprendizaje, que en un lapso flexible permiten el logro de capacida-
des, conocimientos y actitudes, permiten también al alumno un saber compren-
sivo y abierto a muiltiples lecturas.

Ante cada médulo o area tematica. interesa descubrir el sentido, lo que
aporta al mapa conceptual, metodoldgico de cada pensamiento, para la lectura
de la realidad con sentido personal, para poder usarlo, valorarlo y recrearlo.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, no repre-
sentan mas que una distincion aparente al solo efecto de advertir sobre las dis-
tintas referencias a que apunta un contenido: en la practica no funciona frag-
mentado. Se busca con la distincién, mantener el alerta hacia las posibles exclu-
siones que histéricamente han caracterizado tanto los disefios como las practi-
cas escolares. La revalorizacién de los contenidos procedimentales y actitudinales,

reviste su integracién a los conceptuales.
¢{COMO ENSENAR?

La escuela tiene el desafio de posibilitar al alumno la cotidianeidad de
construir sus conocimientos teniendo en cuenta el tipo de problema que enfren-
ta, los procedimientos conceptuales que emplea para comprenderlo, las solucio-
nes que plantea y los modelos tedricos que genera.
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Se trata de vanas perspectivas que se asumen tanto en la deliberacion
como en la intervencion v es desde un angulo epistemologico que surgen apor-
tes Que permiten aclarar un marco de acuerdos basicos para encarar acciones
didacticas, para onentar la practica mas alla de los planteos técnicos

Cualquiera sea ol provecto, el significado real esta en las relaciones a que
da lugar v que se wetlejan en las diversas pricticas: decisiones, requlaciones.
ordenes. controles, pautas, evaluciones y acreditaciones, incluyen marcos psi-
cologicos. sociales institucionales que obligan a replantear las concepciones y
practicas del profesorado, reconstruirlas para comprender las acciones y dar
cuenta de ellas con mavor responsabilidad y profesionalidad.

Si el proceso se orienta hacia la comprension, interpretacion, valoracién,
surgen nuevas actuaciones por parte de los alumnos. Los modos de interven-
cion pueden asegurar no el aumento de ideas, sino el cambio de las mismas.

Cada aula podria convertirse en espacio abierto para la duda, la critica, la
participacion, la consulta, el apoyo, la produccion, la creatividad, en sintesis: la
construccion del pensamiento para fortalecer los protagonismos y sus argumen-
tos. Solo asi cotidiano se involucra con lo cientifico para superar los estereotipos

resistentes v rigidos que no aceptan el cambio.

3.2 REFERENCIAS AL NIVEL INICIAL

La Reforma Educativa puesta en marcha contempla al Nivel Inicial como
un espacio que garantiza el desarrollo y crecimiento de los niros, a la vez que
tiende a democratizar las posibilidades de acceso a la E.G.B. Los nifios margi-
nados por su condicién social tuvieron que padecer un sistema poco compren-
sivo de sus necesidades, ya desde el ingreso en el Jardin de Infantes. '

Un sistema educativo comprometido con la calidad, entendida como el
logro de la equidad, asumira su responsabilidad al potenciar todas las capacida-
des de sus docentes y sus alumnos. La escuela no solo sera un espacio para
recrear los contenidos basicos de cada cultura, sino un espacio abierto que per-
mita desplegar y enriquecer el mayor nimero de capacidades.

La educacion de los ninos en sus primeros anos de vida en instituciones
especialmente creadas para completar a la que tiene lugar en el medio familiar
se ha constituido en una necesidad y un derecho fundamentados por razones

de orden pedagdgico, sociolégico, filoséfico y politico:

« Las experiencias tempranas del nifo son basicas en el desarrollo de su
personalidad

* La capacidad de aprender del ser humano que se manifiesta desde el
momento mismo de su nacimiento.

« EI NI brinda respuestas a situaciones sociales propias de la época.
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* Cambios en la estructura familiar.

* Incorporacion de la mujer al trabajo fuera del hogar.

* Falta de espacios fisicos en el hogar para el juego y movimien
to de los ninos.

* Los derechos humanos implican la educacién permanente del hombre
desde que nace hasta que muere, por lo que la atencién de la ninez
resulta prioritario

* Laigualdad de oportunidades pregonada por una sociedad de
mocrética, que comienza con la igualdad de posibilidades educativas,
lo cual implica asegurar un nivel inicial completo para todos los nifios.

* Quienes se hallan en esta moderna y actual concepcién pedagdgica.
han sido impulsados por sus preocupaciones de orden social y politico.

La marginacion social, la repitencia escolar, son los problemas que aborda
esta pedagogia, que propone una accién educativa tendiente a eliminar situa-
ciones como las mencionadas.

Su visién politico - social trata de orientar a la Pedagogfa, enmarcéndola
en un concepto fundamental, para combatir la marginalidad, es preciso aplicar
programas para que los miembros de las clases material e intelectualmente mas
desposeidos, lleguen a mantenerse en el régimen escolar y finalmente logren un
nivel en la sociedad compatible con el resto de sus semejantes.

Para la pedagogia critica, el papel de los contenidos de la ensefianza es
primordial en el pasaje del alumno de su actual condicién social hacia un desti-
no equiparable al de la mayoria. La posibilidad de acceder a los contenidos, a la
que tienen derecho todos los nifios, es vista como una forma de liberacién social i
y se vincula con la democratizacién de la educacién en la que el nivel inicial
puede ser considerado el punto de partida. |

3.2.1 INNOVACION Y CAMBIO CURRICULAR:

Han sido los proyectos de innovacién curricular y sus estrategias de im-
plantacion las que han marcado la pauta sobre los procesos de desarrollo del
curriculum y los que més han despertado el interés por la evolucién. Por eso
mismo, también han permitido detectar muchas de las diferencias en las formas
en que se han concebido el Diserio y el Desarrollo del Curriculum.

Son tres perspectivas en que se entienden los procesos de innovacién: lo
pedagégico, lo cultural y lo politico.

La perspectiva pedagdgica: Entiende la enserianza y la innovacién como

un proceso en el que hay un interés por encontrar nuevos métodos de enserian-
za y en producir nuevos materiales que mejoren el aprendizaje.
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Para la perspectiva cultural: Un intento de innovacion supone siempre, el
ercuentro entre culturas.

La tercera perspectiva, la politica: Entiende que lo que se dirime, es el
conflicto de intereses. porque cada sector tiene ideas propias acerca de como es
la Educacion o en qué consiste un buen curriculum.

AFRENDIZAIE:

El aprendizaje comienza cuando un nifio nace, la intervencion de docen-
tes especializados en el area inicial, pone en marcha y acompana los diferentes
desarrollos: afectivos. corporal, artistico, cognitivo y creativo.

Si bien la accién educativa en el Nivel Inicial se abre en muiltiples formas
de organizar y plantear las actividades, el juego y el lenguaje estan presentes en
todos y en cada uno de los momentos del quehacer didactico v en su relacién
con la totalidad del desarrollo de la personalidad infantil.

Diversas teorias educativas, fundamentan las razones por las cuales juego
y lenguaje adquieren relevancia en las tareas de ensefianza con el nifio de cero
a cinco anos de edad. Ellas son, las de Piaget, Vigotsky, Bruner, entre otros, la
relacion entre pensamiento y lenguaje es el medio que le ayudaran a compren-
der y organizar la realidad, que es uno de los objetivos de la Educacién Inicial.
Otro eje en el aprendizaje del nirio es el ambiente (medio fisico y social en que
vive) ya que en éste se halla la fuente de su lenguaje y de sus juegos.

La educacion del nifio halla un soporte fundamental en la observacion y
exploracion del ambiente que lo rodea, no sélo en lo fisico y natural, sino tam-
bién en lo relativo a las personas y actividades que puedan encontrar en él. El
contacto directo con la realidad va a posibilitar el desarrollo de sus capacidades
cognitivas. verbales, l6gicas y cientificas.

ExseRANZA:

Con la nueva concepcion de transformacion de contenidos, se reorgani-
zan de otra manera, para cambiar la propuesta pedagdgica que posibilitara pro-
cesos de aprendizajes sostenidos en una concepcion constructivista. Esta teoria
lleva a que en el curriculum se encuentren espacios donde se desarrolla un

aprendizaje de constante interaccion entre los sujetos, teniendo como punto de
partida el conocimiento previo de los alumnos.

La ensenanza en el Nivel Inicial se concretara a través de contenidos que:

» Sean significativos )

« Estén seleccionados y organizados, respetando criterios pedagogi
cos. psicolégicos, sociales, culturales y cientificos.

+ Sean cercanos al medio natural y social del nino.
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tl:..n flimc:on pedagdgica del Nivel, tendra en cuenta el proceso evolutivo
para brindar las oportunidades para un desarrollo éptimo, maximizando las
posibilidades de los ninos.

B Lll Jardin Maternaly el Jardin de Infantes, son espacios para lograr que los
3111051 C t‘!:tarrollen su personalidad, sus potencialidades y que establezcan bases

3y YO N ] N

¢ relacion interpersonal y social y que se integren al propio contexto.

Hay mucho por hacer. por reformular en la capacitacion de educadores
del Nivel Inicial, el perfeccionamiento debiera abordar el proceso educativo de
cero a seis u ocho anos como una unidad, elevar el nivel académico en lo cien-
tifico - epistemoldgico, en lo histérico - critico y en el abordaje de saberes v
conocimientos culturales.

Ser Educador Inicial implica todo un compromiso con los nifios, posibili-
tandole que ensaye, que formule conjeturas, que explore y que le permita a los
ninos salir del egocentrismo que los caracteriza.

CONTENIDOS:

No son los contenidos productos acabados, estan sujetos a revisiones, ac-
tualizaciones, sequn las interpretaciones y jerarquizaciones que cada institucion
crea conveniente, en el marco de una nueva concepcién de ciencia.

La ciencia actual, no solo es conocer la realidad, no sélo hacer teoria, sino
operar, transformar y dominar la realidad, hoy la ciencia es tecnologia, no se
habla de ciencias a secas, se habla de investigacion y desarrollo.

Los contenidos educativos no se consideran conocimientos o datos aisla-
dos. sino apuntan a la formacién de capacidades para adquirir, adaptar, modifi-
car, enriquecer, crear conocimientos y saber usarlos, “saber pensar, saber ha-
cer”. a ésto se refiere el concepto de competencias. Ellas son:

Capacidades complejas que se manifiestan ante la ne-
cesidad de afrontar diversas situaciones de la vida hu-

mana

Los C.B.C. de la Educacién Inicial, pensados globalmente para salas de 3.
anos, explicitan qué es lo que los ninos aprenderan, centrandose en el

4y5 .
“ la metodologia propia de la edad, el juego.

aprendizaje de competencias, con
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EL DESAFIO DE HOY

SELECCIONAR CONTENIDOS QUE

Proporcionen una Sean Sean capaces de

visién cultural del interesantes promover la

mundo y de la para los comprension, la

ciencia alumnos transformaciéon  del
mundo

N ey

[PARA UNA MEJOR CALIDAD DE VIDA|

stintas areas curriculares en la formacion
bio esencial en la etapa formativa. Desde

el Nivel Inicial, los ninos comienzan
ducativo. Los Contenidos Basicos, que

La integracién de contenidos de las di
docente del nivel inicial, marca un cam
la sala de 5 afios, ahora obligatoria en

tempranamente a integrarse al Sistema E
seran seleccionados por el Docente. permitirdn que el nifio se apropie de una

serie de herramientas y conocimientos que amplian su campo del saber. La
inclusién de contenidos para el nivel inicial es un puente de acceso a la cultura,
al conocimiento v a la organizacion de la realidad, a través de las diferentes

disciplinas.

En los C.B.C. los contenidos estan organizados de acuerdo con los distin-
s diversas disciplinas, pero como el nifo de cinco anos
lizada sino como una totalidad, es nece-
vo formativo.

tos campos del saber y la
no percibe la realidad de manera parcia
sario integrarla adecuadamente para cumplir con el objeti

TG ACIONES | APRENDIZAJES | FACILITAN
{ TIGACIGNE
i'EN::gm:fs sl TEMPRANOS | SOLIDOS
APRENDIZAJES
POSTERIORES
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Los Contenidos del Nivel Inicial incluyen la alfabetizacion, que hasta aho-
ra se venia trabajando en forma casi intuitiva. Pero no hay que olvidar que
alfabetizar no es solo aprender a leer y escribir, sino es incentivar la curiosidad
por el mundo de las letras desde los primeros dias en la escuela.

Por otra parte, es importante la inclusién, en los planes de estudio de for-
macién docente para Nivel Inicial, aprendizajes referidos al desemperio de los
futuros profesionales, en Jardines de Infantes rurales. Estar capacitados para
conceder un mayor espacio a la intervencién de los saberes que los ninos po-
seen en el contexto rural, generaria una labor superadora.

La Institucién Escolar, integrando el proceso de Educacion Formal a los
conocimientos previos de los alumnos y la relacién jardin - produccién - familia,
aportaran a la educacion inicial en el medio rural.

EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD

EDUCACION PARA LA DIVERSIDAD

il

= Una riqueza
recuperable

o Btrinsnio H |DIVEFI5!DAD| ‘_—)
de lo

humano
- IEL NIVEL |NtCIAL|

patologia
a atender
= Un

problema

|GENERAHA UNA CULTURA DE CONVIVENCIA CON LA DlFEHENcﬂ

3.2.2 DIVERSIDAD

El Nivel Inicial generara una cultura de convivencia con la diferencia.

Sélo lograremos esta cultura de convivencia, si tanto la educacién comun
como la educacién especial funcionan paralelamente, convergiendo en una
-educacién donde todos los modos de diversidad se traten a partir de un curricu-

lo comun.

La educacién para la diversidad tiene sus fundamentos en derechos hu-
manos, en politicas para rescatar diferencias culturales, étnicas, religiosas e indi-
viduales y tiene como fin una educacién equitativa para todos.

Una sociedad pluricultural, multilingtie, y con una diversidad regional como

la nuestra, exige una educacion que responde a estos requerimientos, o sea
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diversificada

; pero al mismo tiempo unificada. que promueva la identidad indi-
vidual, respe

to por las diferencias de los grupos étnicos.
SARCTAINAS DE LOGROS
Al finalizar la tormacion docente el alumno, futuro docente de Nivel Inicial:

* Dominara diferentes tipos de contenidos, aplicandolos en la resolucién
delas muiltiples situaciones que la vida presenta.

Reconocera y valorara sus propias necesidades v las de los demas.

Comprendera los procesos comunicacionales, sociales, tecnolégicos y
ecoldgicos.

* Pensara estratégicamente, planificando y respondiendo creativamente
a demandas cambiantes.

* ldentificara, definirad y resolverd problemas al mismo tiempo que for-
mule alternativas, soluciones y evaluacién de resultados.

* Comprendera la informacion.

* Dominara las habilidades requeridas para la conduccién, el trabajo en
equipo v la accion colectiva.

* Organizara y planificara la propia formacién permanente sosteniendo
una predisposicién para adaptarse a los cambios continuos.

3.3 ESTRUCTURA CURRICULAR

El nuevo perfil que adopta el IFD en la Transformacion Educativa requiere
de una propuesta curricular de trabajo que integre los desempenos del cuerpo
profesional en torno a propésitos de:

* calidad formativa,
« equidad en la participacién de los procesos y

« articulacion de las funciones de formacién de grado inicial, capacita-
cion-perfeccionamiento y actualizacién y promocién, investigacion y

desarrollo.

Se adopta para ello la organizacion de los espacios: curriculares de forma-
cién en una estructura constituida por un tronco comun -que corre§ponde_a
Primer Ano- y trayectos diferenciados a partir de Segundo Ano. El Primer -Ano
es -por tanto- comun a toda la Formac.ion D?c'ente. A partir del Segundq {\no el
alumno opta por continuar la FD de Nivel Inicial (NI) , de EGB o de NI Bilingue-

Multicultural.
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En la presente propuesta el tronco comun reorganiza el denominado “Pri-
mer Alo Comuin” puesto en vigencia en la Provincia en 1997, Se complemen:
tan y articulan espacios curriculares, se redistribuyen las cargas horarias, se inte-
gran campos de formacion, se completa la sistematizacion del eje de la Practica
a lo largo de la estructura curricular y se organiza la Residencia Docente contan-
do con la actuacién profesional del pedagogo v de los Profesores de las Didacticas.

En esa estructura curricular el CFGP adopta el formato curricular de mé-
dulos y talleres, al igual que el CFE. En este ultimo Campo se ha ubicado la
Préctica y la Residencia Docente, atendiendo a lo expreso en el Acuerdo A-9:
abarcara conceptualizaciones basicas y diferentes aplicaciones de la Psicologia
del Aprendizaje, las Précticas Docentes, las Residencias o Pasantias Docentes y

“l

las denominadas Culturas de..."!.

El CFO incluye los espacios curriculares referidos a las Areas Curriculares,
entendidas las areas como “los conjuntos disciplinarios identificados por su
fundamentacion epistemoldgica, los problemas que indagan v las metodologias
que utilizan para abordar dichos problemas. El &rea delimita un espacio de inte-
gracion de las disciplinas, definiendo un campo de ensenanza multidisciplinario™.

En el presente DC para FDNI y EGB1-2 se organizan los saberes de las Matema- i
ticas, Lengua y Literatura, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Tecnologia.
Formacién Etica y Ciudadana, Educacién Artistica v Educacién Fisica.

Atendiendo al criterio de asegurar equidad en la participacién constructiva
de los espacios formativos, se abre la Tecnologia a la Informética, entendiendo
ésta como Informatica Educativa. Esto es, la aplicacién de la citada tecnologia
de punta en el estudio de los restantes espacios curriculares y en tanto metodo-
logia de trabajo. La Informatica Educativa asegura su incorporacién en el mapa ‘
curricular de FD, procurando equiparar la capacitacién que se brinda al futuro
docente con los requerimientos reales de la actual generacion y circulacién de (

los saberes. r

La Formacién Etica y Ciudadana, por su parte, reserva un espacio curricular
propio para el tratamiento de los capitulos y bloques especificos. Se trabaja
ademas transversalmente al servicio y en articulacion con los otros espacios
curriculares, procurando la formulacién del Bloque que atraviesa y relaciona los
saberes en relacion con probleméticas detectadas institucionalmente.

En presente Documento DC para la FD se han integrado las propuestas
curriculares correspondientes a la FG de Nivel Inicial y de EB1 y 2. Tal integra-
cién tiene el sentido de articular y complementar los dos niveles curriculares en
que mayormente recluyen las condiciones de fracaso escolar. Procura, por ello
mismo, articular el enfoque pedagdgico de la FD de futuros maestros de NI
reconociendo la continuidad de su proceso en la EGB1 y a la inversa, la FD de
futuros docentes de EGB1-2 interpretando los antecedentes formativos inme-
diatos de sus colegas de NI. El objetivo es fortalecer la preparacién profesional
de la enseianza ampliando el enfoque del nivel y del ciclo en particular, para
apropiarse de los conocimientos y la responsabilidad que implican la educacion
en una etapa de comprension y extension mayores.
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ra curncular respeta los
EGB1-2 Poro no
nes ped
Prov

fund

ncia de los distintos espacios curriculares a lo largo de la estructu-
porcentajes que ¢l Do, A9 estipula para la FDNI v
solo se wespeta la norma que preseribe sino se atiende a razo-
agogicas v de gestion que fundamentan la distribucion propuesta. En la
Salta ¢l Pimer Ao Comiin se traza atendiendo a su funcién de
amento curricular. Posibilitard a partir de tal base la eleccion docente que a

continuacion realice el aspirante por los otros espacios formativos previstos. Por

tanto, v en la medida en que
que se desempenara el
cos. Estos se inte
los distintos e

los espac

aun no se deciden “los sujetos v el contexto” en

aspirante en un futuro, no incluye los saberes psicolégi-
gran en el Segundo Ao asi como se precisan las Didacticas de
spacios curriculares del nivel.

a propuesta de FDNI el trazado curricular aumenta la carga horaria de
ios destinados a promover la capacitacién en el Area Expresiva, por

entender que atiende a la necesidad de desplazamiento, movimiento, integra-
cion y descubrimiento que el nifio necesita. De allf también la presencia del
Taller de Integracion en el CFO. En cambio, a nivel de propuesta de DC paraFD
EGBI1-2 las cargas horarias se focalizan en los saberes que inician la sistematiza-
€ion y organizacion areal de los saberes, complementando con Talleres (Ej.:

Alfabetizacion).

La propuesta de DC para FDNI Bilingue-Multicultural esta destinada al

IFD que particularmente dedica su enfoque a la capacitacién profesional en las
comunidades aborigenes de la Provincia. De allf |a presencia de los espacios
curriculares de Lengua y Cultura Aborigen. Sin embargo, desde la mirada del
respeto a la multiculturalidad, toda la FD debiera contener y preparar para ac-

tuar en medios heterogéneos

-como la realidad misma- donde las etnias, cultu-

ras y clases sociales conforman el sujeto a educar. Se trata, por tanto, de evaluar
la propuesta en la practica y eventualmente atender a la expansion que algunos
saberes debieran hacer en los otros trayectos formativos.

La FDNIy EFB1-2, no obstante, incluye la atencién y el respeto a la diver-

sidad curricular desde y en las propuestas de los respectivos espacios, ya que las
expectativos de formacion plantean y discuten la preparacion profesional de
calidad para el contexto sociogeografico de la Provincia, En un futuro inmedia-
to -y conforme lo vayan demostrando el monitoreo Y seguimiento- debiera dis-
cutirse el alcance de las presentes propuestas formativas en relacion con el res-

peto a la multiculturalidad.

Al interior de cada espacio curricular de los CFGP y CFE se propone arti-

cular los desarrollos teéricos con Talleres que hagan posible el planteo y el trata-
miento de problematicas de indole practica, basicamente aquéllas detectadas
en la actuacion docente y en la gestién institucional. El desarrollo sucesivo y
articulado de las funciones de Capacitacién e Investigacién permitiran integra-
ciones curriculares de alcances progresivos que dinamizaran el proceso de la FD
Inicial. La propuesta es. en este sentido, alimentar los marcos Y niveles tedricos
con las practicas que se demandan desde las Salas de NI o las Escuelas que
conforman el espacio de la Red de IFD de la que se forma parte.
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En cuanto a la distribucion de los tiempos, los estudios de FD de N.el
Inicial y EGB1-2 abarcan cinco cuatrimestres en dos anos y medio. Los espac:os
curriculares se distribuyen en cuatrimestres, aunque los IFD pueden acordar su
“anualidad”, cuidando de atender a la coherencia epistemolégica de los saberes,
a la movilidad de los estudiantes v al proceso administrativo de acreditacion v
equivalencia de los estudios.

En todos los casos la estructura curricular que se propone suma 1800 hs
reloj traducidas en horas cétedra de 45 m. , lo cual eleva los trayectos formativos
a 2400 hs. El caso particular de la FDNI Bilingtie Multicultural agrega horas
destinadas a sostener los espacios de Lengua y Cultura Aborigen asi como un
Taller Opcional. En este caso la suma es de 2464, A ello debe agregarse las 90
hs. de trabajo institucional en torno a los Talleres Inicial y de Articulacién.

Se ha procurado armar una estructura que integre los compromisos del
gobierno y de los IFD en torno a los objetivos de asegurar la calidad y la equi-
dad, de dar lugar al trabajo auténomo que se sostiene en el PEl y de permitir la
articulacion de metas sucesivas en torno a la educacion.

Dado la particularidad de la Provincia de requerir la continuidad del Pri-
mer Ario Comun, se han debido trabajar un DC para FD que dé contencién a
los avances va realizados. Ello requirié de la delimitacién de cargas horarias
para los distintos espacios curriculares. En cambio, los [IFD manejaréan su auto-
nomia de gestién curricular al definir arealmente los ejes conceptuales a traba-
jar, las estrategias de intervencion y los procesos de evaluacion.

En la interpretacién y programacién de actividades de las funciones de
Capacitacién e Investigacion podran organizarse con la novedad que impone el
inicio de la gestién en la mayoria de los IFD de la Provincia®.

Confiando en la dindmica institucional que impone la Transformacion de
la Formacién Docente, es de esperar que el curriculum en accién vaya generan-
do v registrando requerimientos de ajustes y modificaciones, hasta llegar a la
habilitacion para la autogestion en torno a su implementacién en la proximidad.

' CBC para la Formacién Docente de Grado, 1997, pag. 34
2 Materiales de Trabajo para la organziacion académica institucional de las IFD, 1997, 4
3 Se exceptia a los IFD Ex Normales, en que se aplica el PTFD.
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4. EL SUJETO DE LA EDUCACION.

La tarea social de educar supone una vision del sujeto, que NOs remltfe a Ia
de hombre y a una comprensién de lo que significa que el “hombre sea sujeto .

mos a la personalizacion, es decir

Cuando hablamos de sujeto nos remiti
hace, de lo que acepta de lo que

transformar a la persona en autor de lo que :
quiere. Por lo tanto el sujeto es percibido como alguien que es consciente de los

roles que juega, sin dejarse tomar por ellos; persona que posee condiciones
biolégicas, psicolégicas, afectivas, intelectuales, sociales v culturales que lo ha-
cen tnico y que le permiten ser un sujeto con aptitud para conocer. Podemos
afirmar que es un ser complejo en constante transformacién, determinada tanto
por sus condiciones particulares como por el medio sociocultural con el que
interactua, fundamentalmente concebido como potencia, como posibilidad de

trascender asi la inmediatez.

El ser humano es siempre un sujeto en situaciones que le permite la cons-
truccién del aprendizaje que tiene lugar en un contexto socio-cultural que le
atribuye significacién tanto a los objetos de la ensefianza como a los objetivos y
metas que ensenantes v ensenados se planteen.

Los futuros docentes deberan acercarse a las disciplinas que le permitan
comprender y actuar sobre el sujeto. '

En los afios escolares estas premisas de conocimiento son esenciales ya
que estamos ante una personalidad en formacion, con caracteristicas de inde-
fension.

Los cambios sociales, histéricos, econémicos provocan la insercion del
nifio/a cada vez a mas temprana edad a instituciones educativas donde comien-
za a apropiarse de conocimientos totalmente validos.

EL SUJETO DEL NIVEL INICIAL

El Nivel Inicial es un espacio institucionalizado de ensenianza y aprendizaje
donde la socializacién y el juego se conjugan con la apropiacién de contenidos
educativos por parte del nirio, el cual es considerado como un individuo social
E;’na totalidad sujeto - medio, sujeto circunstancia, totalidad integrada e indiuisi:

e.

El conocimiento de los nifos entre 45 dias y 5 anos debe entenderse te-
niendo en cuenta, que el mismo esta inmerso en un contexto determinado. per-
tenece y emerge de é€l, no lo podemos estudiar primero al sujeto lue.g la
insercion en los diferentes medios sociales, hay que comprender queyson geslos

contextos los que le dan el caracter j { :
) de sujeto, es alli donde se constituye como
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El Nivel Inicial tiene encuadre legal en la Ley Federal de Educacién Art. 13
donde e¢nuncian los obijetivos del mismo.

Una de las premisas de la formacion de docentes del Nivel Inicial sera la
de advertir su rol de mediador entre el conocimiento y el sujeto, para terminar
con el mito de que no hay apropiacion de contenidos en este nivel.

La importancia de una propuesta de contenidos relevantes para que el
futuro docente ejerza su actividad con mejores posibilidades es fundamental.

El punto de partida podria estar dado por conceptualizar al desarrollo,
como el conjunto de transformaciones de las estructuras psicolégicas del indivi-
duo en un contexto histérico social que las tornan dialécticas por la interinfluencia
de categorias constituyentes.

* El desarrollo asi entendido no se definira por una progresiva socializa
cién de un organismo autista y solitario sino también por la progresiva
individuacion de una organizacion esencialmente social desde su
origen. “Las crias de nuestra especie se convierten y transforman
cualitativamente en ninos de nuestra cultura porque no nacen en un
mundo de silencio, sino enlazados a los otros”.

» El crecimiento tiene que ver con lo cuantitativo, lo que genéticamente
esta prescripto como ser aumento de talla, peso, etc.

» Maduracién tiene que ver con cambios cualitativos e influye en la reali-
zacion de nuevas conductas.

+ La maduracién implica un proceso de diferenciacién y otro de inte
gracién que dan cuenta de la precision de funciones pero sin dejar de

lado la integracion del sujeto hombre.

« Por la maduracién el nifio puede interactuar con su medio progresiva
mente.

El aprendizaje es otra categoria que integra en el desarrollo, teniendo al
adulto como mediador. Para que esto se produzca el sujeto debera estar prepa-

rado.

Las diferentes formas de acercarnos al conocimiento evolutivo del sujeto
supone muiltiples criterios de diferenciacion, con fines didacticos, sin implicar la
real fragmentacion del sujeto. Es conveniente volver a aclarar su caracter de
integridad v considerar de modo interactivo los aspectos del desarrollo infantil.

Otra categoria constituyente del nifio sujeto es la de la conformacién del
esquema corporal, ya que toda relacién corporal del individuo con su entorno,
esta sujeta a la imagen que el nino tenga de su cuerpo, sus posibilidades y
limitaciones las cuales influiran en el manejo del espacio.

T—ocarrcaugu courmrcarlniuvan el
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Al principio el nifio no tendra precision sobre los limites entre el cuerpo y el
exterior, primero tendrd una visién en trozos, de a poco ird integrando el esque-
ma hasta estabilizar su imagen.

El'niflo conquista tras un arduo trabajo de descubrimiento su cuerpo por-
tador de contenidos y al mismo tiempo expresion de su propio ser.

La constitucién del psiquismo, la diferenciacién del yo; evolucionara a
partir de la relacién simbiotico con el otro; hasta lograr la individuacién que lo
convertira en un ser distinto a los otros y a los objetos, que emergié de la
interaccién con ellos estableciendo su propia relacién totalmente diferenciada.

* Al nacer no estén establecidas las barreras entre el yo y el “no yo” la
diferencia entre la estimulacién interna y externa no cobra atin sentido:
al ano todo ha cambiado distingue los extrafios, ha desarrollado un
repertorio de capacidades de seralizacién, esta a punto de adquirir ha-
bilidades sociales, tales como el lenguaje y la imitacién y ha constituido
su primera relacién objetal que seré el prototipo de las posteriores v
debera ser quien le proporciona la seguridad necesaria para la forma-
cién de la personalidad.

En este proceso de socializacion la familia juega un rol fundamental ya
que serd la encargada de transmitir la cultura y la lengua materna, papel que
luego compartira con la escuela y los otros grupos.

* Los procesos cognitivos, se adquieren desde el nacimiento mismo, por-
que traemos una capacidad organizativa a partir de la cual se construye
el universo.

* Se caracteriza el perfodo que va del nacimiento a los dos afios, por un
desarrollo extraordinario, muchas veces menoscabado porque al mis-
mo no lo acompana el lenguaje que es quien nos permite segtin el
progreso.

* Piaget lo ha denominado como “Revolucién Copernicana” ya que al
principio el lactante se refiere todo a si mismo para llegar al final de la
etapa a situarse en el universo como diferente.

La revolucién intelectual tiene como principal caracteristica, la construc-
cién de la nocién de objeto, espacio, tiempo y causalidad, por supuesto ligadas
a la accion pura y no como nociones del pensamiento.

Con la aparicion del lenguaje, el sujeto se modifica en todos sus aspectos
ya que a partir de este, la interaccién con el medio sera mas intensa y traera
aparejado tres consecuencias en el desarrollo mental, el inicio de la socializa-
cién, una internalizacién de la palabra (es decir el pensamiento propiamente
dicho) y una interiorizacién de la accién que de ser, puramente motriz y perceptiva
pasa al plano de la intuicién.

Nos encontramos ante dos formas extremas de pensamiento. La primera
es el pensamiento por mera incorporacion o asimilacién, cuyo egocentrismo
excluye toda objetividad. La segunda (muy débil) es el pensamiento que se
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El

adapta a los demas v a la realidad, preparando el pensamiento logico.

bc_cgracter‘::n el pensamiento por afirmar sin poder demostrar nada, esta
caractbenstica como las demas provienen del egocentrismo de este periodo. Se
maneja con preconceptos bajo la doble influencia de finalismo y la no justifica-
cion.

* Losjuicios de Valor - Etica. Con el lenguaije la interaccion con el medio,
se vuelve mas fluida y enriquecedora es asi como comienza a apropiar-
se de valores éticos, estéticos, normas.

Las primeras nociones que apareceran seran la de bueno - malo, lindo -
feo. unido a lo que le sirve y no le sirva; lo que proporciona un placer personal;
es asi como la misma nocién pasan de un momento a otro a ser buena o mala.

En esta época de la vida podemos decir que se halla en este aspecto en un
orden proconvencional, muy pendiente de la reaccién del adulto en cuanto esté
ligada a su propio bienestar. |

Ahora bien el incumplimiento normativo debe sancionarse por 1
“reciprosidad” (Piaget) y no por castigo para que las nociones puedan |_
internalizarse. |

La nocién de cooperacién se instalara de a poco a medida que se supere
el egocentrismo.

* Eljugar es uno de los procesos vitales esenciales de la especie humana, !
en el se expresan todas la necesidades, deseos, logros e intereses. En el 1
juegar el ser humano aparece como una unidad ya que se compromete
lo motriz. lo afectivo, lo cognitivo y lo cultural. |

« El jugar es la vida misma del nifo, a través de el ensaya roles sociales,
libera tensiones, controla instintos, etc. l

« El jugar constituye una forma de representacién de la realidad es el 1
~como si” de los objetos, las personas, del mismo y del medio donde se

desenvuelve.

Siguiendo a Winnicott se utiliza jugar porque nos da la idea de produc-
cién. en tanto juego remite al producto de cierta actividad.

se caracteriza por el desarrollo de las relaciones socia-
des de comunicacién mental y por lo tanto los instin-
ptibles de conversion y de inversion, que implica B
una variedad infinita de adaptaciones y que nos diferencia de los animaleg'l’.a
riqueza de la comunicacioén y su po@gr de progreso, da lugar a una transmision "
colectiva y esto permite la constitucion de la cultura.

La especie humana
les que sostienen capacida
tos se presentan como susce

nicial forman parte de la Institucion

el nifno que asisten al Nivel |
Jiin de la educacién, puedan o no ha-

escolar por lo tanto lo consideramos sujetos
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blar. jugar. resolver necesidades basicas, es considerado de esta manera porque
comienzan a comprender normas, saberes y destrezas.

El nino tiene derecho a aprender para facilitar su progresiva integracion.
es tarea del docente proporcionar los contenidos socialmente validos y
significativos para el, respetando sus saberes previos, a partir de los
cuales lograra la apropiacién de otros. El formar sujetos competentes debe
asumirse desde la sala de lactantes.

Enunciamos por tltimo el Art. 7 de la Declaracién de los Derechos del
Nino:
“El nirio tiene derecho a recibir educacién que sera gratuita y obligatoria or lo
menos en las etapas elementales se le dard una educacién que favorezca su
cultura general y le permita en condiciones de igualdad de oportunidades, de-
sarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad moral
y social y llegar a ser un miembro titil de la sociedad”.

SUJETODELAEBG1Y2

El nino de EGB 1 y 2 es un individuo extremadamente competente. No
solo puede utilizar habilmente un gran nimero de formas simbdlicas sino que
ademas ha desarrollado la capacidad de implicarse intensiva y extensivamente
en las actividades cognitivas que van desde la construccién de estructuras com-
plejas de bloques hasta dominar juegos de mesa, de cartas y deportes. Mientras
que algunas de estas construcciones derivativas, por lo menos unas pocas de
entre ellas mostraran una creatividad y originalidad genuinas y con bastante
frecuencia en por lo menos un érea, logra lo que se espera que tengan ninos

mayores.

Pero las realizaciones y las comprensiones, muestran también limitacio-
nes. En su inventiva e intuiciones tedricas, esta mente es fuerte, en sus esfuerzos
artisticos puede ser creativo e imaginativa; en su caracter aventurero, ejemplar y
en sus tendencias a esteriotipar vy simplificar, esta claramente limitada. Puesto
que la mente no estd todavia bien organizada en compartimentos discretos,
contiene un torbellino de simbolos, de guiones, teorias y nociones y conceptos
incipientes que pueden ser invocados de modo apropiado, pero también nece-
sitan ser clasificados de una forma mas segura.

El niflo pequefio domina una gran cantidad de informacién y parece muy
competente en su mundo circunscripto. Puede utilizar y comprender los siste-
mas de simbolos de un modo fluido y puede también ofrecer teorias y explica-
ciones ordinarias de los mundo de la mente, de la materia, de la vida y de si
mismo H. Gardner denomina a éstos “resultados de comprensién intuitiva”. A
pesar de que estas comprensiones son inmaduras, enganosas, son también pro-

fundas y demuestran ser (tiles.

Es el contexto de la escuela, en donde los educadores deben aprovechary
potenciar estos “resultados” pensar en estrategias y modos de trabajo que per-
mitan al sujeto adquirir informacién y habilidades que han aprendido ya en la
escuela o en otros campos v aplicarlas con flexibilidad y de un modo apropiado
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a una situacion nueva

Ahora bien. cporque es importante que las comprensiones naturales o
escolares dejen paso a las comprensiones disciplinares?. Las comprensiones de
la disciplinas representen los logros cognitivos mas importantes de los seres hu-
manos. Es necesario llegar a conocer estas comprensiones si hemos de ser ple-
namente humanos. si tenemos que vivir en nuestro tiempo y ser capaces de
comprenderlo al maximo de nuestras capacidades, si tenemos que construir
sobre ¢l. Aqui son centrales los factores culturales; cuando los nifios crecen, sus
vidas quedan por completo enredadas en las instituciones culturales.

El reto pedagégico actual de la escuela se sitda principalmente
en la formacién del pensamiento v en el desarrollo de las actitudes y
capacidades para actuar racional, critica y comprensivamente. El nifo/
a vive saturado de estimulos, atosigado por trozos de informacién generalmente
fragmentaria v desintegrada cuyo sentido para la elaboracién de una visién
general de la vida. la naturaleza y la sociedad, normalmente se le escapa.

* Laescuela. como proponen Bowers y Flinders (1990) debe considerar-
$e como un espacio ecolégico de significados, de patrones culturales
comunicados a través del pensamiento. El aprendizaje, debe provocar
pues, la relacién activa y creadora de los individuos y grupos con la
cultura publica de la comunidad humana en general y de la comunidad
local, en particular. En esta concepcién la escuela debe preocuparse
por construir puentes ente la cultura académica tradicional, la cultura
de los alumnos y la cultura de la comunidad social actual. Por ello el
curriculum debe ser un medio de vida y accién de modo que los indivi-
duos construyen y reconstruyen el significado de sus experiencias.

La practica social cotidiana, las informaciones que reciben, van confor-
mando en los nifios/as una serie de conocimientos que confrontarén, enrique-
ceran y profundizarén posteriormente. Son sujetos de actividades con los otros,
con los objetos y componentes naturales, son usuarios de tecnologias de dife-
rente tipo. La institucién educativa propone convertir esas experiencias cotidia-
nas en objeto de su conocimiento, estableciendo nuevos significados, conocien-
do ofras realidades. confrontando sus experiencias con las de otros. ir constru-

yendo su propia identidad y asumiendo una actitud de respeto Y comprension
frente a los demas.
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5 - ORGANIZACION DE LOS INSTITUTOS DE
FORMACION DOCENTE (IFD)

ENCUADRE INSTITUCIONAL DE LA FORMACION DOCENTE EN UN PROCESO
DE TRANSFORMACION

MAR Tl

La legislacion que normatiza la transformacién tuvo su espacio de consul-
ta y de consenso.

El planteamiento de la necesidad de cambio define el surgimiento de la
ley y constituye el motor que la sustenta. Sin duda es respuesta a un requeri-
miento social.

La Organizacion y Gestion transformadora encuentra en el marco norma-
tivo los fundamentos para su realizacion

» Ley Federal de Educacion N° 24.195/93

Ley de Educacién Superior N° 24.59]

Pacto Federal Educativo. San Juan. Set.1994

Documentos emanados de las Asambleas Extraaordinarias: XIV-XVI-
KIX-XX-XXI-XTV-XXVII

Documento Serie A.11. Bases para la organizacion de la formacién do-
cente.

Documento del C.EC. y E. Bs.As. Oct.1997

Serie A.14. Transformacién Gradual y Progresiva de la Formacién Do-
cente Continua.

Los tiempos de la transformacién educativa no pueden descontextualizarse
sin tener en cuenta transformaciones sociales que estan exigiendo participacion
decidida desde el ambito del Sistema Educativo. Sentir de pronto la carencia de
elementos y de la praxis necesaria para respuestas inmediatas y seguras dificul-
tan las posibilidades protagénicas a la vez que compromete la situacién de los
Institutos de Formacién Docente.IFD

De alli la emergencia de nuevos modelos de organizacién y gestion de los
IFD que van articulando con la dindmica de innovacién curricular.

Desde la responsabilidad que le compete a los protagonistas conviene
tomar como punto de partida los marcos referenciales de las instituciones para
disefar un mapa que vaya mostrando con perfiles mas nitidos los espacios, Fos
tiempos, estilos organizativos; aspectos estructurantes que definen criterios

institucionales en este sentido.
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Dinamica permanente de innovacion pedagogica

En el ambito de la Formacion Docente, los esfuerzos individuales, de gru-
Po v algunos de envergadura institucional gestaron experiencias innovadoras
Que conviene se recuperen como un corpus importante en las biografias
institucionales. Estas innovaciones estan en la memoria de los IFD. En algunos
Casos. aunque con frecuencias discontinuas, enriqueciendo su prestigio ; en
otros se desestimaron en virtud de una evaluacién externa o parcializada.

En el presente existe el marco normativo que las legitima. Por lo tanto,
esperar un nuevo siglo con la transformacién en marcha tiene que leerse nece-
sariamente como un imperativo de reinicio y no como punto de llegada.

Desde el ambito de Organizacion y Gestion de las Instituciones, la trans-
formacién educativa constituye una posibilidad de editar formas creativas de
protagonismo democratico adquieriendo un espacio de relevancia y diferencia-
cion significativa . La nueva propuesta propicia que :

= .

El modelo normativo que regula, controla, estandariza
v burocratiza el sistema,

M i sl

sea superado por

un estilo de gestion transformadora que implica delinear
formas flexibles y dindmicas del hacer institucional

La gestion tranformadora, en la complejidad organizativa de las institucio-
nes busca a través de sus acciones generar procesos de transformacion de la
realidad.

En el ambito de ia Gestién Institucional en donde las relaciones sociales se
se actualizan a nivel de comunicacién interpersonal , de distribucién del poder.

* En el ambito de la Gestién Curricular en donde confluyen los proce
sos orientados por determinados objetivos en relacién al ensefiar y
al aprender.

* En el ambito de la gestién administrativa que atiende a la produc
cién. procesamiento y circulacion de la informacion.

» En el entramado de las Instituciones, la organizacién hace referencia
a los aspectos vinculados a las estructuras institucionales, mientras
que corresponde a la gestion la posibilidad de que una vez tomada
la decision, el cambio se concrete. Se ocupa de poner en practicay -
resguardar el cumplimiento de los mecanismos necesarios para lo
grar los objetivos de la institucién.

A £ B B £ A A A A A A A S S . ST A A S SR S

&

o

Presentada de esta manera, la Organizacién y Gestion se crea, se inaugu-
ra: en consecuencia no conviene buscar en la estructura tradicional correlato
con este nuevo ambito de realizacion.
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DINAMICA DE ARTICULACION INSTITUCIONAL L INTERINSTITUC [ONAL

Tanto la Organizacion como la Gestién no son privativas de los equipos de
conduccién. Todos los profesionales de la educacién que sientan la necesidad
del cambio desde un convencimiento personal, como una responsabilidad so-
cial, tienen un espacio de construccién colectivo

EL PROYECTO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL

Es en la construccién del PE.I en donde las instituciones tienen la posibi-
lidad de analizar y tomar del entramado normativo la letra que contribuya a
legitimar

IDENTIDAD SENTIDO AUTONOMIA

Identidad : definida en los principios, en los objetivos,
en el estilo de organizacién y gestién manifiesta en el
PE.l. ; motores dindmicos que generan nuevas nece-
sidades a partir de recientes y diferentes variables

que impone la sociedad y que constituyen lo sustan-
cial en un proceso de transformacién.

N J
~ ~
Sentido : lineas de accién. Compromiso y concrecio-

nes
que impliquen toma de decisiones para modificaciones
sustanciales que hagan visible un proceso de cambio
\ J
s “

Autonomia : en si misma ya constituye un significativo
factor de cambio. La elaboracién y desarrollo de proyec-
tos institucionales diversos, implica la organizacion de
redes interinstitucionales para el analisis cualitativo v
cuantitativo de experiencias de innovacién educativa.
La autonomia de las instituciones deviene de una cul-
tura institucional que se construye y que se enmarca

en la diversidad cultural del &mbito social que la defi-

ne.

LLoLuvdIlITAUV LUl vdllivoudadlll Icr


https://v3.camscanner.com/user/download

]
CEREL on un tmportante organizador

Gavantiza la Inte

valtdad de la gestion educativa

bu I dinami A nstituctional

En la dinamica interisnsitucional

VI tanto dinamiza vincular-
mente los niveles que com.
ponen la trama Institucional,

Gestion Institucional
Comunicacion
Distribucton del
poder

Lo vincular

Lo organizativo

Gestion Currieular

Relacionado al conjunto
de procesos referidos al
ensenar v aprender,

Gestidn administrativa
Produceion, procesamiento
v clreulacién de la
informacién,

Fortalece el estilo democrético

Dando real participacion e
institucional :

en tanto dinamiza vincularmente

las posibilidades de acuerdos Y
negociaciones -

* En la definicién de criterios de
capacitacion,

* Lineas de investigacién,

* Aprovechamiento de recursos

* Evaluaciéon

* Aportes al sistemna

En la dinamica institucional

n la dindmica interisnsitucional

Se intensifica asf el protagonis-
mo profesional docente en tan-
to la complejidad que supone
la construccion del PE.I re-
quiere hablilidades para

- desanrollar proyectos en

un amblto de diversidad
v en un clima de versatl-
lidad.
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n los distintos niveles y 4mbitos de construccion

Las posibilidades de coor-
dinar acciones de capaci-
tacion, perfeccionamiento
y actualizaclén docente
como asf también la in-
vestigacion excede el
limite de lo institucional
Interacciéninterinstitucio-
nal que favorece la bs-
queda de un espacio
personal en un proceso
abierto que compromete
a todos,
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PROMUEVE LA CALIDAD EDUCATIVA

Una educacién de calidad esta estrechamente vinculada a la cultura co-
munitaria.

En tanto dentro de los marcos institucionales se construya una visién soli-
daria del mundo podra organizarse una red de convivencia democratica, dina-
mica y superadora de individualismos. Clima necesario para el trabajo profesio-
nal docente en el marco de la transformacién.

En sintesis : La transformacion educativa se manifiesta desde :
" Equipos institucionales de traba-

jo profesional docente abocados
a la formacion inicial, capacitacion

e investigacion. .~ ™~

Equipos técnicos cuya funcion es analizar los
diferentes aspectos que plantea la nueva estructura
y desde una decisién junsdiccional integradora
plantear altermativas onientadoras que la hagan
posible.

Esto en el ambito de una dinamica social contemporanea que la determina v
desde la que se construira un sentido.
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LOS INSTITUTOS DE FORMACION DOCENTE

FUNCIONES

LOS INSTITUTOS DE FORMACION DOCENTE DE ACUERDO A

* Propuestas de contenidos para la capacitacion de equipos de conduc- !
cion de LED.1997. .

* Plan de desarrollo de la formacién docente continua v estrategias para
la reconversion de los [.LED.Set. 1997

* Transformacién gradual y progresiva de la formacién docente conti- .
nua. A-14. Oct.1997.

y considerando el ambito de Organizacién y Gestién, tienen dos campos que en
términos de prelacién conviene se redefinan:
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EL PROFESIONALISMO DOCENTE
EL ESTILO DE ORGANIZACION INSTITUCIONAL
PROEESIONALISMQ DOCENTE

A nivel de equipos de conduccién y de equipos docentes en términos de

Organizador: En la previsién de lineas de accién sustentadas en
fundamentos teéricos.

* Gestor: En la decision de aspectos estructurantes : tiempo,
espacio y agrupamiento.

Orientador y En el anélisis de las macroestructuras como en la Facilita-

dor: profundizacién de las &reas de competencia en particu
lar.

Consultor : En la ampliacién de sus marcos teéricos
referencias como en la construccién de una
dindmica institucional de actualizacién permanente y
de investigacion.

Aspectos éstos que desde una mayor explicitacién constituyen términos de refe-
rencias tales como :

Equipo de Conduccién Institucional

Gestor de la Politica Institucional

|

|

i . En la elaboracion de estrategias de Gestion

| Lider En las negociaciones y concertacién intra e
' Interinstitucionales.

L En la toma de decisiones

En la elaboracion de criterios para la integra-
Asesor cién de las tres primeras funciones basicas que
hacen a la formacién docente continua.
En la construccion del PE.I.
* En la definicién del planeamiento
institucional.

* En el diseno de los dispositivos de evalua-
cioén.
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* Enladentticacion de los puntos criticos a
maodihea
Mediador

* En la precision de lineas de desarrollo
nstitucional

Facilitador En la resolucion de conflictos.

De la autonomia Institucional

En el ambito de las intervinculaciones |
Institucionales.

En el ambito de produccién Intra- |
institucional.

De equipos de trabajo
Coordinador En la elaboracién del PE.IL

En la evaluacién institucional
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Elaboracidn - pesponsabilidad de delinir principios,
del P.El. | gbjetivos, estructuras

W

“Lectura,

andlisis y
seleccion de  EI cardcter orientador de este referente

contenidos = tedrico permite relacionar, ampliar,
establecidos Profundizar, organizar segun las instituciones.
en los
. CBC.

fundamentar
propuestas
de
ensefanza-
_aprendizaje

En funciéon de la diversidad de grupos de
trabajo

"Organizar
multipl_ea Para favorecer formas anticipatorias de
alternativas . 0anizaciones  posibles para  actuar

encu?mros significativamente en el entorno social.
Ppedagdgicos,
“Organizar y’
pamcllgar " Para decidir en términos de relormulaciones
evaluacign ©nuna dindmica procesual de crecimiento
o ' + Cursos - Seminarios
" Elaborar y 1 « Jornadas - Congresos
participar en « 'Comisiones
proyectos de
capacitacién e + Proyectos - Trabajos
! n " 3
I::i%:ry Para propiciar aportes de Investigacion.
difusién de al sistema + Direccion de tesistas y
material ;
bibliografico becanes.
de consulta + Jurados
« Actividades de
extension
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Estilo crganizacion institucional

“los Institutos de Formacion Docente Continua desarrollaran funciones
fundamentales articuladas entre si"

Funciones de Formacién Inicial
Capacitacién, Perfeccionamiento y Actualizacién Docente
Promocion e Investigacion y Desarrollo

Asumidas estas con un .
CRITERIO DE ACUMULACION

e S —— e,

Formacion™~Capacitacion . Promocién .
I.F.D. Docente . Perfeccionamiento e Investigaciém
A Inicial .- Actualizacién y Desarrollo '

—— _ i T g

de Formacion Docente sumaria a su actividad académica las otras dos

funciones. Circulos concéntricos que limitan posibilidades de interaccion
interinstitucional.

Posicionandose desde un

CRITERIO DE RELEVANCIA
Vinculaciones interinstitucionales

A

e v T

Capacitacién, perfec-
cionamiento y actua-
lizacién docente

kY

D

LFD. e * Formaciin Docente Inicial

Promocién e investi-
gacion y desarrollo

s kel
Vinculaciones' Interinstitucionales

En tanto redefinen sus funciones con estructuras mas complejas pero a
la vez mads abiertas y dindmicas.

Escaneado con Camscanner
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ara decidir en términos de reformulaciones en una dinamica procesual de cre-
cimiento

INSTITUTOS QUE ASUMEN LAS THES FUNCIONE §

De tormacion el
Capaciacion, Perfaccionamiento ¥ Actualizacidn Docenta
Promocion e Investigacion y Desarrolio

W e relnrm ulnonnes BgRIcaNvas con fespeci Iraics e la caganoiladson Crgarizscen del
& la o ¥ GmaTS w0 hinsas g Con vinedacinan ssifuoones s Froyacio de 1908
Elabaracnn del P E | o et ionaley v stgAcin
Dahrecion de la Formacin Docents Conmolidacion de circutos de bcimumn SN reapaci
Continua en emmos de verablidad - chpacilaciin sk ndos B la wwnslscucmn b ]
el conocimisnto v s Revh zacion
el ol
J

Vinculiones Tieduncoones Profasonalizackn docens E wlablecimienio de lineas de

INVeRBgacn anicipalonas 2000

de los olros amoetos

Funcid ion Doce nicia

CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES

La problematica social del momento esté exigiendo una actitud indagato-
ria sobre los modelos de organizacién vigente. De pronto las transformaciones
sociales, cientificas y culturales develan una realidad diferente, cambiante, com-
pleja donde todo parece provisorio, inestable, cuestionable. Pero también es
cierto que son las instituciones y en este caso las instituciones educativas las que
cobran un lugar relevante en tanto tienen la responsabilidad de entrar en la
dindmica contemporénea modificando significativamente sus estilos en el hacer
educativo.

Esta posibilidad presente implica revisar criterios pero también analizar
minuciosamente cuales son las reales posibilidades para evitar generar expecta-
tivas que linden con el plano de la fantasia. Lo importante es posicionarse desde
el aqui y el ahora y, en un proceso de realizables utopias, flexibilizar miradas.
creer en posibilidades, poner toda la energia para disenar nuevos caminos.

En esta instancia en que la transformacién educativa constituye una con-

vocatoria social que compromete a todos se vislumbra como necesario sugerir la
consideracion de un espacio de transicién en donde conviene
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La On__;anizaci()n Curricular
de la Formacion Docente MODULAR v AREAL

v desde alli preparar. reflexivamente
para una posterior

Organizacién por
PROGRAMAS Y PROYECTOS

Funcion de Capacitacion, Perfeccionamiento v Actualizacién
Funcién de Promocién e Investigacién y Desarrollo

CAPACITACION E INVESTIGACION EDUCATIVA

La consolidacién de un escenario politico democratico hizo posible modi-
ficaciones substanciales en los distintos ambitos de la sociedad.

Las instituciones también tomaron este espacio favorable para modificar sus
estilos organizacionales y de gestion.

La posibilidad de que los I. . D. tengan un espacio definido para la capa-
citacion e investigacion, sin duda genera situaciones de complejidad inicial pero
que a medida se amplien los marcos de andlisis se pueden alcanzar 6ptimos
niveles de crecimiento en este sentido.

Teniendo en cuenta el concepto de que “la gestion escolar interviene so-
bre la globalizacién de la institucién”, y superando la fractura entre investigacion
y sistema educativo, los equipos docentes desde las instituciones, pueden ahora
(v no es que no lo hayan hecho antes) elaborar proyectos institucionales con

una actitud mental de investigacion.

La Capacitacion e Investigacion Educativa se inscribe en el marco del Pro-
yecto Pedagdgico Institucional.

En la complejidad de su organizacién intervienen funciones y campos de '
formacion. 1
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s

Funcidn de Formacién i Funcién de Funcién de Promocién

Docente Inicial Capacitacion, | Investigacion y
Perfeccionamiento | Desarrolio
% | /
E o0 d I : n
Campo de Formacién En sus Ires campos de Teorfa Pedagdqica y
General Pedagdgica Formacion. I c racti
educativas.
lementaci I .
Seminarios a) Integracion de
Talleres programas : FDI -
Maédulos CPA.
(Que puedan b) Andlisis de
implementarse en el 2¢ factibilidad.
cuatrimestre del 37 Afio c) Plan de Accién.
de estudios) Encuadres Objetivo
(Principios y
Pereccionamiento Valores) ; Encuadre
4 e
» Revision critica de las (Construccion de la
prdcticas realidad) ; Encuadre
pedagdgicas (nuevas Cientifico
motivaciones y (conocimiento y
actitudes estudios sobre la
profesionales) realidad ) ; Encuadre
+ Informacién y metodologico
Campo de la Formacion profundizacion de (exploracion e
Especializada politicas educativas y indagaci6n de la
de las demandas realidad)
institucionales y d) Prioritacion de las
sociales. tematicas que se
«+ innovaciones en el explorarian cada ano.
Campo Pedagdgico, e) Conduccion.
Disciplinario, Ddirector. Co-
Interdisciplinario. Director. Equipo de
investigacion.
itacion f) Evaluacion : interna y
Gradu n externa.
para nuevos roles y + Desdeuna
funciones. perspectiva refenda a
« Supervision Ia aplicacidn de las
« Conduccion M'_ﬁ_‘l&_‘i
Institucional | investigacion en
« Coordinacion de Ciclo | diferent
% oy o Area. | con Isus ‘:iara:;tes
ampo L niveles de andlisis.
Formacion Orientada E;:::E:;m 's Sociedad a) en su
« Planeamiento y | g_lobalndac b) en su
Evaluacion | ambito especitico
Institucional | (comunidad
« Organizacion educativa, laboral,
Curricular | elc.).

—_— e .
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Funcion de Formacion  Funcién de Funcion de Promocion
Docente Inicial Capacitacion, Investigacion y
Perleccionamiento Desarrollo
i [
l |
| i Capacilacidn + Institucional
Campo de Formacion Pedagogica de a)educativas, b) otras
| General Pedagdgica Graduados No Docentes instituciones
: Destinada a « Relaciones a) de
profesionales y técnicos comunicacion y sus
superiores que deseen interacciones b) de
incorporarse a la poder y sus
| Campe de la Formacion docencia. transacciones
Especializada ciculturales y sus
Incorpaoracion de influencias d)
materiales producidos pedagdgicas y sus
n 11LF.D. producciones.
‘desde 1993 en adelante
{Inclusion de Ia propuesta
Adecuacion de los Curricular de Formacion
| Campo de la materiales de trabajo
{ Formacion Orientada | producidos a los Inclusion de los
T procesos de contenidos disciplinares
transtormacion compatibles con los de
educativa. las carreras
universitarias
correspondientes

EVALUACION

CONTEXTO INSTITUCIONAL

Retomando el concepto de que desde el ambito de Organizacion y Ges-
tion de las Instituciones la Transformacién Educativa encuentra en él un espacio
para editar formas creativas de protagonismo democratico, la instancia de eva-
luacién supera los prejuicios que acufiaron un modelo de evaluacién que, con
un reducido marco de anélisis, se focalizaba sélo en el aspecto académico y con
una sola direccion: evaluador - evaluado, para pasar a construir una Cultura de
la Evaluacion.

La evaluacion entonces, no se agota en si misma, sino que se inscribe en
el marco de la Calidad Educativa.

La evaluacion de calidad implica tener en cuenta:

A- Un Programa Sistematico de Evaluacién
B- Una visién completa del proceso evaluador.

Un Programa Sistematico de Evaluacién supone:
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*  Lavaloracion de la multiplicidad de la produccion académica de los

1FD
* Ladiscusion de temas controvertidos como

*  Los enterios de acreditacion
En la cobertura de las catedras para la Formacion
Iniciales, de las instancias de Capacitacién, de los
Proyectos de Investigacion

* La organizacion y distribucién equitativa de las posibilidades
de cobertura de los proyectos de capacitacion e investigacion
segun los docentes o equipos docentes constituidos.

* La coordinacion de los procesos de evaluacién de calidad
interna vy externa (Teniendo en cuenta que la evaluacién es
mas valida y confiable si incluye una instancia de caracter ex-
terno)

* La definicién del caracter de la evaluacién en el PE.I. como
constructo cotidiano que asegura la coherencia entre los pos-
tulados y el hacer particular en cada uno de los aspectos que
la conforman. '

B- Una visién completa del proceso evaluador que compromete a todos los
actores institucionales para la toma de decisiones que permitan fortalecer aspec-
tos de la estructura institucional, modificar algunos, optimizar otros. Es decir una
evaluacion para el mejoramiento en donde se construya un discurso comun
orientado hacia el consenso y la concertacion.

» Organizacion de equipos de evaluacién interna conformados por repre-
sentantes de los diferentes ambitos de los .ED.
La colegialidad en el caso de docentes y estudiantes contribuye a la
ampliacién de criterios y propicia el discenso enriquecedor.

* Metodologia:
* Participativa
» Utilizacién de indicadores cualitativos y cuantitativos.

« Analisis, reformulacién y acuerdo previo a’su aplicacion.

» Funciones

Proponer planes, programas y acciones.

Proponer la incorporacién de nuevas tecnologias. la
dinamizacion de roles y responsabilidades.

Analizar el impacto a corto, mediano v largo plazo.

Analisis constractivo de instrumentos de evaluacion interna v
externa.

Construccién de los referenciales de opinion evaluativa

Dar a publicidad los mismos.
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*  Reorganizacion,

* Aplicacion

Elaboracion de informes (analiticos y sistematicos, no solo des-
crptivos) para la toma de decisiones.

* Aspectos a evaluar:

* La practica pedagagica en el IFD. !

* Desemperio y competencia estudiantil en los estudios de For- 1
macion Inicial, en los Proyectos de Capacitacion y en los
Proyectos de Investigacion. (A los efectos de la gestion de:
cursos de pos-titulos, cobertura de cargos de auxiliares de ca-
pacitacion, auxiliares de investigacion).

* Equipos docentes en el &mbito de la Formacién Inicial, en el
ambito de la Capacitacién, en el &mbito de la investigacién.

* Actividades de formacién, de capacitacion, de investigacion.
Publicaciones: cantidad, calidad. Direccién de proyectos de
capacitacion o investigacion, direccién de equipos de
capacitacion o investigacion, coordinacién de equipos de
evaluacién, evaluador lector, evaluador interno, evaluador
externo, miembro de jurado en la evaluacién de
proyectos.

* Caracter: local, regional, nacional, internacional

* Impacto social de la investigacién: pertinencia, originalidad,
creatividad, popularidad, contribucién para la resolucién del
problema.

Aspectos éstos a tener en cuenta para la licitacién de proyectos de capaci-
tacién, investigacion, cantidad y costos, niimero de integrantes, pago de incen-
tivos.

* Infraestructura
* Recursos financieros

*  Presupuesto anual
* Remesas periddicas
*  Termino de las contrataciones

* Gestién y Administracion.
La evaluacién constituye un espacio méas de encuentro para la toma de decisio-

nes concensuadas propiciadoras de la calidad educativa y del crecimiento de las
instituciones.

- o B B A A A A S A M Ee SR A S AR S D AR A S A A S e . .

-
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6 - PROPUESTA CURRICULAR

CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

La carrera se iniciara en el CFGP, de la cual se cumplira el taller inicial.
mddulos obligatorios y talleres.

El Taller Inicial; se desarrollaré durante el mes de marzo de cada ciclo lectivo v
estard destinado a todos los ingresantes .

El Taller responde a tres objetivos:

- Proporcionar al ingresante un contacto mas completo posible con la
compleja realidad educativa.

- Comenzar a compartir, poner en crisis y revisar la experiencia formativa
de los ingresantes acumulada a lo largo de la vida escolar.

- Iniciar un proceso de apropiacién de las modalidades especificas de
trabajo en un nivel terciario de formacién.

DESDE EL PUNTO DE VISTA FORMATIVO:

El CFGP propone una organizacién curricular modular. El Médulo es una
instancia caracterizada por la concentracion en el tiempo de los procesos
formativos.

Los médulos tienen una duracién cuatrimestral y una carga horaria de 3
horas semanales.

Desde el punto de vista del contenido, no proponemos una forma estricta
de asignar contenidos a médulos preestablecidos. En algunos casos sera conve-
niente optar por una problemética tratada en forma multidisciplinaria; en otros
casos, puede hacerse un recorte de contenidos dentro de una tnica disciplina.
Lo que en todos los casos cuidaremos es que la estructuracién del contenido
garantice su pertinencia con respecto a las cuatro lineas formativas definidas.

- la constitucién de la realidad escolar como objeto de estudio.

- la revisién de la experiencia formativa previa y de las propias matrices
de aprendizaje.

- la capacitacién para apropiarse criticamente del saber.

= A fin de que la autonomia relativa de los médulos no unifique el quiebre
de los procesos formativos; se toman dos recaudos. Algunas correlatividades se
estableceran entre médulos, cuando uno guarde una relacién con prelacién con
respecto a otro; en este caso el problema de la correlatividad puede resolverse
“atando” médulos en bloques de contenido.
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Los Modulos de primer ano: Durante el primer aio de la formacidn inicial y con
posterioridad al Taller Inicial, se prevé el dictado de madulos cuatrimestrales,
distribuidos en dos cuatrimestres.

Se estableceran correlatividades entre médulos correspondientes a un mis-
mo eje tematico.

Cada moédulo estara bajo la responsabilidad de un docente, insumiendo
una carga horaria de tres / dos horas semanales.

Las tematicas especificadas de cada médulo, estaran atravesadas por las
tres lineas formativas:

- la constitucion de la realidad escolar como objetivo de estudio.
- la revisién de las propias matrices de aprendizaje.
- la capacitacion para apropiarse criticamente del saber.

Los modulos trabajaran sobre las siguientes teméticas:
sistema educativo y sociedad
problematica del conocimiento escolar.
aprendizaje.

instituciones escolares.

curriculum, administracién y politica
ensenanza.

investigacion educativa a nivel aula.
contexto antropolégico y social

: calidad educativa y evaluacion

10.  Taller: Estructura del Nivel Inicial y su caracterizacion
11.  Taller. Problematicas Especiales

12.  Taller Inicial.

13.  Taller de Articulacién entre niveles.

PR A OO B Lo 1 e

Los nticleos tematicos que proponemos son los siguientes:

el sistema educativo nicleo que condensa todo lo vinculado con una
“yisién macro” de lo educativo.

- el conocimiento, como objeto en torno al cual se organiza buena parte
del trabajo pedagégico.

- el aprendizaje, proceso que se pretende facilitar, producir, garantizar,
por medio del trabajo pedagégico. )

. las instituciones escolares, constituidas a los fines de gestionar y conte-
ner el trabajo pedagogico.

el curriculum, como expresién formal de la politica educativa, como
producto de la accién pedagégica efectiva, con construccién social, como
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campo que condensa la problematica educativa.

- la ensenanza, como eje principal del trabajo pedagégico que tiene lugar
en las escuelas.

- lainvestigacién educativa a nivel aula como una actividad para la com-
probacién de la teoria, para testar disefios, para el estudio de casos
como enfoque para la conceptualizacién, como un espacio para la inte-
gracion entre la teoria y la practica.

- Contexto antropolégico y social: es un espacio curricular donde se pre-
senta al futuro docente saltefio la diversidad cultural de nuestra provin-
cia.

- Calidad educativa y evaluacién. se centra en los valores educativos y
reconoce a los profesores como profesionales comprometidos con el
desarrollo de su profesionalidad teniendo en cuenta la mejora de la
calidad de su trabajo.

6.2.1 - MODULO PROBLEMATICA DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR

ENFOQUE GENERAL.:

El presente médulo forma parte del campo de la formacién general . El
conocimiento, en cuanto “objeto” cotidiano del trabajo docente resulta un tema
ineludible si se pretende interpretar la realidad educativa en toda su compleji-
dad y en sus multiples dimensiones.

El conocimiento en cuanto bien social permite la realizaciéon del grupo
social. En cuanto bien deseado por todos los hombres es un bien universal y
por ello un derecho de todo ser humano.

Los estudios que tratan sobre la posibilidad de lograr que todos accedan al
conocimiento han senalado que su produccién, distribucién y apropiacién se
realiza de modo hegeménico. Los criterios de legitimacién que se aplican tienen
que ver con las politicas educativas y los programas de ensefianza. Por ello
también tiene incidencia la seleccién de contenidos y los estilos de ejercicio de la
docencia.

El contexto econémico del conocimiento apunta a entender la légica de su
produccion, el contexto politico habla de la légica de su distribucién y el contex-
to cultural explica los complejos mecanismos culturales de su apropiacién. Se-
gun la ideologia que subyace a estos contextos se facilitara o se obstaculizara su
apropiacion.

Por otra parte el analisis de la intencién con la que se conoce, el interés e
la razén y las actitudes frente al conocimiento permitira establecer que es un
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producto estructurado desde distintos puntos de vista.

SINTESIS EXPLICATIVA

En este modulo se incluyen contenidos referidos a las relaciones entre la
r\_'alidad educativa, conocimiento, valores y verdad . Los futuros docentes debe-
nan reflexionar sobre su propia experiencia cognoscitiva y analizar su propio
sistema de pensamiento a fin de sistematizarlo y evaluarlo.

En virtud de que en torno al conocimiento se organiza una importante
parte de la tarea pedagégica, se propone abordar el problema de los procesos
de produccion. circulacién, distribucién y enriquecimiento y apropiaciéon de los
conocimientos en la sociedad, asi como el de su relacién con los contenidos
escolares.

Las relaciones entre ciencia y conocimiento pueden ser abordadas desde
la epistemologia. Sera propicio analizar los fundamentos del conocimiento cien-
tifico, su estructura y dindmica. Sera necesario también pertinente incluir temas
epistemoldgicos de actualidad como el papel de las condiciones del contexto
histérico v social en el que tienen lugar las producciones cientificas y las conse-
cuencias éticas y sociales de la ciencia y la técnica.

A fin de ensenarlos es posible hacerlo desde una visién histérico - proble-
maética a partir de la consideracién de los autores que se ocuparon del tema,
pero no se pueden dejar de lado los debates actuales.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar su formacién los futuros docentes de de Nivel Inicial, EGB 1y
EGB 2 seran capaces de:

« Interpretar desde un punto de vista amplio el conocimiento.

« Discriminar las complejas relaciones a partir de las cuales el conoci-
miento se produce, se distribuye y puede ser apropiado.

« Reconocer y diferenciar conocimientos articulando sus relaciones y dis-

criminando los diversos criterios de diferenciacion.
« Orientarse en el punto de vista disciplinar del conocimiento pudiendo
discriminar alternativas y estrategias, evaluarlas y actuar en consecuen-

Clas

SUGERENCIAS DE CONTENIDOS

. La postura critica frente al conocimiento
. El conocimiento escolar
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- La estructura del conocimiento

- “Sujeto” y * Objeto” del conocimiento.

- Teorias sobre el conocimiento del conocimiento

- Cultura y conocimiento.

- Educacion y conocimiento.

- Trabajo y conocimiento.

- Poder y conocimiento.

- Verdad y conocimiento.

- Ciencia y conocimiento.

- Etica y conocimiento

Andlisis de fundamentos epistemolégicos y gnoseolégicos de teorias.

- Distincién entre afirmaciones fundadas e infundadas.

- Valoracién positiva la reflexién sobre los supuestos gnoseolégicos vy
epistemoldgicos en los que se desenvuelve el trabajo docente.

- Confianza en la posibilidad de elaborar argumentaciones racionales y
disposicién para analizarlas criticamente.

- Flexibilidad para modificar los propios puntos de vista cuando se reco-
noce el peso de las razones en su contra.

BIBLIOGRAFIA

Cullen Carlos, Conocimiento. Documento del MCE. PTFD. 1992.

-------------- , Criticas de las Razones de Educar. Temas de Filosofia de la Edu-
cacién. Paidés, 1997.

Ayuste A. - Flecha R. - Lépez Palma F, Planteamientos de la Pedagogia Criti-

ca. Comunicar y transformar. Jordi lllera, Biblioteca de Aula,
Barcelona, 1994.

6.2.2 MODULO SISTEMA EDUCATIVO Y SOCIEDAD

ENFOQUE GENERAL

La dindmica del mundo moderno v la cultura massmedia, con sus sor-
prendentes posibilidades comunicativas, invade con un discurso sostenido to-
dos los espacios de organizacién social.

La educacién, como relevante dimensién social, es siempre invitada a los
diferentes estrados de la informacién , a veces, con motivo de polémico analisis.
Esta realidad pone a los Institutos de Formacién Docente IFD en la coyuntura
histérica de un protagonismo casi permanente.

Desde este anlisis es responsabilidad de los IFD fortalecer la formacion
de los docentes en aspectos tales como: la funcién de la educacion, la estructura
del sistema educativo, la transformacion educativa, el marco normativo que la
viabiliza: de modo que, desde los &mbitos de formacién profesional docente, la
informacién pueda ser analizada, aprovechada, discutida, modificada confor-
me a un criterio profesional sélido y clasificador.
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El conocimiento v la comprension del sistema educativo en la formacion
docente inicial tendera . entonces, a trascender los limites de los lugares cotidia-
nos de estudio para comprometer su juicio en el entramado social para poder
ademas disenar rumbos anticipatorios: muestra de un criterio investigativo
abarcativo v permanente.

CONTENIDOS

~IAN Y DEN g

- Contexto socio - histérico - econémico vy cultural.
- Educacion y cultura massmedia. {
- Procesos Socio - Politicos de la realidad nacional y mundial. q
- Procesos de descentralizacién. Autonomias juridiccionales.
- Funciones sociales de la educacién.

EL SISTEMA EDUCATIVO ARGENTINO

- Funcién social, cultural, politica y econémica del Sistema Educativo.
- El Sistema Educativo como Red Interinstitucional

- Origen, consolidacion y crisis.

- Unidad y diferenciacién del Sistema Educativo.

- Gobiemo v financiamiento del Sistema Educativo.

La transformacion Educativa

- Marcos normativo nacional y provincial.
- Estructura del Sistema Educativo Nacional.

Profesionalizacién docente.
Evaluacion de calidad educativa en el marco del Sistema Educativo.

SINTESIS EXPLICATIVA

Los contenidos de éste médulo se agrupa en tres bloques que se corresponden.

Enmarcado en la democratizacién de la educacion conocer sus procesos
histéricos desde una perspectiva que compromete el analisis de lo social, lo
econémico v cultural, puede ser clarificador para comprender el proceso pre-

sente de transformacion educativa.

la transformacién educativa descontextualizada

En un movimiento inverso, i .
en, restringe los tiempos y espacios de

de todos los elementos que la preced
apropiacion y realizacion.

- A A A A A L A A S A A L G . e N e G L N S N . e . .

-

L
1

L
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

Los futuros docentes conviene sepan:

- Discernir las instancias nacionales, juridiccionales de las politicas edu-
cativas.

- Conocer las funciones del Sistema Educativo.

- Conocer la normativa, la estructura, los objetivos del Sistema Educativo
Argentino.

- Comprender los procesos histéricos de la profesionalizacién docente en
el Sistema Educativo Argentino.

BIBLIOGRAFIA

BRASLAVSKY, Cecilia. La discriminacién educativa en la Argentina,
Grupo Editor latinoamericano. Flacso . Buenos Aires 1995.

MAGRASS]I, C. Cultura y civilizacién desde Sudamérica. Bisqueda Yuchan.
Buenos Aires .1982.

MARQUEZ, A._La quiebra del sistema educativo argentino.
Libros del Quirquincho. Buenos Aires. 1995.

PUIGGROS, .A. América Latina: crisis v prospectiva de la educacién.

Aique grupo editor. Buenos Aires 1990.

6.2.3 MODULO APRENDIZAJE.
ENFOQUE GENERAL

Los problemas que presenta la formacion inicial lleva a que la formacién
docente actual se plantee como una propuesta superadora.

Propuesta que permite la reconstruccion y el fortalecimiento de los esque-
mas de decision de los sujetos, en relacion con las necesidades que les plantea la
compleja préactica de intervencién en contextos determinados para la ensenanza
de saberes a sujetos especificos.

Los LLED. son el pilar de base para la formacién, tanto inicial como conti-

nua.

La formacién inicial tiende a formar un docente profesional, poseedor de
una diversidad de competencias , que sea capaz de realizar reflexiones criticas y
aportes frente a la multiplicidad de problemas que plantea la realidad del tiempo
que debe desempenar su funcién, tanto de problemas de los alumnos del mis-

mo, la escuela y comunidad.

El docente influye activamente en el proceso de construccién del conoci-
miento escolar al realizar su intervencién educativa. Entendiendo al aprendizaje
escolar como un prolongado proceso de asimilacién y reconstruccién, de la
cultura y el conocimiento de la comunidad social.
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El docente debe ser capaz de regular su intervencion sequn las necesida-
des o requerimientos del grupo de aprendizaje. Tener dominio de su campo de
sgber especitico, esto es seleccionar los contenidos cuya asimilacion y apropia-
cion son considerados fundamentales y su aprendizaje requiere de una ayuda
especifica brindada por la escuela.

Es preciso recordar que los docentes realizan su propuesta didactica a par-
tir de contenidos de un diseno curricular fundamentado desde teorfas pedag6-
gicas v psicologicas.

Esto hace necesario que el futuro docente se apropie de marcos concep-
tuales coherentes v actuales que le permitan introducir ciertas modificaciones
necesarias que surjan del grupo de aprendizaje.

El docente estara en condiciones de detectar aspectos significativos que le
van a permitir comprender y resignificar la practica pedagdgica.

Es propdsito de este trabajo destacar la importancia, de las teorias de
aprendizaje que en mayor o menor grado han influido y atn influyen en la
intervencion pedagdagica.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Analicen, reflexiva y criticamente las multiples dimensiones que inter-
vienen en el proceso de aprendizaje escolar y comprendan la compleji-
dad del mismo en un contexto adlico.

» Desde un trabajo interdisciplinario, disefnar estrategias de aprendizaje
que favorezcan al desarrollo del pensamiento reflexivo.

« Reconocer desde las practicas actuales las visiones que se tienen a cerca
de los distintos modelos psicolégicos y contribuir a su
reconceptualizacion.

» Reconocer la importancia del medio social como generador de conoci-
miento en el proceso del aprendizaje.

+ Reconocer, comprender y reconceptualizar el fracaso escolar desde una
perspectiva social-cultural e individual,

CONTENIDOS

El sujeto que conoce.

« El surgimiento de lo humano,.
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* Concepciones bioldgicas, psicolégicas, filoséficas, antropolégicas sobre
el surgimiento de lo humano. :

SINTESIS EXPLICATIVA

Es necesario comprender el surgimiento de lo humano y la caracterizacion
de la consideracién del hombre como una unidad bio-psico-social inseparable
de su cultura. “El sujeto no se hace de dentro afuera. No es un reflejo pasivo del
medio, ni un espiritu previo al contacto con las cosas y las personas. Por lo
contrario es un resultado de la relacién” (Vigotsky).

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Reflexionar sobre lo humano.
* Reconocer la unidad entre el ser humano y su cultura.
» Reconocer que la apropiacién de conocimientos se realiza en el marco
de la cultura y la realidad social.
Teorias del aprendizaje.’
* Asociacionistas.
* La Gestalt

* Genética - Cognitiva

Genética Dialéctica

Mediacionales.

SINTESIS EXPLICATIVA:

Se hace necesario conocer las teorias del aprendizaje que van a permitir
sustentar la practica pedagdgica; entendiendo que un marco teérico no es una
replica en el que hacer atilico, sino que cada realidad y contexto, exige un ana-
lisis de los fundamentos a aplicarse.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Construir espacios de reflexiéon que le permitan analizar y reconocer los
aportes de las diferentes teorias del aprendizaje, a la practica de la ensenanza

actual
El fracaso escolar.

* Analisis histérico critico de enfoques tradicionales sobre fracaso escolar
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* La institucionalizacion del fracaso en la escuela.

* Reconceptualizar el fracaso escolar a partir de un enfoque
interdisciplinario.

SINTESIS EXPLICATIVA
Se propone un abordaje multicausal de las dificultades de aprendizaje,
comprendidas como situaciones especificas de los alumnos/as que no pueden

alcanzar las competencias propuestas por los docentes, y a la vez las estrategias
posibles para su superacion.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Que los futuros docentes, resignifiquen la practica atilica para evitar el
fracaso escolar, generado por condicionantes pedagdgicos.

CRITERIOS DE EVALUACION:

La evaluacion como “proceso” y'desde su funcién “formativa” desempe-
na un papel central en la comprensién del conjunto del proceso de enserianza y
aprendizaje.

Este proceso evaluativo, se presentara en diferentes momentos: el inicio,
durante y al final de una accién educativa.

Atendera a los siguientes criterios.
» La participacién activa y reflexiva en la construccién de marcos concep-

tuales.
» El respeto por la produccién propia y ajena.

» El disefio, organizacion y desarrollo de propuestas de intervencién di-
dactica.

» La propuesta de acciones de mejoramiento a nivel institucional y co-
munitaria.

* La integracion grupal.

Capacidad de analisis e integracién de niveles teérico-practico.

-
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BIBLIOGRAFIA:

Borsotti C. y Braslavsky: “Hacia una teoria del fracaso escolar en familia de
estratos populares”. Educao na América Latina os modelao tedri-
cas e a realidad social. Sao Pablo. Cortez Editora.

Braslavsky C.: “La escuela publica” Flacso - Mifio y Davila. Editores. Bs. As.

Carretero Mario: “Las teorias de Vigotsky v Piaget” en Revista Novedades
Educativas N° 74.

Castorina Antonio: “El legado de Piaget para la Educacién” en Revista
Ensayo y Experiencias N° 14 Coll y otros: Psicologfa genética y
aprendizaje escolar. Siglo XXI.

C.RE.S.AS.: “El fracaso escolar no es una totalidad”.

Kapeluz. Bs. As. 1.986.

Ferreiro Emilia: “Trastornos de aprendizaje producidos por la escuela”
(Mimeo).

Filmus Daniel: ¢Para qué sirve la escuela?. Tesis Grupo Editor (1.993)

Hernandez Fernando: Psicologia y Educacién, cuadernos de Pedagogia N°
253. Dic./96 - Monografica Tendencias Educativas Hoy.

Marx v Hillix: Sistemas y Teorfas Psicolégicos Contemporaneos. Paidés 1.976

Moll L. : “Vigostky y la educacién. Connotaciones y aplicaciones de la psicolo-
gfa sociohistérica en la educacién. AIQUE, Bs. As.

Pozo: Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Monesa. 1.989.

Riviere Angel : El sujeto de la psicologia cognitiva. Alianza Editorial.

Tenti - Fanfani Emilio: “La escuela vacia”. Deberes del Estado y responsabili-
dades de la sociedad UNICEF/Losada. Bs. As. 1.993 Tamarit José:
“El fracaso escolar: escuela y medio social” (Mimeo)
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6.2.4 MODULO CURRICULUM ADMINISTRACION Y POLITICA

ENFOQUE GENERAL

El presente modulo busca articular el analisis de las regularidades entre el
contexto global. lo que se ensena en las aulas y las formas que adquieren las
decisiones que. sobre lo educativo, abarca este planteo.

Se trata de comprender la naturaleza de la accién escolar, contextualizada
en espacios y tiempos que conforman su naturalezay desarrollo. Ello requiere
la explicitacion de niicleos conceptuales respondiendo a los requerimientos de
los futuros docentes, para compaginar un contexto de saber comprensivo, sobre
los campos de los desempenios escolares, influenciados por otros no escolares,

pero de pleno impacto en el sentido y tendencias que impregnan el quehacer
educativo.

Numerosos estudios aportan a la consideracién integrada del momento
histérico y la institucién de los planteos curriculares, como asi también, a su
incidencia en los procesos formativos: Davini -1989- , Birgin y otros, 1991 -

Hillerst -1991- analizan la dimensién curricular, las practicas institucionales v su
dimension social.

Asi. surgen de estos analisis, fuertes tendencias conservadoras de vacia-
miento de ciertos contenidos en la formacién docente en determinados mo-
mentos, seqguidos de otros, fuertemente prescriptivos, técnicos, neutros, que con-
forman pautas restrictivas a la produccién cultural desde las que emergen las
practicas docentes.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

- ampliar y afianzar la comprension de las relaciones entre los planteos
politicos y su interrelacién con la formulaciones y ejecucién de los
planteos curriculares y administrativos.

- identificar los trayectos politicos nacionales que conformaron distintas
miradas al accionar docente y al grupo en formacién.

- revisién, analisis e interpretacion de planteos actuales socio-politicos-
educativos- de impactos en las matrices de la formacion docente.

- resignificar desde los marcos tedricos, la gestion directiva.

- concientizar sobre la profesionalizacién de los administradores escola-
res para optimizar los planteos educativos y su implementacion.

CONTENIDOS:

- marcos socio-politicos de los afios 90 en América Latina: nuevas legis-
laciones educativas y visiones de funcionamiento de la institucién y sus
recursos. Valores a que responden las nuevas fuerzas y tendencias.

- intencionalidad en la determinacién de las finalidades, acciones politi-
cas v su impacto en el aula.

- tipos de organizacién curricular segun los modelos formativos a adop-
tar. (Trasmision, eficacia, concientizacion social, etc.)
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- principios y criterios sobre los que se apoya la organizacion escolar:

demanda y oferta. Prescripciones y acciones y acciones. Analisis y con-
Senso.

BIBLIOGRAFIA

Alliaud A. (1993): Los maestros y su Historia: Los Origenes del Magisterio
Argentino, Ceal, Bs.As.

Braslavsky C. (1993): Situacion del Magisterio Argentino. Flacso, Bs. As.

Davini M. (1995): La Formacién Docente en Discusién: Politica y Pedagogia,
Paidds, Bs. As.

Popkewitz T. (1988): Ideologfa y Formacién Social de la Formacién
delProfesorado. Profesionalizacién e Intereses Sociales. Revista
Educar N° 284, Madrid.

-------------- (1994): Sociologia Politica de las Reformas Educativas, Morata,
Madrid.

6.2.5 MODULO INSTITUCIONES ESCOLARES

ENFOQUE GENERAL

En este médulo que conforma, junto a otros, el Campo de la Formaciéon

General se plantea el estudio de la institucién escolar desde una concepcién
democratizadora.

La institucién escolar, como espacio de pluralismo social de formacién v
crecimiento profesional, organiza su hacer en coherencia ideolégica con una
préctica educativa que a su vez se enmarca en el consenso de una Ley Federal.

Seria contradictorio entonces, hablar de gestién y organizacion institucional
sino se plantea en primer término la autonomia institucional. Esta se construye y

fortalece con el protagonismo profesional docente; quienes diserian y definen
un estilo institucional de formacién, capacitacion e investigacion.

La institucién escolar asi planteada no puede considerarse en un plano de
total abstraccién sino se contextualiza dando paso a una praxis institucional.

CONTENIDOS

LA INSTITUCION ESCOLAR: SU AUTONOMIA

a) - Sistema educativo argentino
- Conceptualizaciones sobre la institucién escolar

- Las funciones de la escuela: su implicancia en la gestion y
organizacion escolar.

- Relaciones intra e interinstitucionales
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b)  Dimensiones de analisis de la institucion escolar: pedagogico -
didactico. administrativo - organizacional,

La Institucién Escolar: ambito de profesionalizacic nte

- La normativa institucional: pertinencia, flexibilidad., calidad.

- Relaciones vinculares: Conflicto y poder.

- Funciones y protagonismo profesional: convivencia democratica
- Capacitacion: equipos de trabajo, criterios organizativos.

- Investigacion: equipos de trabajo, criterios organizativos.

institucidn escolar alizad 4

- La funcién social de la escuela y los procesos de transformacion.

- Cultura e identidad institucional. Factores del contexto que inciden en su
definicion.

- Proyecto Educativo Institucional - Proyecto Pedagégico Institucional.

SINTESIS EXPLICATIVA

Los contenidos de este médulo se agrupan en tres grandes tematicas.
Autonomia, profesionalizacion docente y contextualizacién son tres aspectos de
una misma realidad que se presenta tan compleja en su estructura como amplia

en su integralidad.

La institucion escolar, en estos momentos, afectada por los contradicto-
rios signos de una época que plantea una innegable necesidad del cambio, con-
viene vuelva una mirada hacia si misma para construir participativamente una
vision diferente. Esta tendencia a revisar todo lo establecido compromete a las
instituciones a entrar en la dinamica del proceso transformador.

La autonomia escolar, no significa aislamiento institucional sino que a par-
tir de lineamientos politicos comunes a cada una de ellas pueda constm.ir un
espacio propio de accién colectiva. De este modo, la escuela desggrsonahza@a
se convierte en un centro de convergencia, de ESleeTZO y generacion de accio-
nes para redefinir primero una identidad cultural pecghar; referente que é:oladyti;{a
a tender posibilidades de vincular con ofras instituciones escolares y fe m]e io
social que contribuya, en un proceso de crecimiento comunitario, a lortalecer

un estilo de hacer anticipativo y democratico.

SR SRS OSSR S—— SRS

El profesionalismo docente es ejercido por el equipo profesional en el ana-
lisis reflexivo de las tematicas planteadas pero sobre todo en la elaboracxon_ de
clriterios para la organizacién de proyectos en los diferentes niveles de organiza-
cion.

Por ultimo, la institucién escolar no se cierra en el analisis descriptivo de su

propia organizacion, sino que al reconocerse como tal, contextualizada, va abrien-
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do espacios de reconocimiento social. La relacién de sus propias estructuras con
la diversidad de otro tipo de organizaciones, contribuye a que la Institucion
escolar recupere el verdadero sentido que la hace trascendente.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Los futuros docentes construirdn competencias para:
* Discernir sobre:

- Los lineamientos de una politica educativa,
- El marco ideolégico que las sustenta,

- El marco normativo como fortalecedor y unificador institucional.

* Conocer

-La naturaleza de las instituciones escolares, sus funciones.
- Las dimensiones de la gestién institucional.

- Los &mbitos de construccién en niveles de macro y
micro estructuras.

* Comprender

- los diferentes procesos que se generan, entraman,
resignifican o cierran en las instituciones en el ambito
normativo, de gestién y organizacion.

* Protagonizar en todos sus ambitos.

BIBLIOGRAFIA:

Secretaria de programacién y evaluacién educativa del Ministerio de Cul-
tura y Educacion de la Nacién.
Médulos sobre gestion Institucional.
Médulos de seleccion bibliogréfica.

PROGRAMA NUEVA ESCUELA ARGENTINA PARA EL SIGLO XXI. Princi-
pios organizadores de la nueva escuela. (mimeo)

PROGRAMA NUEVA ESCUELA ARGENTINA PARA EL SIGLO XXI. Aspec-
tos estructurantes de la organizacion y gestién de la escuela: el

tiempo, el espacio y los agrupamientos. Documento de trabajo.
Buenos Aires, marzo de 1996.

PROGRAMA NUEVA ESCUELA ARGENTINA PARA EL SIGLO XXI. Proyec-

to Educativo Institucional: una herramienta para la transformacion.
(mimeo) 1996.

PROGRAMA NUEVA ESCUELA ARGENTINA PARA EL SIGLO XXI. Trabajo
en equipo. (mimeo) 1996.

AGUERRONDO, Inés. La escuela media transformada. Tepotztldn, octubre
1992
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FRIGERIO, G. Cara a cara, De aquiy de alla
escolar, Kapelusz. Buenos Aires. 1995.

CHAVES. P La a.participacion de la comunidad en la gestién educativa, Cara-
cas. 1991,

CHAVES, P y otros.Reconstruyendo la escuela: Una propuesta para Ja cons-
t .3 ! E E | [ I , .

t
participativo. Caracas. 1996.

CHAVES, PMMMMM&W@
para el desarrollo de proyectos educativos escolares (mimeo).
1996,

FERNANDEZ ENGUITA, M. Pod icipacidn istema

Paidos Educador. Barcelona, 1992
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6.2.6 MODULO ENSENANZA

ENFOQUE GENERAL

El médulo Ensenanza forma parte del CFGP y se centra en la practica
educativa. Considera que el trabajo esencial del profesor es un trabajo intelec-
tual porque su tarea gira en torno al conocimiento.

Se presenta a la Didéctica como una disciplina que necesita verse a si
misma cuando estudia la ensenanza, porque constituye un factor de legitima-
cion de las préacticas escolares.

Tiene el peligro de ser ideologizadora. La Didactica tiene que verse a si
misma y tiene que ser critica.

SINTESIS EXPLICATIVA

La Didactica se ocupa de los procesos de ensefianza — aprendizaje.
1 - Compromiso moral
2 - Practica social

La Didéactica tiene que intervenir porque tiene:

- Compromiso con la practica educativa

- La ensenanza es una actividad intencional

- Es imposible intentar comprender la estructura social del aula a la vez
como el producto del contexto simbélico y de las circunstancias mate-
riales (Sharp y Green).

La Didéctica es una disciplina que encuentra su razén de ser en la inter-
vencion de la ensefianza en su compromiso con la practica educativa. Sin em-
bargo la ensefianza como practica social, no se mueve guiada por la Didactica.

La Didactica es parte del entramado de la ensefianza y no es una perspec-
tiva externa que analiza y propone practicas escolares. Explica los procesos de
ensenanza — aprendizaje para proponer su realizacién consecuente con las fina-
lidades educativas.

El progreso cientifico de la Didactica se fundamenta en la relacion dialéc-
tica de dos dimensiones: la explicativa y la proyectiva.

Hay un carécter normativo:
* explicar para proponer los procesos de ensenanza - aprendizaje”

* Generar nuevas propuestas de ensenanza”

Las finalidades y las propuestas de realizacién de los procesos de ensenan-
za - aprendizaje, tienen que justificarse por su valor educativo.
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EL BINOMIO ENSENANZA - APRENDIZAJE

La relacion no es casual Fs una relacién de dependencia ontoldgica.

" La tarea central de |

a ensenanza es posibilitar que el alumno realice las tareas
de aprendizaje”.

La ensefanza no es un fenémeno de provocacion de aprendizajes, sino
una situacion social que como tal se encuentra sometida a las variaciones de las

interacciones entre los participantes, asi como a las presiones exteriores y alas
dificultades institucionales de los roles.

Los procesos de enserianza — aprendizaje son simultdneamente un fens-
Meno que se vive y se crea desde dentro, proceso de interaccién e intercambio
regidos por determinadas intenciones, en principios destinadas a hacer posibles
el aprendizaje; y a la vez es un proceso determinado desde fuera: en cuanto
que forma parte de la estructura de instituciones sociales, entre las cuales des-
empenan funciones que se explican no desde las intenciones y actuaciones indi-

viduales, sino desde el papel que juega en la estructura social, sus necesidades e
intereses.

ASPECTOS QUE CARACTERIZAN LA REALIDAD DE LA ENSENANZA

a) Los procesos de ensenanza — aprendizaje ocurren en un contexto
institucional. Le confiere un sentido social.

b) Los procesos de enserianza - aprendizaje pueden interpretarse bajo las
claves de los sistemas de comunicacién humano. Comunicacién inten-
cional.

c) El sistema interno de los procesos de ensefanza — aprendizaje esta en
hacer posible el aprendizaje.

Los procesos de ensenanza - aprendizaje son pues procesos que estan, de
forma contradictoria v conflictiva, simultdneamente determinados desde den-
tro, producto de las intenciones y finalidades decidida por los partlicip.antfas .Y
desde fuera como consecuencia de sus pertenencia a la red de instituciones
dominadas por los intereses econémicos y politicos prevalecientes.

La ensenanza constituye una practica que como producto de las relacio-
nes tan dificiles que mantiene entre lo que educatiua'mente pretende y gntre lo
que institucionalmente puede, ejercer sobre los que tlener] un compromiso do-
ble: sobre el compromiso educativo dela enser’zanza, se anade el d’e no caer en
la postura ingenua de la concepcién de la ensefianza como una Pracnca al'mar-
gen de cualquier pretensién social que no sea la de ofrecer la_mejor educamér'\ a
las sucesivas generaciones” . Y esto vale.tanto para lo§ que tienen re:?pm?sab;h.
dades docentes, como para los que los tienen de tipo intelectual v cientifico,

LLoLuvdAdlITAUuV LUl vdllivoudadlll Icr


https://v3.camscanner.com/user/download

()

La Didactica no es ni puede ser neutral. En cuanto ciencia de la ensenanza, esta
moralmente comprometida con la intervencion educativa. El intervenir implica
una postura critica. Se sitia al servicio de la estrategia de ensenanza pero quia-
da por la idea de eqyuidad en la apropiacién del conocimiento.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

- Elaborar propuestas cientificamente fundada en materia de ensenanza

- Construir el rol docente a partir del anélisis y reflexién de la practica.

. Caracterizar cada uno de los elementos del tridngulo didactico (maes-
tro, alumno y contenido) y sus maltiples interrelaciones.

SUGERENCIAS DE CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS EN ENSENANZA

. Planteo de la revision critica de la tendencias tecnicistas en la ensenanza

- La profesionalidad docente

- La necesidad de la teoria cientifica de la ensefianza

- El pensamiento del docente como constructor de la propuesta
metodolégica

- La importancia del lenguaje en la ensefianza: negociacién y significa-
dos en la construccién del conocimiento.

- La comunicacién didactica.

- La funcién social de la escuela y de la ensenanza

- La construccién metodolégica del profesor

- Los criterios de accién didéactica al enfrentar la programacién: prop6si-
to, contendio, método, actividades y evaluacion.

BIBLIOGRAFIA:

Domingo Contreras José, Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Introduccion
a la Didéactica. Akal. 1900.

J. Gimeno Sacristan, A. I. Pérez Gémez, Comprender y Transformar la Ense-
fanza. Morata, 1996.

Braslavsky C. v Birgin A., Formacion de Profesores, Impacto, Presente y
Pasado, Mifo y Déavila, 1992.

Barco S., el Estado Actual de la Pedagogia v la Didactica, Rev. Argentina de
Educacién N° 12 1989,

6.2.7 MODULO INVESTIGACION EDUCATIVA A NIVEL AULA

ENFOQUE GENERAL

Este médulo invita a los docentes a que adopten una postura investigativa
sobre su propio accionar y se comuniquen entre si sus problemas. La investja-
cién ayuda a construir el conocimiento y las aulas se constituyen en ambitos
ideales para la comprobacién de la teoria. La investigacién no es una actividad
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exclusiva de los especialistas sino t
cipar activamente para evitar la
especialistas y docentes. como
dichas investigaciones.

ambién son los docentes los que deben parti-
fragmentacion de los producciones entre los
asi también el uso acritico de los aportes de

SINTESIS EXPLICATIVA

Este médulo pretende introducir al futuro docente en el planteo de la in-
vestigacion educativa .Entendiéndolo a este. como afirma Elliot (1990) que la
investigacion sobre educacién, educa porque es el mismo proceso de investiga-
cion v el conocimiento que produce sirve para la transformacién de la practica.

Es decir que el mismo proceso de investigacién se convierte en proceso de
aprendizaje de los modos, contenido, resistencias y posibilidades de la innova-

cion, de la practica en el aula conforme a los valores que es e consideran educa-
tivos.

Asi queda salvado el vacio entre la teoria y la practica, entre la investiga-
cion y la accion. Este modelo de investigacién: el interpretativo, naturalista,
etnografico o cualitativo, se encuentra incorporado al pensamiento yalaaccién
de los que intervienen en la practica (Gimeno Sacristén).

Se analizaran y realizardn comparaciones y reflexiones sobre diferentes
tipos de investigaciones ya sean centradas en el paradigma proceso - producto

e investigaciones educativas desde la perspectiva interpretativa.

Se iniciara a los futuros docentes:

en documentar lo no documentado de la realidad aulica, a observar lo

familiar, lo cotidiano; lo oculto y lo inconsciente

- a escribir un determinado tipo de texto

- arecolectar datos y analizarlos

- a construir categorias, relaciones conceptuales a partir de los registros
descriptivos

- a construir conocimientos (ELSIE ROCKWEL)

SUGERENCIAS DE POSIBLES CONTENIDOS

- La investigacién educativa como hecho social: la complejidad de los
fenémenos educativos. o N
- Supuestos basicos de las investigaciones educativas inmersas en distin-
tos paradigmas
- El enfoque interpretativo : .
- el concepto de realidad ' .
- la relacion del investigador con determinada realidad
- estrategias de investigacion -
. técnicas e instrumentos de investigacion
- la contextualizacién
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- elaboracién de sencillos informes
- la construccion de nuevos conocimientos
Planteos éstos a considerar desde el NIy la EGB 1y 2.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

- fundamentar teéricamente diferentes concepciones filoséficas v sociales
del conocimiento que subyacen en toda investigacién educativa

- comprender la transformacién democratica de la escuela a partir de la
construccion de nuevos conocimientos

BIBLIOGRAFIA

Guba, E. G. Criterio de Credibilidad de la Investigacién Naturalista. En

Gimeno y Pérez Gémez. La Ensenanza, su teoria y su préactica.
Madrid, Akal.

Elliot J. , La Investigacién, Acion en educacion. Madrid. Morata.

Elsie Rockwel. La Relevancia de la Etnografia para la Transformacién de la

Escuela. En Etnografia y Teoria en Investigacién Educativa. Méxi-
co, 1980.

6.2.8 MODULO CONTEXTO ANTROPOLOGICO SOCIAL

SINTESIS EXPLICATIVA

La provincia de Salta, se caracteriza por la presencia de una realidad
multicultural, multiétnica y multilingiie que, lejos de constituirse en un obstacu-

lo para la accién curricular, debe ser el punto de partida para la revalorizacién y
recuperacion de nuestras raices.

La promocién cultural de nuestras comunidades v el respeto a la diversi-

dad que le es caracteristica permitird solucionar, desde la educacién problemas
hasta ahora postergados.

Este médulo parte de considerar que la funcién de la escuela supera la
mera transmisién de conocimientos y que resulta imprescindible analizar los
otros tipos de contenidos que difunde y los modos de hacerlo. Para que el siste-
ma educativo no se constituya en el centro de imposicién y legitimacién de un
unico orden cultural, debe conocerse, respetarse y consensuarse una integra-
cién que considere las autonomias culturales y sus posibilidades.

Podria suponerse que sélo se trata de recuperar de su marginalidad a las
culturas rurales e indigenas, pero estudios antropolégicos recientes han precisa-

do también la exclusién de los “marginales urbanos “ (Larissa Lomnitz. Cémo
sobreviven los marginados)
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Estas poblaciones han sido despojadas de bases culturales, materiales y
sociales que las originaron.

Se trata de rescatar los puntos de articulacion vy de intermediacién entre
los diferentes contextos culturales. En este sentido es fundamental revitalizar el
papel de la educacion formal, la escuela, en su calidad de intermediaria entre
distintos ordenes culturales.

La escasa efectividad de la accién escolar suele ser efecto de la distancia
existente entre la “cultura de la escuela “ y la cultura de otros grupos, al margen
de ella . Una porcién muy significativa de los contenidos culturales que sostiene
la escuela no puede ser verifica y reforzada por las practicas comunitarias .

A pesar de esta disociacion cultural la educacion formal sigue siendo elegi-
da como un bien en si mismo, aunque se reconozca su escasa utilidad. Esta
eleccion estd asociada con el prestigio, la autovaloracién y la posibilidad de
integrarse a la nacionalidad .

La heterogeneidad estructural es un desafio que sélo podra enfrentarse
cuando se tenga presente que la escuela puede realizar su funcién si mantiene |
un minimo de adecuacién entre sus mensajes pedagdgicos v la aptitud del re- |
ceptor para comprenderlos. |

Se busca asi un dificil equilibrio entre una ensefnanza béasica comtn, uni-
versal y una escuela que tenga en cuenta la diversidad de condiciones de vida
de los grupos y comunidades. i

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al finalizar su formacién los docentes del NIy EGB 1y 2

« Manifestaran interés en disminuir las distancias culturales existentes en *
los valores de la cultura de su lugar de trabajo y los problemas propios 1
del medio. ,

» Repensaran las formas pedagdgicas mas apropiadas a poner en practi- '
ca en distintos contextos socioculturales.

» Estableceran criterios que permitan dar respuestas efectivas a las pro-
blematicas que se presenten en la tarea docente en las escuelas de con- '
textos diferentes. |

« Comprenderan que el acto pedagdgico no se agota en las palabras sino
en los valores, actitudes y modelos que las acompanan.

* Incorporaran y respetaran la heterogeneidad, como riqueza, recuperan-
do conocimientos, saberes y-tecnologias heredadas del pasado, conju-
gandolos con los avances de la ciencia y las tecnologias modernas

PROPUESTA DE ALCANCE DE CONTENIDOS
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o Regiones culturales de la provincia. La urbanidad marginal. Los grupos
indigenas. La poblacion rural.

‘Soc1edad. costumbres, tradiciones, idioma, vinculaciones y funciones de
los distintos estratos sociales.

Desarrollo econémico, producciones existentes y posibilidades.
El pasado de la comunidad: formas de conocerlos. La historia oral

Caracterizacion critica de la educacién en diferentes contextos, las funcio-
nes asignadas a la educacién formal y el rol del maestro.

Conocimiento psicopedagégico especial del contexto.

Adaptacién del curriculum a las necesidades del contexto antropolégico
social.

6.2.9 MODULO CALIDAD EDUCATIVA Y EVALUACION
ENFOQUE GENERAL

Para responder a los requerimientos de una educacién de calidad para
todos es indispensable promover la profesionalizacién de los docentes. La me-
jora se produce a través de una formacioén inicial consistente (en tiempo y modo)
de las condiciones idéneas para que se produzca la reflexién sistematica y cole-
giada sobre el trabajo, de la creacién de una cultura de participacién y colabora-
cién, del desarrollo de la investigacion de los profesionales sobre sus experien-
cias, de asumir y entender la “evaluacion como un proceso de estimacion de la
calidad de la ensefianza, asentado en evidencias y realizado para poder com-
prender y mejorar la practica educativa”. (Santos Guerra, 1996)

El presente modulo acerca ideas y conceptos que refieren a la evaluacion como
un “proceso de diélogo, comprensién y mejora”. El sentido democratico de la

evaluacion exige cambiar de perspectiva:

En cuanto al dmbito de la evaluacién: todos y todo, v no sélo los alum-

nos, han de ser objeto de evaluacion, porque todos v todo tienen inci-

dencia en el proceso educativo.

. En cuanto al control democrdtico: los protagonistas de la evaluacion
son todos los que intervienen en la actividad.

. Respecto a la finalidad de la evaluacion: el propésito fundamental es

conseguir la mejora de la practica y ayudar a las personas que la reali-

zan.
En cuanto al modo de realizarla; el proceso ha de ser respetuoso con |

personas y con el ideal democratico.

as

LLoLuvdIlIITAUuV LUl vdllivoudadlll Ier


https://v3.camscanner.com/user/download

La evaluacion de la calidad educativa, a través de la Investigaciin, indaqga
sr)bfu la practica educativa, intenta comprender el proceso, e impacto %nhrv la
realidad para provocar cambios tendientes a mejorarla Estas dec mrm;n reinic ;ém
un proceso espiralado de actividad reflexiva v de blsqueda, que vincula la ac-

cion. la reflexion v produccion de acontecimientos socio - politicos - pedagég-
cos W

La Evaluacion es un proceso politico e ideolégico. Toda evaluacién, para
que pgeda facilitar la comprensién en profundidad de la actividad profesional,
necesita estar contextualizada. Aqui, una cuestion central esta dada en el uso
democr_é?ico del poder, en devolver al alumno su 4mbito de decision y critica de
SU propia praxis.

Por otro lado la evaluacién educativa nos confronta con el abordaje de un
espacio de conflicto, que permite analizar articulaciones o fracturas entre su-
puestos tedricos y practicas pedagdgicas.

La evaluacién puede plantearse en diferentes niveles, que se originan en
tres planos de la intervencién sociopedagégica de la escuela:

- el del contexto institucional

- el de los saberes ensefiados

- el de los saberes aprendidos

El primero alude a las variables contextuales como condiciones para el
desarrollo de los procesos educativos, el segundo esta relacionado con el curri-
culum, v el tercero con la necesidad de juzgar las realizaciones de los alumnos,
que proveen informacién sobre sus aprendizajes.
Las temaéticas de evaluacién, calidad y mejoramiento aparecen, claramente ar-
ticuladas, con las de la institucién educativa.

Esta constituye, por un lado, el &mbito educativo en el cual se contextualizan
los aprendizajes escolares, y por el otro, uno de los ambitos privilegiados de
intervencién cuando se requiere mejorar las condiciones en las que estos apren-

dizajes ocurren.

Los actores institucionales recorren, por igual, trayectos de evaluacion y se
implican en busquedas de caminos para mejorar el proceso, a la vez que afir-

man posibilidades de emancipacién. .
Interesa fortalecer la cultura evaluativa, una cultura propia, que:

Crea un lenguaje que la identifica en el contexto escolar: evaluacion
formativa, sumativa, normativa, criterial, interna, externa, global, con-

tinua, integradora ...
. Hablar de gmgdglaj de evaluacién: de producto/proceso; de toma de

decisiones, de juicio...
Origina tendencias: psicométrica, etnogréfica, gerencial, educativa.

. Dispone _dg_mﬂndmm
. Tiene sus propios cédigos de entendimiento implicitos.
. constructos temporales,
g?:ﬁ:;ena funciones v fines especificos: diagnéstico, acreditacién y

promocion.
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Estos marcos compartidos desde el interior de la institucién, permiten asu-
mir los problemas generados desde el exterior,

La evaluacion de la calidad exige ser enmarcada desde una dimensién
institucional. Es necesario abordar simultaneamente las innovaciones didécticas
v las condiciones institucionales, las cuales deben conjugarse par facilitar y pro-
mover transformaciones en los procesos de aprendizajes de los alumnos. Estas
condiciones institucionales no pueden estar descontextualizadas de politicas
educativas que les dan sentido y las orientan:; las variables culturales, politicas y
sociales influyen y dan sentido a la gestién institucional.

La Evaluacién supone una plataforma de dialogo entre los evaluadores y
los evaluados; didlogo que tiene una doble finalidad: generar una comprensién
Yy una mejora de la calidad educativa. Desde la apertura, la flexibilidad, la liber-
tad y la actitud participativa, que sustenta un dilogo de calidad, se construye el
conocimiento sobre la realidad educativa evaluada.

Esta perspectiva constituye una dimensién béasica en la profesionalizacién
docente, capaz de conmover el sentido mismo de lo que desde la institucién,
puede impactar en las relaciones sociales en cuanto a:

- autonomia

- compromiso

- responsabilidad y ética

tendientes a optimizar las acciones comunitarias v a fortalecer la cultura
democratica.

SUGERENCIA DE CONTENIDOS.

La evaluacién como forma politica: ética y poder.

Impacto social de la Evaluacién: nuevos paradigmas.

Evaluacién del Sistema Educativo.

Evaluacién de Proyectos curriculares.

Evaluacién Educativa: construccién del referente.

Enfoques cuantitativos y cualitativos: posibilidades y limitaciones.
Autoevaluacién.

La Evaluacién formativa en la practica docente.

La Evaluacién orientada al cambio de la practica pedagégica: el modelo
" de Investigacién - Accién.

EXPECTATIVAS DE LOGROS.

Al finalizar su formacién los futuros docentes:

- Construirdn marcos interpretativos acerca de la evaluacion, que le per-
mitan reflexionar y mejorar su préctica educativa, segun los distintos
ambitos de desempeiio.
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Elaboraran

propuestas de intervencion para diferentes contextos
evaluativos

Desarrollaran niveles de comprension que les permitan asumir la impli-
cacion politica y ética de la Evaluacién.

P‘r‘opicinmn espacios que generen una actitud de dialogo, y compren-
S1on personal y grupal.

Sostendran una actitud de autoevaluacién constante.

BIBLIOGRAFIA

Filmus D, Los Condicionantes de la Calidad Educativa, Ediciones Novedades
Educativas, Argentina, 1995.

Santos Guerra, M.A.. Evaluacién Educativa. Un Enfoque Practico de la Eva-
luacion de Alumnos, Profesores, Centros Educativos v Materiales
Didacticos. Coleccién Respuestas Educativas, 1996, - '

Poggi M. - Bertoni A. - Teobaldo M., Evaluacién: Nuevos significdos para una |
Practica Compleja, Ed. Kapeluz, 1996. |

House, Evaluacion Etica y Poder, Madrid, morata, 1994,

lzquierdo C., Hacia la Evaluacién Integral de la Educacién superior, Revista
de la Educacién superior.

6.2.10 TALLER: ESTRUCTURA DE NIVEL INICIAL Y SU CARACTERIZACION

ENFOQUE GENERAL:

El nivel inicial es el primero de sistema educativo, abarca dos ciclos:
- Jardin maternal 45 dias a 3 anos
- Jardin de infantes 3 a 5 anos

Es un espacio institucionalizado de ensenanza - aprendizaje, donde socia-
lizacién y juego se interrelacionan con la apropiacién de contenidos educativos.
Este resulta de un proceso cuyo origen v evolucién se halla directamente vincu-
lado con los cambios en las formas de produccién, en las concepciones acerca
del nino, de la mujer y de la familia, que tuvieron lugar en muchas partes del
mundo a partir de la revolucién industrial ocurrida a fines del siglo XVIIL.

A fines de la década del sesenta. el jardin maternal entra en escena y
comienzan los primeros intentos por transformar los objetivos exclusivamente
asistenciales hasta el momento e integrarlos a la intencionalidad pedagégica.

La institucion se amplia, se empieza a comprender que el nivel debe abar-
car secciones desde los 0 a 6 afos, comienza asi a conformarse los ciclos dentro
del nivel: el jardin maternal y el jardin de infantes.

Con la transformacién educativa en el pais, se perfilan nuevos criterios
organizativos y modificaciones curriculares en el tratamiento del nivel inicial.
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Este presenta una alternativa para;

- Cubrir o completar necesidades basicas insatisfechas
- La concrecion del derecho del nino de recibir afecto, contencién, cuida

do juntamente con la oferta pedagdgica
- Satisfacer la necesidad de la socledad de tener sujetos educados,

Se ha organizado en forma ampliada:

- El ciclo Jardin maternal no es obligatorio dado que responde a una
opcion de la familia, pero se incluye respondiendo a expectativas socia-
les cada vez mayores.

- En el ciclo de Jardin de infantes la obligacién corresponde solo a la sala

de 5 anos.

Cada provincia organizard y administrara el N | , respetando la identidad:
educativa del mismo y acordara dentro del &mbito C F de E, aspectos comunes
a toda las provincias.

Los distintos niveles de decisién nacional, provincial e institucional, ten-
dran en cuenta la necesaria adecuacién de los curriculum, de manera que sus
contenidos y desarrollos posibiliten respuestas educativas que desde la platafor-
ma comun, asuman e integren la diversidad cultural y las particularidades regio-
nales.

EUNCIONES DEL NIVEL INICIAL

- Cumple simultdneamente funcién social y pedagégica .

- Reafirma a la familia como ntcleo fundamental de la sociedad. No re-
emplaza la funcién familiar, sino la integra, la completa.

- Intenta maximizar las posibilidades del nifio para nivelar desigualdades.

- Acerca saberes, significativos, seleccionados, organizados que sean cer-
canos al medio natural y social del nifio, en tanto son instrumentos
necesarios para que los nifios se apropien de la realidad.

CONTENIDOS DEL TALLER

* Antecedentes histéricos del nivel inicial : Educacién inicial en el mundo,
en Argentina, en la regién.

Antecedentes legales del nivel inicial : Ley Federal de Educacién. Legis-
lacién vigente. Obligatoriedad. -

Corrientes pedagégicas fundacionales. Contribuciones. Corrientes Pe-
dagogicas Actuales

* Funciones del nivel inicial : Caracter educativo .
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Derecho del hombre: derechos del nino, integracion del nino con nece-
sidades especiales.

* El nivel inicial : Relacién - Institucién - Familia - Comunidad

* El nivel inicial : ciclos : Jardin Maternal, Jardin de Infantes. caracteristi-
cas, autonomia, identidad.

* El docente de Nivel Inicial.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Se asemejan a los objetivos de la educacién inicial segun lo establece la ley
Provincial de Educacion en el articulo 13° de la ley federal de educacién y son:
* Incentivar al proceso de estructuracién del pensamiento, de la imagina-
cién creadora, las formas de expresion personal y de comunicacién ver-

bal y grafica.

* Favorecer el proceso de maduracién del nifio en lo sensorio motor, la
manifestacion ludica y estética, la iniciacién deportiva y artistica, el cre-
cimiento socio - afectivo, y los valores éticos.

|
J
|
!
» Estimular habitos de integracién social, de convivencia grupal, de soli- |
daridad y cooperacién y de conservacion del medio ambiente. ;_

|

1

|

|

» Fortalecer la vinculacion entre la institucién educativa y la familia.
* Prevenir y atender la desigualdades fisicas, psiquica, y social originadas
en deficiencia de orden biolégico, nutricional y ambiental mediante pro-

gramas especiales y acciones articuladas con otras instituciones comu- |
nitarias

BIBLIOGRAFIA:

Bruner, J. 1988 Realidad Mental y Mundos Posibles. Ed. Gedisa. Espana. |
Castorina, J.A. y otros 1984 - Psicologia Genética. Mifio y Davila Editores,
Buenos Aires.
Kamii, C. y Devries, R. 1977 - La Teoria de Piaget y la Educacién Preescolar.
Ed. Visor Espana.
Piaget, J. Greco, P 1959 - Aprendizaje y Conocimientos PU.E Paras.
Revistas: Novedades educativas. N° 46 Articulos de Ana Malajovich y Marisa
Canosa.

Hebe San Martin de Duprat: El Nivel y sus Desafios.
Gimeno Sacristan, José y Pérez Gomez A. Comprender y Transformar la

Ensenanza. Madrid Morata 1.993.
Licenciada Rosa Windler - Universidad CAE.CE, 3
“Reproduccién de los documentos presen't.ados al MCYE
Denies C.B de “Didactica del Nivel Inicial
El Ateneo Bs. As. 1994
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Talleres Iniciales - Prof. Rosa Windler 1993 (PTED.)

Revista zona educativa - Abril 1997

Ma. Teresa Gonzalez Cuberes (Comp.). Articulacién entre el jardin y la E.G.B.
AIQUE

Boch, Lidia. El Nivel Inicial - Estructuracién y Organizacién. (1995)

Boch, Lidia. Pedagogia del Nivel Inicial. (1995)

Revistas Zona Educativa Ario 1996 - 1997

Revistas Novedades Educativas Ao 1997

Diseno Curricular de nivel Inicial de Salta, 1997

CBC de Nivel Inicial de la Nacién. 1996

6.2.11 TALLER PROBLEMATICAS ESPECIALES.
FUNDAMENTACION

El presente taller pretende revisar teméticas que contacten al alumno con
probleméticas complejas como la atencién a la diversidad. Es decir, la educa-
cion prestara atencion a los sujetos con necesidades educativas especiales, pu-
diendo ser éstas transitorias o permanentes.

El marco teérico permitira, que en la formacién inicial los futuros docentes
se apropien de contenidos que le sirva base para entender, aceptar y dar res-
puesta pedagdagica a la diversidad.

Por otro lado, colaboraré para vencer el mito que se tiene sobre las perso-
nas con necesidades educativas especiales, y entendiendo que lo diverso es
reconocido como condicién de lo humano, definir “lo diverso” implica aceptar
la diferencia.

La propuesta de la diversidad aportara al enriquececimiento de las

interrelaciones entre aprendizaje y conocimiento. Para ello se hace necesario
tener presente la no homogeneizacién en la institucién y/o en el aula.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Iniciarse en la apropiacién de marcos conceptuales, especificos de la
temética.

» Valorar y reconocer la diversidad, basandose en el respeto al nino

CONTENIDOS

. Fuéndamentos y conceptos de normalizacién, El principio de normaliza-
cion.
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* Conceptualizacion y valoracion sociocultural y pedagdgica de las per-
sonas especiales.

* Nuevo paradigma de abordaje a la diversidad.

* La escuela frente a las problematicas especiales.

BIBLIOGRAFIA:

ARANEDA Y AHUMADA H. Integracién o segregacién. Editorial Interameri-
cano. 1.996

DOCUMENTOS:

* Declaracion de Salamanca y Marco de Accién para las necesidades edu-
cativas especiales. Salamanca. Espana 1.994

* “La escuela ante las necesidades especiales de los nifios”. Direccién
Nacional de Gestién de Programas y Proyecto. Ministerio de Cultura y
Educacién de la Nacién. 1.995.

LEY FEDERAL DE EDUCACION.

REVISTA ZONA EDUCATIVA N° 4. 1.996

BAUTISTA, RAFAEL (Compilador). “Necesidades Educativas Especiales”.
Editorial Aljibe. Espana 1.993

GARCIA PASTOR. Una escuela comun para nifios diferentes: La integracion
Escolar. EUB. Barcelona. 1.995.

GISBERT Y OTROS. Educacién Especial. Capitulo I. Cincel 1.980.

VAN STEEMLANDT. La integracién de nifios discapacitados a la escuela
comun. UNESCO. Chile 1.991.

6.2.12.1 TALLER INICIAL

Este Taller constituye un espacio para relacionar e introducir a los ingresantes
a la Educacion Superior. o ‘

Las modalidades que asumira dependerén de la planificacion que realice
cada IFD en relacién:

- Con la poblacién estudiantil de acceso
- Con los propésitos y las caracteristicas particulares de cada Instituto
Formador -
- Con el perfil del ingresante y del egresado
. Con las caracteristicas de la admision que se discutan.
. Con las definiciones del PEl y la imagen objetivo que persigue.
6.2.12.2  TaLLer: ARTICULACION NiveL INicL - E.G.B. 1 Y2

ENFOQUE GENERAL

.:; i
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Los que llegan a la escuela poseen medios y talentos diferentes y una
historia también diferente, la escuela tiene que buscar la manera de generar un
encuentro productivo entre esas personas y el saber.

La articulacién entre el jardin y la E.G.B., pone en marcha una estructura
psico - socio - pedagdgica en la que se conjugan objetivos, contenidos, expe-
riencias materiales en un intento de enmarcar los enfoques conceptuales y las
practicas de los actores involucrados.

Desde la perspectiva de la articulacién, habra que intentar tanto los Pro-
vectos Institucionales como los DC para FDNI v EGB 1y 2 sean consistentes y
guarden una relacién de coherencia, que favorecera la complementacién de los
esfuerzos y faciliten la transicién que han de realizar los nifos, la Institucién, los
docentes y el enfoque curricular.

Por eso una escuela que se propone participar, que convoca al estableci-
miento con cohesién, mediante intercambios a nivel interinstitucional e
intersectorial, buscando coincidencias a través de la
discusion abierta, sera una escuela con muchas més fuerzas para encarar un
proyecto compartido.

Para tender un puente entre ambos niveles se propone que los docentes
contemplen lo que cada nifio ha ido aprendiendo y esencialmente que com-
prendan las experiencias que hayan vivido en sus afios previos, también es
importante promover el aprovechamiento del Juego y de las experiencias direc-

tas como base para enriquecer el caudal lingiiistico infantil y la organizacién de
la realidad.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Hay una serie de competencias a lograr cuando la actividad del jardin ha
sido provechosa. en tal sentido los docentes podrian considerar:

* La posibilidad de incorporse a un grupo y actuar junto a otros.

* La habilidad de los nifios para expresarse Y comunicar sus ideas, dudas
y sentimientos y para comprender lo que los otros dicen.

* La capacidad para extraer informacién del ambiente, organizar aspec-
tos de la realidad, para cuantificar, establecer relaciones de todo tipo y
plantear, resolver problemas, realizar algunas mediciones.

* La disposicién de usar su cuerpo con soltura y para moverse
expresivamente.

* Lacapacidad para expresarse graficamente, para anticipar lo que ve en
los libros y en las imagenes para interesarse en la palabra escrita y leida.
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L.a competencia para reconocer aspectos y caracteristicas de su entorno

comunitario, personas, arboles, viviendas, animales, trabajos, instru-
mentos, etc.

La capacidad para establecer algunas relaciones causales, para com-
prender algunas estructuras espaciales y temporales.

La habilidad para jugar, cantar y hacer musica para organizar situacio-
nes y para gozar de momentos creativos.

* La aceptacion de algunos limites, la adopcién de algunos principios, la
comprension de algunos sentimientos y tradiciones.

Una vez captadas las diferencias entre unos chicos y otros, mas que califi-
car. etiquetar o estigmatizar, el docente buscara alternativas didécticas favorece-
doras y no meramente compensatorias o remediales, esto significa poner el acento
en lo que saben y pueden y en lo que el docente puede incidir con su ensefanza ,

oportuna. |

Los espacios curriculares y los saberes que implican, deben por tanto
entramarse entre niveles, para organizar un mapa curricular que - lejos de sepa-
rar o segmentar - articule, relacione y asegure la continuidad del proceso educa- 1

tivo de los ninos.
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7. CAMPO DE FORMACION ESPECIALIZADA

La formacion inicial de maestros de Nivel Inicial, Educacion General Basi-

ca ly ILy Nivel Inicial Bilingue - Multicultural, contempla la formacién especiali-
ada,

En ella se desarrollaran talleres y maodulos obligatorios v se ubica la pract:.
ca v residencia docente con sus ejes:

* Eje | Ano: Contexto, Comunidad y Escuela
* Eje Il Ano: Proyecto Curricular e Institucional.
« Eje lll Afo: Proyecto Aulico. Residencia.

Durante los afios de formacién, el Médulo del Sujeto que Aprende en Contexto
Iy Il, se dictara en 2 cuatrimestres.

El Taller de Practica Educativa, se distribuird durante los cinco cuatrimestres.

El conjunto de contenidos que se desarrollan en este campo, deben compren-
derse integradamente durante toda la formacién inicial.

Es importante, que se trabajen no solo los alcances propuestos, para un deter-
minado nivel, sino que se los enfatice, sin desconocer los otros.

La practica educativa esta planteada, desde el inicio de la formacion, lo
que permitira que el futuro docente, disponga de herramientas necesarias, para
proponer contenidos, estrategias, instrumentos de evaluacién respetando las
caracteristicas culturales, sociales y psicolégicas de su grupo; en un intento de
formar un ciudadano con competencias acordes a las exigencias que el momen-
to histéricos, politico y social demandan.

7.1 MODULO EL SUJETO QUE APRENDE EN CONTEXTO

Este Médulo se organiza atendiendo a la particularidad de las finas dife-
rencias en la sicologia del nino de Nivel Inicial (antes de los cuatro anos y 4-5
anos) v a las diferencias del nifio de la EGB (el de primer ciclo y el de segundo

ciclo).

ENFOQUE GENERAL:

La formacién inicial de docentes, tanto del Nivel Inicial como de EGB1 v
2 nos remite a la imperiosa necesidad del conocimiento del sujeto que aprende

Conocer al sujeto de la educacion implica comprender y explicar como y
en qué condiciones los aprendizajes que promueve la escuela, proporcionan
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efectivamente a los seres humanos los medios para relacionarse consigo mismo,
con los demas y con el entorno fisico y natural,

El'futuro docente se apropiara de las herramientas necesarias del conoci-
miento del desarrollo del sujeto; entendiéndolo como un proceso de interaccién
entre €l y su medio, una construccién como consecuencia del entrecruzamiento
“del inconsciente biolégico vy el inconsciente social” (Wallon), imposible de co-
nocerlo sin tener en cuenta que es parte de una cultura de la cual emerge.

Estos conocimientos posibilitaran al futuro docente integrar contenidos,
estrategias y evaluacion de la enserianza, acorde a las caracteristicas culturales y
psicoldgicas de los alumnos; respetando de esta manera las diferencias, permi-
tiendo asi la igualdad de oportunidades educativas, tendientes a la no discrimi-
nacioén.

Ademas reconocer las diferencias permitira que el docente, elabore pro-
puestas educativas articuladas con el mundo extraescolar.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Reflexionen sobre las diferentes teorias de interpretacién del desarrollo
de la infancia.

* Reconozcan la unidad indisoluble entre el sujeto y su cultura.

* Comprendan la particular cosmovisién de los ninos, en los diferentes
momentos del desarrollo.

» Valoren el “jugar” como la actividad propia de la infancia.
» Conozcan la infancia para poder reflexionar acerca de la seleccién, or-

ganizacién y tratamiento de los contenidos de la ensefianza y de las
practicas pedagodgicas a sostener.

SUJETO QUE APRENDE EN CONTEXTO I
NIVEL INICIAL - NIVEL INICIAL BILINGUE MULTICULTURAL)

BLOQUE 1: Psicologia y cultura de la infancia.

 QOrientacion Epistemoldgicas.

« Desarrollo: Crecimiento - Maduracién - Aprendizaje - Cultura y Educa-
cion.

SINTESIS EXPLICATIVA:

LLouvdlIITAUuuV LUl vdllivoudadlll |Cf


https://v3.camscanner.com/user/download

Es importante comprender los procesos de cambios psicolégicos que ocu-
rren a lo largo de la vida, tales cambios entrelazados, la circunstancias historicas.
s‘ociales' culturales y las particulares del sujeto. que hacen que la persona sea
unica e irrepetible.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Reflexionen sobre la unidad y la unicidad del ser humano.
* Reconozcan la importancia del contexto socio-cultural en el desarrollo.

* Aplicar criterios de selecciéon de contenidos respetando el contexto
sociocultural del sujeto.

BLOQUE 2: Desarrollo Fisico Y Psicomotor

+ EL NINO COMO PROYECTO EN LA ESTRUCTURA FAMILIAR: Em-
barazo, parto y puerperio.

* EL NACIMIENTO.

* BASES DEL DESARROLLO PSICOMOTOR.

SINTESIS EXPLICATIVA:

No es posible prescindir de la comprensién del desarrollo fisico, ya que es
la infraestructura donde se asientan los demas procesos tanto este como el desa-
rrollo psicomotor no son una mera realidad biolégica, es la puerta a la interaccién
y como consecuencia la estimulacion.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Conozcan las diferentes concepciones acerca de los procesos de desa-
rrollo.

* Comprendan la importancia de lo biolégico como soporte interactuante
de las otras dimensiones del desarrollo.

* Analicen el desarrollo psicomotor y su influencia en las actividades es-
colares.

BLOQUE 3: EL SUJETO DEL JARDIN MATERNAL.

« PERSPECTIVA PSICOANALITICA.
« ESCUELA SOCIO-HISTORICA.
 DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA.
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* ADQUISICION DEL LENGUAJE.

* LA IMPORTANCIA DEL JUGAR COMO PROCESO EDUCATIVO Y
DE DESARROLLO.

SINTESIS EXPLICATIVA:

_ Las diferentes concepciones acerca de desarrollo afectivo, intelectual, so-
cial, que configuran al sujeto, permiten comprender las perculiaridades del mis-
mo en relacién con el contexto socio-cultural donde se produce tal desarrollo y
de esta manera poder dar respuestas a las necesidades pedagdgicas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Reflexionen acerca de la nifiez a partir de la heterogeneidad socio -
cultural.

* Apliquen los diferentes aportes teéricos para proponer experiencias de

aprendizaje, atendiendo a una concepcién de sujeto epistémico como
una totalidad. ‘

EL SUJETO QUE APRENDE EN CONTEXTO II
(NIVEL INICIAL. NIVEL INICIAL BILINGUE MULTICULTURAL)

CONTENIDOS - PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION.

" BLOQUE 1: El sujeto de la educacioén inicial. |

» DIFERENTES APORTES AL DESARROLLO AFECTIVO, INTELEC-
TUAL, SOCIAL Y CULTURAL DEL NINO DE 4 ANOS. !

PERSPECTIVA PSICOANALITICA.

ESCUELA SOCIO-HISTORICA.

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA.

DESARROLLO DEL LENGUAJE.

LA IMPORTANCIA DEL JUGAR COMO PROCESO EDUCATIVO Y i
DE DESARROLLO.
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BLOQULE 2 Diferentes aportes del desarrollo afectivo, intelectual, social y cul-
tural del nivo de H anos

DIFERENTES APORTES AL DESARROLLO AFECTIVO, INTELEC
TUAL Y SOCIAL DEL NINO DE 4 ANOS.

PERSPECTIVA PSICOANALITICA.

* ESCUELA SOCIO-HISTORICA.

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA.

DESARROLLO DEL LENGUAJE.

LA IMPORTANCIA DEL JUGAR COMO PROCESO EDUCATIVO Y
DE DESARROLLO.

SINTESIS EXPLICATIVA:

Nos referimos al nifio de cuatro y cinco anos. Es necesario el conocimien-
to de como es el sujeto para poder saber, como dar respuestas a las necesidades

pedagégicas de los mismos.

Conocer al alumno implica poder tomar en cuenta a la hora de enseriar [2s
capacidades, los intereses, nivel de desarrollo, etc., es decir una ensenanza signi-
ficativa para ser mediador en el caminar hacia un pensamiento cientifico y crea-

dor.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

+ Reflexionen acerca de la nifiez a partir de la heterogeneidad socio -
cultural.

* Apliquen los diferentes aportes tedricos para proponer experiencias de
aprendizaje, atendiendo a una concepcién de sujeto epistémico como

una totalidad.

BLOQUE : “E! Contexto Cultural”

(Este bloque se incluira en los médulos sujeto y contexto | y Il para los tres
disenos curriculares).

+ LOS PROCESOS DE DESARROLLO ATENDIENDO LA DIMENSION
SOCIO-CULTURAL.

+ PROBLEMATICA CULTURAL DE LA INTELIGENCIA.
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SINTESIS EXPLICATIVA:

bTTradlcmnalmeme. en la formacién docente eran escasos los espacios que
permm‘eran al docente un analisis critico de la realidad del aula. El docente se
fue alejando de la reflexion y de la produccién de nuevos conocimientos.

Este maestro con escasos instrumentos para poder pensar su hacer, ligado
a ., v atrapado por los problemas cotidianos que no le permiten reelaborar y
Provectar su tarea, no ha sido formado para pensar el hecho educativo en situa-
ciones diversas, con sujetos diversos. Su formacién obstaculizé adn més la posi-
bilidad de resolver hasta los problemas cotidianos, uniformadora de la diversi-
dad, deja un vacio que en la practica escolar se evidencia como falencia cuando
se interactua con grupos subculturales o con otras etnias.

La pertenencia cultural esta principalmente determinada por la etnia, la !
historia y la lengua, pero el hombre como ser social también pertenece a grupos l
conformados por su medio, su religién, su clase entre otros y multiples factores.
Estos grupos crean y recrean valoraciones, comportamientos, representaciones,
lenguajes que le son propios que los caracterizan y transmiten, pero que se
enriquecen a través del encuentro con el otro. |

Solo se puede interactuar, aceptar al “otro” cuando lo comprendo y valo- |
ro, cuando puedo “entender” su mundo.

Apreciar lo humano en su “totalidad”, comprender al hombre como un
constructor de culturas y sociedades, tinicas por su caracter humano y diversas '
por sus multiples plasmaciones, es quizas uno de los conocimientos mas com- l
plejos. 1'

1
1

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Que los futuros docentes:

* Se planteen como desafio un cambio de apreciacién v actitud ante lo |_
“extrano’ y “desconocido’, transformandolo en cercano e inteligible. l

» Adquieran las competencias necesarias que le permitan pensar su “prac-
tica docente” a partir de los requerimientos, expectativas, deseos y
saberes de un “otro”, en un proceso mutuo de enriquecimiento perso- 1

nal, social y cultural. |

« Autogestionen propuestas que generen un dialogo entre la cultura esco-
lar y la cultura comunitaria.

« Posean elementos metodolégicos y analisis que le permitan interpretar
su entorno social, natural y cultural, a fin de situar el proceso educativo

en contextos significativos.
7.2 MODULO SUJETO QUE APRENDE EN CONTEXTO (EGB 1)
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CONTENIDOS PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION
SINTESIS EXPLICATIVA:

El sujeto que transitara los diferentes niveles de EGB 1 es aquel que
interactuara permanentemente con su medio y en ese proceso adquirira las he-
rramientas que luego resignificara en el ambito escolar donde adquirira las com-
petencias a través de la apropiacién de conocimiento, procedimiento, normas v
valores. Estas adquisiciones son indispensables para su desenvolvimiento.

Sus caracteristicas evolutivas llevan a la necesidad de conocer las mismas.
para poder plantear alternativas pedagdgicas que conlleven progresivamente a
convertirlo en un ser auténomo.

Por lo tanto sera el docente el que desde estrategias especificas para tal fin.
durante el desarrollo de su formacién debera adquirir conocimientos sobre las
distintas dimensiones del desarrollo de los ninos.

* Lo cognitivo, afectivo y motriz en la psicologia de la nifez.
* La génesis del juicio moral.
* El desarrollo como proceso histérico.

* El juego.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

» Reconoceran las caracteristicas culturales y psicolégicas de sus alum-
nos, para proponer ur.a ensenanza significativa.

* Analizaran las diferentes actividades infantiles y su influencia en la prac-
tica escolar.

SUJETO QUE APRENDE EN CONTEXTO 2 (EGB 2)

PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION:

SINTESIS EXPLICATIVA:

El docente se apropiara de contenidos, que le permiten comprender el
desarrollo de los ninos de 10y 11 anos. De esta manera, el docente facilitara la
relacién con sus alumnos y orientara el proceso de ensenanza y aprendizaje
propio de este nivel. Atendiendo a la edad cronolégica, donde el sujeto se con-

vertira en pre-puber.

» Estilos de comunicacion.
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* Grupo familiar.
* Grupo de pares.

* El desarrollo psicosexual.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* Diferenciaran y comprenderan los cddigos comunicacionales propios
de su edad.

* Elaboraran propuesta de ensefianza acorde a su pensamiento, tendien-
tes al desarrollo integral.

PROPUESTA METODOLOGICA:

Las estrategias didacticas deberan ser coherentes con los propositos enun-
ciados anteriormente. El encuentro entre docente y alumno se constituira en
espacio de reflexion sobre ejes conceptuales, los que a su vez permitiran, en una
tarea dialégica, proponer aspectos tanto prosedimentales como actitudinales.

Desde una vision interdisciplinaria, se podrian abordar diferentes proble-
maticas de la realidad escolar a través de la metodologia de “taller” como tam-
bién la realizacion de “proyectos operativos”.

Sin embargo la tarea del profesor en el aula, consiste en apoyarse no sélo
en el dominio de habilidades y destrezas especificas sino en elaborar un modo
personal de intervencién a partir de la evaluacién continua de la situacién, con-
texto en el que le corresponde actuar. Sobre este miltiple conocimiento, elabora
y concreta una propuesta flexible de intervencién que trabajara conjuntamente
con otros docentes y con los alumnos y que se dinamiza segun su evolucién y
logros progresivos.

CRITERIOS DE EVALUACION:

La evaluacion como “proceso” y desde su funcién “formativa” desempe-
na un papel central en la comprensién del conjunto del proceso de ensenanza v
aprendizaje.

Este proceso evaluativo, se presentara en diferentes momentos: el inicio,
durante y al final de una accién educativa.

Atendera a los siguientes criterios.
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« La participacion activa y reflexiva en la construccion de marcos concep-
tuales.

* El respeto por la produccion propia y ajena.

« El diseno, organizacion y desarrollo de propuestas de intervencion di-
dactica.

* La propuesta de acciones de mejoramiento a nivel institucional y co-
munitaria.

* La integracién grupal.
« Capacidad de anélisis e integracion de niveles tedrico-préctico.

BIBLIOGRAFIA
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El Ateneo. 1.997

PALACIOS, MARCHESI Y OTROS, Desarrollo Psicolégico y Educacion.
Alianza Psicolégica. 1.993

PIAGET J., Psicologia del Nifio. Morata. 1.981
La construccién de lo real en el nifio. Grijalbo. Barcelona.
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7.4 PRACTICA Y RESIDENCIA DOCENTE

Resulta necesario centrar todos los procesos formativos en el analisis de la
practica y la construccion de la intervencién pedagdgica.

Cuando se piensa en el término practica se estan designando dos cuestio-
nes diferentes: por un lado equivale a realidad educativa actual, por otro lado,

designa también la tarea docente.
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La epistemologia de la practica surge como un proceso de configuracion
conceptual de construccion desde la reflexion V experimentacion, las que inte-

Qadas constituven un abordaje diterente de teorta - practica v de conocimiento
. \\\“U\‘\.‘l\"n

Debe ser el vje v punto de partida en la formacion docente.

Donald Schon. afirma:

" Cuando el practico responde a las zonas indeterminadas de la practica
manteniendo una conversacion reflexiva con. rehace una parte de su mundo
practico v con ello revela el habitualmente tacito proceso de construccion del
mundo que subvace en toda la practica”.

Donald Schon ™ La formacion de profesionales reflexivos”™ 1992

La residencia esta planteada con 8 horas a cargo del profesor en ciencias
de la Educacién v con 3 horas para los profesores de las dreas curriculares.

La Practica de Residencia constituye el ambito privilegiado para la inte-
gracion teoria - practica, formacién general y formacion especializada. Por ello !
se hace necesario que la integracion constituya el eje de la Residencia: buscan-
do permanentemente estrategias para conseguirla.

PRACTICAS DE RESIDENCIA

La préctica de residencia, aparece como la instancia mas apropiada para
que el alumno ponga en funcionamiento los aprendizajes efectuados en C.EG.P
v C.EE. e inicie progresivas interacciones con la Institucién Escolar.

El sentido de la préctica y las diferentes especificaciones que va sufriendo
a lo largo del plan de formacién, tienen como objeto la estructuracién del Rol
Docente.

La etapa de Residencia, como culminacién del plan, contempla una serie
de momentos cuyo sentido esta en:

- Fortalecer la relaciéon teoria - practica. i
- Integracion de los saberes de la ciencia. ,
- Configuracién del Rol Docente.

- La reconceptualizacién de la préactica docente como un proceso:
- Integrado.

- Contextualizade. |
- Articulado.

Constituye un espacio de creatividad, de reflexion, excediendo su condi-
cion de espacio de mera aplicacion de técnicas didacticas.

El eje articulador lo constituye la configuracion del Rol Docente. Las prac-
ticas, por su funcion y efecto socializador, juegan un papel fundamental en la

estructuracion del Rol Docente.
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El proceso de profesionalizacion del futuro docente supone una practica
institucionalizada que se consolida y fortalece cuando esta apoyada en una pro-
ceso de reflexion - accion.

FUNCIONES DEL COORDINADOR DE PRACTICA DE RESIDENCIA

El Coordinador de Practica de Residencia, podria implementar las siguien-
tes actividades:

- Articula, vincula, orienta las relaciones entre los equipos profesionales.
las Instituciones intervinientes y el futuro docente.

- Organiza la recoleccién de datos, analiza la informacién, convoca a re-
uniones para discutir y profundiza los aspectos analizados, asi como
para formular alternativas de accion.

- Participa en la reunion de evaluacién y coloquio.

FUNCIONES DE LOS PROFESORES DE ENSENANZA DE

- Como miembro del equipo de préactica orienta al disefio, puesta en ac-
cién y posterior reflexion sobre la practica pedagdgica con criterios de
evaluacién previamente consensuados.

FUNCIONES DEL PRACTICANTE

Dentro del marco propuesto, el Practicante :

- Efectuaré un andlisis de los aspectos que intervienen en el diserio (Apren-
dizajes previos, contenidos que el docente de grado ha trabajado)

- Integrard un equipo de trabajo y aceptar las consideraciones que sobre
su tarea se efectie.

- Reflexionar sobre el proceso de su préctica previo v posterior a la mis-
ma.

- Incorporarse progresivamente a las tareas de las Escuelas de residencia

- Reformulara la propuesta inicial a la luz de los analisis efectuados: des-
de el mismo, desde el grupo de pares, desde el docente de grado.

- Programara las acciones tendientes al desarrollo de la practica de resi-
dencia.

- Participara en la elaboracion del diagnéstico de la institucion de resi-
dencia.

- Producira materiales curriculares

- Apoyara a nivel aula e institucional

- Producira informes finales.
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Lo explicitado responde a la necesidad de exponer los aspectos a tener en cuenta

sobre los que el practicante debe operar y reflexionar antes, durante y después
de la practica.

FUNCIONES DEL MAESTRO DE GRADO

Dentro del marco propuesto y como integrante del equipo de préctica, el maes-
tro de grado. desde su Rol en relacién con los Practicantes:

- Actia en el ambito de la Escuela de residencia.

- Analiza, discute y participa en las propuestas de organizacién disenadas
por los Practicantes.

- Orienta permanentemente al Practicante.
- Promueva la reflexion sobre la experiencia concreta.
- Estimula el intercambio entre los Practicantes.

EVALUACION DE LA ETAPA DE RESIDENCIA

IDEAS DIRECTRICES PARA LA EVALUACION

Un requisito importante para facilitar y asequrar el funcionamiento ade-
cuado del proceso de aprendizaje, es la existencia de un mecanismo de infor-
macion y evaluacién. Por ello deben instaurarse procedimientos regulares de
evaluacion, cuya vinculacion es muy estrecha con la planificacién. Obviar esta
relacion es quitarle a la evaluacion la capacidad que tiene para retroalimentar la
accion, que desde la informacion basica que brinda, facilita la reconversién yel

- mejoramiento de las acciones.

Por lo dicho anteriormente, al cierre de la etapa de residencia, la evaluacién
debera permitirnos:

- Determinar la adecuacion y la utilidad de los procesos vividos.

- Permitir establecer acciones de mejora.

- Redefinir las areas de trabajo.

- Detectar factores favorecedores u obstaculizadores de las tareas

- Definir posibilidades y limitaciones detectables en funcién del mejora-
miento de la practica de la ensefnanza.

- Esclarecer actitudes. compromiso. companerismo.

El proceso de evaluacién ha sufrido. como todos los sabemos, una gran
apertura conceptual, de enfoque, metodolégica y sobre todo una apertura ha-
cia modelos democraticos que incluyen como un eje fundamental, la participa-
cién de todos los actores involucrados en el proceso.
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Las caracteristicas basicas que debera mantener este proceso, esta vineu-
lada con la coherencla, integracion de la multifactorialidad del proceso v la
consistencia interna en su funcionamiento; comprensibilidad es decir que debe
abarcar el amplio espectro de conductas v resultados de aprendizaje v como va
lo seralamos anteriormente la participacion efectiva de todos los actores Ya
que el desarrollo cooperativo debe constituir el soporte de la evaluacion a la ves
que exige un permanente compromiso con los valores educativos.

Debera privilegiar en todos los casos, no sélo la evaluacion del producto,

sino basicamente del proceso de ensenanza - aprendizaje v posteriores decisio
nes.

La evaluacion constituye una dimension de la tarea educativa v no una
actividad mas “obligatoria™ que se agrega a lo que va se viene haclendo. De se
asi, se desaprovecharia tanto su valor formativo, asi como la informacién que
surge durante el proceso educativo, en la vida cotidiana de la escuela.

La evaluacion deber ser formativa vy formadora, Debe tener una funcion
integradora y no sélo selectiva, Es participativa, supone que los proplos actores
analicen y investiguen sobre los factores Intervinientes en la practica v saquen
conclusiones que les permitan modificar su practica,

Se considera la evaluacién como autorreguladora de los aprendizajes v
de la interaccién social en el aula,

)
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8. CAMPO DE FORMACION ORIENTADA

La propuesta incluye micleos, temas, problemas, que remiten aun que
hacer cientifico que es abierto, inacabado, para sequir construyéndose. Si nos
preguntamos:

- qué caracteristicas vertebran este campo?

- cuales son las tendencias compartidas?

- qué propuesta de pensamiento, de accién, supone para que los futuros
docentes se planteen como una constante?

Resulta comun:

- plantear las tematicas desde los marcos culturales para superar un saber
neutro objetivo y anénimo.

- valorizar lo microsocial, recuperando las ideas previas de los sujetos que
aprenden, sus representaciones, valoraciones, sentimientos.

- patentizar las interacciones entre personas, entre personas y su medio,
entre personas v la institucién, verdadero eje para aprendizajes signifi-
cativos.

- alentar espacios de debates, discusién, validacion, dudas y confronta-
cién, ha ciendo del aula un verdadero foro abierto.

- integrar los conceptos sobre marcos de comprension, superando las dis-
ciplinas como mundos cerrados, asegurando la construccién de cono-
cimientos que se entraman.

- impulsar la reflexion, los modos de intervencién que hacen comunica-
ble el conocimiento en el ambito del aula.

Se presentan desde estas concepciones, las distintas areas curriculares.

8.2 AREA CURRICULAR: MATEMATICA

ENFOQUE GENERAL DEL AREA

Algunas preguntas utiles
¢Qué ensefo

pEnsenc la leoria de | [ DOCENTE

|_____conjuntos? ]

4Qué quiere decir ensenar
partir de problemas?

¢«Cuando enseno
geomaetria?

¢, Donde se usan los

™ conceptos matematicos’
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En el area Matematica es fundamental un cambio de actitud. pues en
todos los niveles, se pretende lograr que los alumnos incorporen, ademas de los
conceptos, los procesos tipicos del pensamiento matemadtico teniendo en cuen-
ta que la forma de ensenar incluye también los valores y actitudes.

Por lo tanto, se pondra el acento en los procedimientos, en la resolucién
de problemas, en la relacion de la matematica con las demas disciplinas y con el
mundo real. va que la matematica, desde su método v su lenguaje, permite
comprender y mejorar el mundo cientifico, industrial y tecnoldgico.

Poner acento en los procedimientos, en el SABER RAZONAR, SABER
HACER no significa dejar de lado el SABER Y EL SABER SER.

La cuestion esencial de la ensefianza de la matematica es: ¢Cémo hacer para
que los conocimientos ensefiados tengan sentido para los alumnos?

Saber Matematica, no es solamente aprender definiciones y teoremas para
reconocer la ocasion de utilizarlos y aplicarlos. Implica, ademas, ocuparse de
problemas..

Resolver un problema es sélo una parte del trabajo. Encontrar buenas
preguntas es tan importante, como encontrar sus respuestas.

En consecuencia el futuro docente debe actuar, formular, probar, construir
modelos, buscar lenguajes que se adapten a su cultura, tiene que ser capaz no
solo de repetir o rehacer, sino también de resignificar en situaciones nuevas, de
adaptar, de transferir sus conocimientos para resolver nuevos problemas.

Para lograr ésto es necesario que los futuros docentes:
* Transformen su propia mirada de la matematica.

* Imaginen y propongan a sus alumnos situaciones que ellos mismos pue
dan vivir y en las que los conocimientos van a aparecer como solucion
optima y posible de ser descubierta, de los problemas planteados.

* Conozcan la causa de sus practicas para poder mejorarlas. Deben sa-
ber el por qué. De ésto a su vez se desprende que la ensenanza de la
matematica deberia atender a:

* la habilidad para plantear problemas y resolverlos mediante
distintas estrategias,

* el gusto por la matematica y el entusiasmo por comunicar- -
lo.

* la interpretacién de problemas de otras disciplinas a partir de
la estructuracion légica y del lenguaje matematico, describién-
dolos en términos de relaciones matematicas y posibilitando
hacer predicciones.

-
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* un manejo inteligente de las nuevas tecnologias para poder
construirlas con sus alumnos. Ellas seran reconocidas como
un medio de explorar contenidos en el aula y avanzar en el
estudio independiente, al recopilar datos para realizar proyec-
tos, investigaciones de su interés, para verificar hipotesis . . .

+ el valor de la matematica en la cultura y la sociedad. en el
ayver “yenel " hoy ". Siel docente conoce las etapas de
desarrollo histérico de la matematica y el pasaje de una etapa
a otra, motivadas por crisis sociales y/o epistemologicas po-
dra seguramente comprender las dificultades en el aprendiza-
je de la enserianza de la misma.

+ Las aplicaciones de la matematica a otras areas.

« Estar dispuestos a REDESCUBRIR lo que ya conocen y pensar que siem-
pre pueden descubrir mas.

APRENDER MATEMATI(;A ES CONSTRUIR EL SIGNIFICADO DE LOS CO-
NOCIMIENTOS MATEMATICOS, SIENDO ESENCIALES, LA RESOLUCION
DE PROBLEMAS Y LA REFLEXION SOBRE LOS MISMOS.

Todo lo expresado anteriormente ayudara al futuro docente a desarrollar
su tarea. Pero esto no es suficiente, pues una buena formacién docente necesita
conocimientos especificos referidos a modos de intervencién.

Es decir que una buena formacién docente exige la puesta en practica y la
orientacién, por parte de los maestros, de situaciones especificas que atiendan:

« A la realidad escolar en la que actie.

« A las estrategias de ensenanza de algunos contenidos de la matemati-
ca.

« A la evaluacién de las estrategias de ensenanza empleadas v del proce-
so de aprendizaje de los alumnos, inclugendo una reflexién sobre su

propia practica.

De lo expresado anteriormente:

¢Cémo ensenar? Se ocupa la didactica especial, pues el conjunto de
planteos con respecto a la educacion es realizado en el diseno de practicas espe-
cificas. Su nticleo problematizador es la relacién entre la disciplina y lo pedago-
gico. Abarca: S

» Preguntarse Y realizar el esfuerzo de resolver, con el maximo rigor. las

cuestiones planteadas como problemas.
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Ser cunoso insaciable: ningun investigador consciente de su labor, puede
decir que su busqueda ha terminado.

* Ser tenaz, perseverante

* Tener sincenidad intelectual v capacidad de objetivar.

* Sentir la necesidad de formacién permanente.
«Saber Matematica significa ser capaz de
hacer Matematica, esto es, la Matematica no

se aprende, se hace»
M. Dumont.

LA MATEMATICA EN EL NIVEL TERCIARIO.

Para qué ensenar Matematica en los L.LED.

Uno de los aspectos fundamentales del cambio que propone la Ley Fede-
ral de Educacion. es la formacion de los docentes.

Entendemos que la formacion docente debe realizar una continua revi-
sion critica de la propia préctica para que los alumnos sean capaces de com-
arender. transformar y manejar propuestas alternativas sobre los procesos que
con ella se generan.

Toda actividad de formacién docente, generara procesos participativos
que permitan :

* objetivar la practica : es decir ponerla como objeto de estudib.
* a partir de nuevos marcos tedricos, reflexionar criticamente.
* modificar y /o enriquecer la practica docente.
Se requiere:
* informacion : con respecto a nuevas propuestas, teorias . . .
* reflexionar vy analizar la practica cotidiana y la informacion recibida. .
. discu-lir : sobre distintas propuestas que se presentan, sobre practica,
Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, para lograr en los alum-
nos los procesos tipicos del pensamiento matematico, interesan los procedimien-

tos, la resolucion de problemas, la relacién de la matematica con las demas
disciplinas y con el mundo real, dijimos que es necesario que los futuros docen-

»
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tes transformen su propia mirada de la matematica.

Es necesario un replanteo sobre como ensefar matematica ya que por lo
general se ensena de la misma manera que a uno le ensenaron.

La ensenanza que se brinde a los futuros docentes debiera permitir:
* profundizar los contenidos matematicos basicos,

* iniciarse en los conocimientos didécticos para poder sustentar las prac-
ticas.

* formar las actitudes pedagégicas que orienten y sustenten su tarea futu-
ra.
El aprendizaje de los contenidos matematicos sera de ayuda para el
futuro docente siempre que logre proyectar el enfoque propuesto, a su

propia tarea de ensenar.
La ensenanza de la matematica requiere, ademas de contenidos basi-
cos referidos a la ensenanza, al aprendizaje de la matematica y a la
préctica de la ensenanza. Podemos citar como ejemplos:

+ adecuacién del conocimiento cientifico al conocimiento escolar.

¢ deteccién de las concepciones de los alumnos acerca de nociones ma-
tematicas v las formas de hacer evolucionar las mismas.

» obstaculos y dificultades que se pueden prever en los aprendizaje de
determinados contenidos.

¢ la evaluacion de su préctica para mejoramiento.

Modelos didécticos que nos permiten realizar algunas reflexiones:

ASPECTOS
CONSIDERADOS :

LOS REFERENTES
PLATONICOS @

LOS REFERENTES
LOGICISTAS :

LLAS REFERENTES
CONSTRUCTIVISTAS:

El saber matemitico
i Cuill ex el objeto del
estudio de Ja matematics !
; Cudl es la naturalezs de la
setvidad matematica y de
Tos entes con los que
trabajs '

Los objetos matemativos
nenen umi exisiencid, una
realidad propia. diterente
de lu realidad fisica
independiente del espacio
del nempo y del hombeye
yue las prensa Sostiene L
existencid de verdades
malemdlicas. (Rugol
Anne )
L tramsicion de estas
verdades debe contemplae
¢l elememo ot

Los logicistas sostienen Jue
es verdadero aguello que es
demastrable
La naturaleza v evistenc ia
de los obietos matematic os
o tienen ef salor dadio po
el modelo plavonico. vy
=qjue el logicista pronza la
logica del discursa
El acento estd puesto en la
logica y el ngor imterna el
saber matematico
o adimate Lo posibibidad Je
practir de ba it ion
considerada que pard
dermostrar un teorema sulo
ey valida la deduccion

La cuestion de la naturaleza de
los problemas s L logica del

discurso se desplazan hacra ba

conducuion de dichos saberes

En L conuepaion «onsimcinisil
low saberes se relavionan con s

problemas en los cuales estan
s npros
Segun Brousseau, el saber
construdo se presenta hajo

formas. por epeimplo Bajo formas

de preguntan y respuesiay

i
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EL SABER MATEMATICO

¢. Cudl es el objeto del estudio de la matematica ?

¢ Cuél es la naturaleza de la actividad matematica y de los entes con los
que trabaja? Los objetos matematicos tienen una existencia, una realidad
propia, diferente de la realidad fisica, independiente del espacio, del tiempo y
del hombre que las piensa. Sostiene la existencia de verdades matematicas.
(Ragot, Anne)

La transicion de estas verdades debe contemplar el elemento intuitivo.
Los logicistas sostienen que es verdadero aquello que es demostrable.

La naturaleza y existencia de los objetos matemaéticos no tienen el valor
dado por el modelo platénico, ya que el logicista prioriza la I6gica del discurso.

El acento esta puesto en la légica y el rigor interno del saber matematico.

No admite la posibilidad de partir de la intuicién, considerada que para
demostrar un teorema, sélo es valida la deduccion. La cuestion de la natu-
raleza de los problemas y la légica del discurso se desplazan hacia la conduc-

cion de dichos saberes.

En la concepcién constructivista, los saberes se relacionan con los proble-
mas en los cuales estan inscriptos.

Seguin Brousseau, el saber construido se presenta bajo formas, por ejem-
plo, bajo formas de preguntas y respuestas.

s T

LA ENSENANZA -‘

¢ Qué se entiende por enseriar mejor ? ¢ Con qué estrategias ?, ¢ Como
trabajar con aquellos alumnos con dificultades ?¢Cémo organizar los conoci-
mientos a ensefiar ?¢Cual es el rol del docente en el aula ?. . . Ensenar es :
dar a conocer la verdad. Su punto de partida es la exposicidn y el encadena-
miento, proposiciones verdaderas de modo que, cuando el docente finaliza. el :
alumno debe reconocer como algo evidente el saber al cual se refiere. El saber

se dice, se expone, se demuestra.

La légica de la ensefianza debe estar estrictamente referida a la légica del

saber.
Por ejemplo: al enseniar el concepto de niumero, como su base logica son las

clasificaciones v seriaciones, estas deben ser enseiadas antes de presentar el
numero.

Las representaciones logicistas del saber matemético han encontrado mo-
delo de aprendizaje desarrollado por la psicologia conductista, en la historia de

las practicas pedagdgica. A partir del planteo y resolucion de problemas. en-
sefiar esta disciplina, es en gran medida, lograr que el alumno sea (a su forma)

matematico.
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Para que cada problema sea considerado como  tal “, por el alumno, los
saberes de los que disponen en ese momento para su resolucion, deben ser
insuficientes, pero a partir de los mismos deberan estar en condiciones de desa-
rrollar actividades de tomas de informacion y de puesta al dia, de relaciones

nuevas. de exploracion, de hipotesis y de verificacién para producir una res-
puesta.

EL APRENDIZAJE:

¢<Como aprenden los alumnos? ¢Qué tiempo necesita el alumno para
aprender? cQué procedimientos y representaciones pone en juego? EL alumno
debe escuchar. observar, seguir, imitar, repetir, aplicar.

En principio, el aprendizaje es intuitivo, pero con la practica reiterada e
imitativa, el alumno llega a formar su juicio exacto y reflexivo. Se debe partir del
mismo lugar para todos los alumnos.

El aprendizaje de nuevo conocimiento debe ser homogéneo. Las condi- |
ciones fundamentales a tener en cuenta son: las del inicio del aprendizaje v las
de finalizacion del aprendizaje. Depende de la manera en que el alumno organi-
za las informaciones que recibe, cémo las interpreta, las jerarquiza, las codifica,
las guarda en su memoria. Todo sujeto que aprende posee saberes previos.

e

—

Aprender consiste en redefinir, en dar nuevos limites a los que se sabe, {
reordenarlos y reintroducirlos en un equilibrio mas amplio |

EL ERROR:

¢ De qué manera se puede interpretar la causa o las causas por las cuales
los alumnos cometen errores? .

¢ Como se corrigen los errores en las producciones ? ¢ A través de que |
actividades? {

Entre el saber y la ignorancia no hay lugar para el error humano, El error
es considerado como signo de imperfeccion del alumno (no presta atencién)

No es normal que haya desfasaje entre lo que es ensenado y lo que es aprendi- |
do. |

El error no debe aparecer, ni ser trabajado, ni ser comprendido.
Un error manifiesta la distancia al saber o la presencia de un saber diferente y no
la ausencia de saber. El error ofrece una via de acceso al estado del saber del

alumno
Las observaciones, por parte del docente, de las producciones de los

alumnos. ¢Cual es la funcion de la observacién ? Qué conclusiones pueden
extraerse ?
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El término “produccién”, desde esta concepcion, designa el producto. e!
trabajo efectuadoy  no el desarrollo de la tarea. E profesor prepara, organiza
Y presenta al alumno tareas que tienen por funcién. entre otras cosas, controlar

si domina lo que se le ha ensenado, a través de ejercicios y problemas de eva-
luacion.

Interesa el producto, la tarea terminada. Para la elaboracién de las situa-
ciones de clase, las producciones son tenidas en cuenta para trabajar la homo-
geneidad del grupo. Las diferentes tareas propuestas en el curso del aprendi-
zaje, tendran distinta naturaleza y funcién. Ejemplo: tareas de diagndstico para
ver como se desenvuelven los alumnos antes del aprendizaje. con los conceptos

o los procedimientos que se desean abordar los nuevos objetos matematicos.
SUGERENCIAS DE CONTENIDOS:

Los contenidos de la Matematica para FDNI se han organizado en blo-
ques:

Bloque 1 : Contenidos basicos de Matematica.
Bloque 2 : La ensenanza y el aprendizaje de la Matemitica.
Bloque 3 : La practica de la ensefianza.

Los contenidos conceptuales basicos seleccionados para el nivel inicial, se
presentan agrupados bajo los siguientes titulos:

Numero y operaciones
Nociones geométricas
Medida

Para la formacién docente de grado del Primero v Segundo ciclo de la
E.G.B. también se han organizado en bloques, los contenidos.

Bloque 1: Contenidos basicos de matematica.

Bloque 2: La ensefanza y el aprendizaje de la matematica.
Bloque 3: La practica de la ensefanza.

Los contenidos conceptuales basicos seleccionados para el primero y se-
gundo ciclo de la E.G.B. se presentan agrupados en los titulos siguientes

Numero y operaciones
Nociones geométricas
Medida

Nociones de estadistica y probabilidad

En el bloque 2, se hace referenciaa la didactica de la matematica, tanto
para el nivel inicial, como para el primero y segundo ciclo de la EGB.

En el bloque 3 se aborda la practica de la ensenanza (tanto para el nivel
inicial, como para el primero y segundo ciclo de la EGB) como proceso de
observacién y andlisis de clases, preparacién, ejecucion y evaluacion de pro-
puestas de ensefianza de la matematica, que el futuro docente realizara.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO:

Los futuros docentes del Nivel Inicial, primero y sequndo ciclo de la EGB:

profundizaran los contenidos matematicos basicos.

utilizaran los conocimientos acerca de los contenidos conceptuales y
procedimentales de la matematica, tal como se presentan en la actuali-
dad.

incorporaran, el anélisis histérico - epistemoldgico de los contenidos
matematicos.

usaran y reconoceran distintas estrategias en la resolucién de proble-
mas matematicos.

fundamentaran las estrategias distinguiendo formas de razonamiento
correctas e incorrectas.

utilizaran los marcos de representacién y el vocabulario adecuado para
confrontar y comunicar, con claridad los procesos y resultados mate-
maticos, en forma oral y escrita.

observaran, planificaran y pondrén en préactica, conociendo y compren-
diendo las nociones matematicas a ensenar, situaciones didacticas va-
riadas.

evaluaran y modificaran, si fuese necesario, el resultado de su enserian-
za

evaluaran los procesos de aprendizaje de los alumnos. incluyendo una
reflexion sobre su propia practica.

demostraran apertura critica a nuevas teorias de ensefianza de la mate-

matica y a los recursos técnicos que actualmente se incorporen a la
misma.

En sintesis de la formacién docente busca preparar para “saber ensenar».
" Saber ensenar “ ciertos contenidos implican dominarlos. En consecuen-
cia la formacion de los futuros docentes en matematica supone también la

profundizacion del aprendizaje de concepto basicos, de procedimientos y de

actitudes que conforman los CBC para el nivel inicial, el primer y sequndo ciclo
del EGB.

CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES PARA LA FORMACION DOCENTE DE
NIVEL INICIAL.

Bloque N° 1 : Contenidos basicos de matemaética
Sintesis explicativa y expectativas de logro
Nimero y operaciones

Al representar numéricamente algunas situaciones, se pone en juego dos
aspectos en dicha representacion numérica:
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* La numeracion como sistema organizado, elaborado v puesto en practi-
ca en una cultura dada.

* Relaciones logico - matematicas que subvacen a la estructura y a la
organizacion interna del sistema.
Este (ltimo aspecto se privilegié durante los tiltimos afos bajo el influjo
de la escuela de Ginebra (Piaget, Kamii, entre otros.)
El enfoque de esta escuela se centra en los fundamentos légicos del
numero y del sistema de numeracién, por eso decimos que es un enfo-
que “logicista”. Piaget considera que el nimero pertenece a la esfera
del conocimiento légico - matematico. Las relaciones son construidas
por cada individuo mediante un proceso de abstraccién reflexionante
.En esta construccion, la intervencién de parametros sociales o cultura-
les no es desconocida por Piaget, pero considera que su impacto es
relativo. Las nuevas posturas identificadas como la “Escuela Francesa”
son de orientacién socio - cultural : Conceder particular importancia al
uso y funciones de los niimeros.Proponen abordar los conocimientos
numeéricos como conocimientos en funcionamiento. Rescatan el carac-
ter instrumental de dicho conocimiento. Esta postura promueve el co-
nocimiento de los nimeros a partir de utilizarlos, emplearlos como he-
rramientas, pero a su vez, pensar sobre ellos. Es un enfoque Socio -
cultural. Si hiciéramos un paralelismo entre las dos posturas.
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i Para qué sirven los numeros en distintos
oontextos ?

En sintesis
El objeto de conocimiento del cual se parte es ;

El Numero

| El sistema de numeracidn

En la apropiacion del objeto predomina un conocimiento :

Logico - matematico

| Ldgico - Matematico - Social

El objeto es considerado de una perspectiva :

Logicista : (El numero como sintesis
de clasificacion y seriacion)
aspectos :cardinal y ordinal

Socio - cultural (el numero como
instrumento de mediacion para
resolver situaciones reales,
Funciones del numero: memoria de
cantidad y

memoria de posicion.

El futuro docente debera profundizar sus conocimientos de los nimeros
naturales y racionales, sus distintas formas de representacién y las propiedades
y relaciones que los caracterizan.
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Desde lo matemético y lo pedagdgico, el estudio de la evolucién histérica
de la numeracién constituye un valiosos recurso pues permite el anélisis del
proceso de elaboracion en el tiempo de un contenido matemético fundamental
v mejorar la comprensién de las construcciones infantiles, en tanto estas se rela-
cionan en cierto grado con dicho proceso de construccion.

El estudio de la evolucién histérica de los sistemas de numeracién permite
conocer las grandes lineas de su desarrollo a lo largo de los siglos y los proble-
mas que le dieron origen, asi como las soluciones parciales que distintas civiliza-
ciones fueron produciendo.

El estudio histérico dara al alumno la oportunidad de resignificar los cono-
cimientos que tiene y de repensar la matematica.
Permitira a los futuros docentes convencerse de que ~ debajo de la rutina de un
algoritmo o de la perfeccién de la expresion numérica, hay cientos y cientos de
anos de creacién, de dificultades y bloqueos, de logros vy avances, de retrocesos
e incomprensiones, de fatiga, sudor, esfuerzo e ilusion. Gémez Alonso, B (1988)
Numeracién v célculo. Ed. Sintesis - Espana.

»

Los niimeros racionales estan presentes en el entorno cotidiano de los
ninos. Por lo tanto, es preciso que, el futuro docente conozca los instrumentos
sociales de mediacién y cémo ellos los interpretan. Por este motivo, tiene que
profundizar sus propios conceptos matematicos al respecto.

Es necesario ademaés que:

El significado de las operaciones en el conjunto de los nimeros naturales y
racionales, las formas de calcular sus resultados y las propiedades que formal-
mente las caracterizan, sean explorados por los futuros docentes, desde la éptica
de su ensefnanza. El calculo exacto y aproximado, sera trabajado con distintas
estrategias. Se tendra que dedicar tiempo al aprendizaje de las formas culturales
de uso de la calculadora y la computadora en distintos contextos, y a la discu-
sion sobre las ventajas y limitaciones de su empleo en la ensenanza y el aprendi-
zaje de conceptos matematicos, en el nivel inicial.

E! estudio de razones y proporciones numeéricas permite apreciar los pro-
cesos iniciales de apropiacion de los sistemas de simbolizacion especificamente
matematicos y de construccién de estos conceptos en los nifos (Ej.: Relaciones:
Una a muchos)Al respecto:

* Una herramienta poderosa para expresar relaciones en forma clara v
concisa es el lenguaje grafico y el algebraico. El lenguaje grafico permi-
te una valoracién perceptual de esas relaciones. El lenguaje algebraico
las describe con simbolos en forma mas abstractas. Por lo tanto, el futu-
ro docente debera profundizar sus conocimientos acerca de los distin-
tos tipos de lenguaje para permitir una presentacion mas clara de cler-
tos conceptos matematicos y sus soportes a la constituciéon y desarrollo
del pensamiento cientifico, en otras areas.
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Leer v utilizar correctamente el lenguaje matematico, implica la apropia-
cion. primero. del concepto v luego de la expresion de este a través de palabras
- lenguaje coloquial ), graficos ( lenguaje grafico) o simbolos propios del lengua-
€ matematico. (simbolico)

EL NUMERO NATURAL

Sistemas de Numeracion Racionales positivos Operaciones con racionales
positivos. Calculo exacto v aproximado con los distintos tipos de niimeros, en
forma mental, escrita v con calculadora.

PROPORCIONALIDAD

Posibles contenidos procedimentales:

Comparacion, clasificacién y ordenamiento de niimeros y sus distintas
representaciones .

Encuadramiento y aproximacién de nimeros racionales Discriminacion
de los conjuntos N (niimeros naturales) Z (nimeros enteros) y Q (nimeros ra-
cionales)

Operacion con distintos tipos de niimeros.
Fundamentacién de los algoritmos en uso.

Utilizacion de las propiedades de las operaciones en la resolucién de
ecuaciones sencillas.

NOCIONES GEOMETRICAS

Al ingresar al nivel inicial los nifios comienzan a organizar el espacio que
los rodea a través de sus movimientos y desplazamientos. También ubican obje-
tos. los levantan, los arrastran.... La enserianza de la geometria en los centros de
formacion docente pondra el acento en la construccidn del significado de los
conocimientos espaciales y geométricos, a través de su utilidad para plantear y
resolver problemas v la reflexion sobre los mismos. La correcta comprension de
las nociones geométricas basicas, dara al futuro docente los instrumentos para
usar modelos geométricos que le permitan plantear y resolver problemas y cla-
rificar nociones, tanto de otras ramas de la matematica, como de otros campos

del conocimiento.

Los recursos mediante los cuales los futuros docentes pueden adquirir ex-
periencias acerca del desarrollo de habilidades espaciales y de exploracién de
conceptos geométricos en el plano y en el espacio, son: La computadora, el
retroproyector, la fotografia y la fotocopiadora. Pero estos recursos no han de
sustituir nunca la experiencia directa con objetos materiales, el dibujo, las cons-
trucciones v el uso de los instrumentos de geometria. Por lo tanto, los futuros
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docentes deberan manejarse con multiplicidad de recursos
LA GEOMETRIA: SU OBJETO DE ESTUDIO. RELACIONES ESPACIALES DE

UBICACION, ORIENTACION, DELIMITACION, DESPLAZAMIENTO.

POSICIONES RELATIVAS DE RECTAS EN EL PLANO Y EN EL ESPACIO,

CUERPOS Y FIGURA TRANSFORMACIONES TOPOLOGICAS, PROYECTIVAS,
METRICAS.

Posibles contenidos procedimentales.

Aplicacién de relaciones espaciales de ubicacién, orientacion, desplaza-
miento. . . en la resolucién de problemas.

Aplicacién de coordenadas para resolver problemas.
Clasificacién, reproduccién, construccién. . . de figuras y cuerpos.

Demostracién de propiedades sencillas de figuras y cuerpos

MEDIDA

Un amplio campo de experimentacién nos brinda la medida, sintesis entre
el nimero, la geometria y el espacio fisico.

En su vida cotidiana, los nifios tienen diferentes ocasiones de realizar ex-
periencias de comparacion de magnitudes. Ademaés estan en contacto con ins-
trumentos que permiten realizar mediciones de distinto tipo. El futuro docente

debe trabajar la capacidad de estimar medidas. Estos les permitira reconocer su

utilidad e incorporar la ensefianza de este contenido procedimental desde el
Nivel Inicial.

Mediciones Magnitudes y cantidades

Medidas de cantidades

UNIDADES ARBITRARIAS Y CONVENCIONALES SISTEMAS DE MEDICION

Posibles contenidos procedimentales

Clasificacion y ordenamiento de objetos segiin una determinada magni-
tud.

Distinciéon de magnitudes.

Estimacién, medicién,. . . con cantidades de diferentes magnitudes uti-
lizando las unidades convencionales.
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CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES PARA LA FORMACION DOCENTE DE
1° Y 2° CICLO DE EGB.

BLOQUE N° 1CONTENIDOS BASICOS DE MATEMATICA.

NUMERO Y OPERACIONES

Sintesis explicativa v expectativas de logro.

El estudio de la evolucién histérica de la numeracién, permite el analisis
del proceso de elaboracion en el tiempo de un contenido matematico funda-
mental vy mejorar la comprensién de las construcciones infantiles, en tanto éstas
se relacionan en cierto grado con dicho proceso de construccién. Los futuros
docentes de EGB deben profundizar sus conocimientos sobre:;

* Los nimeros naturales y racionales
* Las distintas formas de representacion.

* las propiedades y relaciones que lo caracterizan, para explorar, desde la |
Optica de su ensenanza, el significado de las operaciones en el conjunto
de los numeros naturales y racionales, la forma de calcular sus resulta-
dos y las propiedades que formalmente las caracterizan. Los alumnos
deberan poner énfasis en las dificultades de traduccién de problemas
expresados en distintos tipos de lenguaije. Para ello deberan conocer las
ventajas y dificultades de cada lenguaje en funcién de mejorar la ense-
nanza. En lo que respecta al célculo exacto y aproximado, deberan
trabajar con distintas estrategias, discutiendo las situaciones en que con-
venga su uso. Se debera dedicar tiempo al aprendizaje de reglas de uso
de la calculadora y la computadora, v a la discusién de ventajas vy limi-
taciones de su empleo. El futuro docente valorara recursos como : la
elaboracion de tablas y escalas, el planteo de busqueda de términos o
factores desconocidos en ecuaciones ... para facilitar en sus alumnos la
comprension de la estructura de cada operacién aritmética en los dis-
tintos conjuntos numéricos.

Los futuros docentes de primero y sequndo ciclo de EGB deberan |
resignificar, a través de problemas, las nociones de divisibilidad, nime-
ros primos, descomposicién en factores, m.c.m y d.c.m.Los conceptos
de razon y proporcionalidad numérica brindan un medio fecundo de
integracion de conceptos mateméticos y de la matematica con otras
disciplinas. La proporcionalidad constituye un eje esencial de la ense-
nanza de la matematica y las ciencias. Sirve de marco a la introduccién
de la multiplicacion y de la division, en los primeros grados. Por lo tanto
habra que dedicarle especial atencion, en tanto que los maestros nece-
sitaran interpretar las formas de pensamiento de los alumnos al respec-
to. para organizar su ensenanza.Se sugiere estudiar la funcién lineal a
través de abundantes ejemplos de la vida cotidiana, para describir en
forma simple. situaciones complejas y predecir resultados.

El nimero Natural Sistemas de Numeracién

Nimeros reales Operaciones con niimeros racionales expresados en

forma fraccionaria y decimal.
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Proporcionalidad
Posibles contenidos procedimentales

Comparacion, clasificacion y ordenamiento de nimeros racionales.

Discriminacion, por sus propiedades, de los conjuntos N (nimeros

naturales), Z (Numeros enteros) y Q (Nimeros racionales).

* Operar con distintos tipos de nimeros.

* Aplicacién de estrategias de aproximacién (ej. Redondeo), a la reso-
lucién de célculos mentales, escritos y con calculadora.

* Utilizacién de las propiedades de las operaciones en la resolucién de
ecuaciones sencillas.

* Utilizar diversas formas de expresar la dependencia entre variables
(verbal, tablas, gréficos. . .).

* Interpretacion y explicacion de gréficos

NOCIONES GEOMETRICAS

Al ingresar en la EGB, en general, el nifio tiene mas desarrolladas sus
capacidades geométricas que las aritméticas.
Muchas veces nos preguntamos, ante esta realidad, ¢ por qué el alumno tiene
mas dificultades en el aprendizaje de la geometria ?.
La memorizacién de nombres, definiciones. . . dificultan aun mas el proceso de
ensenanza - aprendizaje de la geometria.

* Elnifo que ingresa a la escuela se mueve en el espacio concreto, donde
las relaciones espaciales son observables directamente. Este espacio, en
el que prima la percepcién, se distingue del espacio mental como repre-
sentacion, posible de ser pensado inalterablemente o cambiante. Sobre
este espacio opera la matematica. El futuro docente debe conocer las
limitaciones de ese espacio concreto y manejar las posibilidades del
segundo a efectos de ayudar a sus alumnos en su construccién. La
ensenanza de la geometria en los centros de formacién docente pondra
énfasis en la construccion del significado de los contenidos espaciales y
geometricos a través de su utilidad para resolver problemas y la re-
flexién sobre los mismos. Esto permitira que los futuros docentes pue-
dan valorizar la generalizacién de la propiedades encontradas. intere-
sandose por la demostracion deductiva que, seguramente, podra reali-
zar en algunos casos. La comprension correcta de las nociones basicas
de geometria dara, al futuro docente los instrumentos para usar mode-
los geométricds que les permitan resolver problemas v clarificar nocio-
nes tanto de otras ramas de la matematica. como de otros campos del
conocimiento. Mediante el uso de la computadora, la fotografia. el
retroproyector y la fotocopiadora, los docentes pueden adquirir expe-

riencias acerca de conceptos geométricos en el plano y en el espacio.
LA GEOMETRIA: SU OBJETO DE ESTUDIO.

Posiciones Relativas de rectas
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CUERPOS Y FIGURAS
TRANSFORMACIONES TOPOLOGICAS, PROYECTIVAS, METRICAS.

Posibles contenidos procedimentales
Aplicacion de relaciones especial de ubicacion, orientacién. delimitacion, . . . a
la resolucion de problemas.

* Clasificacion. reproduccién, construccion, y representacion, . . . de
figuras v cuerpos.

* Utilizacion de los instrumentos de geometria: regla, escuadra, com-
pas.. .

* Demostracion de propiedades sencillas de figuras y cuerpos.

* Utilizacion de las propiedades de los movimientos para clasificar, ge-
nerar.... figuras.

Medida

En la escolaridad primaria, aunque en distinto nivel de tratamiento, tienen
presencia las actividades relacionadas con medicién, ya sea de longitudes, peso,
masa. capacidad. superficies y volumen. Desde los primeros grados se trabaja la
longitud. realizando manipulaciones de objetos concretos. Luego aparece una
presentacion detallada de unidades usuales o no y una gran cantidad de proble-
mas referidos especialmente a perimetro. Cuando los docentes trabajan la me-
dicién de areas se apoyan en saberes relativos a la medicion de longitudes, sin
realizar un analisis de los conflictos que se plantean por ejemplo, entre perimetro
y area. Los problemas que se presentan a los alumnos se relacionan, por un
lado con la geometria, pero también tienen relacién con lo numérico. Con res-
necto a la magnitud, peso. masa, capacidad son muy escasos las manipulacio-
‘s que se realizan. En la mayoria de los casos se realizan muchisimos ejercicios
de transformaciones. pero pocos problemas para utilizarlas. En general, el eje
de mediciones no es considerado dificil para su tratamiento, en la escuela pri-
maria, porque la ensenanza no asume la responsabilidad del proceso de cons-
truccion por parte de los nifios, de los conceptos de medicién. comparacion,
magnitud. unidad de medida, error de medida, distincién entre érea y
perimetro....El futuro docente debera adquirir una real comprension del proce-
so de medicion. Ademas. debera saber como favorecer la evolucion del apren-
dizaje de los alumnos. desde las captaciones globales de las cantidades de las
distintas magnitudes hacia el uso correcto de las unidades convencionales para
medir estas cantidades y operar con ellas.

Magnitudes
Medidas de cantidades

Unidades arbitrarias y convencionales
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Sistemas de Medicion
Posibles contenidos procedimentales

Clasificacion y ordenamiento de objetos segun una determinada mag-

nitud.
Distincién de magnitudes.

Discriminacién de perimetros, area y volumen.

Construccién y uso de férmulas sencillas (Ej: suma de angulos interiores
de un tridngulo, suma de angulos exteriores de un cuadrilatero, volu-

men de cubo. . .)
Nociones de estadistica y probabilidad

La matematica ha extendido mucho su campo de accién. Disciplinas con-
sideradas como no matematicas, sienten actualmente la necesidad de un trata-

miento matematico.

No hay que olvidar, en los programas, estos nuevos campos de aplicacion.
Una primera consecuencia de ello, es que las ideas de probabilidad y estadistica
aparecen desde el primer nivel de ensefianza y estar en ellas situadas en un
primer plano de importancia.
L. A. Santalo

Los contenidos propuestos tanto para estadistica como para probabilidad
son bastante sencillos. El futuro docente debera estudiar estos temas en un mar-
co mas amplio que le permita comprender el valor de la estadistica y la probabi-

lidad para interpretar el mundo de hoy.

En un comienzo, la estadistica se limitaba simplemente al relevamiento de
datos, pero, paulatinamente fue incorporando nuevas técnicas para el analisis

de la informacién recopilada.

Los complejos problemas de la sociedad actual y el incesante avance de la
tecnologia requiere, cada vez el mayor grado, el auxilio de la Estadistica.
La Estadistica se aplica a la fisica, a la biologia, a la medicina. . . problemas
industriales o empresariales, tales como estudio de mercado. censo de pobla-

cion. . .

Con respecto a la inclusion probabilidad. consideramos que aquellos acon-
tecimientos que no se pueden asegurar con certeza que van a ocurrir. los llama-
dos aleatorios (del azar) deben ser explorados tempranamente por el nino, pues
muchas veces usamos expresiones como ~ es posible * . quizas. existe probabi-
lidad de. . . en consecuencia : los conceptos de azar, posibilidad. imposibilidad.
grados de posibilidad,..... deben ser analizados dentro de la ensenanza de la

probabilidad.
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NOCIONES DE ESTADISTICA Y PROBABILIDAD FORMAS DE PRESENTAR LA
INFORMACION FRECUENCIA. PARAMETROS ESTADISTICOS LOS ABUSOS

EN EL USO DE LA ESTADISTICA. COMBINATORIA NOCION DE
PERMUTACION, VARIACION Y COMBINACION SUCESO. CONCEPTO DE

PROBABILIDAD.
POSIBLES CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Recoleccion. registro y clasificacion de informacion
Interpretacién de distinta informacion.

Elaboracion de graficos estadisticos sencillos

Calculo e interpretacién en graficos de los nombres estadisticos repre-
sentativo : mediana , media, . . .

Contenidos procedimentales generales

Para el tratamiento de estos contenidos conceptuales proponemos aqui
otros contenidos que se relacionan con el “ saber hacer * en matematica.

Entre ellos podemos citar:

« Elaboracién y resolucién de problemas variados.
« Analisis de las formas de validez de procedimientos y resultados

Constitucion de tablas, busqueda de regularidades, elaboracion de
diagramas, dibujos. . .

« Transformacion de un problema complejo en otros mas simples.

Distincion entre formas de pensamientos intuitivo, analogicos, inductivo
y deductivo.

« Busqueda de una solucién diferente y comparacién de resultados.

Verificacion de la coherencia entre el resultado obtenido con los datos
del problema.

Formulacion de los argumentos matematicos logicos que avalen o des-
aprueben la toma de decisiones, el razonamiento. . .

Utilizacion de vocabulario adecuado que permita hacer comprensible
una determinada tematica.

Interpretacion y utilizacion de distintos marcos de representacion de los
conceptos matematicos, reconociendo ventajas y limitaciones de cada

uno.
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BLOQUE 2
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN EL NIVEL
INICIAL, PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Sintesis explicativa.

En la actualidad se habla de didactica de la matematica como disciplina

auténoma.

El objeto de estudio de la didéctica de la matematica es la situacién didéc-
tica, definida por Broussean como:

Un conjunto de relaciones establecidas explicitas y/o implicitamente entre
un alumno o un grupo de alumnos, un cierto medio (que comprende eventual-
mente instrumentos u objetos)y un sistema educativo (representado por el pro-
fesor), con la finalidad de lograr que estos alumnos se apropien de un saber
constituido o en vias de constitucion.

Estas relaciones se establecen a través de una negociacion entre maestros
y alumnos cuyo resultado ha sido designado cémo contrato didéactico.
Este contrato define las reglas de funcionamiento dentro de la situacién.(Ej.
Distribucién de responsabilidades, asignacién de plazos temporales a diferentes

actividades,. . . )

El objetivo fundamental de la didactica de la matematica es averiguar como
funcionan la situaciones didacticas, analizando condiciones y problemas de la
apropiacion de contenidos, criterios para construir estrategias de ensenanzas
para el aprendizaje de la matematica, en el contexto escolar.

Una formacién docente para el nivel inicial, primero y segundo ciclo de EGB; se
propone realizar un analisis comparativo de propuestas didacticas diversas, acerca
de determinados contenidos y su ubicacién histérica. Esto permitira al futuro
docente realizar una reflexion, un andlisis y una critica para hacer opciones cons-
cientes acerca de una ensenanza.

Ademas es necesario realizar un analisis sobre la utilizaciéon de los materiales
concretos, de los audiovisuales e informaticos disponibles para la ensenanza de
la matematica.

Expectativas de logro:
Construir:

* Las concepciones acerca de las relaciones entre la matematica v la di-
déctica de la matematica. (como disciplina auténoma)

* Teorias e investigaciones acerca del desarrollo de conceptos matemati-
cos a ser trabajados en el nivel o ciclo.

* La transposicién didactica de los conocimientos matematicos : su ne-
cesidad y sus riesgos.

* Ubicacién en el curriculum del nivel y/o ciclo de los contenidos mate-
maticos especificos a enseiar y los objetivos de su enserianza.
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* Procedimientos posibles de resolucion de problemas, teniendo en cuenta
los tipos de problemas, las estrategias para su resolucion y las formas de
validacion de la solucién obtenida.

* Criterios de evaluacion del alumno v del docente en relacién con los
aprendizajes matematicos y las estrategias de la ensenanza, utilizadas.

* Evaluacion del proceso de ensenanza aprendizaje desde distintas opti-
cas

BLOQUE 3 :

LA PRACTICA DE LA ENSENANZA EN EL NIVEL INICIAL, EGB 1Y 2 PRIMERO
Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Por ultimo. haremos referencias a la préctica de la ensenanza : al proceso
de observacion y analisis de clases, preparacion, ejecucién y evaluacién que q
realiza el futuro docente, sobre la ensefianza de la matematica. |
En este espacio. partiendo de problemas reales, el futuro docente del nivel ini-
cial, del primero y segundo ciclo de EGB tendra la oportunidad de construir sus !
saberes didacticos. reflexionar y buscar fundamento para profesionalizar su ta- ‘
rea. |
|
En consecuencia , la practica de la enserianza de la matematica es una |
|

instancia que debe desarrollarse a lo largo de toda la carrera de la formacién
docente, en forma graduada.

Expectativas de logro: ‘

* Hacer opciones acerca de que concepto trabajar teniendo en cuenta un
determinado contexto .

* Determinar las variables didacticas especificas de la situacién planteada
para facilitar el uso de determinados procedimientos que conduzcan a !
la situacién buscada. 1

* Elaborar hipétesis, interrogantes. . . sobre los fenémenos indagados.
teniendo en cuenta la realidad del aula, la institucién y la comunidad

en que esta inserta la escuela.

* Analizar e interpretar registros de observacion y planificacion, teniendo
en cuenta distintos marcos tedricos.

* Seleccionar instrumentos de evaluac
ion. teniendo en cuenta : contenidos, aspectos a evaluar. objetivos. . .

* Evaluar los resultados de la enserianza y realizar. si fuera necesario. los
ajustes en las practicas escolares.

Para poder lograr lo expresado anteriormente, al futuro docente, tanto del nivel
inicial como del primero y segundo ciclo de EGB complementara :
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* La preparacion y puesta en practica de situaciones variadas.

* La interpretacion de los resultados de su ensenanza.

La evaluacion de los procesos de aprendizaje de los alumnos.
* La reflexién sobre su propia practica.

Con las actitudes relacionadas con el quehacer matematico y su en-
senanza

* La valoracion de la matemética e interés por ensenarla en forma atrac-
tiva y dindmica

* La curiosidad e imaginacién como estimulos para la bisqueday la pro-
duccién de conocimientos y recursos vinculados con su tarea de ense-

fnar matematica.

* La apertura critica a nuevas teorias de ensefianza de la matematica.

* La amplitud para la discusién de las ventajas y limitaciones del saber
matematico y didactico de la historia y en la actualidad.

* Una comunicacién clara y precisa

*» La aceptacion de la critica acerca de sus producciones, como medio
para mejorar el conocimiento cientifico y didactico

* La honestidad en la presentacién de los resultados y en el uso de fuen-
tes de informacion

» [a valoracién del lenguaje claro y preciso como exprasion y organiza-
cién del pensamiento.

* Aceptacién de la posibilidad de error como una instancia de aprendiza-
je.

e La valoracién del conocimiento previos de los alumnos. como
indicadores del proceso de construccién de conocimiento matematico.

La valoracién del intercambio con sus pares acerca de sus estrategias
para resolver problemas y de sus comprensiones conceptuales.

El reconocimiento de este intercambio como fuente de aprendizaje v
afirmacién de su confianza para trabajar matematica.

SUGERENCIAS ATENDIENDO A LA DIVERSIDAD
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Lo que hov se denomina “atencion a la diversidad” se relaciona con la
llamada “educacion personalizada.™

En uno v otro caso, se trata de ofrecer a cada alumno la posibilidad de
desarrollar sus potencialidades de acuerdo con sus propias posibilidades.

Esto supone la adopcion de un modelo de desarrollo curricular que, aten-
diendo a la totalidad de los alumnos, a través de una oferta plural proporcione
una diversificacion curricular, como respuesta a las diferencias individuales, de-

rivadas de la diversidad de experiencias, de conocimientos, de capacidades
cognitivas......

Consecuentemente, la practica educativa no puede apovarse en una tini-
cay exclusiva estrategia docente, sino Que se expresara justamente con las inter-
venciones comunes a todos, en actuaciones de apoyo individualizado para po-
tenciar a cada alumno segun sus posibilidades.

Un aspecto particular de la atencién a la diversidad sera la atencién a las
necesidades educativas especiales para los nifios que tienen algun tipo de capa-
cidades diferentes procurando su rehabilitacién para una vida independiente en
busqueda del desarrollo personal y de habilidades y competencias sociales que
le permitan su insercién en la vida de la sociedad en la que les toca vivir,

Otro aspecto a tener en cuenta sera la educacién en las escuelas bilingties.
La educacién como proceso de endoculturacién ha jugado un fuerte papel de
resistencia, no siempre consciente, ante los embates del colonizador y de con-
servacion. no siempre con éxito, de las formas de organizacion social y de los
valores culturales propios de las comunidades indigenas.

No existe un espacio oficial de trabajo escolarizado que considere como
fuente de conocimiento las formas de vida de la comunidad, los saberes en los
diferentes sectores de la poblacién, la medicién del tiempo con procedimientos
propios, el estudio de la tecnologia propia.....

Muchas de las dificultades del aprendizaje de la matematica no son intrin-
secas a ella. mas bien constituyen problemas y limitaciones de nuestro lenguaje.
Esto plantea la construccién de un lenguaje adecuado para expresar y compren-
der la matematica.

Por lo tanto. necesariamente debe haber un cambio en la practica docen-
te. Esto supone un cambio en el rol docente y en la cultura organizacional de los
centros educativos.

Por ultimo las escuelas rurales con sus caracteristicas de estas escuelas
requieren contextualizar las propuestas curriculares para responder a las necesi-
dades en las que les toca vivir, ' ' | ‘ |
En las que funcionan plurigrado se agrega una exigencia: considerar simulta-
neamente los procesos de ensenanza y de aprendizajes de un grupo de alumnos
heterogéneos tanto en grados de escolaridad como en edades.

Esto lleva al docente a buscar estrategias que:
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* Favorezcan la dinamica de la clase

* Permitan brindar atencién a las diversas caracteristicas. capacidaces.
necesidades e intereses de los alumnos

* Posibiliten promover, en los alumnos, una autonomia creciente.
Por lo expuesto anteriormente. se sugiere trabajar con proyectos
didacticos que hagan de la diversidad una oportunidad de enriqueci-
miento de la ensenanza y del aprendizaje .

El desafio para los maestros de plurigrado es definir criterios para elaborar
materiales que permitan coducir mejor el aprendizaje de los alumnos, en térmi-
nos de contenidos, métodos, técnicas, recursos, criterios de evaluacién

POSIBLES VINCULACIONES AREALES

Algunas sugerencias de vinculacion de la matematica, con otras areas.
* Con lengua

* Con ciencias sociales .

PARA QUE SIRVEN LOS MAPAS?

Armemos un museo
Recorramos el barrio

* Con lengua
* Con ciencias naturales

Preparemos la tierra para sembrar.

Armemos la huerta escolar.

¢ Cémo se propaga la luz ?

* Con informética
Conceptos estadisticos sencillos y de uso frecuente, pueden introducirse actual-
mente usando calculadoras y computadoras.

EL PERFECCIONAMIENTO Y LA INVESTIGACION DOCENTE

Con respecto al perfeccionamiento docente proponemos crear un espacio
no solo para reflexionar sobre la propia practica, sino también para lograr ia
articulacion entre la teoria y la practica.

Ademas debe ser un espacio para el aprendizaje interactivo.

Para ello sera necesario realizar encuentros presenciales, con practica de ‘o
que aprendio (realizada en "su " institucion). teniendo el apoyo v el seguimien-
to del profesor que realiza el perfeccionamiento.

Este perfeccionamiento debe ser realizado en forma sistematica, trabajan-
do contenidos de interés para el docente, es decir que las tematicas que se abor-
den sean aplicables a la institucion a la que pertenece.
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Algunos posibles problemas para abordar desde el perfeccionamiento do-
cente podrian ser:

* ¢ como ensenar. . .?
* Recursos en el aula de matematica.

Con referencia a la investigacién docente. proponemos usar ese espacio
para:
* Realizar un diagnéstico de necesidades.
* Promover el intercambio entre docentes (de la misma institucién de
distintas instituciones . . .).
* Generar actitudes de cambio.
* Integrar grupos de trabajo.
Entre las propuestas para un trabajo de investigacién, tenemos:
* Por qué fracasan en matematica los alumnos en el inicio de la
escuela primaria ?.
* Como aprenden matematica los alumnos de un plurigrado ?.

* Coémo aprende matematica el nifio del nivel inicial

EVALUACION

La evaluacién es un complejo proceso que no se reduce a:
* Acreditacion
* A medicion de productos

Incluye estas actividades, pero tiende fundamentalmente a la compren-
sion del proceso de construccién de los aprendizajes .

Debe ser un proceso de construccién de los aprendizajes.
Debe ser un proceso continuo, formativo, cualitativo e integral.

Cumple diversas y valiosas funciones que es necesario rescatarlas en la
escuela.

La evaluacién es una actividad sistematica y continua, cuyos propésitos

principales son:
* Servir de instrumento que ayude al crecimiento personal de los

educandos.

» Valorar el rendimiento del educando, en torno a sus progresos con res-
pecto a si mismo.

» Detectar dificultades de aprendizajes y problemas que existen en el modo
de ensenar, intentando mejorar el proceso educativo.

« Corregir, modificar o confirmar el mismo curriculum, teniendo en cuen-
ta procedimientos y estrategias pedagdgicas utilizadas.
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Esto supone que la evaluacion va mas alla de evaluar el aprendizaje
Si queremos garantizar una educacion de calidad, debemos evaluar tam-
bién:
* Alos docentes
* alas instituciones educativas
* al sistema educativo
Estas evaluaciones se hacen a distintos niveles. Algunos estan al alcance
de las decisiones de la comunidad educativa v otras dependen de las decisiones

que se deben tomar al més alto nivel de la administracién educativa.
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8.1 AREA CURRICULAR LENGUA Y LITERATURA

8.1.1 AREA CURRICULAR LENGUA Y LITERATURA DE NIVEL INICIAL

ENFOQUE GENERAL DEL AREA

El lenguaje es la realizacién superior de la facultad simbélica del hombre.
lugar e instrumento de interaccion entre la cultura y el pensamiento. Se realiza
socialmente en una LENGUA como conjunto de nociones y prescripciones: Y
subjetivamente a través de la expresién de persona. Ademas, su ejercicio posibi-
lita la revelacién del “ yo locutor”, sujeto que remite a si, en su discurso. Asimis-
mo, permite el desarrollo de ciertos procesos del pensamiento ligados con pro-
cedimientos lingtiisticos, como el establecimiento de las relaciones causa, efecto.

oposicion, etc.

En relacién con la escuela, muchos problemas se atribuyen al fracaso en
algiin aspecto del 4rea de Lengua, ya porque el maestro no comparte 0 no
acepta el lenguaje de los nifos; ya porque pertenecen a contextos socialmente
diferentes. Es necesario, preparar al futuro maestro en el conocimiento de estas
cuestiones, sobre todo atendiendo a las particularidades que presenta la provin-
cia de Salta: poblaciones aborigenes, puna, zonas urbanas y rurales, etc. Los
inconvenientes también pueden suscitarse en la transicion del lenguaje hablado
al escrito, sobre todo en el caso de aquellas comunidades carentes de su propio
grafolecto, como los aborigenes; o por el reduccionismo léxico circunscripto a
2mbitos familiares, informales v televisivos, a los que debemos agregar la discor-
dancia entre las competencias culturales del nifo y del adulto. La escuela tiene
la misién de formar o reforzar las competencias lingtisticas y comunicativas de
sus alumnos para salvar estas dificultades, con mayor razén, los LED. las de los
futuros encargados de proceder como “andamiajes” de los aprendizajes que
ellas suponen. Esto requiere modificar la perspectiva prescriptiva, formal y des-
criptiva, cuyos ejes eran la gramatica y la normativa que caracterizaron el enfo-
que de la ensenanza de la Lengua, anos anteriores.

A partir de la década del 60" se modifica su eje nocional por la considera-
cién del uso, aporte de la Pragmatica. La Lengua deja de pensarse solo como
un objeto de reflexion, para convertirse en una actividad. Aprender Lengua
hoy, significa aprender a usarla en contextos y situaciones vgrlalF?a? e mc]uso
mas complejas y comprometidas. La tendencia actual de la Lingtiistica esta bq-
sada en la Pragmatica, la Proxematica v el Semanalisis que asimilan el lengu_a_}e
a una praxis. La Teoria de la Enunciacion colabor6 en g] cambio de perspectiva
con respecto a la eomunicacion, revisando el_ protagonismo d.el receptor vy de la
subjetividad en el lenguaje. La ﬁggghggwjﬂsa como d1'5c1phna.l que se ocupa
del uso que una comunidad concede al lenguaje: de su m‘ﬂuencm sobre e].m“'
dio social y de la presencia de ciertos condicionantes sociales que dgterﬂmjmm
variedades de lengua. también realizé sus aportes, junto con la Pszcolmgu:stic}m
cuyo objeto de estudio lo constiluyfzp !os procesos psicologicos de comprension

i6 ' i ’ ilisi jonal
y produccion del lenguaje. y la 2 que superd el analisis oracion:
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para abordar la enunciacion v su matertalizacion: el texto

l._n cnsenanza de la Lengua centrada en el texto permite otro tipo de reflexion
linguistica. estrechamente vineulada con "ol uso’, como por ejemplo, contar
conantenciones para producir textos con determinados formatos, interpretatlas
vinculandolas con los procedimientos de coherencia y cohesion; clasificarlos ¢
wdentificarlos para descubrir su organizacion que en muchas ocasiones resulta
sustancial para comprender sus propositos, o para conducir los nuestros en el
momento de producitlos. De esta manera. la comprension y produccion de
tentos son ejes vertebradores del area e implican el ejercicio de las cuatro habi-
hdades linguisticas: hablar, escuchar, leer v escribir, cuyo dominio convier-
te al usuano en una persona “competente linguistica v comunicativamente™.

Con respecto a la LITERATURA, se superan los enfoques histéricos y
didacticos. que la reducian al reconocimiento de fenémenos lingtisticos
clemplificadores, 0 a la funcion “motivadora”, para el aprendizaje de conteni-
dos disciplinares diversos, en virtud de los aportes innegables de la Teoria de la
Escritura v Lectuwrologia de R Barthes, de la Estética de la Recepcion, de la
Pragmatica Literaria v del Estudio Socio - Cultural.

Cabe distinguir en la Formacion Docente tres tipos de saberes:

a!  Un SABER INSTRUMENTAL: vinculado con la practica solvente de la
lengua oral v escrita v de la lectura, para poder convertirse en “"MODELOS de
LENGUA" para sus futuras'os alumnas os.

b) Un SABER DISCIPLINAR: requiere el conocimiento v dominio de los
aspectos teoricos en relacion con las Ciencias del Lenguaje, la Teoria Literaria y
la Linguistica. ) )

¢) UnSABER PRACTICO - DIDACTICO: supone que los conocimientos
empleados instrumentalmente y los consolidados disciplinarmente sean ostensi-
bles en las practicas docentes que integraran los aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de cada uno de ellos.

EXPECTATIVAS GENERALES DE LOGRO DEL AREA

Al finalizar su formacion las os futuras os docentes:

- Acreditaran sus competencias en la comprension y produccion de tex-
tos orales y escntos,
- Geshonaran v controlaran los aspectos normativos v los vinculados
con la coherencia v cohesion de sus producciones.

Maneiaran un amplio repertorio de obras literaras universales. na-
cionales. regionales e infantiles
. Manifestaran su capacidad para autoevaluarse y coevaluar produc-
crones propias v ajenas, considerando al enror como un elemento cons-
tructivo | . | |
. Demostraran su disposicion para investigar y analizar situaciones vin-
culadas con los procesos de produccién y comprension.
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- Conoceran modelos v criterios de evaluacion lingliistica y comunicativa
de procesos v productos de comprension y produccion de textos.

- Serdn capaces de confeccionar propuestas y/o proyectos de corto, me-
diano v largo alcance, disciplinarias e interdisciplinarias.

- Analizaran los marcos tedricos que fundamentan las elecciones
epistemoldgicas en las practicas docentes propias u observadas.

- Reconoceran diferentes tipos de textos y los elaboraréan, teniendo en
cuenta todos sus elementos constitutivos.

- Estaran preparados para interpretar los contenidos concegtuales.
procedimentales y actitudinales propuestos en los CBC del Area de
Lengua v Literatura correspondientes al Nivel Inicial.

Sugerencias de contenidos

Los Bloques presentados a continuacién han sido seleccionados de acuer-
do con los propuestos en los CBC para la Formacién Docente de Nivel Inicial.
EGB1 Y 2 del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién; también se han
tenido presentes los CBC del Nivel Inicial y los Borradores del Diserio Curricular
de Salta para el Nivel Inicial (1997).

Se proponen:

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE LENGUA Y LITERATURA.

BLOQUE 2: * ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA LITE-
RATURA INFANTIL.

 ALFABETIZACION.

BLOQUE 3: PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERA
TURA INFANTIL.

BLOQUE 4: SUGERENCIAS DE CONTENIDOS PROCEDIMENTALES Y

ACTITUDINALES VINCULADOS CON LA LENGUA Y LA LITE
RATURA.

Pueden considerarse a los bloques de manera solidaria, ya que la vision
particular, inconexa o fragmentaria de los mismos no permitira observarla de
manera integral.

En la presentacion de cada bloque se detallan:

- Una sintesis explicativa,

- Sugerencias con respecto a los contenidos conceptuales que pueden
considerarse en el bloque.

- Las expectativas de logro.
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Los contenidos expuestos responden a los lineamientos actuales referidos
al nuevo enfoque en la ensenanza de la Lengua. El objetivo de esta propuesta
es ofrecer una multiplicidad de alternativas que el formador de formadores no
debe interpretar como * cantidad de contenidos a desarrollar” obligatoriamen-
te. sino mas bien, depende de las elecciones que éste pueda realizar de acuerdo
con el grupo que orientara, con sus propias expectativas de logro, con la conti-
nuidad de la tarea en el area en su propio I.ED. Tampoco implican “secuenciacion
de los contenidos», va que si éstos aparecen asi en la presente, obedecen sélo a
un principio v a un criterio de organizacion.

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE LENGUA Y LITERATURA
SINTESIS EXPLICATIVA

Este bloque aborda aquellos aspectos instrumentales y disciplinares que le
permitira al/ a la futuro/a docente la formacién especifica sobre la Lengua y la
Literatura, conociendo, reconociendo o reafirmando conceptos, procedimien-
tos v actitudes vinculados con la reflexiéon metalinglistica, con habilidades
lingtiisticas, con la produccién y comprension de textos y con la Literatura.

En el presente aparecen tres apartados, dos nucleados en torno a la comu-
nicacién v un tercero referido a la Literatura. La comunicacién se introduce
como principio organizador, de ningin modo desde el punto de vista
reduccionista que limita a la Lengua a la funcién comunicativa.

Aparecen bajo los siguientes titulos:

1. Comunicaciéon: Produccién e Interpretacion.
2.  Comunicacién: Cédigo y Competencias.
3.  Orientaciones Generales sobre la Literatura.

1. Comunicacién: Produccién e Interpretacion.

El término entrana una dinamica interaccién verbal y no verbal. Desde
esta perspectiva los contenidos que se explicitan estan vinculados con aquellos
conceptos basicos que nos remiten a la produccion e interpretacion de mensajes
orales vy escritos. Es necesario que el futuro docente reflexione y conozca un
modelo de comunicacién que lejos de restringirse a la transmision de informa-
cién. se reformula para dar cuenta dé un fenémeno que plantea problematicas
especificas. como la heterogeneidad del c6digo, las relaciones de poder y nego-
ciacion. las competencias del productor y del interprete, la incidencia del factor
psi. su caracter multicanal, etc.. todo lo cual la convierte en un proceso comple-
jo. También se incluyen las Funciones del Lenguaje por su vinculacién con los
componentes de la comunicacién y por que su tratamiento permite avanzar en
¢l terreno de las “intenciones” comunicativas. Produccion - Interpretacion se
entienden indisociables, en una relacién interactiva, reflexiva, transitiva y simé-
trica. caracteristica de la comunicacion verbal que la distingue de otros tipos de
comunicaciones semidticas. Las condiciones de produccién e interpretacién

dependen de la situacion comunicativa.
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Se propone su abordaje segun el siguiente esquema:

a. Retormulacion del esquema comunicativo de Jakobson.
b. Componentes elementales y Funciones del Lenguaje.
¢. Produccion » Hablat -« Teoria de los Actos de habla y
Logica Conversacional. Intercambio
oral,
—* Produccion de textos orales
—+Coherencia y cohesion,

~+»Formatos comunicativos y
Discursivos.

S _E_§cribi[~|: Origen y evolucion de la escritura.

El proceso de escritura y la produccion
de textqs escritos

Coherencia y cohesion.
Tramas.

Tipologias textuales.
Superestructuras.

Siluetas.

Cotexto - Contexto.
Paratexto.

Portadores de Textos.

EEEEIEEES

Interpretacién — Escuchar: Escuchar atenta y comprension oral.
[ Leer: [‘ Lectura como proceso cognitivo.
-

Comprension e Interpretacion de
textos ficcionales y no ficcionales.
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2 - Comunicacion, Cadigo v Competencias,
En este apartado se explicitan:

a) La reflexion sobre la Lengua como objeto de conocimiento, a través de
los Niveles Gramaticales: fonoldgico, morfosintactico, semantico y prag-
matico.

b) La modificacion del concepto de comunicacién en relacién con el ¢é-
digo que supone negar su homogeneidad, privilegiada en el discurso
escolar, v que constituye un aspecto ineludible en nuestra provincia
que como hemos aludido anteriormente presenta realidades peculia-
res.

¢) Un lugar destacado para las competencias, tratadas en vinculacién con
ambas.

Se sugieren los siguientes contenidos:

- Lenguaje v lengua: Primera y segunda lengua. Monolingliismo, bilin-
glismo, multilingliismo. Lengua extranjera.

- Competencia pragmaética y sociolinguistica: Lengua estandar, variacién,
adecuacion, registro.

- Competencias lingiiisticas: Niveles gramaticales y clases de palabras.
Léxico: rasgos y relaciones semanticas.

- Competencias paralingiiisticas: Cédigo no verbal: proxemia, movimien-

tos corporales, ademanes, elementos paraverbales, gestos reactivos,
sustitutos, auxiliares, etc.

3 - Orientaciones Generales sobre Literatura

La literatura como produccion cultural de caracter social refleja una parti-
cular vision del mundo y estd conformada por el corpus de textos colectivos
{anénimos) e individuales. En ella se combinan elementos antropolégicos, so-
ciales. culturales y estéticos y plantea una relacién lector - texto diferente, mer-
ced a su caracter polisémico. Configura un mundo ficcional que entreteje com-
plejas relaciones con otros textos de la cultura. En la formacion docente es
preciso contactar al futuro maestro con textos literarios representativos para que
experimente diferentes abordajes y perspectivas de analisis. -

Se proponen los siguientes contenidos, seleccionados teniendo en
cuenta su continuidad con los planteados mas adelante en Didéctica de la Lite-

ratura Infantil acordes al Nivel Inicial:

- Concepto y funciones de la literatura.
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Narracion oral v literatura escrita
Aportes de la Teona Literania
Concepaion v particulandades de los * Géneros Literarios”

Expectativas de Logro

Conoceran los parametros necesarios para lograr una comunicacion fi-
caz, atendiendo a la diversidad linguistica y sociocultural.

- Descubriran el complejo proceso que comportan las habilidades
linguisticas v las ejercitaran convenientemente.

- Reconoceran correspondencias entre comunicacién. codigo. compe-
tencias: texto, contexto, portadores y paratexto, etc.

- Manifestaran el reconocimiento de niveles gramaticales v clases de pa-
labras.

- Acreditaran la lectura de un corpus de textos literarios vinculando su
andlisis con la Teoria Literaria.

- Determinaran procesos de coherencia y cohesién y clasificaran los
textos segun la tipologia textual propuesta.

BLOQUE 2: ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
INFANTIL.

SINTESIS EXPLICATIVA

La Ensenanza vy el Aprendizaje de la Lengua precisa plantearse
interdisciplinariamente, puesto que sus reflexiones tedricas acerca de qué es lo
que hay que ensefar y qué es lo que hay que aprender, integran aportes de
otras disciplinas como la Psicologia, la Sociologia y las Ciencias de la Educa-
cion. Por otra parte supone un marco tedrico disciplinar que vincula a la Lin-
guistica con las Ciencias del Lenguaje v plantea la transposicién didactica en el
marco del contrato didactico, contemplando la adecuacion de la ciencia en con-
tenidos accesibles al ambito escolar. Se convierte, entonces, en tarea del formador
de formadores brindar una solida formacién lingiiistica, haciéndole reconocer
al alumno el aporte de las Ciencias del Lenguaje v la incidencia de otras disci-
plinas en la Ensenanza y el Aprendizaje de la Lengua. Es inherente a su funcion.
el convertir al futuro docente en un profesional curioso e investigador del len-
guaje y guiarlo para que pueda discernir marcos tedricos .

Los apartados sugeridos son:
a) Bases tecdricas y aportaciones.
b) Oralidad.
¢) Escritura - Lectura.
d) Didactica de la Literatura Infantil.

a) Bases tedricas y aportaciones

Se proponen los siguientes contenidos
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- Aportes de otras ciencias.
- Aportes de las Ciencias del Lenguaje. Vinculacion con las Teorias de
Aprendizaje.

a) Oralidad

Cuando el nino ingresa al Nivel Inicial partimos el supuesto que sabe
hablar. Lo suponemos porque la oralidad es una condicién basica del lenguaje,
una herramienta primaria, propia del aqui y del ahora, que se adquiere como
una necesidad social a través de la funcién declarativa y de la de peticion. “Sa-
ber hablar™ significa que posee un repertorio lingtiistico conformado por un
vocabulario activo y otro pasivo. Pero hablar, en la actualidad no es sinénimo
de " emitir"; comprende el dominio de un “ saber hacer” tan importante que
podemos considerar a la oralidad sin la escritura (culturas orales primarias) pero
resulta imposible pensar en una condicién inversa.

Hablar significa negociar, transmitir o requerir informacion, opinar, com-
partir experiencias, manifestar emociones, fabular y en democracia demanda el
buen manejo de la palabra publica.

“Saber hablar” es una operacién compleja que supone “ saber escuchar”.
Existen nifios que se niegan a hacer lo primero porque provienen de contextos
acioculturales donde el intercambio verbal fluido con el adulto no es habitual,
bien hablan muy poco. El mismo caso se observa en comunidades caracteri-
_adas por conductas mas silenciosas, como es el caso de las aborigenes. En
stros casos no saber hacer lo segundo porque provienen de hogares donde
sucede todo lo contrario; padres que estimulan a sus hijos para que hablen, |
contactos sociales donde se privilegia el poder de la palabra y no se escucha al |
otro. Ademas los docentes no crean espacios suficientes para promover situa- |
ciones de intercambio entre pares, privilegiando el tipo de comunicacién radial
maestro - alumno. :

El formador de formadores tiene la posibilidad de proponer estrategias de 1
intervencion para que las actividades con la oralidad puedan resultar prove- |
chosas para el futuro profesional de la educacion. '

Se sugieren como contenidos para la formacién en el Nivel Inicial:

- Evolucion del habla infantil. .
- Oralidad v escritura: relaciones. diferencias y aproximaciones.
- Conciencia léxica y fonoldgica: oralidad v juego.

- Renarracion y comprension oral.
- Estrategias y formas de intervencion docente: “El tiempo de compartir”

a) Escritura - Lectura

La escritura ha sido abordada por Walter Ong como “una tecnologia” de
valor inestimable que enriquece la psiquis humana e intensifica la vida interior.

|
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El futuro maestro tendra la posibilidad de conoce
dizaje de la lectura, sus estrategias: el sistema de apropiacion de escritura en el
nino, v lo que para él son las relaciones que se establecen entre lo que se dice y
lo que se escribe, antes de “saber leery escribir”;
uno de escritura.

El egresado del Nivel Inicial, aunque no sepa leer ni escribir de manera
convencional, debe conocer las funciones de la lectura y de
distinguir un dibujo, de una grafiay de los niimeros,

la escritura; debe
r los procesos de apren-

qué es un evento de lectura y

Se proponen los siguientes contenidos:

Apropiacién del sistema de escritura en el nifo. Estrategias didécticas:
escritura del nombre propio, los dias de la semana, etc.

Introduccion del nifio en las formas de lenguaje escrito: Dictantes, escri-
bientes. letrados v alfabetizados. Texto libre y Texto fuente.

Estrategias y fases de lectura. Niveles: literales, inferenciales y critico -

valorativos.
Intervenciones para una aproximacion al sistema de escritura y al len-

guaje escrito.
La biblioteca escolar o aulico: recursos, exploracion y organizacion.

a) Didactica de la Literatura Infantil

Resulta importante jerarquizar el lugar de la Literatura Infantil en el Nivel
Inicial porque el pequerio es un receptor activo, debido a su disposicion para
interactuar con el mundo imaginario que los motiva identificAndose con sus
personajes fantasticos. Sus funciones son multiples: en la faz personal tiende a
desarrollar su capacidad creadora, el gusto por lo bello, la autonomia, la con-
fianza en si mismo; le permite descargar emociones, evadiéndose a un mundo
donde se siente omnipotente. En la faz social fomenta el respeto mutuo, la sen-
sibilidad ante problemas ajenos y la comunicacion con sus pares.

Se infiere que la tarea del formador podra consistir en contactar a los las

futuros/as docentes con distintos tipos de textos ficcionales, orientandolos para
que formen sus criterios de seleccion que respondan especialmente al descubri-
miento de valores estéticos. También puede contribuir acercandoles o permi-
tiendoles experimentar técnicas de animacion a la lectura y educandolos en la
critica y analisis de los medios de comunicacion social y sus lenguajes especifi-

Se proponen los siguientes contenidos:

Concepto y funcién de la Literatura Infantil.

Géneros y subgéneros literarios para el Nivel Inicial.

Criterios de seleccion acordes a cada género.

- Recursos v técnicas apropiadas para su aprovechamiento en el Nivel
Inicial.
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- Medios masivos de comunicacion: orientaciones para su analisis y em-
pleo en el Nivel Inicial.

- Promocion de la lectura y técnicas de animacion acordes al Nivel Ini-
cial.

Expectativas de Logro
Al finalizar su formacién los/as futuros/as docentes:

- Conoceran. analizaran y evaluaran metodologias v principios que rigen
la seleccion de recursos didacticos y la secuenciacion de actividades
para la ensenanza y el aprendizaje de la lengua oral y escrita, contem-
plando la diversidad lingiiistica.

- Seran capaces de producir sus propios recursos didacticos reconocien-
do los principios tedricos - metodolégicos que suponen.

- Demostraran su idoneidad para secuenciar actividades vinculadas con
la produccién y comprensién de textos reflexionando sobre aspectos
formales y normativos.

- Acreditarén el reconocimiento de principios relacionados con la selec-
cion de recursos didacticos y actividades que propendan el uso de la
biblioteca, la promocién, la animacién de la lectura y el analisis de los
medios de comunicacién social.

ALFABETIZACION

ENFOQUE GENERAL

La incorporacion del Nivel Inicial en la educacién obligatoria inicia la
implementacion de la alfabetizacién temprana en el nuevo esquema educativo
merced a la Ley Federal de Educacién N° 24195 Cap. [, art. 10 y especifica sus
objetivos en el art. 15, Cap. Il de la misma.

La alfabetizacion forma parte de un proceso articulado y gradual que debe
responder a las particularidades de nuestra provincia, lo que significa
contextualizarla atendiendo a la diversidad: zonas urbanas, rurales; zonas con
poblaciones aborigenes. monolingiies o bilingiies: zonas muy alejadas con per-
sonal unico y'o plurigrado. En consecuencia. no puede considerarse valido un
criterio Unico para llevar a cabo la alfabetizacién. No obstante. resulta importan-
te que el futuro docente conozca este vasto repertorio de posibilidades, a los
que seguramente debera adecuar sus futuras practicas.

En el Nivel Inicial es necesario propiciar el contacto natural. espontaneo,
articulado v creciente de los nifios y los textos. Los eventos de lectura y produc-
cion pueden colaborar con el desarrollo de sus posibilidades para pensar los
aspectos formales e instrumentales de la escritura, en conjuncién con la plastica,
el dibujo. el juego y la expresion corporal. Esto, de ningtin modo debe entender-
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sar del Jardin de Infantes sabiendo leer v escnbir de manera convencional

La alfabetizacion es of primer eslabén de la estructura formativa y abre un
espacio democratico, va que les brinda a los ninos que provienen de contextes
socioculturales menos favorecidos, donde el intercambio verbal no es fluido
el contacto con textos escritos no es frecuente, la oportunidad de concretar estas
practicas. Familiarizarlos con todo tipo de textos de circulacion social v escolar
con sus procesos de comprension y produccion, les permitira el acceso al mun-
do del conocimiento y su contacto con el discurso que privilegia la escuela

Estas experiencias le proporcionan al nifio la posibilidad de que descubra
la funcién social y personal de la escritura y de la lectura, vivenciando y com-

prendiendo para qué resulta til leer y escribir en determinadas situaciones.

Este apartado esta organizado del siguiente modo:

Sintesis explicativa.

Sugerencias con respecto al alcance de los contenidos.
Expectativas de logro.

Posibles contenidos procedimentales y actitudinales.

SINTESIS EXPLICATIVA

Se propone el Taller de Alfabetizacién como una modalidad de trabajo
con el objetivo de que los futuros docentes integren aspectos tedricos relevantes
con la practica, partiendo de una efectiva interrelacion entre el marco teérico v
las acciones pedagégicas. De esta manera podréan investigar, indagar, inferir v
discutir con fundamentos, ampliando el repertorio de posibilidades concretas v
contextualizadas que le permitan plantear futuras acciones en su labor como
alfabetizadores en el Nivel Inicial.

La propuesta integra los aportes de la Psicolingtiistica que privilegia la
«inmersién» temprana del nifo con el lenguaje escrito, en la que el docente
cumple una funcién fundamental y de la Sociolingiiistica que considera la nece-
sidad de vincular el procesamiento cognitivo con el contexto sociocultural v
lingistico, donde se producen los intercambios comunicativos. En sintesis. en la
construccion de las practicas docentes alfabetizadoras son imprescindibles los
aportes de las investigaciones cognitivas, sociohistoricas y psicogenéticas. Apren-
der a leer v a escribir en el Nivel Inicial no debe entenderse como una tarea de
codificaciéon y decodificacién, sino como una construccion espontanea e inte-
ractiva del sistema de escritura, de sus funciones v de los recursos especiticos
del lenguaje escrito. Este proceso requiere una participacion guiada por vl
maestro - O por su propio grupo de pares - hasta lograr en el nino una progre-
siva autonomia y toma de conciencia.

SUGERENCIA CON RESPECTO AL ALCANCE DE LOS CONTENIDOS
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Alfabetizacion: Concepto. Particularidades.
Alfabetizacion Emergente. perspectiva socio - historico - cultural
Alfabetizacion Temprana perspectiva Psicogenética

- Oralidad v alfabetizacién en el Nivel Inicial
l:‘npm-mncin de la Literatura Infantil en el proceso de alfabetizacion

- Estrategias didacticas especificas de la Alfabetizacion Inicial en la re-
construccion del sistema de escritura v la lengua escrita.

La Alfabetizacion en contextos bilinglies requiere un docente preparado
para introducir progresivamente a los nifos en las modalidades orales y escritas
del espanol como sequnda lengua. privilegiando una u otra segtin los requeri-
mientos, las necesidades v la situacion lingtiistica de cada comunidad. Supone,
ademas. que conozca y respete la lengua materna del nifo, que no descuide sus
practicas comunitarias, tratando de adecuarse a «sus» pautas comunicativas y
culturales. El ambiente sociocultural se vincula con el valor que cada grupo
humano le asigna a «la palabra» y con este bagaje el pequeno estructura su
propio lenguaje con el que se inscribe en el seno de la vida social, aspecto del
que el docente no puede ni debe prescindir si su verdadero objetivo es integrar
a estos ninos al contexto escolar.

Expectativas de logro

Al finalizar su formacién los futuros docentes:

- Demostraran el dominio de los marcos teéricos propuestos.

- Manejaran el lenguaje técnico especifico.

- Seran capaces de manifestar sus competencias tedrico - practicas con
respecto al proceso de alfabetizacién en el Nivel Inicial.

- Acreditaran su idoneidad y criterio para crear o elegir adecuadamen-
te estrategias que faciliten el proceso mencionado, secuenciando activi-
dades, clarificando objetivos y disenando instrumentos de evaluacién
acordes a las perspectivas con que se trate la alfabetizacion.

- Distinguiran los fundamentos epistemoldgicos v lingiiisticos de las for-
mas diversas de abordar la alfabetizacion.

- Gestionaran proyectos y/o propuestas de Alfabetizacion, vinculando la
lengua con ofras areas del conocimiento.

Posibles Contenidos Procedimentales(*) y Actitudinales(-) vinculados con la Al-
fabetizacion.

« Exploracion e interpretacion de material bibliografico.
» Empleo de estrategias de verificacion de la lectura: apuntes, fichaje,
mapas conceptuales. sintesis, etc.
« Fundamentacion de hechos y opiniones. participacion en mesas re
dondas y debates atendiendo a los turnos de intercambio.
« Comparacion, confrontacién y discusién de diferentes concepciones y
aportes teéricos sobre alfabetizacion.
« Analisis de las concepciones lingiiisticas y de aprendizaje subyacentes

en las propuestas didacticas.
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* Reflexion sobre el relevamiento de situaciones didacticas registradas de
distintas maneras: observacion, registro de clase. entrevistas. encuestas
etc,

* Analisis reflexivo y critico sobre intervenciones docentes en el proceso
de alfabetizacion.

* Produccion de instrumentos de evaluacion.

* Diseno, ejecucion y evaluacion de estrategias innovadoras para acom-
panar el proceso alfabetizador en el Nivel Inicial y para lograr la articu-
lacién con el primer ciclo de EGB.

* Analisis y discusion de la problematica de la alfabetizacién en contex-
tos bilingties.

- Valoracion del Nivel Inicial como «emprendedor» de los procesos de
alfabetizacion en los contextos escolares.

- Predisposicién para ejecutar tareas de investigacién, otorgandole una
importancia relevante a los trabajos de campo o a las microexperiencias
de alfabetizacion.

- Disposicion favorable para el consenso y discenso de opiniones.

- Buen criterio para descubrir lo que resulta significativo en el proceso
alfabetizador contextualizado.

- Aprecio y valoracion de las producciones propias y ajenas.

- Respeto yvaloracion positiva de la diversidad lingtiistica v adecuacion
a las pautas culturales y sociales de las distintas comunidades de la pro-

vincia.

- Superacion de la concepcion directiva, enciclopedista y receptiva de los
profesorados. '

BLOQUE 3: La Practica de la Ensenanza de la Lengua y la Literatura.

SINTESIS EXPLICATIVA

La practica de la Ensenanza es la instancia donde se contextualizan los
saberes, sobre la base de la gestion de proyectos de ensenanza concretos. A
través de ella el futuro docente pone en ejecucion la formacion recibida tanto
en lo que respecta a los aspectos instrumentales como disciplinares y didacticos

El término incluye la consideracion de ciertas competencias para seleccio-
nar contenidos-conceptuales, procedimentales v actitudinales de Lengua v
Literatura adecuados a las necesidades y o problematicas de contextos
socioculturales definidos. Es este caso, se entiende como experimentacion v
reflexién en la accién y sobre la accion. Por otra parte, supone una tarea de
caracter burocrético: requiere la gestion de proyectos concisos de ensenanza
que expliciten qué, cdmo, y para qué organizar, conducir y evaluar estrategias.
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En la Practica de la Ensenanza de la Le

ngua v la Literatura. los futuros
docentes aprenderan a:

Observar, registrar v analizar situaciones de ensenanza
la comprension v produccion de
V escritos.

Organizar v conducir estrategias de ensenanza de algunos contenidos
de Lengua v Literatura en contextos determinados.

- Evaluar las estrategias de ensefianza empleadas y los procesos de apren-
dizaje de los/as alumnos/as.
La observacién, registro y analisis de situaciones de ensefanza seran
una herramienta reflexiva v critica que les permitira identificar v descri-
bir el trabajo docente: la organizacion de las tareas; los objetivos: la
distribucién del tiempo; las etapas de ensefianza v aprendizaje; e
cicio de la oralidad; el contacto con textos, los procesos de ref]
acerca de los hechos del lenguaje, etc.
La organizacién de estrategias de aprendizaje requiere anticipar proce-
sos de produccién y comprensién de mensajes orales y escritos e inclu-
SO que pueda transformarlos de acuerdo con las necesidades, intereses
v logros de sus alumnos. Es necesario plantearse problemas y de acuer-

do con ellos crear situaciones de construccion del conocimiento acor-
des a los nifios y al contexto situacional.

- aprendizaje de
textos ficcionales, no ficcionales orales

| ejer-
exion

Comprende la implementacién de estrategias cognitivas y metacognitivas
para orientar los procesos mencionados, atendiendo a los conocimientos pre-
vios de sus alumnos y su incidencia en las practicas y producciones.

Puede abarcar los modos de organizar, conducir y secuenciar actividades

para la realizacion de visitas, salidas, talleres para padres o de articulacién con el
primer ciclo de la EGB.

La evaluacion, pondra énfasis en capacidades para:

- Elaborar instrumentos adecuados a los contenidos de lengua oral. len-
gua escrita, reflexién acerca del propio lenguaje v literatura.

- Identificar dificultades en la comprensién y produccion de mensajes orales
y escritos.

- Proponer medidas correctivas y preventivas vinculadas sobre todo con
el ejercicio de la oralidad.

Actitud creativa para disfrutar la lectura.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

- Observaran, registraran y analizaran las variables significativas en las
situaciones de ensefianza - aprendizaje de la Lengua v la Literatura.

- Planificarén y gestionaran proyectos socialmente significativos vincula-
dos con el area.

- Organizaran estrategias, estimulando las procesos de produccién Y com-
prension de textos, atendiendo al contexto institucional, socio cultural
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Y asus propias expectativas,
Elaboraran estrategias ¢ instrumentos de evaluacion que resulten signi-
ficativos para las os alumnas os.

BLOQUE 4: SUGERENCIA DE CONTENIDOS PROCEDIMENTALES Y
ACTITUDINALES VINCULADOS CON EL AREA DE LENGUA Y LITERATURA.,

SINTESIS EXPLICATIVA

En ésta drea la mayoria de los contenidos son procedimentales, ya que
suponen un “saber hacer” y como se ha explicitado en el Enfoque General. en
la actualidad asi se entiende la Lengua: como una forma de accién tendiente a
la concrecién de varias finalidades: saber hablar, leer, escribir y escuchar.

En el Nivel Inicial se pretende un mayor dominio de la oralidad Y un
acercamiento natural a las practicas de escritura: facilitando el contacto con
distintos tipos vy portadores de textos. procurando escritura esponténeas, ha-
ciendo “ como si leyeran”, etc.

Estos contenidos son sustanciales en la formacion docente, por un lado
porque solo a través de ellos puede instrumentarse adecuadamente, para ser
considerados “ Modelos de lengua”, por otro porque debera ensenar a sus
alumnos a adecuar la lengua a contextos especificos, a escuchar respetando
turnos de palabra, a ejercitar la palabra, a interpretar mensajes, a comprender
las funciones sociales de la lectura y de la escritura.

Se sugieren algunos contenidos procedimentales a continuacién:

- Creacién de espacios para el desarrollo creciente de formas de inter-
cambio oral a través de debates, exposiciones, conversaciones, etc.

- Concentracién y audicion atenta para reconocer, seleccionar y retener
informacion relevante.

- Empleo de estrategias cognitivas y lingiiisticas de lectura.

- Reflexion sobre el nuevo enfoque comunicativo v la ensefianza de la
Lengua y la Literatura.

- Reconocimiento y experimentacién de distintos formatos textuales acor-
des a las necesidades (orales - escritas) v planteados a través de situa-
ciones reales de comunicacién.

- Produccién de textos escritos atendiendo a la planificacién, textualizacion
y revision, sin descuidar los procesos cohesivos. la adecuacion a la
situacion, el registro pertinente ni la coherencia.

- Identificacién de la informacion conocida y nueva. nuclear v accesoria.

- Conformacién de un amplio repertorio de lectura.

- Narracion, recitacion y dramatizacion de textos literarios infantiles.

- Confeccién de proyectos con objetivos determinados.

- Creacién de estrategias lidicas y creativas para desarrollar el lenguaje
oral e inferir cémo realizarian la transposicion didactica al Nivel Inicial.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES
SINTESIS EXPLICATIVA

Se refieren a normas, valores v actitudes que se manifiestan en diferentes
campos del conocimiento.

Hay contenidos actitudinales ligados directamente al campo linguistico,

como por ejemplo en la comunicacion los alumnos deben manifestar flexibili-
dad. tolerancia, precision, respeto mutuo, disentir o conservar con deferencia; |a

reflexion metalinguiistica permite apreciar los principios regulativos y sus funcio-

nes. Por otra parte también se considera actitudinal la valoracion de la lectura v

de las producciones literarias como fuentes de recreacion v cultura.

A continuacion se presentan algunos, vinculados con el area:

- Seguridad en sus posibilidades para plantear y resolver problemas
linguisticos.

Disposicién favorable para acordar, respetar y aceptar reglas para los
intercambios comunicativos.

Valorar las propias producciones orales y escritas, tanto como el esfuer-

zo manifiesto en las ajenas.
Determinacién para convertir responsablemente al * error” en un ele-

mento constructivo.
Predisposicién para investigar, ampliar, argumentar o contrargumentar

las informaciones recibidas.
Gusto por generar estrategias innovadoras, valorando la capacidad

creativa personal y de sus pares.

Aceptacion de la diversidad lingtiistica, étnica, social o cultura y rechazo
ante toda forma de discriminacion.

Valoracién del trabajo cooperativo, responsable y enriquecedor.
Aprecio y cuidado de los libros propios y ajenos.

- Placer y habito de lectura.
Disposicion favorable para resolver conflictos cognitivos y provocarlos.

Valoracién analitica, reflexiva y critica de los medios de comunicacion

social.

PROPUESTAS METODOLOGICAS

Se recomienda: la lectura, exposicién y discusion del material bibliografi-
a construccion del marco tedrico: la elaboracion de informes
teamiento de situaciones problematicas con respecto al
determinados; la motivacion mediante técnicas
facilitar el acercamiento del alumno a la misma;
tuaciones de comunicacién en contextos de uso

co propuesto para |
de investigacion; el plan
uso de la lengua en contextos
de animacion a la lectura para
la presentacion de verdaderas si
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reales: el ejercicio oral y escrito de argumentaciones y contrargumentaciones: el
trabajo cooperativo en pequerios grupos; el control de producciones escritas
con otro companero; la reescritura de textos; la revisién de registros de clases
para analizar intervenciones docentes: la autoevaluacién de producciones: la
confrontacion de opiniones entre pares atendiendo a los turnos de palabras: la
realizacion de talleres de lectura Yy escritura; la narracion de experiencias y la
reflexion sobre lo realizado, los objetivos y modos referidos a diversas practicas
comunicativas; la interrogacion del texto y la produccién de consignas.

Finalmente, es necesario contactar al futuro docente con la realidad atilica
del Nivel Inicial y del Primer Ciclo de EGB, a fin de iniciarlo tempranamente en
el anélisis de sus problematicas, para que al mismo tiempo este contacto posibi-
lite la realizacién de trabajos de campo y de microexperiencias. El propésito es
procurar una integracion de la formacién disciplinar, practica y didactica confor-
me a las exigencias de la funcién docente v de las realidades institucionales.

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién puede ser considerada como un “ insumo basico” para la
toma de decisiones, esto significa que es concebida como un proceso de apren-
dizaje permanente, cuyo objetivo sera detectar la informacién pertinente para
introducir, mantener o modificar las medidas necesarias, como asi también para
suprimir las que no lo sean. Los criterios de evaluacién son parametros, marcos
de referencia sustancial de la situacién deseada o consignada en la imagen -
objetivo propuesta.

Al seleccionarlos se debe tener en cuenta el momento evaluativo que se
trate. Estos deben ser consensuados y compartidos por los alumnos.

En el drea de Lengua y Literatura se sugieren los siguientes:

- Interpretacién, andlisis y reflexién critica de la lectura de diferentes tipos
textuales y de los medios de comunicacién social.

- Argumentaciones sustentadas en el dominio del marco teérico.

- Capacidad vy disposicion para la lectura variada y la investigacion.

- Habitos de lectura.

- Participacién activa en la comprension y produccion de textos en el
ambito aulico, ya sea en forma individual, dual. plural o colectiva.

- Comprension e integracion de los marcos teéricos pertinentes para el
analisis de situaciones didacticas de produccién vy comprension de tex-
tos orales y escritos.

- Desarrollo de una préctica de ensefanza solvente que manifieste la ade-
cuacion de sus criterios en la seleccion de estrategias, propositos.
secuenciacion de actividades y formas e instrumentos de evaluacion.

- Produccién de textos coherentes y bien cohesionados. con empleo ade-
cuado de nexos y conectores.

-
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VINCULACIONES AREALES

Las vinculaciones areales que se proponen se establecen, en la mayoria
de los casos. sobre la base de las tipologias textuales, atendiendo al caracter
instrumental de la Lengua y en este aspecto a lo que podriamos denominar sus
posibilidades de transversalidad, ya que conocemos su incidencia en todas las
areas del conocimiento que encuentran en ella su forma de expresion directa.
Ademas, si hemos privilegiado la produccién y comprension de textos en la
ensenanza de la Lengua, estudiarla en forma aislada resulta insostenible, ya que
en ella se considera importante el abordaje de todos los discursos sociales. De
esta manera pueden trabajarse “ espacios conjuntos con otras areas”.

Las relaciones que aparecen a continuacion, no se consideran las unicas
posibles. dependera de la creatividad o de las posibilidades de cada docente el
plantear otras o las mismas de manera diferente.
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Ciencias Naturales LENGUA Nota de Enciclopedia

Informes de experimentos
Relato de experiencias
Instructivos
Definicion
Descripcion
Mapas y redes conceptuales
Paratexto - Modelizacion
Cronica
Cuadros comparativos
Redes conceptuales
Cuadro sindptico

Ciencias Sociales JLENGUA Novelas histéricas

Lectura de mapas

Lecturas de indices - iconos
Paratexto

Textos epistolares
Descripciones

Definicidn

Textos taxonomicos
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INVESTIGACION

El lenguaje por su naturaleza no es patrimonio de una sola disciplina. pre-
c:sa ¢! aporte de diversas areas que permitan con sus respectivos enfoques .
~erramientas tedrico-metodolégicas un analisis mas completo y consistente
los problemas. Existen. por consiguiente. diversas tradiciones de investigacicn
desde las cuales se definen tanto los problemas a investigar cuanto el modo en
que se debe hacerlo. Asi como dentro de las Ciencias del Lenguaje existen li-
neas de investigacion que derivan de posturas estructuralistas y generativistas
gue se han centrado en el estudio del sistema y de la competencia lingtistica.
hay otras que investigan hoy el uso del lenguaje en circunstancias especificas

Pragmatica. Emografia del habla. Sociolingiiistica. etc.)

En lo que concierne a la adquisicion del lenguaje podemos encontrarrcs
con posturas distintas que coexisten como la psicogénesis, los estudios soc:c-
hiszérico-culturales v cognitivos. Por otra parte, las investigaciones educativas
centradas en la ensenanza son también miuiltiples v definen distintos tipos de
problemas y formas de investigarlos.

En referencia a las condiciones de investigacion podemos agregar que los
[FD deben vincularse con las problematicas del Nivel Inicial. Los docentes
formadores e investigadores deben tener una relacion directa con los Jardines
de Infantes. en coordinacion con la maestra jardinera.

Se pueden proponer trabajos interdisciplinarios supervisados por un res-
ponsable de equipo. Este trabzajara en forma conjunta con las jardineras estable-
cizndo redes de investigacion con otros IFD. Para tales fines. seria conveniente
gue los IFD se vinculen con las Universidades u otros centros de investigacion.

-
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8.1.2 AREA CURRICULAR LENGUA Y LITERATURA DE EGB 1 Y 2

ENFOQUE GENERAL DEL AREA

Ellenguaje es un instrumento privilegiado de comunicacion, regula el pen-
samiento y la conducta, a partir de él se internaliza la vida social y, especialmen-
te como notacién escrita, vuelve accesibles a la reflexion aspectos del mismo
lenguaje y de los procesos relacionados con su uso. Por ello juega un rol funda-
mental en el desarrollo de los aspectos afectivos, cognitivos, interpersonales, en
la insercidn v la participacién social.

La formacién docente en relacién con el lenguaje debe tener en cuenta
esta doble funcién del mismo, como medio de comunicacién - esto es. como
forma de regulacién y orientacién hacia los deméas v el mundo - y como forma
de distanciamiento y reflexién sobre el propio conocimiento. De este modo. los
futuros docentes desarrollarén la posibilidad de flexibilizar sus perspectivas so-
bre el lenguaje y de renegociar sus actitudes ante el mismo, aspectos fundamen-
tales en el proceso educativo entendido como proceso de creacién de cultura.

El drea de Lengua y Literatura en esta instancia de formacién debe conti-
nuar promoviendo el desarrollo de capacidades lingtiisticas que permitan a los
estudiantes producir e interpretar textos en lengua oral y escrita, con sus moda-
lidades especificas. Por ello siguen siendo centrales la diversidad y
multidimensionalidad discursiva, la significatividad v funcionalidad de las prac-
ticas de lenguaje oral y escrito.

Asimismo la formacion debe contribuir al desarrollo de formas de inter-
vencion docente en relacién con el lenguaje, esto es, se atendera particularmen-
te a la construccion de estrategias didacticas que permitan formar a los ninos
como usuarios autonomos, flexibles y reflexivos del lenguaje. Esto supone un
docente atento a las construcciones cognitivo-lingtiisticas de los estudiantes v
capaz de re-pensar los contenidos a ensenar a partir de las concepciones de los
sujetos que aprenden.

Con estos objetivos se puede relacionar estrechamente la lengua v la lite-
ratura, en tanto ésta ofrece multiples oportunidades de integracion: permite ac-
ceder a otros mundos posibles, flexibiliza y amplia los usos del lenguaje, estimu-
la actitudes criticas, desarrolla el sentido estético y convierte a la lectura y a la
escritura en fuentes de placer.

La realidad multiétnica y multicultural de la provincia impone la definicion
de una pedagogia fundada en el reconocimiento de las diferencias culturales. on
la que la valoracién del pluralismo lingistico juega un rol esencial. Correspon-
de entonces la formacién de un docente que conozca y valore positivamente las
lenguas y variedades implicadas en la situacién escolar, que atienda a los aspec-
tos psicolégicos de la adquisicion -especialmente a la motivacion v a los tiem-
pos- y a los aspectos pedagdgicos de estas situaciones particulares.
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‘ Asimismo. v dada la existencia de zonas plurilingues en territorio salterio.
se Impone iniciar la formacion especifica de docentes capaces de afrontar una
educacion bilinguie e intercultural, a fin de lograr que los nifos de estas comuni-
dades no solo mantengan vy desarrollen su lengua sino también otras manifesta-
ciones de su cultura. Para lograr estos objetivos no sélo es necesario que los
futuros docentes conozcan v respeten la cultura v la lengua del otro sino que
tambieén afiancen las actitudes positivas de las comunidades en relacién con su
propia lengua. pues la educacién debera actuar sobre los usos Vv practicas de
lenguaje de los dos grupos en cuestion.

En este sentido es importante recalcar que la presencia de otra lengua en
la escuela no es un obstaculo sino fuente de riqueza, en tanto entrafia una diver-
sa organizacion de la experiencia vy del pensamiento. Aprovechar, desarrollar y
ampliar esta riqueza discursiva y lingliistica en ambas lenguas es funcién de la
escuela.

LA FORMACION DOCENTE EN EL AREA

La formacién docente en relacién con la Lengua y la Literatura implica el
desarrollo en el futuro docente de las propias posibilidades de uso y de reflexién
sobre el lenguaje, v la articulacién de los saberes teéricos y practicos que le
permitiran disenar, llevar a cabo, orientar y evaluar estrategias de ensefianza en
situaciones pedagogicas diversas.

Por consiguiente la formacién docente en el area contempla:

* la formacién de los futuros docentes como usuarios eficaces del lengua-
je oral y escrito, capaces de lograr sus propdsitos comunicativos a tra-
vés del uso del mismo, adecuédndose a las distintas situaciones. Al res-
pecto es necesario considerar que la interaccién oral supone la nego-
ciacién de los objetivos, la interpretacién de los significados del mundo,
la regulacion de las conductas y los discursos propios y ajenos, el com-
partir diversidad de perspectivas, etc. Se trata también de su formacién
como lectores y productores de textos, capaces de disfrutar del placer
de leer y conscientes del poder que significa manejar la lengua escrita
con eficiencia.

* la construccion y reconceptualizacion de los marcos tedricos de referen-
cia que. en relacion con el area, permitiran el acercamiento de los do-
centes al objeto de ensenanza, el lenguaje v la literatura, al modo en
que el mismo ha sido y es estudiado desde las ciencias del lenguaje y la
literatura. De ese modo la formacion comprende el estudio del uso del
lenguaje en determinadas condiciones de produccién, sus funciones,
las convenciones que rigen ese uso, las estrategias cognitivo-linglisticas
para comprender y producir textos, el sistema de la lengua, la confor-
macion v el abordaje del campo literario.

« el analisis y la participacion en situaciones cotidianas institucionales y
aulicas en ambos ciclos a fin de comprender sus exigencias. Esto les
permitira concebir proyectos de accién pedagégica en el drea en rela-
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cit?n con el contexto y las propias posibilidades. Este proyecto de ac-
cion supone la integracion de los saberes antes mencionados v los saberes
sobre la ensenanza y el aprendizaje de la lengua y la literatura. Sin la
integracién de estas tres clases de saberes los docentes no podran gene-
rar procesos didacticos pertinentes, intervenir eficazmente en los mis-
mos, ni elaborar criterios para evaluarlos y reorganizarlos.

Como se desprende de esta clasificacién, realizada sélo con efectos anali-
ticos, estas tres clases de saberes son indisociables de la consideracién de la
practica profesional como con-formadora de este proceso. Sin embargo, la préc-
tica por si misma no tiene un valor formador si no es abordada y analizada
desde un referente tedrico que, en este caso, es de orden interdisciplinar, esto es.
lingtiistico, literario, psicolégico, didactico, sociolégico. La conformacién de este
referente requiere también las restricciones de la practica y, al mismo tiempo.
esta elucidacion de la préctica supone su permanente reconstruccién. Este pro-
ceso practica-teorfa-practica debe ser permanente desde el primer afio e intensi-
ficarse a medida que se avanza en la formacién. De esa manera se lograra tam-
bién la apertura y consecucién de espacios para estudiantes y docentes en la
investigacion protagénica.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al finalizar su formacidn, los docentes de Primer y Segundo Ciclo de EGB:

* se desempeniaran como usuarios flexibles y adecuados del lenguaje.
tanto oral cuanto escrito.

* seran capaces de reflexionar sobre el mismo, esto es, de analizar el co-
nocimiento lingiiistico, controlar activamente, regular y manejar sus pro-
pios procesos de tratamiento lingiiistico en comprensién o en produc-
cion.

 conoceran los procesos involucrados en el desarrollo del lenguaje oral
y los procesos perceptuales, cognitivos y lingliisticos de comprension y
produccién de textos escritos

« conoceran los aportes de la teoria literaria que les permitan establecer
criterios de seleccion de los textos y generar espacios de reflexion y
conceptualizacion

« acreditaran la lectura de un corpus representativo de textos literarios.
que incluya los especificos de la literatura infantil y juvenil

« habran construido un referencial de conocimientos linguisticos. litera-
rios, psicolégicos y didacticos que les permitan significar v t:{vfiluar las
distintas clases de intervencién docente, construir y definir autonomay
criticamente alternativas de accion pedagdgica.
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interpretaran las interacciones y producciones orales y escritas de los
ninos desde los recursos especificos de estas modalidades y las posibili-
dades cognitivo-lingiiisticas de los pequerios a fin de intervenir con per-
tinencia en el desarrollo del lenguaje oral v escrito

identificaran planos y problematicas en el estudio del lenguaje a fin de
poder orientar las reflexiones de las alumnos acerca del lenguaje como
objeto de conocimiento y como instrumento de comunicacion.

seran capaces de analizar situaciones de uso y reflexién de lenguaje en
contexto escolar a fin de determinar marcos de referencia, facilitadores
y obstaculizadores de dicha préctica y definir nuevas estrategias
cognitivas y alternativas de accion.

conoceran, analizaran y evaluaran distintas metodologias y principios
que orientan la seleccién de recursos didacticos y la secuenciacion de
actividades para la ensefianza, el aprendizaje de la lengua materna en
sus modalidades oral y escrita, el aprendizaje del esparniol como segun-
da lengua en contextos de contacto lingtiistico y la reflexién sobre los
aspectos formales e instrumentales del lenguaje.

produciran y seleccionaran los recursos didacticos necesarios y perti-
nentes para la promocién de la lectura, la orientacién de los procesos
de escritura. el analisis de los medios de comunicacion social, el abor-
daje de los textos literarios, fundamentando tedricamente los criterios
de seleccion.

generaran situaciones pedagégicas que les permitan a los nifios plan-
tear problemas de orden comunicativo o reflexivo, coordinar o
resignificar sus conocimientos previos a fin de construir otros nuevos y
proyectar estrategias para conseguir un fin determinado.

elaboraran estrategias y recursos adecuados para los propésitos planifi-
cados

organizaran instrumentos de registro y evaluacién de los procesos de
los nifios v de la propia practica pedagdgica.

generaran situaciones pedagdgicas que, en la alfabetizacion inicial, su-
peren la concepcién de la escritura como una simple técnica, a fin con-
vertir la lengua escrita en objeto de construccién, accién personal y

social, reflexion y transformacion.

analizaran, planificaran, conduciran y evaluaran situaciones didacticas <
especificas de comprensién y produccion de textos orales y escritos,

incluyendo los textos literarios, tanto para la alfabetizacién inicial como

para los siguientes anos de la escolaridad.
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* buscaran la articulacion y complementariedad entre creencias, saberes v
conocimientos locales, regionales y universales

* valorardn la diversidad linguistica como enriquecedora del lenguaje v de
la comprension de distintas visiones culturales.

* tendrdn confianza en sus posibilidades para plantear y resolver proble-
mas de indole comunicativa y ling(ifstica.

* podrén apreciar las inmensas posibilidades que el desarrollo tecnolégico
brinda a la alfabetizacion y al mismo tiempo, los desafios que le plan-
tea.

CONTENIDOS

Se propone considerar el area en dos espacios organizadores que se arti-
cularan en cada uno de los tramos de la formacién

A) LENGUA Y LITERATURA
B) DIDACTICA DE LA LENGUA Y LITERATURA

Estos dos espacios no deben entenderse como sucesivos ni aislados, sino
como permanentemente entramados a partir de la practica desde los inicios de
la formacién docente. Como va dijimos, dar a la teoria su lugar como reguladora
de la practica, reflexionar acerca de las teorias subyacentes a las practicas do-
centes y transformar la teoria a partir de la practica permitird integrar ambos
saberes en la formacién. Sin embargo, la forma que esta interrelacion adoptara
en cada uno de los tramos de formacién sera diversa, en funcién de las mismas
construcciones de los estudiantes y de las propuestas de las instituciones y do-
centes.

SINTESIS EXPLICATIVAS

A) LENGUA Y LITERATURA

En este apartado se presentan contenidos que contribuyen a la conforma-
cion de un campo referencial de conocimientos que les permita a los futuros
docentes fundamentar su préctica, pero que al mismo tiempo contribuiran al
desarrollo continuo del dominio adecuado v flexible de su propia lengua.

Desglosamos este apartado en cuatro campos, pero sélo a los efectos de la
presentacién de los contenidos. Por consiguiente no prescribe una organizacion
curricular para su ensefianza, ni un orden para su tratamiento. Tampoco supo-
ne, por consiguiente, el estudio aislado de los mismos. Los campos considera-
dos son;

1. Lengua oral
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2. Lengua escrita: lectura v escritura
3. Reflexion sobre el lenguaje v la comunicacion
4. Literatura v literatura infantil

1. LENGUA ORAL

La lengua oral es fundamental en la participacion flexible en los intercam-
bios sociales y en la sociedad en general. En tanto forma de comunicacion,
facilita el desarrollo cognitivo, posibilita la resolucién satisfactoria de problemas
v permite ampliar perspectivas compartidas con los otros.

Por ello el propio docente debe dominar los distintos formatos discursivos
de la comunicacién oral y desempenarse adecuada y correctamente en distintas
situaciones. Un docente con recursos apropiados y estilos interactivos que abran
espacios de participacion y discusién oral da mayores posibilidades a los estu-
diantes para ampliar y mejorar sus habilidades expresivas y comunicativas.

Le es necesario ademas conocer el proceso de adquisicién y desarrollo del
habla del nino, los procedimientos involucrados en las distintas clases de escu-
cha y la expresion oral, los recursos utilizables segun los distintos grados de
planificacién, regulacién y organizacion que admite la modalidad oral del len-
guaje en situaciones interactivas y monologales, v sus semejanzas y diferencias
con los de la modalidad escrita. De esta manera podra estimular, facilitar y apo-
yar adecuadamente en situaciones significativas, la reflexién, el desarrollo y
ampliacion del uso del lenguaje oral de los nifos, de modo que estos puedan
seleccionar no sélo qué van a decir, sino también cuando, como y a quién.

En relacién con la significacién social del lenguaje oral, hay que destacar
que el mismo revela la procedencia, el status y el uso que hace el hablante en los
distintos contextos. Por ello son centrales en los aportes teéricos que permitiran
a los futuros docentes reflexionar sobre las comunidades de habla en las que les
toque desempenarse, a fin de adecuarse a las convenciones que sus miembros
comparten en relacién con las variedades y las formas de su uso. De este modo
contribuiran a que los ninos valoren positivamente las propias competencias
lingiiisticas y comunicativas y podrén construir con ellas también pautas apro-
piadas de participacion en las variedades mas prestigiadas de su comunidad y
en la variedad estandar. Esto les permitira intervenir activamente en mayor can-

tidad de grupos sociales.

Es responsabilidad de la formacion asumir que existen amplias zonas de la
provincia con contacto lingtiistico. Por eso se impone la formacion de docentes
capaces de asumir este hecho, diversificando sus concepciones y actitudes a fin
de asumir en los distintos contextos, los usos y practicas de lenguaje de los

alumnos v alumhas.

Asi el docente podra participar en favor de una educacién diversificada,

capaz de respetar el derecho a la propia lengua y/o sus variedades, y al mismo
tiempo, de ampliar las posibilidades lingiiisticas de los estudiantes, a fin de res-
guardar su capacidad de integrarse activamente a la sociedad a través del ma-

nejo de la lengua de la comunidad mayoritaria.
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RESENA DE LOS CONTENIDOS

L1 Entoques pragmaticos v socioingwisticos en el estudio de la oralidad va
vacion v planlingiisma, usuarios, propasitos, contexto v convenciones Ade
CUACION, periinencia v convecion,

D > > gt Lagn \ & . i H 4
1.2 Usas v formatos diseursivos de la comunicacion oral. Discurso planificado v
no planificado. Procesos de comprension v produceion en la oralidad.

1.3, Lainteraccion dialogica. Caracteristicas. Contextos, participantes, confiqu-
raciones discursivas. Recursos linguisticos -verbales y no verbales- v no
linguiisticos.

1.4, El desarrollo del lenguaje oral en el nino. Teorias innatistas v de aprendiza-
je. La interaccion social,

1.5. La adquisicion del espanol como segunda lengua. La modalidad oral del
lenguaje, recursos organizativos, funciones, convenciones de uso en comunida-
des con contacto lingilistico.

2. LENGUA ESCRITA

La escritura y el lenguaje escrito constituyen una de las formas de produc-
cion simbalica menos igualitarias en la sociedad. Suponen una calificacion de
los agentes que la dominan, restringen y especializan los dmbitos de uso. Por
consiguiente, se convierten en un apartado fundamental de la formacion do-
cente, porque la escuela debe garantizar el acceso de todos los sectores de la
sociedad a la escritura.

La escritura impacté de tal manera en las sociedades que produjo no solo
las modificaciones politicas anteriormente descritas, sino también modificacio-
nes culturalesy cognitivas. Conocer sus procesos de desarrollo v sus incidencias
ayuda a comprender de qué manera esta tecnologia transforma sustancialmente
la relacién del hombre y la sociedad con el lenguaje.

Ahora bien, la importancia vital de la escritura para las personas v las
sociedades no reside en si misma, sino fundamentalmente en las funciones v los
usos que se le otorguen, Nuestra sociedad es hoy impensable sin ella, pues sigue
siendo un instrumento privilegiado de conservacion de la informacion, de co-
municacién a través de la distancia y el tiempo, de regulacion v control social v,
debido a sus posibilidades de repeticion y externalizacion, una manera insusti
tuible de potenciar la reflexion metalinguistica.

En nuestras sociedades la modalidad escrita del lenguaje es incluso inde-
pendiente de su manilestacion grafica. Sin embargo, fue merced a ésta que las
comunidades desarrollaron un lenguaje auténomo del contexto. Dicha inde-
pendencla conlleva multiples transformaciones en cuanto a la forma de percep-
cion, el iempo de comprension y produccion del discurso, la planificacion del
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mismo. la experiencia pragmatica compartida y el monitoreo por parte del inter-
locutor. Estas transformaciones se extienden a los dispositivos de construccion
textual. estructuras sintacticas. morfoldgicas, orden de las palabras, desarrollo
de léxico, etc. Por consiguiente, hablar y escribir son dos posiciones enunciativas
distintas que exigen de los sujetos diferentes dinamicas cognitivas, pero para
ello estos deben incluir en su representaciones mentales la modalidad propia del
discurso escrito. las funciones y operaciones que este instrumento permite.

Por tanto. es un aspecto central de la formacién que los futuros docentes
tengan experiencias de calidad con la lectura y la escritura porque ésta constitu-
ve la tiinica manera de poder reflexionar sobre ellos. Por consiguiente, deben ser
capaces de comprender y producir textos escritos adecuados a las distintas si-
tuaciones comunicativas y, al mismo tiempo, conocer los procesos involucrados
en la apropiacién de la escritura, la lengua escrita y el desarrollo de la lectura.

Leer supone que el lector, a través de un activo proceso de atribucién y
construccion de sentido, comprende diversos tipos de textos escritos con distin-
tos propdsitos. Por consiguiente, el futuro docente debera situarse en relacién
con las distintas concepciones de la lectura y contar con un conocimiento aca-
bado del proceso lector, a fin de poder orientar flexiblemente el desarrollo de la
comprension lectora en sus estudiantes.

Escribir implica la produccion de textos significativos, la posibilidad de
controlar el proceso de produccién en relacién con la situacién -intencionalidad,
aceptabilidad, informatividad, relevancia-, la coherencia y los aspectos cohesivos,
gramaticales. ortograficos y gréficos del texto. Por ello el docente en formacién
debe conocer los procesos escriturales de planificacién, escritura, revisién y
reescritura que suponen consulta con los modelos y el trabajo con diversas es-
trategias a fin de seleccionar problemas y reflexionar sobre sus formas de resolu-

cion.

En las situaciones de contacto lingiiistico de nuestra provincia se impone
una consideracién especial de las posibilidades notacionales de las distintas len-
guas involucradas, a fin de que la no unificacion de los alfabetos no constituya
un obstaculo para la bialfabetizacién. Ahora bien, tan importante como la re-
flexion sobre los sistemas de escritura es no olvidar que escribir no implica sola-
mente el dominio de una técnica de transcripcién. Supone fundamentalmente
el dominio de la lengua escrita, problema central no sélo en la ensefanza bilin-
glie. sino también en la ensenanza de la lengua materna. Considerar los usos
sociales de la lengua escrita implica generar practicas comunicativas escritas y
oportunidades para desarrollarlas cuando éstas son escasas o nulas.

RESENA DE LOS CONTENIDOS

2.1. Funcionalidad v significatividad social de la lectura y la escritura. Procesos
de comprension y produccion escrita. Semejanzas v diferencias con los proce-

sos orales.

2.2. Eltexto: adecuacion, coherencia y cohesion. Géneros discursivos y tipologias
textuales. El texto en los niveles macroestructurales y microestructurales.
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2.3. La constitucién de los sistemas de escritura como procesos culturales.
discursivos y cognitivos. El lenguaje escrito.

2.4. Escritura y lenguaije escrito en comunidades con alternancia étnica.

3. REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE Y LA COMUNICACION

Formar escritores y lectores competentes supone el conocimiento de los
futuros docentes de la propia lengua en sus distintos niveles: pragmatico.
semantico, sintactico. morfolégico y fonoldgico. Enserar la lengua materna im-
plica ciertamente ser competente en los conocimientos cientificos que ella pone
en juego. Se trata de desarrollar en ellos una visién que les permita situar los
problemas de la ensefianza en el conjunto del campo tedrico al cual pueden
recurrir: lingtiistica del enunciado, de la enunciacién y del texto, pragmtica.
sociolingtiistica, etc.

Llevar a los docentes a interrogarse y descubrir el rol de la gramatica en la
ensenanza implica también plantear la relacién entre estas dos formas de consi-
derarla -objeto o util de ensefianza- y los momentos y las formas en que la
gramatica-objeto puede devenir un util en la comprensién v la produccién de
textos. En efecto, es indudable que este conocimiento puede brindar solidez a la
practica de la ensefianza de la lengua, en tanto incremente la conciencia lingtiis-
tica y proporcione instrumentos para controlar y regular el uso.

Esta reflexion sobre el uso supone tanto el conocimiento del sujeto sobre
sus propios procesos y productos cognitivos como el control y regulacién de
estos procesos de tratamiento lingiistico, tanto en comprension como en pro-
duccién, en relacién con el propésito concreto al cual reenvian. Por ello es un
aspecto imprescindible en la formacién docente.

Incluso en las formas no planificadas de la lengua oral, la adaptacion del
sujeto que habla al interlocutor, la gestién de lo dicho, las actividades de formu-
lacién, reformulacién y monitoreo que se inscriben en la cadena hablada impli-
can actividades metalingiiisticas, aunque no siempre sean conscientes. El ingre-
so de los nifios a mayores grados de planificacién de lenguaje oral implica tam-
bién una progresién de estos conocimientos implicitos a conocimientos explici-
tos lo que senala el valor del lenguaje para acceder a conocimientos
metalingtisticos.

Al respecto también cabe considerar que la escritura, en tanto notacién.,
brinda oportunidades invalorables para el reconocimiento, la busquedavy la ela-
boracién de conocimiento. En efecto. la notacién genera las condiciones nece-
sarias, distanciamiento y repeticion, para el surgimiento de la reflexién v la reor-
ganizacion de las representaciones.

Las posibilidades de los futuros docentes para proponer situaciones de
enserianza ricas en oportunidades de reflexion sobre el lenguaje v su uso, de-
penden en gran parte del conocimiento de su propia lengua y del acceso a sus
propios procesos de comprensién y produccién de lenguaje.
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Por ello es importante estimular la reflexion sobre todos los contenidos
que deben ser construidos por los estudiantes: aquellos relacionados a los as-
pectos pragmaticos de la comunicacién -emisor, destinatario, propésito, situa-
cion comunicativa-, aquellos relacionados a los aspectos macroestructurales de
la produccion discursiva -tipos de texto, coherencia, cohesién, correccién gra-
matical. conocimientos enciclopédicos necesarios y pertinentes- y aquellos rela-
cionados a los aspectos microestructurales -relacién fonema-grafema, organiza-
cion del vocabulario, aspectos graficos y ortogréficos, segmentacién.

Por ultimo. no se debe olvidar que las disposiciones metalingiiisticas, rela-
cionadas estrechamente con las précticas escriturales, no son solamente cognitivas
sino también sociopoliticas. De ahi la importancia de las modalidades de ense-
nanza y la clase de saberes trabajados, pues éstas pueden constituirse en otras
formas de acentuar las desigualdades sociales al interior de las salas de clase y
las instituciones escolares.

RESENA DE LOS CONTENIDOS

3.1. El desarrollo de la conciencia metalingiiistica en el nifio. Niveles y aspectos
en los cuales se desarrolla la conciencia metalingtiistica: pragmaético, textual,
semantico. lexical. sintactico, morfoldgico, fonoldgico, ortografico y grafico.

3.2. Accién pedagogica y desarrollo de la conciencia metalingiiistica vy
metacomunicativa.

3.3. Incidencia del aprendizaje de una segunda lengua en el incremento y desa-
rrollo de las posibilidades de reflexion sobre el lenguaje v la comunicacion.

4. LITERATURA Y LITERATURA INFANTIL

La literatura en la escuela debe tener su propio lugar como experiencia
estética que se produce cuando lo sensible se transforma en sentido, un sentido
que a su vez transforma las percepciones de los sujetos y resemantiza la expe-
riencia. En efecto. las practicas de lenguaje propias de la literatura abren en la
lectura la posibilidad de formular perspectivas personales sobre esos mundos
posibles. Como en el juego. permiten dar sentido a lo que ha sucedido o puede
suceder. y al mismo tiempo, poner en duda el sentido, ya casi naturalizado. del

mundo cotidiano.

Por esa misma razoén la literatura permite reflexionar criticamente acerca
de lo social inscripto en textos que potencian en su interior la pluralidad. el
conflicto v el didlogo. De alli que abran otras alternativas para pensar la socie-
dad. las relaciones humanas. la cultura, el mundo v la vida.

Sélo si los futuros docentes disfrutan de la lectura frecuente y constante de
literatura regional, nacional y universal, podrén a su vez convertir la escuela en
un lugar de mediacion capaz de formar lectores asiduos y criticos de textos

literarios.
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Con este fin es importante que la formacién docente asuma la literatura
como un objeto de estudio complejo, posible de abordar desde muiltiples pers-
pectivas, socioldgicas, lingliisticas, retdricas, psicolégicas, filosoficas. La cons-
truccion de este campo referencial le permitira al futuro docente elaborar crite-
rios de seleccion y abordaje de los textos literarios. De este modo también po-
dran ser conscientes y criticos con respecto a los sistemas de normas y valores
estéticos -determinados social, histérica y culturalmente- que rigen la institucion
literaria.

Se vuelve particularmente importante en la formacién la consideracién de
la literatura infantil y juvenil, como una literatura que le permita al nifo prose-
guir con sus juegos, su libertad y fantasia, enriqueciendo al mismo tiempo sus
ritmos, su lenguaje, imaginacién y sensibilidad.

Se impone, también, en el caso de nuestra provincia, otorgar un lugar a la
literatura popular, esto es, a la produccién y circulacién de mensajes elaborados
artisticamente que provienen de la experiencia de la comunicacién oral. Esta
literatura abre un espacio privilegiado para entender los procesos de la memoria
de las comunidades, los imaginarios sociales, la constitucién de ideologias, en
fin, el proceso de apropiacién del mundo por la palabra.

En el caso de comunidades con alternancia étnica la formacién debe alen-
tar la consideracién de la diversidad y la articulacion de las creencias, saberes y
conocimientos de la comunidad -expresados en los relatos y mitos comunita-
rios- con las tradiciones culturales y literarias de la comunidad mayoritaria en la
que estan insertos.

RESENA DE |

4.1. Conceptualizacion del campo literario: lugar v relacién entre literatura y
literatura infantil. Funcion de la literatura en nuestra sociedad v en comunidades
con alternancia étnica.

4.2. La literatura de tradicién oral. Funciones, contextos de produccion y recep-
cion y formas de circulacién.

4.3. Criterios de seleccién, géneros y constitucién de corpus

4.4. Estrategias de abordaje al texto literarario

B) DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

En este apartado se presentan contenidos que centran la reflexion y el
analisis en las practicas docentes y de la ensenanza de |a lengua y la literatura.
La didactica supone que el sujeto de la formacién adopte una posicién en los
campos institucionales y se relacione con las situaciones educativas en las que

esta implicado, esto es, la propia situacién de formacién y aquellas del nivel en
el que se desempenara como docente.
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] Por e llo se propone no solamente el analisis de as pricticas de ensenanza
v de las practicas docentes en relacion con el marco referencial tedrico construi-

do con este Proposito, sino también que la formacion le permita al futuro do-

cente apropiarse. ampliar v elaborar su experiencia docente en un proceso pro-
gresivo.

Desglosamos este apartado en dos campos que poseen un espacio
curricular propio. pero que deben necesariamente interrelacionarse tanto teéri-
ta como metodologicamente, a saber:

1. Didactica de la lengua y la literatura
2. Alfabetizacién

SINTESIS EXPLICATIVAS

1. Didéctica de la lengua v la literatura

Forma parte esencial de la formacién la construccion de formas de inter-
vencion que favorezcan el desarrollo de los procesos de adquisicién del lengua-
je oral y escrito en los nifos.

El proceso de adquisicién y la ampliacién de la lengua oral de los nifios,
en contextos formales e informales, mediatizados y no mediatizados, implica
que los futuros docentes conozcan estrategias especificas para intervenir en la
comprension, interaccion y produccién de mensajes orales. Esto requiere la ela-
boracion de criterios para formular situaciones variadas que le permitan a los
ninos el dominio de las convenciones de uso y los recursos organizativos para
la construccion de un discurso pertinente en distintas situaciones comunicativas,
tanto en aquellas que requieren una construccién monologal cuanto en las que
requieren una construccion entre dos 0 mas participantes.

Los futuros docentes deben ser conscientes de que los nifios requieren
ayuda e intervencion de los adultos para adquirir autonomia en la construccién
discursiva. No basta estar expuesto al lenguaje oral, sino que es preciso utilizarlo
con funciones definidas en situaciones determinadas que permitan variar y de-
cidir qué decir, como, dénde, a quién y bajo qué circunstancias.

Por ofra parte. se trata también de que los futuros docentes puedan gene-
rar situaciones didacticas que otorguen a los nifos posibilidades de convertirse
en lectores auténomos y criticos de variedad de textos de efectiva circulacién
social, capaces de disfrutar de la lectura y de satisfacer necesidades a través de
la misma. La consideracion de los procesos cognitivos que subyacen a la lectura <
supone la construccion de una intervencion respetuosa y ajustada. a fin de que
los nifios puedan aproximarse progresivamente a un manejo experto de la lec-
tura en contextos significativos y compartidos.

De la misma manera se planearan situaciones didacticas con practicas de
escritura que conviertan a los nifos en escritores competentes de textos de cali-
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dad, conscientes del poder que otorga la escritura y capaces de usarla como
forma de comunicacién, de expresion, de reflexion y de transformacion de co-
nocimiento. Las diferentes maneras de cooperar con ¢l proceso de la escritura
constituyen un aspecto fundamental de |a formacion, en tanto la intervencion
docente debe favorecer la planificacién, la textualizacién y revision del propio
texto y la generacion de alternativas especificas para las dificultades que surgen
en cada una de estas instancias.

Las investigaciones que estudian los procesos involucrados en la lectura y
la escritura constituyen un aporte importante a la didactica en cuanto plantean
la importancia de los procedimientos en la resolucién de problemas, resitian la
importancia de la intervencién docente y de la creacién de climas que faciliten
el aprendizaje cooperativo.

Los futuros docentes llegarén asf a la elaboracién y fundamentacién de
secuencias didacticas que faciliten el desarrollo y la generalizacién de capacida-

cion de experiencias que potencien el acercamiento entre el nino y el libro, como
la biblioteca escolar y/'o aulica, clubes de lectores, ferias de libros y otras formas
que posibilitan el logro de una Progresiva autonomia lectora.

Para que los docentes Puedan contextualizar estos saberes es importante
plantear desde los inicios de |a formacién espacios destinados a la practica en
los que progresivamente se observen y analicen situaciones didacticas Y ulterior-
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quiere la generacion de procesos didacticos a partir de lo observado vy de lo

vivenciado que permitan realizar una reflexion y un metanalisis de las practicas
docentes v de la ensenanza,

| De esta manera se conformaran modos de objetivacion v criterios de ana-

lisis. Estos facilitaran. en relacion con los marcos tedricos referenciales construi-
dos con este objeto, los procesos de explicitacién y anticipacion de propésitos y
estrategias -necesarios en las fases de planificacién-, la flexibilidad y pertinencia
de la intervencion v orientacion que requieren las fases de enserianza y la elabo-
racion de instrumentos y criterios adecuados de evaluacién en el area.

NA DE CONTENIDOS

2.1. Enfoques acerca de la ensenanza y el aprendizaje del espafol en sus moda-
lidades oral y escrita y la literatura. Enfoques acerca de la ensefianza y el apren-
dizaje del espariol como segunda lengua.

Didactica de la lengua oral. Aportes a la intervencién docente desde la
linglistica de la interaccién: la interaccién entre iguales v la interaccién desigual,
recursos lingtiisticos y no lingtiisticos. Rol de la educacién en relacién con el uso
v la variacion. El desarrollo en los nifios de formas adecuadas de participacién
en distintos contextos, especialmente en aquellos que requieren el uso de las
variedades prestigiosas de la comunidad y de la variedad estandar. Estrategias
didacticas en relacién con la apropiacién de las convenciones de uso, dispositi-
vos de construccion y recursos organizativos de distintos formatos discursivos
en la comunicacion oral. El ingreso de los nifios en las transformaciones tecno-
légicas que afectan el modo de registrar, organizar y operar con el lenguaje oral.

Didactica de la lengua escrita. Funcionalidad v significatividad personal y
social de la lectura y la escritura. Criterios de seleccion del material propuesto
para la lectura: cantidad, variedad y calidad. Lectura literal, inferencial y critica.
Intervencion docente en los procesos de lectura y escritura. La construccion de
saberes sobre la adecuacién a la situacién comunicativa, el lenguaje escrito en
los distintos géneros discursivos y el sistema de escritura. La calidad de las pro-
ducciones escritas. Criterios para orientar la planificacién, textualizacién, revi-
si6én y reescritura de los ninos. El ingreso de los estudiantes en las transformacio-
nes tecnoldgicas que afectan el modo de registrar, organizar y operar con el

lenguaje escrito.

Didactica de la literatura y la literatura infantil. Caracteristicas del lenguaje
literario. Géneros v subgéneros. Criterios de seleccién de los textos que se pro-
pondran a los ninos. Formas. recursos v técnicas de abordaje del texto literario.

Promocion de la lectura y técnicas de animacion.

2. 2. Estrategias didacticas en el aulay en el contexto institucional. Intervencion
d.ocente en los procesos de comprensién y produccién de textos. Propésitos.

2 3. La organizacion de situaciones didacticas significativas que posibiliten la
cérﬁprensién y produccién en situaciones reales. El manejc? del.tlempo y el es-
pacio institucional y aulico. Los criterios de continuidad y diversidad en las pro-
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puestas didacticas.

2 4. El registro de situaciones didacticas: registros de clase. anecdotario. planit:-
caciones, producciones de los ninos. etc.

2.5. Laevaluacion de provectos v de actividades cotidianas. Funcion., criterios v
caractensticas.

2.6. Técnicas v recursos didacticos para la comprension v la expresion. Inciden-
cia y aprovechamiento de la tecnologia de comunicacion e informatica en el
desarrollo del lenguaje.

2.7. Practica de la ensenanza

a. Observacion y analisis de situaciones pedagégicas

b. Participacién colaborativa en situaciones pedagégicas

c. Planificacién y conduccién de estrategias de ensenanza en contextos
determinados

d. Evaluacion de las estrategias de enserianza

e. Evaluacién de los procesos y productos del aprendizaje

FAB 10 ICIAL

Reconceptualizar la alfabetizacién en los tiempos actuales supone una fuerte
reflexion sobre los aspectos politicos, sociales, cognitivos v lingiisticos que for-
man parte de esta problematica y que lo constituyen en un espacio especifico
de estudio, reflexion y practica.

En la construccién de un referencial teérico que permita a los futuros do-
centes la observacion, el registro, diserio, ejecucion y evaluacién de situaciones
aulicas de alfabetizacion inicial adquieren un lugar importante, juntamente con
los aportes teéricos de las ciencias del lenguaje, los aportes realizados al area
por las investigaciones psicogenéticas, la teoria socio-histérica y las recientes
investigaciones cognitivas. Si bien los marcos tedricos no siempre son compati-
bles en relacién con el surgimiento y continuidad de distintas formas de
simbolizacién y la neutralidad o especificidad de los diferentes dominios de co-
nocimiento, estas investigaciones han permitido el abordaje de la escritura como
un objeto de investigacion psicolégica. Asi, dan cuenta desde diferentes pers-
pectivas, de aspectos fundamentales que la didactica debe tener en cuenta, tales
como las regularidades en las producciones del sujeto que aprende, el rol que
las circunstancias, los adultos y los pares cumplen en ese aprendizaje, la especi-
ficidad del conocimiento lingtistico y la incidencia que tiene en él la escritura
como notacién.

Sin embargo, uno de los desafios mas importantes en la alfabetizacion es
la construccion de derivaciones didacticas que consideren el escribir no sélo
como una habilidad motora, actitud que permite el centramiento en los aspec-
tos meramente figurativos del sistema de escritura, sino como un conocimiento
complejo. Esta concepcién permite unir en la practica escribir y aprender a es-
cribir, construyendo paralelamente los saberes sobre el sistema de escritura y los
saberes conceptuales y de procedimiento necesarios para la comprensién y la
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produccion discursiva.

Tanto leer como escribir son centrales en los inicios de la escolaridad, aun-
que en muchos casos los ninos sélo puedan ocupar las posiciones enunciativas
v sea el docente quien deba oficiar de escriba o lector material. Cobran enton-
ces particular importancia en la alfabetizacion las formas de oralidad que incor-
poran dispositivos complejos de construccion textual con los recursos linguisticos
correspondientes.

La diversidad de las posiciones enunciativas ocupadas por los ninos, de
las unidades lingtiisticas con las que se trabaja, los tipos de intervenciones, de la
forma de agrupamiento de los pequenos a lo largo de los distintos procesos de
lectura y escritura enriquecen la alfabetizacién. Otro de los criterios didacticos
mas importantes es la continuidad de las situaciones de lectura y de escritura
que se plantean al inicio con las del resto de la escolaridad.

Los contextos de alternancia étnica y contacto de lenguas suponen en el
futuro docente la posibilidad de favorecer en los nifios los procesos de consoli-
dacion del propio lenguaije oral v su iniciacién en la exploracién de las posibili-
dades notacionales de la lengua materna. Al mismo tiempo, la iniciacién en la
adquisicion de una segunda lengua, en sus aspectos oral y escrito, implica poder

‘borar con los nifos en los procesos que esta adquisicién supone: reestructu-

7 de! repertorio verbal y complejizacién progresiva de un sistema

nguistico embrionario.

En la formacion docente se plantearan las ventajas y desventajas de las
distintas opciones de alfabetizacién para estas comunidades en funcién de sus
distintas situaciones linguisticas. Ademas de las opciones monolinglies mas co-
nocidas,. sea en la lengua materna o en la segunda lengua, se recomienda agre-
gar a la consideracion la posibilidad de trabajar simultdneamente con la escritu-
ra de las dos lenguas, por cuanto se crean posibilidades de comparacién explici-
ta. Los ninos pueden reflexionar sobre las lenguas y distinguir en la notacion las
caracteristicas especificas de dos lenguas distintas. Asimismo se requiere que los
docentes generen situaciones de lectura y escritura socialmente significativas en

ambas lenguas.

RESENA DE CONTENIDOS
2. ALFABETIZACION INICIAL

2 1. Conceptualizacion de la alfabetizacién inicial.

2.1. Conceptualizaciones sobre escritura y lengua escrita de los nifios y
conceptualizaciones que subyacen en las practicas docentes

2.2. Aportes teoricos . o , -
2.2.1. Implicancias didacticas de las investigaciones psicogenéticas en

la alfabetizacién inicial.
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2.2.2 Alcances de la alfabetizacion desde la propuesta sociohistérica. Propues-
tas de trabajo aulico e institucional.

2.3. Estrategias didacticas especificas de la alfabetizacion inicial en la recons-
truccion del sistema de escritura y de la lengua escrita. La intervencién docente
en el pasaje de la oralidad a la escritura.

2.4. Requerimientos particulares de la alfabetizacidn en las zonas de contacto de
lenguas en nuestra provincia.

PROPUESTAS METODOLOGICAS

En principio cabe aclarar que no existe en la ensenanza de la lengua y la
literatura y menos atin en la ensenanza de la didactica de la misma, una cohe-
rencia metodolégica tnica, fuerte, global que opere como marco de referencia.
Impiden esa coherencia la complejidad de las necesidades, expectativas, habi-
tos y estrategias del aprendizaje, la de los saberes y habilidades que forman
parte de las competencias comunicativa y lingiiistica y la de los referentes tecri-
cos (pragmatica, lingiiistica del enunciado y de la enunciacién, sociolingistica.
psicolinguistica, analisis del discurso, semiética, etc.).

El enfoque comunicativo en la ensefanza de la lengua y la literatura no es
precisamente una metodologia de ensefianza, sino fundamentalmente una re-
flexién de indole politica que determina la finalidad de la ensenanza de la len-
gua materna. Este enfoque no pierde su pertinencia en la formacion docente.
pero también es importante abrir en esta instancia un espacio de discusion so-
bre sus caracteristicas metodoldgicas centrales: aproximar la distancia entre for-
mas escolares de la ensefianza y modos de uso social del lenguaje, priorizar en
la programacién las formas directamente utilizables en desmedro de las catego-
rias esencialmente formales y el empleo de categorias accesibles para los que
aprenden porque se refieren a su experiencia comunicativa y no a un
metalenguaje gramatical.

Por otra parte hay que destacar que la construccion de un campo como la
didactica de la lengua supone el conocimiento de las distintas practicas de la
ensenanza de la lengua y la literatura, en relacién con los contextos socio-histo-
ricos en que se inscriben. Lograr que los futuros docentes signifiquen v
contextualicen las practicas de la ensenanza de la lengua v la literatura requiere
una insercién temprana, reflexiva y constante con distintas realidades
institucionales y aulicas, insercién que sea a su vez convertida en objeto de
analisis, De este modo podran establecer y discutir las relaciones existentes entre
las practicas comunitarias e institucionales con el lenguaje y los procesos cognitivos

de los ninos. i

En sintesis, la relacién didactica entre contexto- docente- alumnos- conte-
nidos en la formacién docente no puede dejar de lado que su eje de proyeccion
es ofra escena de la ensefianza: el contexto institucional y aulico en el que el
futuro docente se desempenara. Por ello este sequndo objeto es parte funda-
mental del contenido de las situaciones didacticas. El proceso formativo requie-
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re Ulh’_i seleccion de constructos provenientes de distintos ambitos dlinquisticos,
literarios. Psicologicos, sociologicos- v la generacion de derivaciones didacticas.
Estas deben condecir CONn una ensenanza comprensiva que abra espacios de
Participacion interactiva, de reflexion, produccion v interpretacion linguistica.

De ahi entonces que sea imprescindible la iniciacion temprana de
los sujetos en formacion en el analisis de situaciones que incluyen también lo
experiencial. La observacion, el registro, pero también el diseno, ejecucién y
evaluacion de situaciones didacticas acotadas permiten imbricar las construc-
ciones didacticas v disciplinares con las exigencias del rol y las realidades educa-
tivas. Evidentemente estas practicas no se pueden generar fuera de un proceso
cooperativo de construccion en los contextos escolares compartidos con los su-

Jetos implicados: docentes en formacion, docentes, docentes formadores y ni-
nos.

Para finalizar cabe agregar que concebir la ensefianza en toda su
complejidad invita a la reflexion v a la construccién metametodoldgica, a fin de
establecer. desmontar y reestablecer nuevas coherencias en instancias de per-
manente renegociacion.

VINCULACIONES AREALES

Ellenguaje es el instrumento privilegiado de la educacién y porque este es
el objeto especifico del &rea de Lengua y Literatura, ésta se vincula necesaria-
mente con las otras dreas de la formacion docente. Por una parte es la herra-
mienta principal por medio de la cual los estudiantes construyen sus aprendiza-
jes. herramienta esencial para la construccién del mundo y la asignacién de un
sentido. De ahi la importancia que asumen las practicas de lenguaje en el con-
junto de la formacion docente.

Por otra parte, la manera en que hablan los educadores en gran medida
manifiesta su forma de pensar sobre el mundo. Este tema central, la relacién
entre el lenguaje de la practica de la ensenanza y la practica de la ensefianza
misma. abre la discusion en torno a las actitudes ante el conocimiento y a las
posibilidades de distanciamiento y reflexion sobre el mismo que se propone a
los estudiantes. Justamente el analisis de la préctica profesional podria ser el eje
articulador de la formacién, tanto transversal -entre esta disciplina vy las demas-
. cuanto verticalmente, en tanto relaciona entre si los distintos anos. Sélo de esta
manera se puede tender a la formacion de docentes auténomos, reflexivos y

criticos.

Por lo que se refiere a vinculaciones con areas especificas. cabe decir que
ranto la lengua como la literatura establecen estrechas relaciones con distintos

campos del cenocimiento.

Tener conciencia de que la ensefanza de la lengua materna o del esplar'\ol
-omo lengua segunda supone tanto conocimientos I.ingmst.icos como sociales
stablece una estrecha relacion del area con las ciencias -soma.lgs. Desde ga.‘los
slanteos en relacion con la diversidad Iipgﬁislica. la calificacién y e.specn?hza-
~i6n que supone la escritura, son también planteos acerca de la existencia de
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Jerarquias y distancias sociales, de los diversos modos de las comunidades de
comprender y construir la realidad.

En relacién con el area de Matemtica existe un debate comun: el de la
continuidad o no de las formas simbdlicas v la diferencia entre notacién como
dominio de conocimiento Yy como instrumento para representar externamente el
conocimiento. La escritura y la notacién del numero se diferencian por su forma
de organizacién, la relacién que sus unidades establecen con su dominio de
referencia, su forma de interpretacion lingtiistica, sus usos y funciones, etc. La
discusion en torno a la clase de relacién que los nifios establecen con ambos

. Sistemas, la forma en que los dos son presentados en los contextos escolares, la
manera en que se trabajan sus propiedades formales e instrumentales constitu-
yen importantes vinculaciones entre las dos areas.

Por otra parte, las formas discursivas que requieren las Ciencias Naturales
constituyen un espacio privilegiado para abordar la argumentacion cientifica, la
descripcién, la explicacién y aun la narraciéon como modo de ordenacién
cronolégica con relaciones internas de causalidad. No hay que olvidar que el
desarrollo del pensamiento cientifico esta necesariamente relacionado con el

acceso a las formas discursivas v lingtiisticas especificas que permiten dar cuen-
ta del mismo.

Asimismo merece una consideracién especial la relacién de la literatura
con la formacién artistica de los futuros docentes. La literatura como una prac-
tica de lenguaje especifica forma parte también de los otros lenguajes artisticos.
musicales, plasticos y corporales. Todos ellos actian desarrollando formas de

pensamiento divergente, aspecto fundamental en la formacién de nifos y adul-
tos.

Por ofra parte, la literatura es una excelente manera de acceder a otras
perspectivas sobre la historia, la sociedad, la cultura. las relaciones humanas, la
naturaleza, objetos de ofras disciplinas. Por tanto permite reflexionar de otra
manera sobre ellos y ampliar asi la propia experiencia. Significar estas perspec-
tivas desde posiciones propias estimula en los docentes v en los nifos la puesta
en discusion de sus propios valores para entender los otros, las otras maneras de
pensar, sentir y actuar que le propone la literatura.

(]

Finalmente, no se puede obviar que las multiples transformaciones tecno-
I6gicas han afectado y afectan radicalmente las formas de registrar, organizar y
operar con el lenguaje oral y escrito. Por ello se requiere un docente capaz de
utilizar estas tecnologias de la comunicacion a fin de iniciar a los nifios en una

alfabetizacion tecnoldgica sin la cual les sera imposible integrarse al mundo en
los proximos arios.

EVALUACION

Evaluar es una practica que puede asumir formas variadas pero que siem-
pre esta dirigida a la produccién de juicios de valor. Por eso lo mas importante
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en los procesos de evaluacion es saber que pretenden, a quién favorecen y al
servicio de queé valores se ponen. De hecho la evaluacion puede cumplir funcio-
nes en relacion con el debate, la comprension, la rectificacion, la mejora, como
también puede servir para la jerarquizacion, el control y el dominio.

Los valores que defienden las estrategias y procedimientos de evaluacion
_ S0n siempre valores sociales. Uno de los mas importantes en relacién con la
evaluacion es el conocimiento.

El conocimiento, y su seleccion a los fines de la evaluacion, es uno de los
problemas centrales a considerar. Dicha seleccién esta necesariamente relacio-
nada con la estructura de las disciplinas comprometidas - linglistica, literatura,
teoria y critica literaria, didactica- v sus desarrollos conceptuales. En estos cam-
Pos se producen diferentes modos de interpretar el lenguaje, la literatura vy dis-
tintas propuestas de accién pedagdgica. En las instancias de redefinicién y ne-
gociacion de los contenidos evaluados que se realizan tanto con los otros do-
centes formadores cuanto con los docentes en formacién -instancias por otra
parte imprescindibles- no es conveniente perder de vista esta complejidad y
dinamismo.

Ademas, en los procesos de evaluacion inciden la forma y las condiciones
en que se produce el conocimiento en los contextos escolares, pero al mismo
tiempo no dejan de ser una poderosa influencia educativa. Por esa razon, cuan-
do se evalia se hace necesario pensar en la incidencia que tendra su forma, los
criterios que se adopten y los contenidos que se seleccionen en los tipos de
razonamiento que desarrollan los estudiantes, en la clase de relacién con el
conocimiento que favorecen.

En la formacién docente la evaluacién debe tener en cuenta la caracteris-
tica doble de estos procesos, tanto de formacién académica cuanto profesional.
En consecuencia son tan importantes en los estudiantes sus grados de compren-
sion e integracion de los campos conceptuales de las disciplinas implicadas v la
precision en la formulacion teérica, como su relacién con las situaciones educa-
tivas en las que estan implicados, sus deseos y posibilidades de formular un
proyecto pedagdgico propio. En fin, esta interrelacion de accién-saber-accién
caracteristica de esta clase de formacién también tiene que estar presente en la
evaluacion, especificamente en la calidad con que se construyen los referentes
tedricos para el analisis de la practica y en los mismos espacios de practica de la

ensenanza. >

Asi considerada. en la evaluacion ingresan problemas tales como los avan-
ces de las investigaciones tedricas sobre los procesos de comprensién, produc-
cion y reflexion linglistica, las practicas de la enserianza vigentes en la forma-
cion docente. su relacion con las del nivel hacia el cual se destina la formacién VA
las representaciones sociales en relacién con el lenguaje oral y escrito v su ense-
fanza. Evidentemente, las decisiones que se adopten en este sentido durante la
evaluacion tendran continuidad con las tomadas durante todo el proceso de

ensenanza y aprendizaje en su conjunto.
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Con respecto a los métodos de evaluacion, cabe sostener que antes que
pronunciarse en el debate entre métodos cuantitativos y cualitativos. es necesa-
rio pensar que ambos pueden complementarse. Indagar cuantitativamente no
cierra forzosamente las posibilidades de complementar la interpretacién con pro-
puestas de evaluacién cualitativa, integradas a los contextos y a las necesidades
de los estudiantes. Lo importante es que en la formulacién de criterios e instru-
mentos de evaluacién no se pierda el compromiso con una valoracién no sélo
de lo que ha sido comprendido sobre conocimientos v situaciones didacticas.
sino también de los procesos por los cuales los futuros docentes han otorgado
sentido a conocimientos y situaciones complejas y muchas veces contradicto-
rias.

Finalmente, cabe agregar que no sélo la descripcién de los resultados de la
evaluacion sino también su explicacién permiten tomar las decisiones encami-
nadas a la mejora de las situaciones y realizar los cambios necesarios.

INVESTIGACION

La investigacién en el area de las Ciencias del Lenguaje y de los procesos
de adquisicién, de indole fundamentalmente psicolégica, tiene una larga trayec-
toria. Asi, hay tradiciones consolidadas que unifican tanto las creencias acerca
de las entidades y procesos que constituyen el dominio de investigacion como
las normas epistémicas y metodoldgicas acerca de cémo debe investigarse este
dominio. Por supuesto, el pluralismo tedrico que hoy caracteriza este campo es
un indicador de las diferentes formas de racionalidad cientifica que sustentan los
modos en los que se investiga, se recogen los datos, se someten a prueba las
teorias. Por oftra parte, este pluralismo es sinénimo de permanente debate entre
teorias rivales que coexisten, hecho que indudablemente contribuye al progre-

SO.

Por el contrario, las investigaciones en Didactica de la Lengua vy en Didéac-
tica de la Literatura datan de pocas décadas atras. Este hecho esta indudable-
mente relacionado con la reciente constitucién de este campo como auténomo
de la psicologia y de disciplinas especificas. La preocupacién por la ensenanza v
su relacion con los contextos sociohistéricos abrié problemas de investigacion
que. si bien se significan en relacion con los campos disciplinarios -en este caso.
el del lenguaje y la literatura- no se condicen con légicas puramente disciplina-
rias. Los alumnos, los docentes, sus pensamientos. capacidades y acciones. la
dinamica de sus interrelaciones, los contextos institucionales v aulicos. el conte-
nido. la legitimidad social de los saberes y los intereses que se construyen en
torno. e convirtieron en objeto de investigacién por parte de diversos y multi-

ples programas. :

Asi. constituir espacios de investigacion en el drea implica posicionarse en
esta pl.ralidad de tradiciones y formarse como investigador en los equipos que
se constituyan con este fin. Evidentemente, ello requiere determinadas condi-
ciones sociales que permitan a docentes y estudiantes producir conocimiento,
divulgarlo y debatirlo.
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8.3 AREA CURRICULAR. CIENCIAS SOCIALES

ENFOQUE GENERAL DEL AREA

La Lev Federal de Educacion propone cambios fundamentales y organi-
COs para nuestro sistema educativo con miras a la educacién del siglo veintiuno.

En este proceso de transformacion juega un papel fundamental la ense-
nanza de las Ciencias Sociales, como posibilidad de fortalecer la lectura de la
realidad social v la alfabetizacion en el conocimiento del contexto circundante, y
un progresivo desarrollo hacia la participacién critica de los alumnos y alumnas
dentro de la comunidad en la que viven.

Considerada asi, la ensenanza de las Ciencias Sociales, adquiere un rol de
primer orden.
Nuestro sistema, desde sus origenes ha relegado a un segundo plano la forma-
cidn de la conciencia social, cuando en la préctica, todos los aspectos son con-
currentes y de igual jerarquia.

La conformacion de la actual didactica de las ciencias sociales, es una
tarea relativamente nueva pero es producto en el caso de la escuela argentina,
de una larga trayectoria que, desde 1884 con la ley 1420, atin esté presente en
las préacticas de nuestros docentes en las aulas. Lo importante no es transformar-
las sino develarlas, aprovechandolas como experiencias enriquecedoras en vis-
tas a una didactica de las ciencias sociales en el siglo préximo.

La didactica de las ciencias sociales parte, como disciplina que transpone
un conocimiento cientifico a un valor didactico adaptado a la realidad escolar,
desde los marcos epistemolégicos de las ciencias sociales.

Las dificultades existentes en el plano de las ciencias sociales, se heredan al
plano de la didactica. Conviene entonces realizar un breve relevamiento de las
mas importantes.

» Las ciencias sociales constituyen una pluralidad de ciencias Sociolo-
gia, Antropologia, Economia, Historia, Geografia, Politica, etc que sur-
gen de la presencia en la tarea conjunta al poseer un mismo objeto de
estudio, el hombre enmarcado en su realidad social, que conlleva a la
exigencia del trabajo interdisciplinario. Esto sin que cada ciencia pierda
su identidad original.

 La lucha entre el trabajo en equipo y la accion especifica que cada
. cientifico conoce v realiza, es un inconveniente a tener en cuenta al
momento de organizar el curriculum de las ciencias sociales.

e Los estudios centrados en el hombre como ser social que actia en el
medio donde vive han realizado una lucha muy significativa para ad-
quirir el caracter de cientifico a pesar de su provisionalidad, objetividad
y neutralidad, v la fluctuacién entre lo idiografico y lo nomotético.
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En la conformacién de la didactica de las ciencias sociales no sélo se pre-
sentan criterios especificos, sino también y la dificultad aurrenta. criterios psi-
colégicos y pedagdgicos. Las disciplinas sociales deben convertirse en una crea-
cion, permanente y criteriosa hecha a medida del sistema escolar para respon-
der a las finalidades planteadas por la escuela y la sociedad misma.

Tomar en cuenta al sujeto que aprende es entender las ciferencias y diver-
sidades en las capacidades cognitivas que interactian dindmicamente con los
otros elementos, escuela, ciencia, necesidades sociales.

A partir de la década del 90, los desafios para el docente en ciencias socia-
les se van incrementando, han cambiado muchos contenidos y sus enfoques.
las categorias conceptuales para la aprehensién del conocimiento social, se han
modificado al modificarse los paradigmas que le dieron origen.

Hoy la Historia nos refiere a la empatia, al cambio, a las permanencias. a
los actores, a los conflictos.

La Geografia no sélo se remite a las transformaciones espaciales, los re-
cursos. los circuitos de produccidn, la circulacién y los problemas ambientales.
sino también a la percepcién y al comportamiento espacial y preocupacion por
las ideologias y el poder que se ejercen sobre los espacios.

La Economia plantea la idea de la circulacion de la moneda, mercaderia.
actividades productivas, los actores sociales, los espacios y la tecnologia utiliza-

da.

La Antropologia, apunta a un conocimiento global de! hombre que pre-
tende explicar tanto las diferencias como las semejanzas entre los grupos huma-
nos como asi también las razones sobre las continuidades y los cambios de las
sociedades. Permite conocer la diversidad cultural sustentando la idea de la plu-

ralidad y la aceptacion de lo diferente.

La Politica sostiene la importancia de considerar las relaciones entre el
estado v el individuo como fuente del bienestar general.

La Sociologia procura explicar y comprender las complejas redes de rela-
ciones entre las sociedades. hoy plantea analizar la realidad social desde el

sistema y el mundo de la vida.

En sintesis. el docente de Ciencias Sociales debe compre~der v hacer com-
prender tanto la forma en que los sujetos producen. reproduzen y transforman
la realidad social, como la realidad social es a su vez product= y productora de
sujetos. Dicho de otra manera, la formacion del docente dee capacitar para
disenar. poner en practica, evaluar, y ajustar estrategias parz la ensenanza de

las Ciencias Sociales.

Se produce la interrelacion de las tres dimensiones enur. ciadas. la cientifi-
ca o epistemolégica, la sociopolitica y la de la ensenanza-aprendizaje.
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| La dimension epistemologica supone el conocimiento de los supuestos
teoncos v metodologicos del cuerpo de las ciencias sociales.
La cﬁmens:on sociopolitica implica el conocimiento de las valoraciones v exi-
gencias sociales consideradas relevantes para ser consideradas por la escuela.

La dimension de la ensenanza-aprendizaje presupone la adecuacion de

los contenidos al alumno v a la escuela como sinénimo de transposicion didac-
tica

. En suma. el desafio de construir esta Didactica en Ciencias Sociales. es un
camino ofrecido a los docentes del siglo veintiuno, como un proceso de cons-
truccion abierto v permanente.

CIENCIA Y PENSAMIENTO EN EL CONTEXTO Y EN EL CUERPO DE LAS
CIENCIAS SOCIALES.

Replantear la ensenanza de la Geografia en una realidad donde: la
produccion del conocimiento es acelerada. las fronteras entre las ciencias cada
vez se desdibujan mas, atendiendo al entorno regional a fin de respetar diferen-
cias y con pretension cientifica de interdisciplinariedad. Implica un cambio de
actitud para marchar hacia la resignificacion del conocimiento geografico v
aqui cabe una reflexion acerca de enseriar geografia o educar geogrdficamente
a las personas.

La Geografia en el contexto de la enserianza posee un potencial formativo
importante tanto en la dimension conceptual como instrumental.

La comprension del espacio es un saber util, un saber estratégico que
permite planificar el movimiento y, por lo tanto la accién. Detras de muchas
decisiones politicas y economicas hay, como informacion previa un analisis del
espacio en funcion de unos objetivos predeterminados. Consecuentemente, el
desarrollo de la capacidad de analisis y comprension del espacio es uno de los
objetivos que es preciso plantear como basicos en la educacion del ciudadano.

Se trata de un conocimiento que no adquirimos espontaneamente sino a
través del estudio vy la reflexion sobre su representacion. Ayudar al nifo en la
evolucion de su capacidad de comprension del espacio, requiere evidentemen-
te. un tratamiento interdisciplinar, ya que se trata de un objetivo que debe abor-
darse desde todas las disciplinas. Hay que entrelazar las experiencias no sélo
con las ciencias sociales sino con otras areas.

Del mismo modo, las técnicas de observacion, medida y representacion
del espacio no pueden ser tratadas de forma aisladas, han de ser asimiladas
por la repeticion acumulativa de experiencias préacticas que abarquen, desde las

mas sencillas a las mas complejas.

Por ello abordar la comprensién de lo geograéfico en el contexto de las
ciencias sociales requerira una preparacion en lo que respecta a la percepcion
del espacio que sera efectiva, sélo si se planifican y realizan “salidas de observa-
cion”. Se tratara entonces. de instrumentar y desarrollar en los futuros docentes

estas practicas.
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La Geografia en la educacién puede aportar a la formacién de personas
sensibles y comprensivas mediante el abordaje de la diversidad espacial. pro-
ducto de la diversidad social, aspecto que lo llevaré a reflexionar acerca del
papel del hombre en la tierra, “la Tierra no pertenece al hombre, sino que. el
hombre pertenece a la Tierra" ofrece una dimensién nueva. ya que retrae al
hombre de su egocentrismo y lo ubica en su verdadero plano, la tierra es su
hogar se debe a ella.

No menos importante es el aporte en la formacién de la identidad regio-
nal, ademas de nacional, sélo podremos respetar al otro, sabiendo quienes so-
mos, conociéndonos Y eso se logra, entre otros aspectos, a través del conoci-
miento regional.

Aun hoy, persisten vacios en el conocimiento de lo “nuestro”. el conoci-
miento regional puede aportar elementos para superar este enajenamiento en
nuestro territorio. Participar en la formacién de la identidad regional propicia la
apropiacion del espacio, el compromiso y la creacién de vinculos afectivos entre
el hombre y su tierra que van mucho mas alléd del mero conocer.

Estos aspectos, nos van a conducir a una Geografia vivida, en donde la
realidad no es una narraciéon donde el hombre es un espectador inmavil. sin
capacidad de accién, conducida por una Geografia que solo describe la reali-
dad. sino un renovado pensamiento geografico, ofrece un amplio espectro de
posibilidades de andlisis de la realidad donde el hombre es participe y protago-

nista.

La Geografia, en tanto ciencia, ha experimentado transformaciones con-
ceptuales en los tltimos treinta anos. Algunos gedgrafos la denominan “Nueva
geografia “ porque sufrié una renovacién conceptual y metodologica trascen-

dente.

La Geografia por su objeto de estudio: el espacio terrestre, lo que involucra
el analisis natural y el analisis social, se caracteriza por poseer pluralismo de
contenidos y pluralismo metodoldgico.

Hoy ante cambios sustanciales conceptuales se propone una Geografia
renovada, teniendo en cuenta el pasado y el presente de la ciencia. tratando de
otorgarle mayor cientificidad, pero atenta a rescatar los valores regionales para

arribar a una nueva propuesta didactica.

Se plantea como objetivo basico de la Geografia. el estudio del espacio
v de las relaciones que el hombre establece con el mismo.

Estos aspectos se podran desarrollar con enfoques y propositos distintos
en funcion de los diversos paradigmas actuales. con lo cual la relacion hombre
-naturaleza adquiere nuevas dimensiones acentuando el papel sintetizador de

la Geografia.

La Historia nacié intimamente vinculada con los procesos de emision de
un juicio, con la valoracién y con un sentido moral de la justicia.
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En Qrecm. la tarea del histor, palabra de la que derivaria mas adelante la
palabra historia, era la de un juez que sabiendo y conociendo la ley, sentencia-
ba de acuerdo con la investigacion que habia llevado a cabo,

l:-,sm necesidad de hacer historia de la historia surge como requerimiento
de revitalizar el impulso humano que hizo nacer la disciplina. Esto hace que la

tarea del historiador adquiera mas significado y tengan sentido para la socie-
dad.

Preguntarse por el presente, indagando en el pasado a partir de fuentes v
testimonios diversos para atribuir un sentido y valor de lo investigado, no sélo
es tarea de los metodélogos sino también una buena oportunidad para que los
alumnos vy alumnas descubran su sociedad y en ellas a sf mismos.

La Historia busca comprender al hombre inserto en culturas diferenciadas
por los espacios ocupados, las creencias y las actitudes, los objetivos y los pro-
vectos individuales vy colectivos.

En el vocablo Historia se encierran procesos y resultados, la materia de conoci-
miento como el conocimiento mismo, acontecimientos y ciencia.

Parece muy util para la ensenanza estos dos aspectos relacionados con la
Historia. su significado etimolégico desde sus origenes y el caracter doblemen-
te implicado por el término. Lo que se estudia deberia tener una repercusion
que ayude a comprender y a valorar el presente. Es decir habria que volver ala
fidelidad de su nacimiento, al histor planteando preguntas de interés, trabajan-
do el método histérico y comunicando el resultado como tarea final.

Reflexionar sobre la Historia, su concepto, su sentido, es condicion indis-
pensable para volver a analizar su aprendizaje y ensenanza.

La Historia proporciona a la escuela un fundamento del espacio del mun-
do habitado contemporaneo y un cierto relieve socio-temporal de lo observa-
do. Responde a una necesidad propia de la naturaleza humana, satisfacer la
curiosidad de las personas por conocer sus origenes, los aspectos del pasado y
las diversas respuestas a los interrogantes sobre nuestra procedencia.

Asi considerada. la historia puede ayudar a comprender el presente como
producto del pasado. I
Pero. ademas, el estudio de la historia puede facilitar en los alumnos y alumnas
el arraigo en su cultura desde los espacios mas cercanos a los mas lejanos, me-
diando la aceptacion de una identidad colectiva que sirva de marco a la identi-

dad personal.

Ademas, puede facilitar la comprensién de las herencias comunes dentro
de la diversidad cultural y a través del ejercicio de la empatia, favorecer el

respeto por todas las culturas sobre la base de la tolerancia.

ncia de la Historia en las comunicaciones de los

También surge la prese nu
3 - e decisiones importantes y cotidianas de los pode-

medios y en los argumentos d
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res politicos.

Reflexionar sobre la Historia continia hoy teniendo un sentido y puede
ser muy \til para el individuo y la sociedad. Es necesario analizar los aprendiza-
jes del alumnado en los estudios de la Historia, y la calidad de los aprendizajes
promovidos por esta disciplina y por los docentes a cargo a fin de orientar apren-
dizajes de calidad que aseguren una ciudadania critica.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Los docentesde NIyEGB 1y 2

+ Generaran acciones y actitudes solidarias en la comunidad de la que
participan.

+ Colaboraran en la formacién de la identidad nacional y regional.

« Tendran apertura multidisciplinaria a fin de comprender la realidad in-
mediata, local, regional, nacional y mundial.

+ Conoceran y valoraran su cultura y la de los otros.
« Conoceran el campo de las ciencias sociales, sus alcances y sus limites.

« Se consideraran como investigadores de su propia practica y del espa-
cio donde vivan.

» Comprenderan la complejidad del conocimiento social y ambiental.

» Observaran e interpretaran la realidéd del espacio inmediato.

» Interpretaran mapas, diagramas, fotografias aéreas e imagenes satelitales.
« Utilizaran y procesaran fuentes para obtener informacion social.

« Aplicaran categorias temporales y de tiempo histérico.

» |dentificaran procesos y explicaran causas y consecuencias.

« Valoraran el legado histérico y cultural de la sociedad a la que pertenez-

can en el marco del reconocimiento y el respeto por las diferentes iden-
tidades socioculturales de la regién y la nacion.
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CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DENIYEGBR 1 Y 2,

Se propone aportar a los futuros docentes herramientas que les permitan
conocer los alcances. los limites v el cuerpo de las Ciencias Sociales, a fin de que
sean capaces de defender las individualidades de cada una de las disciplinas
que las componen, como asi también ayudar a generar un espiritu critico v

reflexivo en base al conocimiento de la realidad actual que es problematica v
cambiante

Se considera que el aprendizaje del trabajo interdisciplinario es pilar fun-
damental para la comprension de la realidad, sera entonces basico esta practica
para la adquisicion del conocimiento social.

En un nivel tedrico, ésta tematica va presenta inconvenientes, ahora intentar la
transposicion didactica. llevar este enfoque a analizar un area que integre saberes
especificos de cada disciplina, una organizacion del conocimiento disciplinar

como un entramado légico de ideas nos llevan a un desafio que es mas dificil
aun.

Es un intento de generar un pensamiento capaz de aprender la totalidad vy
de elaborar la complejidad mediante un enfoque holistico del mundo.

Un primer desafio para el trabajo interdisciplinario es el dominio de las
disciplinas: abordar el anlisis de “lo social”, supone un camino hacia el cono-
cimiento verdaderamente significativo, implica recuperar lo “dinamico del acon-
tecer social” en el aulay es aqui donde se van a plantear conceptos cruciales de
abordaje como: Sociedad. Grupos Relaciones Sociales, Produccién e inter-
cambio econémico, Poder, Autoridad, Cultura, Problemas, Conflictos, Valora-
cion etc.

El espacio es producto de todas estas fuerzas sociales. El espacio cam-
bia. lo modifica el hombre con su trabajo y las fuerzas de la naturaleza. donde,
quienes, como, desde cuando, para qué, por qué, son inquietudes encauzadoras
de este conocimiento.

La reflexion acerca del tiempo del espacio de la vida del hombre. la com-
prension del enlace tiempo histérico y tiempo del espacio, cobra singular impor-
tancia ya que se involucra con el tiempo astronémico, geolégico y ambiental

Esto otorgara una nueva dimensién en la percepcion del espacio y el
tiempo humano. todo ello con un tnico sentido, comprender el tiempo actual,
el hoy. a su vez favorecera el conocimiento y la comprensién de la diversidad
ambiental , cultural y social .

Eltiempo es componente esencial de la conciencia social , cuya estructiura
refleja los ritmos y las cadencias que marcan la evolucién de la sociedad vdela
cultura que se expresan en el espacio. A las Ciencias Sociales y en particular a la
Historia no le interesa el pasado por el pasado mismo sino que “le pregunta al
pasado cosas que le interesan al hombre de hoy * Weimberg G. Tiempo, des-
tiempo y contratiempo.
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Esto conllevaria a integrar el conocimiento cientifico a los problemas de
la realidad v los saberes previos. Se esboza como fundamental, orientar en la
reconstruccion de los saberes desde los problemas concretos que conduciria a
pensar en “lo social" eje organizador del espacio y del tiempo del hombre.

Debemos preguntarnos si este modo de aprehender la realidad genera el
espiritu critico y creador. Lo cierto es que la concepcién fragmentada de la rea-
lidad y la parcelacion del saber se enfrentan a un mundo que exige una perspec-
tiva global.

Desde esta perspectiva la realidad puede ser vista como un todo compues-
to por partes interdependientes e interactuantes de manera que constituye una
estructura significativa.

Debemos pensar en la ensefianza de las ciencias sociales, como un instru-
mento esencial para la comprensién y percepcién de la realidad, problematica.
conflictiva, y el hombre en esa compleja realidad, protagonista y participe.

El concepto de lo local debe ser revisado y considerado como fuerza
motivacional y aqui cabe la reflexion acerca de si lo local es lo cercano o acaso
lo mas préximo es aquello que llega por los medios de comunicacién y que
puede estar a kilometros de distancia.

Aun a pesar de esto, se considera que partir desde lo local es lo éptimo
porque esta la experiencia directa, es lo que se vive, es el “lugar”, un espacio
cargado de valores y significaciones para quien lo vive, en oposicién a los "no
lugares”, espacios sin significaciones personales

En este aspecto cabe rescatar el andlisis regional, como nuestro espacio.
producto de una cultura, cargado de valores y de profunda significacion para
los que la habitan.

La region asi considerada, es propicia para el analisis interdisciplinario. Pero
con la concepcion y a la luz de un renovado pensamiento cientifico o al menos

que se pretende asi.

Oftro de los aspectos fundamentales a considerar en la ensenanza y en el
aprendizaje de las ciencias sociales es la Investigacién como practica funda-
mental para el acercamiento de la escuela -mundo

La investigacién entendida como modalidad fundamental de aprendizaje
a modo de una actitud mental que se distingue por la capacidad de: plantearse
y plantear problemas, de formular hipétesis de explicacién, de hacer compro-
baciones mediante la puesta a prueba de datos de la investigacion.

Orienta y fomenta la préctica de la observacién y el redescubrimiento de
la realidad, problematizandola siendo ésta una via de aprendizaje real. porque
el objetivo es formar ciudadanos capaces de pensar la sociedad en la que viven.
comprenderla tanto en su dimensién espacial y temporal, como en sus mo_d_os
de organizacién para participar de ella como sujetos activos de su construccion
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Se podra abordar la nvestigacion desde diferentes conceptos significati-
vos en ¢l campo de las ciencias sociales como Paisajes naturales, Transforma.
aenes geograticas, Explicacion historica, Desarrollo y subdesarrollo que son los
que dan ongen a la pluralidad de causas, al relativismo historico-qeoqrafico de
la Poblacion. de la Cultura, de la Sociedad, del Estado y de la Politica

Se proponen los siquientes bloques:

Bloque 1 El conocimiento social
Blogue 2 La transposicion didactica en las ciencias sociales
Bloque 3 La practica de la enseianza de las ciencias sociales

BLOQUE 1: EL CONOCIMIENTO SOCIAL

SINTESIS EXPLICATIVA

Este bloque tiene singular significacién puesto que los contenidos a desa-
rrollar deberan ser cuidadosamente seleccionados y articulados, ya que refleja-

ran la concepcién de la educacién, de la cultura y de la vida misma en el lugar
donde se desarrollen.

Se proponen ejes tematicos pero ellos no prescriben sino sélo orientan yel
docente a cargo sera el que proponga otras alternativas si asi lo desea.

Es fundamental otorgar un marco teérico sélido, claro y actual, a fin de
que los futuros docentes desarrollen capacidades para la seleccién, jerarquizacién

y organizacién de contenidos acordes a la realidad cultural donde desarrollen
Sus acciones.

Se tratara de presentar conceptos y métodos de las ciencias del hombre,
que procure ofrecer una vision sintética de las mismas atendiendo a la vez ala
discusion sobre su status epistemolégico y las distintas estrategias metodolégicas
que han intentado superar la distincién entre las ciencias duras v blandas.

Se propiciara el desarrollo de un punto de vista critico sobre las vincula-
ciones de estos nuevos saberes con las practicas de poder que constituye, o lo
que da lugar al entramado social.

ALGUNGS PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON LA PRODUCCION EN EL CAMPQ DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

Comprension y explicacion acerca de la sociedad, su organizacién, estructura,
dinamismo. evolucién y diversidad en general y en particular de su region,
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Organizacién de proyectos de investigacion relacionados con la realidad socio
ambiental del mundo vy en particular de su regién.

Utilizacion de tecnologias informaticas en el estudio de problemas sociales.

Elaboracién de conclusiones globalizadoras que impliquen el anélisis de la rea-
lidad ambiental y social observada.

Andlisis de relaciones, interdependencias e interacciones en el espacio y en el
tiempo entre sociedades y de éstas con la naturaleza.

Aplicacion de la metodologia de las ciencias sociales a distintos ensayos de in-
vestigacion.

Comprensién de que el conocimiento social es una herramienta mas para en-
tender las sociedades y los espacios, su situacién actual y su diversidad.

Sugerencias de:
Contenidos

EJE 1 EL MARCO EPISTEMOLOGICO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Las ciencias en general y las ciencias sociales.

Caracteristicas del conocimiento social. Los problemas de las ciencias sociales.
El cuerpo de las Ciencias Sociales: Historia, Geografia, Sociologia. Antropolo-
gia, Economia y Politica. La concepcidn de la realidad social, el sujeto social. el
tiempo histérico, el espacio de la sociedad, la causalidad y la neutralidad. La
investigacion social. '

EJE 2 LA ORGANIZACION SOCIAL DEL MUNDO Y LA REGION

2.1 EL ESPACIO DE LA SOCIEDAD HUMANA

Espacio geografico, concepto
Localizacién. Situacion. Percepcién del espacio Distancia. El analisis espacial.
Representacion del espacio

El ambiente como soporte de la vida humana.

Los ambientes como ecosistemas. Sistema Tierra Atmésfera componentes. Re-
giones ambientales del planeta, cambios ambientales. El ambiente como recur-
SO Y cOmo riesgo.

22 LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

Marco universal
Las primeras comunidades humanas. La Revolucién Neolitica. Los inicios de la
civilizacion. Estados, imperios v ciudades estados.
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e e e

La sociedad feudal La Revolucion Industrial, e
los espacios mundiales centrales v periféricos.
cipacion del derecho en relacion con |

| Capitalismo. Organizacion de
La Sociedad burguesa. La parti-
a formacion de las estructuras estatales.

ARGENTINA EN AMERICA EL MUNDO

Argentina Indigena. EJ territorio y sus transformaciones. Cultura Y ocupacion
del territorio. La presencia incaica en el noroeste.

Argentina Colonial, corrientes colonizadoras, composicién social y movilidad
social, el mestizaje. Aculturacién y transculturacion.

Argentina Criolla. la Revolucién de Mayo de 1810, sociedad economia y politi-
ca entre 1810y 1850. Los conflictos por la organizacién del Estado.

Argentina Aluvional, la Constitucion de 1853. Inmigracién y conformacién de
la nueva sociedad. Los grupos oligarquicos. Los primeros partidos politicos.
Transformaciones hasta las primeras décadas del siglo XX

La Sociedad, las relaciones sociales y las formas espaciales

Poblacién y sociedad

La poblacion mundial. Dindmica y estitica demogréfica, variaciones regiona-
les. Estructura y composicién..

La relacion poblacion -recursos, productividad del planeta. Politicas demogra-
ficas. Fuentes y métodos para el estudio de la poblacién

Los territorios como regiones politicas y econémicas Estado, nacién y territorio.
La relacion entre poder y espacio. Desigualdades entre estados. Tensiones
interregionales.

Globalizacion de la economia. Las actividades econémicas vy los modelos de
organizacién espacial. La produccién, procesos circulacién y consumo, su loca-
lizacién. Paisajes urbanos y rurales. Paisajes de la regién. El desarrollo de la
tecnologia. El deterioro del ambiente, el desarrollo sustentable.
Desigualdades sociales y contrastes espaciales a diferentes escalas.

Mosaicos regionales y organizacion socio-espacial del mundo y la region
Grandes conjuntos regionales, politicos, econémicos, culturales, funcionales. La
cultura como indicador regional. Las valoraciones del espacio.

LA REALIDAD SOCIO CULTURAL, POLITICO Y ECONOMICA CON ESPECIAL REFERENCIA A AMERICA
LATINA

é:;ﬂ;:.pfsnﬁﬁzz. nacién, partidos pol(ti(:(.)s‘. Formasr de .las relaciones socia-
les. factores materiales y simbélicos. Conﬂictfwdad social, tipos y formas de re-
solucién. Formas de organizacién y expresion de los actores sociales. Familia
trabajo y educacién, su carcter institucional. Organizacién del trabajo. Los

movimientos sociales.
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Sistemas politicos

Formas de organizacién de los gobiernos, normas, derechos y deberes. Relacio-
nes entre Estado y sociedad. Estado y nacién. Actores y organizaciones politi-
cas. Conflictos. La construccién de sistemas democraticos.

Cultura y diversidad cultural
El mundo de las ideas, las mentalidades, creencias religiosas y valores. Los pro-

ductos culturales.

Actividades econémicas
Recursos, factores, actores sociales y agentes econémicos. Naturaleza v signifi-
cado del trabajo. La organizacién del trabajo a través del tiempo. El trabajo en el

mundo contemporaneo.

2.4. ARGENTINA Y LA REGION DEL NOA EN AMERICA Y EL MUNDO
Ambiente, poblacién, sociedad y cultura. Los suelos y su relacién con las activi-
dades econémicas.

Pueblos aborigenes y su integracién al estado nacional. Uso de la tierra, salud.
trabajo y pobreza. Problemas de la poblacién. Pérdida de la biodiversidad.
Caracteres culturales, modos y formas de vida. Las sociedades y sus
institucionalizaciones como fuerzas de decision social.

La organizacién politica nacional. La conformacién del territorio, Salta en el
contexto nacional y americano. La situacién socio econémica. El Mercosur. Sal-

ta v sus posibilidades geograficas reales.

PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON LA PRODUCCION EN EL CAMPO
DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Poner en relacién entre si situaciones histéricas, geograficas y sociales
diversificadas

Discutir y valorar interpretaciones.

Reconocer y usar los instrumentos ordenadores y de observacion, clasificacion
y comparacion.

Identificar problemas y definir hipétesis.
Elaborar modelos de relaciones sencillos y complejos.

Identificar en un modelo de relaciones complejo, los elementos fundamentales.

Proyectar y programar la investigacion social,
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&
Utihzar instrumentos de wepresentacion grafica de lo real

Leer, interpretar mapas topograficos, imdgenes satelitales v fotografias aéreas
Simbolizar los fendmenas v su distribucion en el espacio

Construir v leer mapas tematicos

Reordenar secuencias temporales

Reordenar acontecimientos por causas v efectos

Documentar las propias informaciones

Reproducir, construir modelos sencillos de lo real
Utilizar la representaciéon dramatica

Provectar v programar itinerarios
Representar por sintesis graficas y de relacién
Utilizar instrumentos y tecnoiogias de comunicacién actual

Utilizar instrumentos para reunir informaciones, directa de trabajo de campo u

Utilizar documentos histéricos

Ponderar, cuantificar, poner en relacién y evaluar procesos y productos sociales.

(recapitulando)

LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA FORMACION
DOCENTE PARA EL NIVEL INICIAL YEGB 1Y 2

BLOQUE 1: EL CONOCIMIENTO SOCIAL
1. El marco epistemolégico de las ciencias sociales.

Historia Geografia.
Antropologia - Sociologfa - Economlay Politica.

La renovacioén conceptual y metodolégica

2. La organizacién Social del Mundo y la Regién
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2.1. El espacio de la sociedad humana
El espacio geogréfico concepto
El ambiente como soporte de la vida humana

2.2. Las sociedades a través del tiempo
Marco universal
Argentina en América y el mundo

2.3. La sociedad, las relaciones sociales y las formas espaciales .
Poblacién y Sociedad

Los territorios como regiones politicas y econémicas

Mosaicos regionales y organizacién socio espacial del mundo v la regién
La realidad socio cultural, politica y econémica

2.4. Argentina y la Regién del NO en América y el mundo

BLOQUE 2: LA TRANSPOSICION DIDACTICA EN CIENCIAS SOCIALES

SINTESIS EXPLICATIVA

El conocimiento erudito producido por las Ciencias Sociales sirve de
insumo para las ciencias escolares que resultan de la transformacién del conoci-
miento para adecuarlo a las necesidades y particularidades de la vida escolar.

Los futuros docentes deberan conocer los contenidos a ensefiar en mayor
profundidad y con la actualizacién requerida por las exigencias disciplinares.
pero también deberan conocer como se construye el saber escolar; los conteni-
dos escolares son saberes culturales cuya ensenanza se considera importante
para el desarrollo y socializacién de los alumnos.

Debera promoverse el desarrollo de una ensefanza en términos de proce-
sos en permanente construccién. Esto teniendo en cuenta las posibilidades del
desarrollo evolutivo infantil de los alumnos.

Se pondra especial énfasis en la construccion del tiempo y del espacio v la nor-
mativa social.

La vivencia se encauzara a la percepcién necesaria para el aprendizaje del
tiempo histrico y el espacio geografico como coordenadas explicativas de las
acciones humanas.

Para afianzar las actividades a desarrollarse en vinculacion a la construc-
cion de las nociones y categorias senaladas, el futuro docente debera conocer
y aplicar contenidos de la Psicologia Educacional.

Este bloque se enriquecera con los aportes del Area de formacion general
y su articulacién con los primeros ensayos de la Practica Educativa.
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Es funcion esencial que en la ensenanza de las Ciencias Sociales se equi-
libren los contenidos conceptuales, procedimentales v actitudinales, ya que tra-
dicionalmente han sido las ciencias mas descriptivas y memoristicas, la infor-
macion debera ser soporte -no excluyente- de la actividad, el pensamiento, la
reflexion. la entica v la accion.

Se han organizado en dos ejes:

Eje 1 Aprendizaje

Didactica de las Ciencias Sociales: historia de su desarrollo en Argentina. Esta-

do actual de su situacion.

Aportes de teorias de aprendizaje a la didactica de las Ciencias Sociales. El

problema del tiempo, el espacio y las nociones sociales, como adquisicién y

progresion. El tiempo histérico y el espacio geogréfico.

Las ideas previas en ciencias sociales, el aprendizaje significativo y la conforma-

cion del juicio critico en el alumno.

Aportes a la organizacion de tematicas transversales. .

Eje 2 Ensenanza
Diferentes paradigmas en la ensenanza. La planificacidn de las ciencias sociales,

nlanes, provectos y programas.
Contenidos escolares, conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los obje-

tivos en el area.
Estrategias metodoldgicas: de emision tnica, de simulacion de la realidad vy de

trabajo sobre la realidad.

Criterios para la seleccién y la organizacion de las actividades.

Los recursos didacticos. La evaluacion: sentido y criterios Caracteristicas parti-
culares de la ensefnanza de la Geografia y la Historia.

BLOQUE 3: LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

SINTESIS EXPLICATIVA

En este bloque se presenta un saber hacer que implica la puesta en accién
conjunta de los contenidos y la conduccién, coordinacion y evaluacion de los

mismos.

Se articula con las otras areas disciplinares y se relaciona directamente con
la conduccion general que sirve de puente entre el saber tedrico-didactico con el
saber teérico-practico-tedrico, es decir que se nutre permanentemente del ana-
lisis de la realidad v del regreso a los lineamientos teéricos en una didactica de

la reflexion-accion.

En la situacion aulica se procedera a la elaboracién, observacién y critica
de las propuestas, se puede utilizar la simulacién como recurso de encuentro
entre los futuros docentes y como un marco de autoevaluacion.
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El profesor responsable debera permitir espacios que regulen la ansi.edad
propia de las practicas y articulen todos los aprendizajes obtenidos a fin de
permitir el afianzamiento de un docente integral e integrador.

El error debera reducirse como espacio de incertidumbre y permitira la
revision y evaluacién de los otros y de si mismo. Para esto pueden planificarse
encuestas semanales.

Debe insistirse en la discusién de las probleméticas propias de la ensenan-
2a de las Ciencias Sociales y en la reflexion de las permanencias de dichas
dificultades en los bloques 1 y 2 como una retroalimentacién necesaria en el
area.

SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Observacién y andlisis de situaciones de ensefianza en Ciencias Sociales.
interpretacién critica.

Intervencién en la planificacién, seleccién y organizacién de los elementos con-
ducentes a transponer los contenidos de las Ciencias Sociales.

Evaluacién del desemperio docente y del aprendizaje logrado

SUGERENCIAS DE CONTENIDOS SIGNIFICATIVOS EN LA ENSENANZA

Planteo de la revision critica de las tendencias tecnicistas en la enser'lanza_.
La profesionalidad docente

La necesidad de una teoria cientifica de la enserianza

El pensamiento del docente como constructor en la propuesta metodolégica.

La importancia del lenguaje en la ensenanza, negociacion y significado en la
construccion del conocimiento. La comunicacién didactica.

La funcién social de la escuela y de la ensefanza.
La construccién metodolégica del profesor. El compromiso moral.

Los criterios de accion didactica al enfrentar la programacion. propositos, conte-
nidos. métodos, actividades y evaluacion.

La importancia de la investigacién en la ensefianza
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PROPUESTA METODOLOGICA

NIVEL INICIAL:

Este nivel recibe a ninos con intereses y saberes diferente, a los que la escuela
debe brindarles la posibilidad de un conocimiento elaborado con intencionalidad
educativa.

“Un correcto abordaje de la ensenanza de las ciencias desde el Nivel Inicial
puede encauzar las inquietudes infantiles, desarrollar habilidades y actitudes
valiosas que le permitan construir el conocimiento del mundo de la realidad
cada vez con mayor objetividad. La madurez intelectual del pensamiento 16gi-
co-formal no se adquiere por si sola, espontdneamente, ni en el vacio, es un
proceso que necesita de una intervencién docente con claras intencionalidades
educativas y de contenidos apropiados que permitan desarrollar las estructuras
mentales infantiles” (UNESCO 1983) .

En el area se ha puesto el acento en el aprendizaje de la complejidad de
las disciplinas sociales a partir del aprovechamiento de la riqueza del ambiente.

Al docente del nivel el sentido comtin ya no le es suficiente, sus habilida-
des v saberes previos podran servir como punto de partida en la construccién
de una propuesta didactica enriquecedora. Es propésito de este nuevo planteo,
el ampliar y completar las précticas que en el érea ya se realizaban.

Partiendo de los intereses legitimos y reales de los nifios y del ambiente
como depdsito de datos sociales, el docente procuraré superar la “obviedad” y
poner en juego una propuesta didactica que permita a los alumnos:

« descentrar la vision egocéntrica o de referencia propia del pensamiento
infantil _

» superar la mera descripcién de los hechos por un planteo explicativo.

« iniciarse en la organizacién de categorias y conceptos de mayor comple-
jidad.

« conocer su ambiente a partir de una metodologia de investigacion inci-
piente

Para afianzar la tarea de alfabetizacién y lectura del medio se podra partir de:
-la utilizacion de fuentes orales
-el trabajo permanente de comparacion
-el procesamiento de la informacién obtenida
-los relatos historicos
-la dramatizacion
-las salidas de campo
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. En los CBC se presenta la vinculacion entre Ciencias Naturales, Ciencias
Soqtales y Tecnologia como la posibilidad de aprehender el medio o entorno
social y los derivados culturales de la interaccién entre el hombre y su ambiente.

El conocimiento y el proceso de adquisicién del mismo podran constituir-
se en los marcos de referencias acerca de lo que se debe enserar y por tanto. de
lo que se debe evaluar. El trabajo iniciado en Ciencias Sociales en el Nivel Inicial
sera continuado en la EGB en donde estos contenidos podran repetirse pero
con conceptualizaciones de mayor avance y complejidad.

EGB1Y2:

El sujeto que aprende reconstruye el mundo a partir de abstracciones, este
pensamiento individual sobre lo social esta teriido de visiones, ideologias, valo-
res, presupuestos y creencias.

Las Ciencias Sociales tienen como punto de partida las précticas sociales
con diferentes criterios de validacién. En la construccién del conocimiento, indi-
vidual y cientifico, ocurren idénticos procesos : debate y consenso, criticas, ccémo
se construye el conocimiento en las Ciencias sociales, si son sujetos diferentes
los que piensan la realidad?

Una respuesta, y no la Gnica, podra encontrarse en el acercamiento al
método cientifico: planteo del problema, bisqueda de fuentes, elaboracién de
hipétesis, contrastacién, fundamentacién conclusiones y expresion de las mis-

mas.

Este tipo de trabajo no implica una receta metodoldgica capaz de funcio-
nar en cualquier circunstancia, cada grupo, docente e institucion aportara ele-
mentos que, limitando o impulsando modificaciones, terminaran de conformar

una situacion didactica.

“Los lineamientos metodolégicos deben contemplar situaciones de apren-
dizaje en los que los alumnos puedan acercarse desde sus propias ideas y repre-
sentaciones a los contenidos presentados” (Finocchio Enserianza de las CS Do-

cumento curricular PTFD 1994 P2)

Distintos trabajos con diferentes metodologias permitiran al alumno
reformular sus ideas, contrastarlas con las fuentes, elaborar conceptos mas ge-
nerales, ejercitar la empatia, interpretar la informacion desde diferentes perspec-
tivas, en sintesis, ejercitar experiencias variadas que le faciliten la seleccion v

organizacion de las mismas llegado el momento de su tarea docente.
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EXPERIENCIAS SUGERIDAS PARA 1L AREA

Las salidas de campo

Suponen la ensenanza activa, ¢l vivir experiencias directas con la realidad
v eon la naturaleza, ol contacto con el medio que. implica la valoracion de este
v porende la toma de conciencia de los grandes problemas a los que se enfren

ta la vida bumana. conflictos sociales. degradacion del medio ambiente, des-

qualdades economicas entre otros aspectos.

Enla salida de campo ademas de la observacién, se podran llevar a cabo

relevamientos cuantitativos v cualitativos que deberan ser completados con el
trabajo de gabinete.

Los medios audiovisuales

En areas como la de Ciencias Sociales, preocupada por: la sociedad hu-
mana. sus relaciones y sus interacciones con el medio ambiente. los que se
materializan en paisajes. los medios audiovisuales cumplen una importante fun-
c1on como recurso didactico y como instrumento de anélisis, por el papel en la
formacion de imagenes mentales que muevan a la accién del conocimiento de
la realidad v sus transformaciones.

Se aprovecharan trabajos practicos para hacer las aplicaciones, la fotogra-
fia debe ser pilar fundamental, los alumnos deben ser los que tomen sus foto-
grafias adquiriendo asi, la practica y habito en el uso de este recurso altamente
didactico.

La salida de campo vy los medios audiovisuales favorecen el desarrollo de
la capacidad de observacion, interpretacién vy relacién entre otras.

Las fuentes literarias y documentales

Teniendo en cuenta la importancia del conocimiento regional se hace
necesario que el futuro docente se impregne del conocimiento de su regién, y
ello implica un ahondar y un abordar el estudio de la sociedad en su faz subje-
tiva. para ello es necesario un analisis de las fuentes literarias de expresién po-
pular, una introduccién en la literatura y en la musica de la region, conduciran a
ello.
En este aspecto, cobra singular relevancia el papel de la fuente histérica, con
documentos . que contactan , al alumno con el pasado de su regién

Las estadisticas - ‘

El dato estadistico es fundamental para la interpretacion de la realidad
social provincial, nacional y mundial. Los que podran ser volcados en graficos, -
diagramas y mapas conceptuales, ayudando a desarrollar capacidades de rela-
cién y comparacion.
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Los modelos de proyectos de investigacion

Este es un recurso didactico de alto valor educativo ya que es una excelen-
te via para fomentar el interés, contribuye a involucrar diversas disciplinas, ana-
lizando situaciones y problemas reales.

Ofrece la oportunidad de practicar numerosas destrezas como , busqueda.
seleccion, jerarquizacién, interpretacién, valoracién de la informacion, entre otras.
Resultando muy significativo también el contacto que puede establecer el alum-
no con los centros de informacién, que pueden ser universidades, organismos
de gestion, etc.

Las exposiciones orales

Posibilitan proveer de informacién ordenada, sintética y actualizada y su-
ponen la preparacién donde juega un papel fundamental, la expresion, y esta
responde a la organizacion clara de conceptos. Por lo que se considera funda-
mental para el proceso y la evaluacién

Estas seran posibles de aprovechar a través de didlogos y debates
intergrupales que enriqueceran el desarrollo de actitudes y valoraciones criti-

cas-

EVALUACION

La evaluacién en el area de las Ciencias Sociales ha sufrido una modifica-
cién en los ultimos tiempos acorde a las nuevas orientaciones didacticas ofreci-
das por las Ciencias de la Educacion.

Aunque persisten précticas tradicionales, son cada vez mas los profesores
que consideran al prozeso de evaluacién como un aspecto fundamental en la
estimacion de la calidad de la ensenanza, ya que aporta informacion que orien-
ta las acciones de docentes y alumnos, y permite establecer los logros de la

ensenanza.

La diversidad de contenidos debera estar avalada por una evaluacién que
esté orientada a recabar informacion acerca de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales en los tres momentos del proceso de ensenanza
aprendizaje, al inicio. durante, y al término de cada proceso a fin de establecer
logros del alumno, del docente, y de su practica

En el area de las Ciencias Sociales es muy importante concebir el proceso
de evaluacién como tal, estableciendo niveles de conerecion o adquisicion por
los que el alumno debera transitar con dificultades menores:

1 Conocimiento de hechos y datos

2 Relacién de hechos, datos, acontecimientos y conceptos
3 Emision de juicios criticos fundamentados en 1 y2
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Cada nivel podra ser evaluado a partir de algunos instrumentos ya cono-

udog pero con la intencion de mejorarlos en relacion al desarrollo personal v a
las diferencias individuales

VINCULACIONES AREALES

Son innumerables las vinculaciones que pueden establecerse a modo de
propuesta se sugieren algunas de ellas:

Ciencias Sociales - Lengua

Origen v evolucién de la lengua escrita

Lengua escrita y desarrollo del pensamiento
Literatura infantil y literatura oral tradicional
Argentina y la Regién del NOA

Cultura y diversidad cultural

Mosaicos regionales culturales del mundo y la regién

Ciencias Sociales - Matematica

Contenidos espaciales y geométricos

Relaciones espaciales Ubicacién desplazamiento

Espacio mental Representaciones

El espacio geografico concepto Localizacién Distancia Representaciones
cartogréficas

Ciencias Sociales - Ciencias Naturales
Caracteristicas de la vida

La Tierra y el Universo

Los ambientes como ecosistemas

El sistema Tierra Atmésfera

Ciencias Sociales - Tecnologia

Historia de las Técnicas

Técnicas de transformacion de materiales

Ciencia Tecnologia y Sociedad

Impacto social de las tecnologias

Tecnologias de la Informacion y de las comunicaciones.
La revolucién industrial

Desarrollo sustentable

Contaminacion

La globalizacién de la economia

Ciencias Sociales - Educacion Artistica

El arte como hecho_cultural y social
Regiones culturales del mundo y la region
Cultura y diversidad cultural
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8.5 AREA CURRICULAR, CIENCIAS NATURALES

| - ENFOQUE GENERAL DEL AREA

El campo de conocimiento de las Ciencias Naturales ,que incluye a la
Fisica , la Quimica, la Biologia, la Geologia y la Astronomia ,esta delimitado
por diversos criterios que le confieren cierta unidad al irea : la caracterizacion
del objeto de estudio, una unidad metodoldgica para abordarlo ,las formas de
validacién de las construcciones teéricas o modelos a los que se llega para
interpretar a ése objeto de conocimiento.

La construccién del area se basa en mas de un criterio:

* La Biologia, la Fisica, la Quimica, la Geologia , la Astronomia (v de
algiin modo la meteorologia ) comparten el objeto de estudio , es decir
fenémenos y procesos que ocurren en el universo natural. Cada una
de las disciplinas que componen el area dispone de un cuerpo teérico
de conocimientos que le da coherencia interna ; pero cada una posee
un objeto de estudio especifico y distinto , un recorte particular de los
fenémenos de la naturaleza, es decir cada una de ellas la mira desde
perspectivas diferentes, define problemas particulares que le son inhe-
rentes y difieren en las preguntas que intenta responder.

Las disciplinas que forman el 4rea de Ciencias Naturales , comparten
también una metodologia predominante de acercamiento al objeto de
estudio : la metodologia experimental, que se caracteriza por la posi-
bilidad de reproducir en condiciones de laboratorio los fenémenos a
estudiar , con un preciso control de variables, con la posibilidad modi-
ficar o introducir otras variables que permitan obtener datos en rela-
¢ién a las hipétesis formuladas | permite de instrumentos , etc.

El carécter de objetividad que se le confiere a ésta metodologia esta
relativizado por el hecho que en todos los casos, desde el diserio del
experimento hasta la interpretacién de los datos , existe un fuerte
condicionamiento subjetivo dado por el marco teérico desde el cual el

investigador se acerca al objeto | lo cual no significa quitar rigurosidad
al trabajo cientifico,

Las disciplinas que forman el area de Ciencias Naturales | si bien han
seguido modelos de desarrollo histérico especificos e independientes .
poseen numerosos momentos de convergencia, en los cuales unas han
influido en otras, desde la modificacién o ampliacién de sus teorias

hasta la creacién de nuevas disciplinas a partir de una redefinicion del
objeto de estudio y de sus modos de abordarlo.

La construccién del campo de conocimiento de las Ciencias Naturales
también toma en consideracion la convergencia de ciertos conceptos
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didacticos que son especificos - las estrategias v los dispositivos  de
ensenanza que favorecen la interaccion entre distintos niveles de cono-
cimientos en este campo - indagacion de ideas y planteamiento de
situaciones problematicas . discusion grupal y confrontacion de ideas,

los experimentos v la observacion, la investigacion bibliografica , etc.

* Lavastedad de los conocimientos abarcados en las Ciencias Naturales
tiene muiltiples desafios para los ensefiantes que necesitaran flexibilizar
Su vision acerca de las disciplinas que ensenan y hacer un esfuerzo
intelectual de interdisciplinariedad v ubicarse en una nueva perspecti-

va de la ensefianza , atendiendo a la evolucién cultural del mundo
actual.

LA FORMACION DOCENTE

La formacion docente en el area curricular de Ciencias Naturales que se im-
partira en los IFD no pretende formar especialistas, ni biélogos, ni fisicos, ni
quimicos, etc., pero si en el marco de la formacion integral de las disciplinas que
forman el area, se pretende en los futuros docentes adquieran una competencia
cientifica basica para “saber ensenar ciencias naturales” Y para eso necesitan
dominar esos contenidos , es decir que, los docentes posean dos tipos de saberes

‘omplementarios y mutuamente implicados:

# un saber disciplinar que integre aspectos conceptuales, procedimentales
-titudinales propios de las ciencias .

# un saber sobre la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias que integre
ectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que posibiliten la plani-
.cion, orientacion, conduccion y evaluacién de su propia practica y del pro-

» de aprendizaje de los alumnos.

La formacion docente en Ciencias Naturales contribuira a que los futuros
.ocentes elaboren una estructura conceptual, procedimental y actitudinal favo-
rezca de la integracion de disciplinas, con cierta flexibilidad tematica, fundante
de la organizacion de contenidos en un area. Les permitira comprender que si
bien cada disciplina realiza un recorte particular en el estudio de los fenémenos
y procesos del mundo natural , existen ciertos problemas de la realida deman-
dantes un abordaje integrador de enfoques disciplinares diversos en el area,
ademas de requerir otros enfoques: Etica, Ciencias Sociales, Tecnologia ,Co-
municaciones , etc.

Asimismo resulta relevante para la formacién docente inicial, analizar y
establecer el vinculo de los conocimientos cientificos con los hechos de la vida
diaria. lo que implica analizar las relaciones entre Ciencia , Tecnologia y Socie-

dad. .

¢Como lograr una formacién docente acorde al espectacular avance de la cien-
cia y la tecnologia?

Al hablar de propuesta y reformulacion curricular , se considera al
curriculum como un proceso que solo crece en la participacién vy el consenso
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de sus protagonistas, encargados de operativizar en el aula: docente. alumno.
sociedad; de cuya interrelacion surgen los objetivos curriculares del area.

Todo docente al ensefar articula una serie de supuestos acerca de qué
significa éste acto (ensenar ciencias naturales). En estos supuestos confluyen
diversas concepciones:

# La disciplina que se ensena, es decir como se concibe la ciencia y el pensa-
miento cientifico.

# El valor de la transmision v la adquisicién de la disciplina , es decir para que
y por qué se ensena ciencias en la educacion basica.

# El modo en que los alumnos aprenden , es decir la concepcién de aprendi-
zaje de las ciencias naturales.

Todas éstas concepciones, de las que no siempre se es conciente, apare-
cen en la practica docente. Son el punto de partida para la discusion v
reformulacién curricular de la formacién docente inicial en los IFD.

¢Cuél es el estado actual de las Ciencias Naturales y su ensefnanza en la Educa-
cion Bésica ?

Para encarar un programa de formacion docente en la ensefnanza de las
Ciencias Naturales es oportuno efectuar una revisién de las dificultades actuales
mas notorias que la actividad plantea y de alli intentar organizar una propuesta
superadora.

Los aspectos que constituyen obstaculos para la ensefianza de las ciencias son:

* los modos de concebir el pensamiento cientifico
* las estrategias de ensenanza
* los contenidos , su seleccién y organizacion.

Es necesario hacer un rastreo en la posicion de las Ciencias Naturales
respectos de las areas llamadas instrumentales y las dificultades en su formacion
para definir enfoques innovadores en la formacién docente inicial.

Este anélisis incluye el estudio de las tendencias en la ensenanza de cien-
cias y su relacion con la formacién docente y las estrategias de ensenanza:

Las distintas tendencias en la organizacién de los contenidos; donde se
abordan enfoques disciplinarios , interdisciplimarios, pluri o multidisciplinarios
, efc.

¢Cuales son los enfoques actualizados en la enserianza de las Ciencias
Naturales? #

Los enfoques actualizados en las ensenianza de ciencias naturales com-
parten, en términos generales, los supuestos basicos de las corrientes
constructivistas. Esto se refleja en las concepciones acerca del valor o de la
importancia de la ensenanza de ciencias , en las concepciones de cono-
cimiento cientifico y en las concepciones de ensefianza y aprendizaje de
las ciencias.
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De este analisis surge que los enfoques actualizados en la formacién do-
cente inicial desde las ciencias naturales tienden a brindar al futuro maestro ,
las herramientas conceptuales tanto del campo de la didactica como de las
disciplinas que forman el area - Que le permitan abordar la ensefanza de cien-

cias en la escuela basica con solvencia acorde a la velocidad de los cambios
actuales.

Las propuesta que consiste en una formacién desde lo disciplinar y desde
lo metodologico se basa en que los alumnos ingresantes a los IFD tienen una
formacion deficitaria en las disciplinas que integran las ciencias naturales, ma-
nejan conceptos aislados, inconexos, fragmentados, a veces erréneos, que no
les son utiles para interpretar nuevos hechos, para acceder a la nueva y nutrida
informacion que ofrecen los medios de divulgacién; y aun, cuando los aprendi-

zajes fueran los adecuados, no fueron pensados para cumplir la funcién docen-
te. (Lacreau. L. y Kaufmann V. 1993)

El futuro docente debera instrumentarse en el “qué ensenar” y en el “cémo

ensenar". es decir su tarea sera un trabajo especifico alrededor de los conteni-
i
'os.

La tarca docente se apoya en la amplitud y profundidad del marco con-
¢« rual y marco metodolégico del que disponga. Los contenidos disciplinares y
contenidos d dacticos serviradn a ese marco conceptual y metodolégico para la
ensenanza de ‘os contenidos escolares , por lo tanto la articulacién entre ambos
adquiere rele. ancia y debera ser enfocada desde la practica en el momento de
la formacidr <ocente inicial. Justamente uno de los aspectos mas importantes
de éste enfou..2 innovador es la practica docente como eje estructurante.

Esqu: ma c= la Formacién Docente Inicial en Ciencias Naturales para NI, Pri-
©r . > gundo Ciclo de EGB

Formacién Docente en Area de Cs. Naturales

para
Ensenar
Contenidos disciplinares Contenidos didacticos
cque ? icomd ?
We3an que dan
Marco conceptual Marco mtodolégico
que dan
Articulacion

adki
Practica ente
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En la ensenanza de Ciencias Naturales , del mismo modo que en la pro-
duccion de conocimientos cientificos . los cambios conceptuales van acompa-
nados de cambios metodoldgicos. El aprendizaje de los procedimientos no pue-

den ser independientes de los contenidos especificos sobre los que se opera
(Driver, R. 1987; Duckworth E., 1987).

La organizacién de los contenidos v las diferentes tendencias requiere un

tratamiento particular: disciplinas, interdisciplinas, pluri o multidisciplinas, enfo-
ques integrados, etc.

El andlisis de la concepcién de ciencias y de pensamiento cientifico inclu-
ye las metodologias de investigacion, lo que es el pensamiento cientifico, el pen-
samiento divergente, como se construyen y como se desarrollan las teorias v
leyes cientificas. (Lacreau,L, 1993)

Para analizar todas las cuestiones relativas a la ensenanza de Ciencias
Naturales en la escuela basica, v por lo tanto en la formacién de docentes.
debemos remitirnos a reconocer una amplia gama de probleméticas:

Por una parte aquellas que derivan del papel de la educacion en el pro-
yecto del pais, como ser el lugar que ocupan la ciencia y la investigacion cienti-
fica . y la importancia que se asigne a la apropiacién de esa parte del conoci-
miento por los ciudadanos.

Por otro lado , la ensenanza de Ciencias naturales se ve afectada por la
modalidad vy la calidad de la formacién inicial de los maestros y la escasa
jerarquizacién en términos generales en relacién a otras areas (Weissman, H.
1994).

Como derivacién de ésta problemética se plantean la naturaleza y con-
gruencia de la teoria y la practica de la ensefianza de ciencias.

Las concepciones respecto de qué significa enseniar y aprender en la teo-
ria y la practica docente , difieren dando lugar a un abanico de teorias implici-
tas y explicitas que tienen un comin denominador : Todo acto de ensenar
contiene el propésito de construir un conocimiento ,que alguien se apropie de
un saber.

Si bien a lo largo de la historia de la educacién y de la educacién cientifi-
ca. la importancia, el significado y el alcance que se asigna al conocimiento
escolar ha sufrido transformaciones, en la ensefianza de ciencias naturales se
advierte como uno de los principales obstaculos la falta de dominio y actualiza-
cién de los maestros con respecto a los contenidos escolares. “No hay propues-
ta didactica innovadora y exitosa que pueda superar la falta de conocimiento
del maestro” ( Weissman, H. 1994)

Para la formacién docente inicial, surge la propuesta de organizar los
contenidos basicos en grandes niicleos conceptuales; éstos presentan los aspec-
tos mas relevantes y constituyen un modo adecuado de hacer el recorte en
cuanto a profundizacién y amplitud de los conocimientos.
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Con respecto al perfeccionamiento, capacitacion y actualizacion, nuestro
sisterna educativo contempla en muchos casos la capacitacion y el perfecciona-
miento en servicio e incluye el asesoramiento y profundizacion de los conoci-
mientos cientificos por parte de especialistas en forma continua, ya que la for-
macion docente inicial puede considerarse el punto de partida hacia la
profesionalizacion docente .

La cuestion de la investigacion en los IFD, estaria orientada a
preparar a los futuros docentes para seguir aprendiendo, o sea aproximarlos a
una nueva funcion docente, al desarrollo de innovaciones a partir de la identi-
ficacion v diagnéstico de problemas de la propia practica y de la practica
institucional. (Ezcurra, A. M. 1992).

La formacion inicial de los docentes debe implicar una iniciacién a la
investigacion por que ésta le permite un modo de apropiacién activo de los
conocimientos . La investigacién se aprende haciéndola.
¢En qué aspectos puede un maestro ser un investigador?

A partir de innovaciones, primero desde su propia practica ,y luego desde
la practica educativa institucional, ya que la formacién docente tiene que cum-
plir la funcién de metarreflexion , o sea la capacidad de pensar sobre lo que
pensamos , ya que es la base de aprender a aprender y de aprender a pensar.

La propuesta para la formacién inicial incluye la iniciacion en la investi-
gaci6n a partir de trabajos en colaboracién con estudiantes y/o docentes uni-
versitarios ocupados en investigacién, como asi también en la bisqueda de

informacion, aspecto fundamental.

CONSIDERACIONES SOBRE LOS ESPACIOS CURRICULARES

La formacién inicial requiere un desarrollo curricular por dreas desde la
formacion basica, en tanto espacios curriculares regidos no solamente por la
légica de cada disciplina sino por la légica de la articulacién, la integracion de
conocimientos, la resolucién de problemas y la relacién con la comunidad edu-

cativa

El area de Ciencias Naturales, (relegada por las areas instrumentales des-
de los espacios curriculares asignados hasta los sistemas de promocién de
alumnos), tiende a revertir su situaciéon adquieren relevancia por las relaciones
entre ciencia, tecnologia y sociedad.

Es necesario desde lo institucional, procurar un espacio de reflexion en la
busqueda de alternativas que apunten a mejorar y revalorizar la tarea docente
en el area, va que los docentes deberan enfrentarse con un trabajo de ciencias
que incluya “experimentos”, “actividades de laboratorio”, “salidas”, etc.

La variedad de actividades que se proponen, requieren dentro de la insti-
tucion escolar un laboratorio multifuncional, espacios para material vivo o
bioterio , huerta, un centro de documentacion , etc ; por lo tanto las institucio-
nes de formacién docente no pueden estar ajenas a éstas nuevas tendencias,
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orientadas al desarrollo de contenidos conceptuales sin descuidar Io
procedimental , lo actitudinal , el analisis de los procesos de aprendizaje-ense-
nanza, la posibilidad de la toma de decisiones en el campo de la seleccion
organizacion, secuenciacién de contenidos acordes a cada situacion de ense-
nanza aprendizaje ,asumir el rol de un profesional que toma decisiones.

Una propuesta que permite superar estas dificultades es la de inversion de
roles alumnos - docentes. La experiencia que permite a los alumnos actuar como
profesores, y a-los profesores a repensar su actuacion, ya que aprendizajes una
constante en la vida del ensenante. Esta experiencia permite poner de relieve
que el hecho de enseriar, no significa que no se tengan cosas para aprender .

Otra propuesta son las tutorias de futuros docentes encargados de cursos
iniciales, esto permite superar sus miedos v dificultades.

CONSIDERACIONES DE TIEMPO

Atendiendo a que el drea de ciencias naturales esta formada por varias
disciplinas cada una con su propio objeto de estudio y que no solo puede
limitarse a un aula o laboratorio debe pensarse en un tiempo que permita la

aplicacién de salidas de campo, talleres, trabajos de laboratorios, trabajos
interareales, etc..

Desde una nueva perspectiva se propone que el 4rea se proyecte fuera del
aula a fin que los futuros docentes puedan conectarse con distintos aspectos de
la realidad aplicando contenidos propios de la misma y formulando proyectos
de investigacién escolar con intervencién en la comunidad (aula abierta).

Se enuncia como ejemplos una aproximacién a:

Estudio de la problematica de salud y ambiente con opciones de proble-
matica en espacios rurales y urbanos, acciones de promocién y prevencion de
salud en nivel escolar, nuevas tecnologias de produccién agropecuaria, impacto
en el ambiente de la produccién agropecuaria, importancia de la energia y uti-
lizacion de fuentes alternativas, anélisis de sustitucion de insumos, formacion de
criterios acerca de la tecnologia aplicada a la naturaleza, etc.

EXPECTATIVAS DE LOGROS DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES:

La formacién de los docentes a partir de la Ley Federal de Educacién se
basa en preparar para saber enseniar. Al finalizar la formacién docente inicial los
futuros maestros deberan “saber ensenar ciencias Naturales”, es decir elaborar .
conducir y evaluar estrategias de ensefianza que promuevan la alfabetizacion
cientifica, el aprendizaje y la apropiacién activa de los conocimientos cientificos.
Entre ofras las expectativas de logros son: $

- Reconstruir la estructura conceptual basica de las ciencias que les per-
mita interpretar criticamente el entorno natural y social para actuar de
manera comprometida y responsable con el medio

- Seleccionar, organizar, secuenciar los contenidos propuestos de acuer-
do a la significatividad légica y psicolégica de las disciplinas del area
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que les permita disenar dispositivos de ensefanza acordes a las carac-
tenisticas de sus alumnos.

- Plantear situaciones de aprendizaje que permitan interpretar con pro-
fundidad las representaciones de los alumnos acerca de los contenidos
aensenar v que permitan ayudarlos a acercar esas representaciones a
otras mas acordes con las del conocimiento cientifico .

- Seleccionar v utilizar creativamente los diversos recursos de los cuales
dispone en el medio que les toca actuar.

SUGERENCIAS DE:
CONTENIDOS

BLOQUE 1 : CONTENIDOS BASICOS DE CIENCIAS NATURALES
SINTESIS EXPLICATIVA

Este bloque presenta una seleccién de contenidos basicos de las diferen-
tes disciplinas de las ciencias naturales cuyo aprendizaje es necesario para que
los futuros docentes puedan elaborar propuestas de ensefanza en el Nl y los
primeros ciclos de EGB.

Los contenidos estan agrupados en los siguientes apartados:

# Algunos conceptos basicos de las Ciencias Naturales v la elaboracién de co-
nocimientos en éste campo.

# Los procedimientos relacionados con la investigacién del mundo natural.

Los docentes que se estan formando seran generalistas. Por lo tanto es
necesario que accedan a una mirada amplia y abarcadora aproximacién a la
especificidad de cada disciplina que forma el area mediante la comprensién de
las teorias que conforman su estructura conceptual; mas el analisis de las rela-
ciones que pueden establecerse entre ellas.

Esos conceptos basicos pueden presentarse agrupados en los siguientes
titulos:

# Las Caracteristicas y procesos de la vida:

Agrupa contenidos que permiten elaborar una estructura conceptual basi-
ca del conocimiento biolégico actual . Enfoca el estudio de los seres vivos desde
una perspectiva sistémica, mediante el anélisis de los intercambios y transfor-
maciones de materia y energia y de los procesos de autorregulacién y
autoperpetuacion.

Estos conceptos exigen la revisién de las funciones de nutricién, de rela-
cion, de las estructuras responsables y los procesos que permiten explicar la
continuidad de la vida y transmisién de caracteristicas hereditarias.

Para comprender el funcionamiento de los seres vivos es necesario que los
futuros docentes relacionen los fendmenos observados a nivel macroscépico
con el nivel microscopico.
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El estudio del proceso evolutivo les permitird interpretar desde la perspec

tiva de las ciencias naturales | la unidad y diversidad de la vida en el planeta. ¢
problema del origen, los procesos de adaptacion v de seleccion natural Tam
bien podran interpretar la clasificacion actual de los seres vivos como conse
cuencia de las relaciones evolutivas, dando un marco explicativo sélido a lo
complejos procesos que encierra la vida.
Se propone ¢l analisis de los factores que afectan el tamano de las poblaciones
las relaciones entre especies en las comunidades y las interacciones entre las
comunidades v el ambiente fisico, Se abordard el estudio de la estructura
funcionamiento de un sistema autorregulable, analizando el reciclaje de mate-
ria v el flujo de energia, poniendo énfasis en las modificaciones permanentes dv
los componentes de los ecosistemas producidas por mutuas interacciones y ¢!
papel que les cabe a las personas en esas transformaciones.

Es necesario poseer conocimientos referidos al organismo humano y cui
dado de la salud que permitan responder con fundamento cientifico las pregun-
tas respecto del propio crecimiento y desarrollo , para constituirse en promoto-
res de la salud en los lugares de trabajo.

Se pondré especial acento en el analisis de los sistemas encargados de las

funciones basicas en el ser humano y sus interrelaciones como en las pautas
sanitarias que atiendan a la proteccion de la salud.
Estos contenidos se complementaran con otros de diversos campos del conoci-
miento que permitan enfocar de modo integrado la compleja problematica del
organismo humano, por ejemplo la educacién sexual, , promocién de la salud.
el avance cientifico tecnoldgico, la bioética, etc, que exigen la integracién con
las ciencias sociales , la formacion ética y ciudadana, que permiten profundizar
el analisis poniendo en juego nociones de familia, valores, principios, bien co-
mun, etc.

# Los fenédmenos fisico y quimicos:

Agrupa conceptos tendientes a reconstruir una estructura conceptual basica del
conocimiento fisico y quimico actual desde marcos explicativos amplios que
permitan identificar el enfoque disciplinar especifico y establecer relaciones con
otras disciplinas del campo de las ciencias naturales.

Se podran sistematizar los conocimientos acerca de las fuerzas y los movimien-
tos mediante el andlisis de leyes y principios. Se aborda el estudio de movimien-
tos mediante el analisis de las leyes de Newton, se estudia el problema de la
caida de los cuerpos, la nocién de peso, el concepto de campo y de accion a
distancia. Es necesario establecer relaciones entre trabajo y energia y analizar las
formas de conservacién y transformacion de ésta. .

Se estudiaran los diferentes sistemas en equilibrio, las estructura y princi-

pios existentes en el funcionamiento de méquinas simples y se reconocera las
principales variables en la estética de fluidos.
Se propone estudiar las ondas luminosas y sonoras, su emision , propagacion.
reflexion . refraccion, los fenémenos de transparencia , la formacién de image-
nes en espejos y lupas como fenémenos cotidianos, lo que justifica que se revise
algunos elementos de la éptica geométrica como formacién de imagenes por
espejos y lentes.
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Se incluve la revision de nociones basicas de interaccion de cargas eléctri-
cas v modelos sencillo de conductividad por ejemplo circuitos eléctricos en la
vida cotidiana v su relacion con fenomenos energéticos . las relaciones entre
corriente eléctrica y campo magnético que permiten explicar el funcionamiento
de motores eléctricos v de electroimanes, el comportamiento magnético de la
materia v el magnetismo terrestre.

El estudio de las propiedades de la materia que desependen de su estado
térmico y el concepto de equilibrio térmico contribuyen a clarificar la nocién de
temperaturay formas de medicién, poniendo énfasis en clarificar la confusién
entre calor y temperatura, el intercambio de calor entre sistemas que permiten
explicar variaciones de temperatura y también cambios de fase; se estableceran
relaciones entre calor y otras formas de energfa y analizaran distintas formas de
propagacion del calor.

Al futuro docente le interesa conocer los modelos que se propusieron a lo
largo de la historia para describir la estructura intima de la materia que le permi-
tira interpretar los modelos explicativos de los alumnos. El modelo corpuscular
de la materia permitird analizar los sistemas materiales, mezclas, soluciones,
suspensiones, y fundamentar los cambios de estado.

Se incluye la revision de modelo atémico y de uniones quimicas, el estudio del
nucleo atémico v los procesos de desintegracién que permite acercarse al deba-
te sobre energia nuclear.

La utilizacién de modelos facilita la clasificacién de materiales, las propie-

dades de los materiales y su estructura para fundamentar su utilizacién de mate-
riales naturales y artificiales.
Se incluye el estudio de especies quimicas naturales y sintéticas y se revisa las
principales clases de biomoléculas por el papel relevante en los seres vivos y
para fundamentar las nociones de metabolismo, sistema inmunitario y genética.
Son importantes las nociones de transformaciones quimicas, nociones de velo-
cidad de reaccion,. espontaneidad, equilibrio y catalisis que permitiran abor-
dar clasificaciones de reacciones quimicas, revisar reacciones acido - base, oxi-
daciones y reducciones, sintesis y degradacion aplicados al estudio de procesos
de importancia biolégica o industrial, combustion, corrosién, metalurgia, respi-
racion. fotosintesis, procesos biotecnolégicos.

#La tierra y el universo:

Agrupa conocimientos acerca de la estructura y composicion del planeta, sus
procesos morfogenéticos, la evolucién de los ambientes, la conformacién de sus
superficie, los tipos de climas, y el origen y distribucién de los recursos naturales.

Se profundizaran los conocimientos acerca de la historia de la tierra , las
principales caracteristicas de las eras y periodos geolégicos y los ordenes de -
magnitud de los tiempos transcurridos en cada caso para reconocer los cambios
del planeta, su estructura interior, su conformacién exterior, los riesgos y recur-
sos naturales.

El problema de la contaminacién debe abordarse analizando las modifi-
caciones que el hombre produce en los ciclos naturales proponiendo soluciones
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para controlar el deterioro y promover el desarrollo sostenible y mejor calidad
de vida.

Se analizan diversas concepciones del universo y diferentes modelos

cosmologicos. Se profundizara el estudio del sistema solar, eclipses, fases luna-
res, movimientos retrogrados de planetas y otros cuerpos celestes.
Los movimientos de astros sumados a los movimientos propios terrestres con-
ducen a la elaboracién de calendarios y formas de medicién del tiempo. Tam-
bién se propone analizar las actividades humanas en el espacio, su importancia
para el conocimiento v la posicién del ser humano en el universo.

#La elaboracion de conocimientos en el campo de las ciencias naturales:

Los contenidos que agrupa contribuyen a la elaboracién de una concepcion de
ciencias naturales fundamentada en la reflexién acerca de las formase se elabo-
racién de esos conocimientos.

Se estudian distintas concepciones epistemolégicas , se analiza la ubica-

cién de las ciencias naturales en el campo general del conocimiento y las rela-
ciones con otros campos: matematica, sociales, tecnologia, etc.
Se reflexiona sobre las estrategias de investigacién, procedimientos y métodos
de trabajo que emplean los cientificos, el lugar que ocupan las preguntas y los
problemas, las hipétesis, observacion, modelizacién, experimentacion, la co-
municacion.

Se propone contextualizar los conceptos, abordar la génesis y obstéaculos

para llegar a articular los conocimientos en cuerpos tedricos .Esto se comple-
menta con un estudio prospectivo de las ciencias que permita identificar nue-
vos conocimientos y su proyeccion.
Se reflexiona sobre el caracter social del desarrollo de las ciencias es decir
conceptualizando el lugar del pensamiento divergente y convergente, de la co-
municacién, y de los cambios paradigmaticos producidos por las comunidades
cientificas en el desarrcllo del conocimiento cientifico.

#Los procedimientos relacionados con la investigacién del mundo natural:

Las estrategias de investigacion y los procedimientos implicados son con-
tenidos que se presentan dirigidos a desarrollar en los futuros docentes ciertas
competencias requeridas para el estudio y la interpretacion de la realidad natu-
ral , necesarias para orientar eficazmente los procesos de indagacién de los alum-

nos.

Se trata de poner a los futuros docentes en situaciéon de estudiar proble-
mas del mundo natural desde un abordaje activo que implique la utilizacion en
el contexto del aprendizaje escolar, de procedimientos acordes con los modos
de produccion cientifica.

Estos contenidos remiten al desarrollo de capacidades para el trabajo en

ciencias, vistos como capacidades culturales basicas que enriquecen la particli-
pacion y desempefio de las personas en su vida cotidiana. Incluyen procedi-
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mientos como la observacion, la lectura v representacion gralica, procesamien-

to estadisticos de datos, disenos exploratorios, experimentales, modelizacion,
etc. El estudio de estos procedinmientos se realizara en diversos grados de pro-
fundidad . acorde con la complejidad conceptual de los problemas que trabajen
los docentes en su formacion

§ Las categonas de contenidos procedimentales no implican una concep-
cion acerca de como debe realizarse una investigacion cientifica, ni definen pa-

SOS & seguir. solo enuncian procedimientos generales basicos en la resolucion
de problemas cientificos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Los Docentes al finalizar su formacion inicial deberan:

- Ubicar las Ciencias Naturales en el campo general del conocimiento
reconociendo su caracter cambiante, analitico, reflexivo, critico Y
provisorio del proceso de produccién del conocimiento.

- Reconstruir una estructura conceptual basica de los conocimientos bio-
logicos. fisicos, quimicos, geolégicos y astrondmicos que le permita am-
pliar su formacién general, seleccionar y organizar los contenidos a en-
senar de acuerdo a una légica disciplinar.

- [Establecer relaciones conceptuales entre diversas disciplinas que permi-
tan fundamentarla integracién de conceptos desde el punto de vista
didactico.

- Plantear situaciones problematicas y formular hipétesis acerca del mun-
do natural para ser puestas a prueba mediante la investigacién.

- Seleccionar. planificar y desarrollar indagaciones exploratorias y expe-
rimentales para estudiar problemas y fenémenos del mundo natural
que atiendan a problematicas distintas y elaboren conclusiones ajusta-
das a la informacién obtenida. :

- Utilizar y seleccionar instrumentos de medicién y técnicas para organi-
zar, analizar y comunicar la informacién.

PROPUESTA DE ALCANCE DE LOS CONTENIDOS PARA LA FORMACION
DOCENTE DEL NIVEL INICIAL

#Las caracteristicas y procesos de la vida.

Los seres vivos como sistemas que intercambian materia y energia, se
autorregulan y autoperpetuan. Unidad y diversidad de los seres vivos. El origen
de la vida. El proceso evolutivo. Relaciones de los seres vivos entre si y con el
ambiente fisico. Ecosistemas. Factores fisicos y biéticos. Ciclo de la materia y
flujo de la energia. Cadenas y tramas alimentarias. Poblaciones v su dindmica.
Comunidades: Interrelaciones.

El organismo humano. Organos, sistemas y funciones basicas. Nutricion v ali-
mentacién. Reproduccion, crecimiento y desarrollo. Reproduccion v sexuali-
dad. Promocion y proteccion de la salud.
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#Los fendmenos fisicos v quimicos. -

Fuerzas v movimientos. Travectoria. Velocidad. Aceleracion. Peso de los cuer-
pos. Gravedad. Transformacion v conservacién de la energia. Equilibrio. Ma-
quinas simples. Flotacién.

Luz v sonido. Caracteristicas del sonido. Fenémenos de reflexion y refraccién

Electricidad y magnetismo. Interacciones electrostaticas. Campo eléctrico. Ima-
nes naturales. Campo magnético.

Fenémenos térmicos. Medicion de temperatura. Energfa térmica. Cambios de
fase. Propagacion del calor.

Estructura de la materia. Modelo corpuscular de la materia. Sistemas materiales.
Cambios de estado. Estructura y propiedades de materiales. Materiales natura-
les v artificiales.

Biomoléculas. Transformaciones y reacciones quimicas sencillas. Algunas apli-
caciones biotecnoldgicas.

#La tierra y el Universo.

Los subsistemas terrestres. Caracteristicas y propiedades de la tierra. Origen vy
evolucién de los ambientes fisicos. Recursos y riesgos naturales. Intervenciones
humanas.

El Universo. Fenémenos celestes. El sistema solar. Calendarios. El ser humano
en el espacio.

La elaboracién de conocimientos en el campo de las ciencias naturales.
Idem a la formacién docente inicial para primer vy segundo ciclo de E.G.B.

Los procedimientos relacionados con la investigacién del mundo natural.
Idem a la formacién docente inicial para primer y segundo ciclo de E.G.B.

PROPUESTA DE ALCANCE DE LOS CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DEL PRIMER
Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB.

#LAS CARACTERISTICAS Y PROCESOS DE LA VIDA.

- Los seres vivos como sistemas que intercambian materia y energia, se
autorregulan y autoperpetuan. Bases moleculares de |a vida. Reproduccion.
Desarrollo, herencia. La problematica bioética. La vida como proceso de cam-
bio. Unidad y diversidad de los seres vivos. El origen de la vida. El proceso
evolutivo. Relaciones de los seres vivos entre siy con el ambiente fisico : ecosis-
temas. Factores fisicos y biéticos. Ciclos de la materia v flujo de la energia. Ca-

denas y tramas alimentarias. Poblaciones y su dinamica. Comunidades : sus
interrelaciones.
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- El organismo humano. Organos, sistemas y funciones basicas. Nutricion y ali-
mentacion. Reproduccion, crecimiento y desarrollo, Reproduccion y sexuali-
dad. Evolucion humana. Promocion v proteccion de la salud.

# Fenomenos fisicos v térmicos.

- Fuerzas y movimiento. Trayectoria. Velocidad. Aceleracién. Leyes de Newton.
Campo gravitatorio: peso de los cuerpos. Trabajo y energfa mecanica. Transfor-
macion y conservacion de la energia. Equilibrio. Madquinas simples. Flotacién.

Luz y sonido. Propagacién de ondas. Caracteristicas del sonido. Fenémenos de
reflexion y de refraccién. Optica geométrica.

- Electricidad y magnetismo. Interacciones electrostaticas. Campo eléctrico vy
campo magnético. Circuitos de corriente continua y nociones de circuitos de
corriente alterna. Generador de corriente alterna. Imanes naturales. Campo
magneético terrestre.

- Fenémenos térmicos. Equilibrio térmico. Medicién de temperatura. Energia
térmica. Cambio de fase. Propagacion del calor.

- Estructura de la materia. Modelo corpuscular de la materia. Sistemas materia-
les. Cambios de estado. Modelo atémico. Uniones y fuerzas entre particulas.
Estructura y propiedades de materiales. Materiales naturales y artificiales.
Biomoléculas. El nicleo atémico, radiactividad y energia nuclear.

- Biomoléculas. Transformaciones y reacciones quimicas : reordenamiento de
enlaces. Principios de conservacién de la masa y la energia. Velocidad de reac-
cion, espontaneidad. Catalisis. Equilibrio. Reacciones acido-base. Reacciones
de oxido-reduccion. Procesos de sintesis y degradacion. Biosintesis, algunas
aplicaciones biotecnologicas.

#La tierra y el Universo.

- Los subsistemas terrestres. Caracteristicas y propiedades de la tierra. Historia
de la tierra, el tiempo geolégico. Geodinamica interna y externa. Zonas climaticas.
Origen y evolucién de los ambientes fisicos. Intervenciones humanas. Recursos
y riesgos naturales.

- El Universo. Modelos cosmolégicos. Fenémenos celestes. Formacién y evolu-
cién de estrellas, planetas. La luna. El sistema solar. Calendarios. El ser humano
en el espacio.

LA ELABORACION DE CONOCIMIENTOS EN EL CAMPO DE LAS CIENCIAS
NATURALES :

« Ubicacién de las ciencias naturales en el campo general del conoci-
miento. Relaciones de las ciencias naturales con otros campos de cono-
cimiento. Los procedimientos cientificos. Las preguntas y los proble-
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mas. Las hipotesis como explicaciones provisorias. La observacién La
experimentacién. Los modelos.

* Relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad. Contextualizacién nis-
torica de las principales teorias sobre fendmenos y procesos del mundo
r?atural. El pensamiento divergente y la formulacién de teorias alterna-
tivas. La comunicacién. Las comunidades de cientificos. Las revolucio-
nes cientificas. Descubrimientos recientes en el campo de las ciencias
naturales v su proyeccion.

LOS PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON LA INVESTIGACION DEL
MUNDO NATURAL

* Formulacién de problemas y explicaciones provisorias: formulacién de
hipétesis, prediccion de fenémenos o resultados a partir de modelos e
identificacién de problemas y planteo de preguntas problematizadoras.

+ Seleccion, recoleccién y registro organizado de la informacién: organi-
zacion de informacién de diferentes fuentes y seleccion de los datos
apropiados; identificacién de fuentes de error y de validez de resultados

experimentales.

« Interpretacion de la informacién: analisis e interpretacién de situaciones
a partir de principios o modelos; comparacién de diferentes teorias y
modelos: evaluacién de procesos, materiales y/o aparatos sobre la base

de aspectos relevantes.

« Disefo de investigaciones: anélisis, planificacién y realizacién de pro-
yectos de investigacion escolar.

« Comunicacion de informacioén: presentacién, discusion y evaluacion de
proyectos de investigacion y de resultados de los mismos; seleccion de
diferentes medios para la comunicacién de informacion.

BLOQUE 2 : LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
NATURALES
SINTESIS EXPLICATIVA:

Los modelos didacticos usados por los docentes al ensenar ciencias se apo-
yan en diferentes concepciones que dan respuestas al qué, como, por quée Y
propone el analisis de las diferentes tendencias surgidas
en la ensenanza de ciencias, en particular los tres grandes modelos: Tradicional.
Escuela Activa y Actual. En cada uno se analizan las concepciones de cienciay
de aprendizaje, los criterios de seleccién, organizacién y secuenciacion de con-
tenidos v actividades que permitira comprender como las estrategias de ense-
fianza ponen en accion las diferentes concepciones tedricas referidas al objeto
que se ensena, la formas aprender y el contexto institucional de ensenanza.

para qué se ensena. Se

Se reflexiona sobre el valor personal y social de los conocimientos cientifi-

cos. el lugar de la escuela en su distribucién v justifica la inclusion del espacio

curricular.
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Se trata la transposicion didactica desde el conocimiento cientifico hacia
la ciencia escolar.

El abordaje de estos contenidos sera dentro de una trama que involucre
los contenidos disciplinares, la construccion del conocimiento cientifico y la pro-
blematica de su transmision.

PROPUESTAS DE ALCANCE DE LOS CONTENIDOS
DEL BLOQUE 2

- Diferentes propuestas didacticas en la enserianza de las ciencias natura-
les. La propuesta tradicional, las propuestas surgidas a partir de la dé-
cada de los anos cincuenta. Proyectos nacionales e internacionales de

ensenanza de las ciencias.

- Concepciones de ciencia, de aprendizaje y de ensefianza escolar que
subyacen en las diferentes propuestas de ensenanza de las ciencias na-

turales.

- Caracteristicas de la ciencia escolar. La ensenanza de las ciencias en
edades tempranas: estado activo del debate. Los contenidos concep-
tuales, procedimentales y actitudinales y su relacién con la concepcién
de ciencias naturales y con el proceso de aprendizaje.

- Criterios para la seleccién, organizacién y secuenciacién de contenidos
en la ensenanza de las ciencias naturales. Disciplinas, areas y otras al-
ternativas de organizacién presentes en las propuestas de ensenanza de
ciencias naturales.

- Apor‘es de las ciencias naturales al tratamiento de las tematicas trans-
versales como la educacién para la salud, la educacién sexual, la edu-
cacion ambiental.

- Criterios para la seleccién y la organizacion de actividades. La ensenan-
za de las ciencias naturales centrada en la resolucién de problemas. Las
guias que pautan el trabajo de los alumnos y las alumnas. Las
mostraciones. Las actividades de exploracién y de experimentacién.
La investigacion bibliogréfica. Las actividades individuales y grupales.
La comunicacién grupal. Actividades de evaluacidn (de conocimientos
previos, de logros, etc.)

EXPECTATIVAS DE LOGROS. <

- Conocer distintos modelos de ensenanza identificando las concepcio-
nes de ciencia, aprendizaje, enserianza escolar que subyacen en los
mismos.

- Caracterizar la ciencia escolar y los contenidos de ensenanza.

- Seleccionar, organizar, secuenciar contenidos y actividades con criterios
didéacticos y acorde a las posibilidades de los alumnos para construir
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conceptos, aprender procedimientos v actitudes

[dentificar criterios que permitan justificar la ensenanza de clencias or
edades tempranas

Identificar criterios para justificar la constitucion del drea v la identifica
cion de la educacion ambiental y educacion para la salud como termnat
cas transversales.

BLOQUE 3 : LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES

SINTESIS EXPLICATIVA

Se describe un saber hacer, es decir, se pone en accién la préctica de la
ensenanza de ciencias, en las estrategias de ensefianza que los decentes elabo-
ran, conducen, coordinan, evaltan.

Las estrategias de ensefianza son muiltiples v no se reducen a poner en
accion pasos 0 momentos preestablecidos con la pretensién de ser un método
de ensenanza.

Algunos procedimientos que los docentes deben poner en accién y que se
articulan de modo diferente en la practica son: observar y analizar situaciones
de ensenanza, que les permitira elaborar instrumentos de observacién, identifi-
car objetivos y contenidos, organizar, seleccionar y secuenciarlos; planificar y
conducir estrategias de ensenanza, que les permitira definir objetivos, seleccio-
nar y secuenciar actividades, materiales didacticos; evaluar las estrategias em-
pleadas y el proceso de aprendizaje de los alumnos, que les permitira elaborar
estrategias de evaluacion, etc..

PROPUESTAS DE ALCANCE DE CONTENIDOS DEL BLOQUE 3

- Observacién, planificacién, conduccién y evaluacién de procesos de
exploracion e investigacion experimental del mundo natural en el con-
texto escolar.

- Diseno, conduccién y evaluacién de propuestas de trabajo que inte-
gren contenidos de diferentes disciplinas alrededor de una tematica y/o
problematica del mundo natural.

- Diseno, conduccién y evaluacion de propuestas de trabajo para el abor-
daje de temas como la educacién ambiental, la educacién para la sa-
lud, etc., que requieren de abordajes multidisciplinares.

- Evaluacion de estrategias de enserianza mediante el analisis de la pro-
pia practica.

- Evaluacion del aprendizaje de los alumnos mediante la utilizacion de
diferentes instrumentos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

. Observar e interpretar situaciones de ensenanza discriminando varia-
bles de observacion.

. Planificar estrategias de ensenanzas de contenidos atendiendo diferen-
tes ritmos de aprendizaje y caracteristicas personales sociales y cultura-
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les.

- Conducir estrategias de ensenanza sobre contenidos seleccionados, res-
petando el pensamiento espontaneo, estimulando ¢l pensamiento al-
ternativo. reconociendo el valor del error en el proceso de produccion
de conocimientos.

- Elaborar estrategias de evaluacion de logros revisando y analizando de
modo cntico la propia practica, produciendo los ajustes y cambios ne-
cesarios.

BLOQUE 4 : ACTITUDES RELACIONADAS CON EL QUEHACER DE LAS
CIENCIAS NATURALES.

SINTESIS EXPLICATIVA

Se proponen actitudes a construir por los docentes en su formacién, que remi-
ten a competencias que hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del co-

nocimiento cientifico tecnolégico, de la expresion y la comunicacién.

1. Desarrollo Personal:
- Curiosidad, interés por aprender y seguir aprendiendo.
- Respeto por el pensamiento ajeno y los conocimientos  producidos
por otros.
- Valoracién y fundamentacion de las propias ideas en orden a un cono-
cimiento reflexivo y critico.
- Aceptacion del error como instancia de aprendizaje.

2. Desarrollo Sociocomunitario

- Sensibilidad y respeto ante la vida, el cuidado de la salud preservaciéon
y el mejoramiento del ambiente.

- Valoracion del espacio de investigacion en el pais que contribuya al
desarrollo del conocimiento cientifico.

- Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccién del
conocimiento.

- Superacion de estereotipos discriminatorios vinculados con el aprendi-
zaje y ensenanza de las ciencias.

- Valoracién del buen clima de funcionamiento grupal basado en la pro-
puesta de tareas que promuevan el interés y respeto mutuo.

3. Desarrollo del conocimiento cientifico y tecnolégico.
- Valoracion critica de las posibilidades y limitaciones de las ciencias natu-
rales en su aporte a la transformacion del mundo natural.
4. Desarrollo de la comunicacion y la expresion.
- Posicion reflexiva, analitica, critica y prospectiva ante los mensajes de
los medios de comunicacién respecto de la divulgacion cientifica.

I11- PROPUESTAS METODOLOGICAS

SUGERENCIAS DE CONTENIDOS

Las Ciencias Naturales constituyen un capitulo de contenidos provenien-
tes de distintos campos del saber, para conocer y organizar la realidad natural,
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sus vinculaciones con la sociedad y la tecnologia.

El ambiente, como conjunto de componentes, factores y sucesos donde se
desenvuelve la vida de las personas, esta caracterizado por su complejidad; sus-
cita innumerables preguntas, relaciones , y reflexiones que buscan respuestas
para comprender ese mundo donde se crea cotidianamente la cultura.

El ambiente, como territorio de vida, puede ser descubierto activa y
criticamente por los nifios tomando conciencia de la necesidad de cuidarlo,
mejorarlo, conservarlo. Teniendo en cuenta que el conocimiento del ambiente
les permitira operar comprensiva y equilibradamente en él, puede ser conside-
rado como eje estructurante de la organizacién de los contenidos correspon-
dientes al capitulo de las Ciencias Naturales, Sociales y Tecnologia del Nivel
Inicial y por lo tanto servir como propuesta de abordaje de los mismos en pro-
yectos dentro de la formacién docente inicial.

Cs Sociales El ambiente y su diversidad

/

«+ Elambiente y sus cambios

\ El ambiente y sus problema
ticas

La seleccién y organizacién de contenidos para la formacion docente
inicial parala EGB puede seguir algunos principios basicos: deben permitir el
abordaje epistemolégico, el tratamiento desde el error conceptual y el trata-
miento desde la didéctica especifica. (Lacreau L. , 1995)

Se propone realizar un abordaje alrededor de grandes nicleos concep-
tuales . los cuales no seran profundizados en forma particular, pero que permi-
ten seleccionar de ellos , a aquellos contenidos derivados que ofrecen mayores
dificultades . que responden a los principios bésicos mencionados y que ade-
mas posibilitan definir la profundidad con que seran tratados en la formacion

docente.
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La vida v la evolucion puede ser considerada el eje estructurante de la
organizacion de los contenidos a partir del cual se llega a la vinculacion con
otros nucleos conceptuales.

Los seres vivos

/ y Evolucion \

Estructura y Transformaciones Principios de la mecanica
de la matena
\ Transformaciones de| /
la energia

VINCULACIONES AREALES

CIENCIAS NATURALES E INFORMATICA :

Las Ciencias Naturales se presentan como un conjunto estructurado de
conocimientos referidos a procesos y fendmenos de la naturaleza : leyes, prin-
cipios. clasificaciones, etc.. El mundo natural se ha convertido en punto de refe-
rencia de importantes cuestiones que preocupan a la humanidad : desde la
alimentacion a las enfermedades, desde la alteracién del medio ambiente a los
problemas energéticos o las comunicaciones.

La enorme capacidad de generar informacién y comunicacion hace de los
medios informaticos un conjunto de recursos con extensa aplicacion en los pro-
cesos educativos de tal forma que su introduccién a ese mundo permite disenar
y aplicar nuevas estrategias didactica, traducidas en procedimientos que am-
plian y facilitan las posibilidades educativas para conseguir, junto a otros recur-
sos, un aprendizaje cientifico.

Los recursos informaticos de aplicacion en ciencias son muy variables y
tienen como caracteristica la posibilidad de interaccién y versatilidad, lo que
permite adaptarlos a las necesidades del usuario, asi como llevar a cabo simula-
ciones de procesos y fenémenos cuya realizacién no es posible o es dificil por
otros medios. como por ejemplo el uso de modelos.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Si tenemos en cuenta que la evaluacién es un proceso que acompana al
proceso de enseianza y aprendizaje, es viable aplicar este concepto también a
la evaluacién de la formacién docente en términos de las expectativas de logros
planteadas.

Algunos de los criterios a tener en cuenta son:

- Manejo idéneo de la estructura conceptual basica de los conocimientos
de las ciencias.

- Interpretacién de las concepciones de ciencia, aprendizaje y ensenanza
acorde a las corrientes actuales aplicadas a los modelos de ensenanza.

- Aplicacién de los criterios para seleccionar, organizar, secuenciar, eva-
luar contenidos v actividades, aplicando recursos creativos acordes al
grupo humano con que trabajen

- Predisposicion al trabajo colectivo y cooperativo, apertura a establecer
juicio critico y valorativo; para dimensionar la ciencia como un cuerpo
dinamico.
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8.5 AREA CURRICULAR.
TECNOLOGIA E INFORMATICA EDUCATIVA

l.- ENFOQUE GENERAL DEL AREA

Desde los inicios de la civilizacion, la ensenanza y la tecnologia tuvieron
sus raices en el nucleo familiar y en la cultura del grupo local. Recién con el
invento de la imprenta (1440), se produce una brecha entre la técnica y el saber,
dandole mayor importancia al conocimiento y degradando el valor del trabajo
manual, creandose de éste modo una clase elitista, que dominaba el saber y una
clase vulgar o esclava, dedicada al trabajo artesanal.

Es asi que la ensefanza de las ciencias, dio origen a las instituciones esco-
lares, otorgando cierto prestigio a las personas que tenian acceso a éste tipo de
educacién, mientras la ensenanza de lo manual, siguié siendo patrimonio de las
familias de artesanos, que trasmitian sus conocimientos de generacién en gene-

racion.

Con el tiempo algunas instituciones incorporaron el trabajo manual, por
medio de talleres, creando los oficios, haciéndose hincapié en la ensefanza de
técnicas, sin el apoyo del conocimiento cientifico. Por consiguiente la barrera
entre el saber y el hacer persistia. Y sobre éste marco educativo surgieron las
escuelas técnicas, que hoy en dia se conocen en nuestro pais. Sin duda, cuando
surgieron éstas escuelas, las necesidades sociales y educativas eran ofras, ya que
en ese momento, se necesitaba formar personas que pudieran acceder a traba-
jos de tipo repetitivo, pero vemos hoy que la realidad que nos rodea es ofra, y se
necesitan formar otro tipo de personas, las que no sean solo conocedores de
técnicas, sino sobre todo sepan resolver situaciones probleméticas concretas.
recurriendo al saber, a técnicas, procedimientos y recursos, evaluando los facto-
res sociales que inciden sobre el problema presentado. Por consiguiente, no solo
necesitamos buenos técnicos, necesitamos personas con espiritu tecnolégico.
que puedan responder a las demandas sociales vigentes.

Por medio de esta breve reseia, se puede analizar la importancia la ense-
fanza de la Educacién Tecnoldgica. Con el tiempo, podremos hacer que se
vincule el hacer con el saber, no como algo forzado, sino como algo natural.

Basandonos en los lineamientos fijados por la Ley Federal de Educacion.
se puede decir que la Educacién Tecnoldgica es un verdadero desafio, no sola-
mente introduce nuevos conceptos, cambia la forma de pensar, adoptando una
actitud critica frente a lo que nos rodea, valorando el trabajo del hombre sobre
la naturaleza, adoptando un enfoque tecnolégico frente a situaciones concretas

La Educacién tecnolégica no es un taller donde se fabrican cosas ni es el
conocimiento de una técnica en particular, ni tampoco es informatica, se usan
distintas herramientas tecnolégicas, diferentes procedimientos, para poder solu-
cionar situaciones concretas y se permitira que el conocimiento tedrico se afian-
ce por medio del hacer poniendo en funcionamiento habilidades cognitivas,

motrices v légicas, para lograr aprendizajes significativos.
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Por lo tanto. se puede definir como Educacion Tecnologica a la instancia
de formacion que habilita a una persona para la compresion, seleccion, uso.
adaptacion. evaluacion v creacion de téenicas v eventualmente, tecne logia, que
le permitira al futuro docente adquirir una serie de competencias vinculadas al

- Saber hacer
- Querer hacer
- Poder hacer

La Educacion Tecnolégico posee:

- Un Objetivo propio: el conocimiento necesario para relacionarse con el
mundo artificial que nos rodea, originado en la respuesta a demandas vincula-
das a las necesidades y deseos del hombre.

- Un Método propio: la resolucién de problemas a partir del analisis de
productos u objetos tecnolégicos y el proyecto tecnolégico, donde se integra la
transversalidad y la convergencia de saberes.

- Un Lenguaje propio: el disefio tecnolégico e industrial que se expresa
por medio del dibujo técnico.

- Un espacio de trabajo propio: el aula-taller tecnolégico.

Este documento, propone una organizacion conceptual, una estructura
metodolégica, pero lo mas importante es que el docente, rescate desde su pro-
pia experiencia, todo aquello que ha ido haciendo con sus alumnos, y que pue-
de ser reformulado en base al marco teérico tecnolégico y a partir de ahi, pueda

ir sumando experiencias y aprendiendo a construir con sus alumnos una cultura
tecnologica.

Enla Formacion Docente podemos distinguir dos aspectos muy importan-
tes que permitiran se acreciente y se consolide en el transcurso de la practica
docente. Dichos aspectos son por un lado la Investigacién y por otro el Perfec-
cionamiento, los cudles seran abordados en unidades separadas para su mejor
comprension.

INVESTIGACION EDUCATIVA:
Para hablar de investigacion se hace imprescindible remitirse a su concep-
tualizacion para luego enmarcarla en el ambito educativo y sefalar una breve

fundamentacion de su aplicacion, considerando las diferentes posturas aplica-
das al respecto.

El término Investigacion se refiere al estudio sistematico de diversos as-
pectos del conocimiento o busqueda de nuevos valores de cultura, la investiga-
cion es una de las primeras actividades intelectuales desplegadas por el hombre
desde el momento en que la observacion de la naturaleza lo impulsé a indagar
las causas de todo cuanto lo rodeaba a fin de dominar su medio hostil como
(inica manera de sobrevivir, es decir que el hombre investiga por un fin, por una
necesidad de encontrar solucién a un problema presentado y para ello recurre a
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una metodologia y al uso de diferentes herramientas que le permiten resol.er
los problemas planteados.

Si tomamos a la investigacion dentro del marco educativo, vemos que son
muchos los campos de accion para investigar, es asi que el docente debiera
trabajar con el espiritu investigador de su propia practica docente.

Retomando la fundamentacion presentada en el apartado sobre “Pensan-
do la Formacién Docente”, donde se profundiza las diferentes posturas sobre la
profesionalizacién docente se rescata el enfoque critico-reflexivo, en que se apo-
va el maestro con su capacidad intelectual, que fomente una comprension so-
cial v educativa global de la escuela y del proceso de aprendizaje infantil. El
enfoque considera la situacién socioeconémica le toca vivir, donde se habla de
un proceso de globalizacién socio-cultural-econémica, y su priorizacién del ac-
ceso a la informacién y el uso de nuevas tecnologias, permitiendo quebrar ba-
rreras culturales, en relacion con las nuevas demandas ocupacionales, donde el
trabajador debe perfeccionarse cada vez mas, es que el maestro no puede que-
dar al margen de éste aspecto y debe perseguir una formacién profesional tal,
que le permita insertarse en éste mundo cientifico-tecnoldgico por excelencia y
convertirse en un investigador de su propia practica docente, que lo lleve a

formarse v a adquirir las competencias necesarias para satisfacer las demandas
de su contexto educativo.

Las Instituciones de Formacién Docente tienen entre sus funciones basi-
cas, la de propiciar la investigacién educativa, generando espacios institucionales,
que permitan al docente, valerse de herramientas metodolégicas, para la inves-
tigacion de su practica docente y ello haria posible, que la realidad educativa. se
adapte a los cambios tecnoldgicos existentes.

En relacién a la metodologia de investigacién que le serviré al docente
para guiarse en su trabajo, se presenta a continuacion una tabla donde se podra
ver las vinculaciones que existen entre el planteo pedagdgico de investigacion y
el planteo tecnolégico de resolucién de problemas, estableciéndose una vincu-
lacién entre ambos planteos:

PLANTEO PEDAGOGICO - PLANTEO

PLANTEO PEDAGOGICO' PLANTEO TECNOLOGICO®

- Identificar el problema |- Reconocimiento del problema

- . Determinar los interrogantes y los |- Formulacién y analisis del problema
métodos de investigacion |- Bisqueda de alternativas de
. Realizar la investigacion ' solucién
. Utilizar los resultados de la |- Seleccion de la solucién
investigacion para disefar una - Evaluacién de la solucion
intervencién | Presentacién de la solucion
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Ahora bien, si se tiene un método para desarrollar la investigacion y ahora
se PFGSuqta el problema ¢qué podemos investigar ...?, y en relacion a ésta pre-
gunta al area tecnologica, se puede partir de algo muy real, algo que se ve todos
los dias. Ello es el requerimiento constante del uso de las Nuevas Tecnologias de
la Informacion v la Comunicacion. Se puede negar que los diferentes medios de
comunicacion existentes han llegado en forma masiva a los hogares, atin en las
poblaciones mas distantes y de condiciones socioeconémicas carenciadas, me-
dios de comunicacion como la radio, la televisién y porqué no las computadoras,
que ciertamente atraen a los alumnos de una manera tal, que a veces nos resul-
ta dificil, mantener la atencién fuera de dichos medios; es mas, los chicos vienen
a la escuela con una serie de aprendizajes, que son aprendidos por medio de
esos productos tecnoldgicos y hasta adquieren una especie de lenguaje particu-
lar, un lenguaje de simbolo o de cédigos, que muchas veces el docente no en-
tiende. Hoy por los diarios, la canales de televisién hablan de Internet, como
una especie de via de comunicacién mundial, que puede conectarnos sin fron-
teras a todos los lugares del mundo, pero si ain no sabemos usarla, mucho
menos podemos imaginar el potencial educativo, que la misma representa den-
tro del aula. Seria importante investigar en situaciones concretas de aprendiza-
jes con los chicos, las diversas aplicaciones que tiene la computadora en el curri-
culum y determinar si verdaderamente su aplicacién permite mejorar los apren-
dizajes de los mismos. Se asegura que aquella representa una fuerte motivacién

para la persona que aprende.

Pero asi, como las Nuevas Tecnologias de la Informacién, podrian ser to-
mados como un campo de accién a investigar, también se puede elegir otras
temaéticas, considerando otros aspectos de la Tecnologia, como podrian ser las
Tecnologias regionales, con que cuenta cada localidad o sector social, de la
insercion escolar. Como ejemplo de la Provincia de Salta, se pueden tomar las
experiencias realizadas en comunidades aborigenes, donde su metodo!ogia de
ensefanza, en lo que respecta a la Educacion Tecnolégica, estd muy ligada al
hacer artesanal, utilizando éste tipo de actividad en relacién a la produccion.
Los nifios aprenden un saber que viene determinado por una cultura
generacional. El estar insertos en un medio socioeconémic-o, los lleva a que
dicho saber, tenga incidencia en sus economias regionales, vinculando con ello

la escuela con el trabajo, por una necesidad concreta.

CAPACITACION, PERFECCIONAMIENTO Y ACTUALIZACION DOCENTE:

En relacién a este aspecto, se puede seﬁalar que !a Eqrmacién es un pro-
ceso continuo, donde en algunos casos se rgc1be Capacitacién sobre temail nue-
vos, pero continuamente se recibe F’er_fecaonamlento docente, Ique 'p:.le e ser
personal, por medio del autoaprendizaje 0 puede estar dado potr a asis enrixla)s aj
diferentes cursos. jornadas, encuentros, etc.. Pert? lo m}portap ; Zs gul: esabzr
cente. no puede quedarse al margen de los cam!_:uqs dela sog:l_e E:i , debe >
acompanar al alumno, en su proceso de aprendizaje, descubriendo nuevas he-

rramientas didacticas Y metodoldgicas.

Otras de las funciones que les compete a las Instituciones de Formacién
er es la capacitacion, perfeccionamiento y actualizacion de su plantel

Docent e se insertaran el sistema educativo, por consiguiente

docente y de aquellos qu
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; r:.ponmhllulad de las mismas, permitir que ello se materialice, apoyando
uertemente, los (‘lvscm de perfeccionamiento de sus docentes, para lograr una
verdadera profesionalizacion del mismo |

Hoy se habla de la Educacion a Distancia, como una forma de capacitar v
de perfeccionar, sin necesidad de asistir a las instituciones educativas, se crea
para ello una especie de aula virtual, donde uno puede conectarse con docentes
v con companeros, sin necesidad de un espacio fisico que los contenga. Esto ¢
una realidad, v es factible de hacerlo. Sin dudas, las nuevas tecnologias. nos
permitiran optimizar la calidad los aprendizajes.

11.- CONTENIDOS:
SUGERENCIAS.

Considerando los CBC, nacionales como provinciales, se disenaron los
bloques tematicos, con vistas a formar a los docentes. Para que puedan desen-
volverse adecuadamente en su practica docente.

Antes de mostrar los bloques seleccionados es importante destacar lo si-
guiente:

- Los CBC de Tecnologia para la Formacién Docente de Grado de Nivel
Inicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB, estd dividido en cinco bloques, los
cuales estdn especificados de forma separada para su mejor claridad, lo cudl no
quiere decir que deban ser respetados en el orden senalado, estamos en presen-
cia de un curriculum abierto y flexible y serdn las instituciones y los docentes, los
que lo reformulen en funcién a sus propias necesidades particulares.

Se parte de un bloque general, donde se toma a la Tecnologia como obje-
to de estudio, para luego en el segundo blogue, insertarla dentro del marcodela
escuela, abordando especificamente la Educacién Tecnoldgica. El tercer bloque
hace alusién a lo procedimental, las metodologias de trabajo que usara el do-
cente para poder abordar los dos primeros bloques, por lo tanto no deben ser
tomados solamente como objetos de estudio, sino aplicados a situaciones de
aprendizajes concretas. El cuarto bloque hace alusién a los contenidos éticos v
por ende actitudinales. Ellos permiten ahondar en aspectos reflexivos, para po-
der formar, personas criticas, analiticas y conocedoras de las problematicas que
acarrean las aplicaciones de la Tecnologia en la sociedad y en el ambiente natu-

ral.

n Bloque Trasversal, referido a la Didactica de la

Por ultimo se considera u
do en todas las otras areas del curriculum.

Informatica, el cudl sera aborda

Bloque 1: La Cultura Tecnolégica

Bloque 2: La Educacion Tecnoldgica

Bloque 3: Recursos Metodolégicos

Bloque 4: La Etica Tecnologica

Bloque Transversal: Didactica de la Informatica
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- Para abordar la Educacion Tecnologica, hay que considerar las necesi-
dades de los alumnos v de la institucion, asi como los recursos con que se cuen-
ten, que permitan desarrollar Proyectos Tecnologicos significativos, consideran-
do la realidad regional v el contexto socio-cultural-productivo.

BLOQUE 1: LA CULTURA TECNOLOGICA.

Sintesis Explicativa:

Sin dudas se vive rodeado de un mundo artificial que influye en el modo
de actuacion a diario v los objetos tecnoldgicos, condicionan la seleccion de
estrategias que nos permiten seleccionar entre un camino u otro. Pero asi como
se esta en constante contacto con el mundo artificial, como se sabe de él, por
eso es importante considerar a la Tecnologia como objeto de estudio, y se pue-
de adoptar una actitud critica y reflexiva acerca de sus diferentes aplicaciones en
nuestra sociedad.

A continuacién se enuncian propuestas generales de contenidos a ser con-

siderados en éste bloque:

SOCIEDAD, TECNOLOGIA, CIENCIA Y TECNICA:

Los términos senalados en el titulo, guardan una estrecha relacién, unos
de otros. La Tecnologia por un lado es caracteristica de una sociedad en parti-
cular, cada nucleo social posee y utiliza una determinada tecnologia y por otro
es una actividad social, que necesariamente se vale de conocimientos cientificos
y empiricos, como sustentos cognitivos de dicha actividad y de un conjunto de
procesos y procedimientos particulares, que determinan el uso de técnicas, para
la produccién de bienes o servicios, en respuestas a las demandas sociales, den-

tro de un contexto socio-cultural-econémico.

Se ejemplifican, éstas relaciones interdependientes, en el siguiente esquema:

éstas relaciones interdependientes, podemos visualizar el siguiente
esquema:

La Tecnologia no es Téemca
ni es Ciencia Aplicada. 2s
una actividad social centrada
en el saber hucer, que se vale
de recursos materiales.
humanos y procedinuentos
para sausfacer denunduas
sociales de un determinado
grupo humano y en una clend
época
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También es importante destacar la relacion de la Tecnologia como activi-
dad social v el mundo del trabajo, porque evidentemente, existe una estrecha
relacion entre ambos. El hombre trabaja en procura de alcanzar un bienestar. ¢l
cual es satisfecho por medio de la Tecnologia.

RESENA HISTORICA DE LA TECNOLOGIA:

Como se senalé, la Tecnologia varia seguin el contexto social y a su vez
responde a demandas sociales. Desde los inicios de la Humanidad, el hombre
se plantea necesidades, la cuales va satisfaciendo, en funcion primero a conoci-
mientos empiricos, en que permitirdn con el tiempo construir conocimientos
cientificos e innovar los instrumentos inventados

Por consiguiente es muy importante conocer, cémo ha ido evolucionando
la tecnologia en relacién a las demandas sociales, en cierto marco histérico.
politico, social y econémico.

CLASIFICACION DE LAS TECNOLOGIAS:

Las demandas sociales han producido un desarrollo de productos tecno-
légicos y tecnologias, muchas veces relacionadas entre si, se pueden clasificar-
las, desde el punto de vista de los aspectos productivos en:

- Tecnologias duras: aquellas cuyo objetivo es la transformacién de di-
versos materiales ya sea por acciones fisicas o por procesos quimicos y/
o biolégicos.

- Tecnologias blandas: aquellas cuyo producto es menos tangible, como
la organizacién y administracién de empresas o instituciones, o el desa-
rrollo de programas para computadoras.®

Recursos tecnolégicos y procesos:

Refiere a las materias primas y materiales, y al equipamiento a usar, (he-
rramientas, instrumentos y méquinas), en la elaboraciéon de Proyectos tecnolo-

gicos.

El conocimiento de los materiales, desde el punto de vista de la tecnolo-
gia, se centra en las propiedades de éstos en relacién con los requerimientos de
uso, la factibilidad de su obtencién, la posibilidad de su renovacion, una
preevaluacion de la relacion costo-beneficio, etc.

En relacién a las herramientas, y posteriormente a maquinas e instrumen-
tos, las mismas han obrado como una extension de las manos del hombre. lo
- que ha permitido ahorrar trabajo y tiempo, mejorando notablemente la calidad

de vida del hombre y su contexto social.

En el uso de diferentes herramientas, equipos o maquinas, se aplicaron
distintas técnicas y procesos de transformacién de los materiales que llevo al
hombre a la innovacién de productos tecnolégicos. Los procesos que se ponen
en juego diferiran en funcién al Proyecto que se encare, pudiendo ser Pr‘oc_esos
fisicos. como los utilizados en carpinteria, la fundicién, etc.; Procesos quimicos.
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como los utilizados en la elaboracion de productos agroquimicos, el combusti-
b_l‘_‘ 0 Procesos biologicos, como los usados en la industria del pan, la elabora-
cion de bebidas alcoholicas, ete..

LA TECNOLOGIA COMO UN SISTEMA:

La tecnologia. como el campo de conocimientos que disena artefactos y
Procesos. v planifica sus realizacion, operacién y mantenimiento, puede consi-
derarse como un sistema, es decir, una estructura compleja cuyas partes son
interdependientes, del tipo naturaleza-personas-procesos-sociedad.

Por lo tanto para poder abordar los procesos técnicos, se hace necesario
conocer o sustentarse en una herramienta teérica, que favorezca el abordaje de
la complejidad tecnolégica. Esta complejidad estara determinada por los pro-
ductos, los procesos v las interrelaciones que unos y otros ejercen sobre la socie-
dad y el ambiente, considerando conceptos tales, como sistema, estructura y
comportamiento, las nociones de realimentacién y de estabilidad y cambio, el
analisis de situaciones problemas, la sintesis o diserio y la creacién de modelos.

También es importante subrayar el caracter interdisciplinario que reviste
toda realizacion de la tecnologia, por lo tanto se puede considerar a lo tecnolé-
gico como interdisciplinario, debido a:

- Lavariedad de origen y naturaleza de los conocimientos que intervie

nen.
- El trabajo en equipo que supone cualquier productos o proceso tec
nolégico en las etapas de diserio o ejecucion.
- Las condiciones reales en que se consume el producto tecnoldgi
co, ya sea un bien, un proceso o un servicio.

TECNOLOGIAS DE LA [NFORMACION Y LA COMUNICACION:

Sin dudas las tecnologias de la informacién y la comunicacién, han revo-
lucionado el mundo de hoy, causando un impacto social tal, que se dice los
hombres viven en la era de las telecomunicaciones. La computadora ha
incursionado en todos los ambitos de la vida del hombre, incluyendo la escuela.
Pero la computadora por si misma no produce cambio alguno, por lo tanto se
hace necesario que el docente conozca las potencialidades de ésta herramienta
didactica. que sirve de apoyo en el desarrollo de Proyectos tecnolégicos.

Dentro de las teméticas a abordar en éste aspecto, se deben considerar:

. El método de resolucién de problemas basados en la construccién de
algoritmos y sus representaciones graficas, lo que permitira desarrollar la estruc-
tura logica del pensamiento.

. Estructura interna y externa de la computadora (Hardware), permi-
tiendo conocer a la computadora como objeto tecnolégico.
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- Estructura légica de la computadora (Software), permitira seleccioqgr
las distintas herramientas informaticas aplicadas a situaciones especifi-
cas y comprender el funcionamiento de los programas. ‘

- Control y automatizacién, esta referido a la construccion de mecanis-
mos que puedan ser controlados por la computadora, interviniendo en
ello el analisis, el disefio y la construccion.

- Manejo de utilitarios y programas educativos aplicadas a situaciones
practicas, como un recurso didactico.

LA ENERGIA Y SUS IMPLICANCIAS TECNOLOGICAS:

El desarrollo tecnoldgico de la sociedad a lo largo de la historia, se basa en
dos columnas, materias primas y energfa, respecto a ésta tltima, se puede decir
que en los ultimos siglos la evolucién de la sociedad estuvo fuertemente marca-
da por la evolucién en el aprovechamiento de los recursos energéticos que ofre-
ce la naturaleza, de alli la importancia que tiene la energia en el estudio de la
tecnologia.

Se sabe que la energia eléctrica es la mas usada por la sociedad, tal es asi,
que los otros tipos de energia que se producen, son convertidas a ésta. Por lo
tanto es necesario conocer cudles son los mecanismos que producen la energia,
el concepto de circuito eléctrico, sus componentes y aplicaciones.

No solamente es importante conocer las aplicaciones de la energia, sino
también reflexionar sobre el uso que se hace de la misma y cémo afecta en la
vida de las personas, la adiccién a la energia y qué pasaria si no se la tuviera.

TECNOLOGIAS GESTIONALES:

Al ser el hombre un ser social, surgen las organizaciones, como entidades
que permiten mejorar el trabajo dentro de una sociedad.

Se puede decir que una organizacién es un conjunto estructurado de com-
ponentes e interacciones del que se obtienen deliberadamente caracteristicas
que no se encuentran en los elementos que la componen. Por consiguiente la
organizacion es un sistema, cuyos elementos interaccionan entre si, dentro de
un contexto social, a los efectos de alcanzar metas comunes.

Las tecnolog:a_s ggstic’males, surgen ante necesidades de mejorar el trabajo
dentro de las organizaciones. Por consiguiente se ponen en practica, una serie

de procedimientos y procesos, que permiten planificar, organizar, coordinar y
controlar el proceso organizativo.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Al finalizar su formacién, los futuros docentes:
- Podréan detectar las areas de demanda ‘
correspondiente a su entorno inmed
- Podréan seleccionar
yectos tecnoldgicos,

day las respuestas de la tecnologia
e 1ato y regional.
materiales adecuados para la realizacién de Pro -

determinando sus Caracteristicas fisicas v funciona-
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les.

- Conoceran distintos tipos de herramientas e instrumentos de uso es-
colar, aplicados en la ejecucion de Proyectos tecnoldgicos.

- Desarrollaran estrategias para la resolucion de problemasenlabus-
queda de soluciones concretas.

- Utilizaran el recurso informatico como herramienta didactica, que le
permitira proyectar los trabajos aulicos.

- Adquiriran una cultura tecnolégica que le permitan adoptar una acti-
tud critica y reflexiva frente al mundo artificial que los rodea.

- Utilizaran el enfoque sistémico como medio que le permitiran analizar
sistemas técnicos complejos.

- Analizaran y compararan las diferentes técnicas utilizadas por el hom-
bre en el transcurso del tiempo.

- Valoraran la evolucién de la tecnologia con sus innovaciones, con el
proposito de satisfacer necesidades humanas.

- Aprenderan técnicas gestionales, que le permitiran organizar los Pro-
yectos tecnoldgicos.

- Seran capaces de disefiar proyectos y seleccionar productos adecua-
dos para su analisis.

BLOQUE 2: LA EDUCACION TECNOLOGICA:

SINTESIS EXPLICATIVA:

Es muy importante que el docente sepa distinguir entre el concepto de
Tecnologia y Educacién Tecnolégica, porque parecieran ser sinénimos, pero en
realidad distan mucho de serlo. Cuando se habla de incorporar “Tecnologia”, lo
que realmente se hace es introducir la tecnologia dentro del &mbito educativo,
por consiguiente los objetivos a alcanzar seran otros.

La educacién tecnoldgica, como se sefiala en la fundamentacién del area,
permite vincular el saber, con el hacer. Dicha vinculacién seré real, dependien-
do del modo metodolégic que el docente haga de la misma. Por lo tanto, podra
convertirse en una asignatura mas o podra alcanzar la verdadera finalidad, de
vinculacién. permitiendo con ello una aplicacién del saber con el hacer de for-
ma natural.

A continuacién se enuncian propuestas generales de contenidos a ser con-
siderados en éste bloque:

RESENA HISTORICA:

El proceso de evolucién tecnolégica estuvo muy vinculado a la enserian-
za: el progreso de la humanidad dependié de la transmisién de los procedimien-
tos y técnicas de generacion en generacion, de padres a hijos.

A medida que cada generacién de una comunidad aprendia de las ante-

riores, las distintas técnicas manuales tradicionales se perfeccionaban y mejora-
ban. con lo que lograba una mayor eficacia de lo que seria su estilo tecnoldgico.
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Es importante analizar la evolucion de la Educacién Tecnoldgica, para
comprender el verdadero sentido de su implementacion.

LA TRANSVERSALIDAD Y LA INTERDISCIPLINARIEDAD:

La transversalidad v la interdisciplinariedad, parecieran ser sinénimos en

tecnologia, por consiguiente es conveniente realizar una reflexién, que permita
aclarar dichos conceptos:

- Los temas transversales son aquellos que sin aparecer insertos en una
asignatura especifica y que atienden a demandas y problemaética socia-
les, comunitarias y/o laborales atraviesan los contenidos escolares de

las distintas &reas y de los diferentes grados, ciclos y niveles de escolari-
dad.

- Entre las caracteristicas de Educacién Tecnolégica: se senal6, posee un
lenguaje, un método, un espacio y contenidos que le son propios, por
lo tanto esté considerada como un érea especifica y no como contenido
transversal, a excepcién del Nivel Inicial.

- Por medio de la interdisciplinariedad, los Proyectos tecnolégicos, per-
mitiran vincular contenidos de diferentes areas, las cuéles a su vez po-
dran dar un enfoque tecnolégico a su curricula.

LA EDUCACION TECNOLOGICA EN EL MUNDO ACTUAL:

Permitira tener una visién de cémo se instrumenta la Tecnologia en las
diferentes paises, para poder realizar comparaciones e investigaciones sobre las
distintas experiencias, las cuales varian en funcién a las politicas educativas de

cada pais.

EL ESPACIO DEL AULA-TALLER:

Es importante destacar, que si bien en la Tecnologia se habla de la existen-
cia de una aula-taller para la realizacién de sus practicas, la misma debe estar
adaptada a las condiciones edilicias y econémicas y no necesariamente debe;a
tener equipamiento de Ultima generacion. El docente sabré crear un espacio
diferente, donde pueda recurrir a su propio ingenio, en la creacion de ésta aula-

taller.

En este caso se debe distinguir dos tipos de espacio, un espacio fisico que
representa el aula en el cual se desenvuelve la actividad aulica, y un es%aclf:
simbélico, que ciertamente es el més importante, ya que es el espacio don i -
construyen aprendizajes mucho mas significativos, un espacio d'onde no dasi
barreras fisicas que impidan que el alumno y el docente mteractuendy p(ljlt‘ 3',

- construir juntos aprendizajes, un lugar en donde se aprenda a aprender, donce
se compartan situaciones y se busquen posibles soluciones.

Por consiguiente el Aula-taller debe concebirse como “un espagllo d"t i“u
bajo, con sillas y mesas moviles, un taller en gl que resul_te .agrac‘i::i e ‘;!so‘nd;:
hace|r cosas, un espacio que permita la parl:cxpPCion activa de t SS.émb"O
cada uno construya su conocimiento en interaccién con los demas. Un
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en el que interactuen accion v reflexion™ *

PERFIL DEL DOCENTE EN TECNOLOGIA:

Dadas las caracteristicas propias de la educacion tecnolégica y partiendo
del perfil de docente critico v reflexivo, el docente debe ser un Profesional que
influva activamente en el proceso de construccion del conocimiento de sus alum-
nos v debe saber aprender en las distintas situaciones de aprendizaje.

Debera ser un docente que sea:

- Capaz de realizar reflexiones criticas y aportes significativos frente

a los muiltiples problemas que plantea la realidad de su tiempo, sus
alumnos. su escuela y su comunidad.

- Con dominio de su campo de saber especifico y un profundo conoci-
miento de los procesos de ensenanza Y aprendizaje.

- Con capacidad de tomar decisiones con libertad y responsabilidad.

- Orientador v administrador de los recursos pedagégicos, pudiendo
organizar las condiciones y secuencias de las actividades en relacién a
la calidad. la eficacia v la eficiencia del aprendizaje.

- Responsable, comprometido, activo, participativo, flexible, con per-
cepcion de la diversidad, que pueda contribuir a la formacién de

un ser social, respetuosos y critico.

- Un constante investigador, y con formacién permanente.

INFORMATICA EDUCATIVA:

La computadora se encuentra presente en todas las actividades de la vida
del hombre. y no se puede dejar afuera del marco escolar. Para poder usar
eficazmente dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje, se hace necesario,
conocer sus potencialidades e incorporar al contexto escolar, dandole
significatividad a partir de situaciones concretas, donde el docente sabra usarla
cuando crea conveniente. Es muy poco el desarrollo de la Informéatica Educati-
va, debido al desconocimiento general de su real aplicacién pedagégica, y por
considerarla como un contenido curricular y no como recurso didactico que
permita ayudar y transformar la practica educativa del docente. Pero estamos
formando formadores del siglo XXI y no podemos dejar de aprender y conocer
los alcances de éste recurso tecnolégico.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Al finalizar su formacién, los futuros docentes:

- Aprenderan a diferenciar los conceptos de Tecnologia y Educaciéon
tecnoldgica.

. Analizaran las concepciones de tecnologia, aprendizaje y ensenanza es
colar subyacentes en el tiempo.

. Identificaran los objetivos especificos por los cudles se inserta la Educa
cién Tecnoldgica.

- Formaran un perfil de docente orientado hacia el quehacer tecnoldgico.

. Adoptaran una actitud tecnolégica frente a lo que los rodea.

. Reconoceran la importancia de la inclusion de la Informética

Educativa como metodologia de trabajo.
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- Aprenderan a trabajar en el aula-taller, adoptando una postura
critica-reflexiva frente al conocimiento.

- Sabrén distinguir los conceptos de transversalidad e
interdisciplinariedad, para proyectarlos en sus curriculum.

BLOQUE 3: RECURSOS METODOLOGICOS:

SINTESIS EXPLICATIVA:

De nada sirven una lista de contenidos, si no existen recursos metodolégicos.
que permitan su implementacién en el aula. Por consiguiente el docente, debera
conocer cuales son las propuestas metodolégicas que desde el area, se formu-
len, para que todos los temas que abordados, puedan ser llevados a la préctica.
Dichos recursos metodolégicos, estaran presentes en cada tema que se estudie.
por lo tanto seran procedimientos que continuamente el docente utilizara en su
practica docente, y simplemente se encuentran detallados en éste bloque, para
su mejor organizacion fisica, pero l6gicamente, seran abordados transversalmente
segun el criterio del docente.

A continuacién se enuncian propuestas generales de procedimientos a ser
considerados en éste bloque:

EL METODO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS:

La tecnologia surge por una necesidad planteada, y ésta a su vez causa
una situacién problematica, por consiguiente es importante, conocer y aprender
un método que permita resolver problemas tecnolégicos, encontrando las solu-
ciones mas apropiadas para dicha situacién.

Se entiende por problema algo que preocupa, implica un interrogante cuya
respuesta es desconocida y que se desea obtener. Un método es un procedi-
miento reflexivo, sistemético, explicito y repetible para lograr algo, ya sea mate-
rial o conceptual.

LA LECTURA DEL OBJETO:

Los objetos son comunicadores de mensajes, por medio de los cudles se
puede informarnos acerca del tiempo, el nivel tecnolégico y cultural de la socie-
dad en que se los fabrica, el nivel econémico, sus caracteristicas morfolégicas.
etc..

Por medio de la lectura del objeto, se puede alcanzar cinco niveles de
lectura, aumentando el nivel de anélisis en la construccién de conocimientos.
hasta llegar a la reconstruccion de la necesidad, sobre la cual fue planteada un
objeto dado.
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EL PROYECTO TECNOLOGICO:

Una de las mejores maneras de poder vincular el saber con el saber hacer,
es a partir de la puesta en marcha de Proyectos Tecnolégicos, que no necesaria-
mente seran encarados para construir algo material o tangible, sino también se
podrian construir objetos intangibles, como podrian ser un Proyecto de investi-
gacién sobre un tema en particular.

Otras de las ventajas de trabajar con un Proyecto Tecnoldgico, es que

ciertamente permite la vinculacién con las distintas areas del conocimiento, lo-
grando que el mismo pueda ser planteado como un Proyecto institucional.

ESCaneado Con Lamoacanner
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El Diseno:
Habiamos senalado que la Educacién Tecnolégica tiene un lenguaje

propio que es el Diserio o Dibujo Técnico, ya que por medio de él podemos
analizar y conocer las caracteristicas de cualquier objeto tecnoldgico.

La palabra Disero se aplica a la concepcién de actividades, proce-
sos, productos u objetos destinados, en principio, a transformar situaciones exis-
tentes. El diserio se ocupa no solamente de las caracteristicas externas y
aparienciales de los objetos sino también de sus aspectos funcionales, de su
disposicion y estructura interna, de los aspectos tecnolégicos, etc. ®

Es importante que el docente sepa usar el Diserio, para poder plas-
mar una idea sobre un objeto técnico, sirviendo de referencia en su construc-

cion.
Hay diferentes sistemas de representacién como puede ser: bosque-
jos, croquis, planos, esquemas, diagramas, organigramas, circuitos, etc..

REDES CONCEPTUALES:

Todo docente cuando desea planificar una actividad. se
vale de mapas semanticos, que le permiten organizar por medio de ejes temati-
cos lo que desea ensenar. En Tecnologia, también es importante el uso de éste
tipo de metodologia de trabajo, pero valiéndonos de la construccién de Redes
conceptuales, que se diferencian de los anteriores, ya que utilizan conectores o
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Preposicionds para unir un tema con otro

£l uso de redes conceptuales, permitiran elaborar consig-
nas de trabajo. mucho mas claras ¢ integradoras, con ¢l tema qeneral que se

desea ensenan

TECNICAS DE ORGANIZACION:

El uso de diferentes tecnologias gestionales, permitira mejorar el proceso
organizativo de un grupo de trabajo, permitiendo la administracion de recursos
humanos. la planificacion, el control de gestion, la presupuestacion y el uso de
herramientas tecnologicas aplicadas a cada caso.

LA COMPUTADORA COMO RECURSO DIDACTICO:

La computadora debe ser considerada por el futuro docente como un
recurso mas. a ser usado cuando éste crea conveniente. Por lo tanto, conviene
aprender el manejo operativo de la misma y conocer los distintos programas
educativos que ofrece el mercado, seleccionar y evaluar el software educativo

en relacion a las diferentes consignas aulicas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Aprenderan estrategias metodolégicas que le permitiran abordar los

contenidos especificos de tecnologia.
- Aplicaran el método de resolucion de problemas, como recurso didac-

tico, que le permitira trabajar con la ideas previas de los alumnos.

- Conoceran los dos métodos propuestos por la Educacion Tecnolégi-
ca, para abordar los contenidos, el ProyectoTecnolégico y el Analisis
del Objeto.

- Aprenderan técnicas de organizacion, para optimizar la organizacion
de los Proyectos Tecnolégicos.

. Utilizaran la computadora como una herramienta didactica en la

resolucion de situaciones concretas.

- Aprenderan a usar las técnicas de Diserio, que le permitirdn para ana-
lizar, sintetizar y apreciar mejor una situacién u objeto determinado.

. Desarrollaran estrategias de autoevaluacion del resultado alcanzado
por los alumnos en la actividades propuestas.

BLOQUE 4: LA ETICA TECNOLOGICA:

SINTESIS EXPLICATIVA: X

El desarrollo tecnolégico, se vale de los recursos materiales para su aplica-
cion y en dicho proceso, constantemente se ven situaciones vinculadas con el
impacto social de la tecnologia sobre el medio ambiente, produciendo con ello
graves inconvenientes desde el punto de vista ecoldgico y social. Por consi-
quiente éste bloque permitira brindar al docente un sentido de la ética, en cuan-
to al uso de las tecnologias, para que adopte una serie de valores, que le permi-
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tiran ser consumidor v usuario critico de la tecnologia.

Este aspecto ético, al igual que los procedimientos, seran abordados conti-
nuamente por el docente permitiendo formar una serie de valores a ser conside-
rados en la aplicacién de la educacién tecnoldgica.

A continuacién se enuncian propuestas generales de temas sobre los cua-
les se puede reflexionar y adoptar actitudes en relacién al bloque presentado:

IMPACTO SOCIAL DE LA TECNOLOGIA:

Desde los origenes del hombre, éste se valié de los recursos naturales.
para crear objetos que le permitieron ir satisfaciendo paulatinamente sus necesi-
dades. Pero como es un ser social y problematizador, continuamente busca nue-
vas formas de satisfacer sus necesidades, construyé un mundo artificial, que el
que ha modificado el modo de vivir en la sociedad. Es importante reflexionar
acerca de cémo el hombre se utilizé su inteligencia v su capacidad creadora,
para transformar la naturaleza, y en ese afdn modificé la forma de vivir desde
sus comienzos hasta ahora.

TECNOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE:

Los recursos del medio natural, ha permitido al hombre crear el mundo
artificial, pero muchas veces no ha tomado los recaudos necesarios, para no
afectar los recursos naturales. Hoy vemos que asi como se tiene un estandar de
vida mejor, nuestro ambiente se encuentra contaminado, afectado por distintos
factores tecnolégicos, que hoy son una preocupacién. Es importante rescatar los
valores éticos en el uso de las distintas tecnologias para mejorar nuestro medio
ambiente y fomentar el desarrollo sustentable.

LOS MEDIOS DE COMUNICACION:

Al vivir en la era de las telecomunicaciones y recibir informacién desde los
distintos medios de comunicacién, interesa realizar una analisis de éstos medios,
para ver de qué forma afectan al nifio en su aprendizaje.

Conviene una actitud critica y reflexiva ante tanta informacion, saber eva-
luar las ventajas y desventajas del uso de los diferentes medios de comunica-

cion.

LAS NORMAS DE SEGURIDAD E HIGIENE LABORAL:

Es importante establecer normas y cuidados en el trabajo de la aula-taller.
Se debe trabajar el concepto de organizacién para poder establecer las funcio-
nes dentro del grupo y lograr una buena coordinacién de las actividades y a su
vez destacar la importancia del cuidado en la higiene laboral, tanto de herra-
mientas, maquinas o instrumentos, como asi también del cuidado personal y

del espacio fisico.

Las actitudes frente al quehacer tecnolégico:
Se senald anteriormente, que la Educacién Tecnolégica, persigue un cam-
bio de actitud del docente frente al mundo que lo rodea, permitiéndole abordar
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los contenidos conceptuales y procedimentales con un enfoque tecnoldgico, y
que le ayudara a dar sentido al trabajo en el aula-taller.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Adoptaran una actitud critica y reflexiva acerca del uso de la tecno-
logia.

- Analizaran el impacto social y ambiental de la aplicacién de la tecno-
logia como respuesta a necesidades humanas.

- Valorizaran el uso de tecnologias alternativas con la finalidad de
disminuir el impacto ambiental.

- Aprenderan a adoptar normas de seguridad e higiene laboral y a su
vez ensenar a sus alumnos actitudes de prevencién frente a accidentes
e trabajo.

- Utilizaran los medios masivos de comunicacién con sentido critico,
analizando ventajas y desventajas de su utilizacion.

Blogue Transversal: Didactica de la Informética
SINTESIS EXPLICATIVA:

El Bloque, se presenta como una innovacién en el
curriculum, por cuanto la Informatica Educativa, no habia sido tratada
metodolégicamente, sino que hasta el momento, figura como una asignatura,
en la mayoria de los casos, es dictada por Profesionales Informaticos, y no
especificamente por docentes de grado. En vista que es una necesidad elemen-
tal. que el docente domine una cultura informética, para responder a las de-
mandas sociales, tanto a nivel dulico, institucional, o personal, se ha pensado
introducir éste Bloque, denominado Didéctica de la Informatica, de forma trans-
versal ya que corresponde a la aplicacién concreta de la computadora como
recurso didactico en cualquier area curricular.

Se hace necesario, delimitar muy bien el concepto de
transversalidad, para evitar que sea tomado como algo inespecifico y que desde
los IFD, no sea abordado como tal. Segiin el concepto explicito en el Dicciona-
rio de la Real Academia, sefala como transversal a “aquello que se encuentra
atravesado de lado a lado”. Ocurre que ésta definicién tan simple suele ser tam-
bién interpretada como aquellos temas que necesitan ser integrados con otras
disciplinas, lo cual se confunde con interdisciplinariedad, convirtiéndose en la
practica en sinénimo de “lo residual”, es decir, aquello que no merece el espacio
de una asignatura.

Considerada la definicién serialada anteriormente, sobre los conte-
nidos transversales. vemos que la Informatica Educativa, ciertamente corres-
ponde a una demanda social, por cuanto se vive insertos en una sociedad
informatizada, donde desde las diferentes actividades del hombre, se hace ne-
cesaria adquirir una cultura informatica, que permita lograr una serie de compe-
tencias y habilidades, para adoptar una actitud critica y reflexiva, ante la gran
desarrollo de la informacién. Al destacar el rol fundamental que tiene la Educa-
cion y particularmente los IFD, como Centros de Formacién de Formadores, no
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se puede dejar de lado ésta realidad que se convierte en una necesidad funda-
mental,

Para poder abordar éste Bloque de forma transversal. cada
una de las areas curriculares, realizaran una breve sintesis explicativa, de las
relaciones de las mismas con la informatica, para que puedan los futuros docen-
tes tener una idea de cémo implementar el uso del medio informético en situa-
ciones concretas,

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Por medio de éste bloque, los futuros docentes:

- Utilizaran la computadora como un recurso didactico mas, en cual-
quier drea curricular o actividad que necesiten.

- Comprenderén que la Informatica Educativa no debe ser una asigna-
tura aislada sino una metodologia de trabajo.

- Conocerén las pontecialidades del uso de la computadora en distintas
situaciones de trabajo.

- Vislumbraran las interrelaciones existentes entre las diferentes areas y
las aplicaciones con la Informatica Educativa.

- Aprenderéan a evaluar y seleccionar Software educativo, acorde a las
situaciones de aprendizaje que propongan.

- Mejoraran la presentacion de sus trabajos con la ayuda de diferentes
utilitarios que el mercado les ofrece.

- Adoptaran una actitud critica y reflexiva acerca del uso de las Nuevas
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion.

ETODOLOGICAS.

Par ivel Inicial:

Para poder delinear una propuesta metodoldgica, se deben considerar las
caracteristicas evolutivas de los nifnos en ésta edad y perciben al mundo como
una globalidad, donde el conocimiento no se encuentra particionado por areas,
por ello abordar la Educacion Tecnoldgica, en éste nivel, de manera integrada
con las 4reas de Ciencias Sociales y Naturales, segtin el planteo propuesto den-
tro de los CBC, considerando que el contexto que rodea al nifo, tiene caracte-
risticas sociales, naturales y tecnoldgicas.

También es importante desarrollar el interés por lo manual, ya que en ésta
etapa centran su atencion el objetos concretos, se puede partir de un analisis de
algo en particular, para luego proyectar la creacion de un objeto parecido o con
{unciones similares. Sin duda en éste quehacer manual, se despertaran todo
tipo de expectativas y preguntas, y ya que los ninos en ésta edad no tiene barre-
ras ni trabas en la transmision de sus opiniones, brindaran al docente un mon-
tén de ideas para poder crear nuevas consignas de trabajo.

El futuro docente debera buscar situaciones que permitan al nino obser-
vacién y analisis del contexto de modo de poder descubrir las diferencias entre
lo natural, lo social y lo tecnolégico, reconociendo particularidades.
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_ Es importante en éste caso el rol del docente, va que sera el encargado de
incentivar en el nino el espiritu critico y reflexivo frente al mundo tecnoldgico.

Conviene aprovechar ésta edad evolutiva del nino. desde su caracter
exploratorio. ludico. inquisidor y reflexivo, para desarrollar una alfabetizacién
tecnologica. la base para los niveles superiores.

PARA EL 1° Y 2° CICLO DE EGB:

Considerar una propuesta metodolégica para éste nivel, tener en cuenta
las etapas de desarrollo intelectual del nifio, Piaget. Senala que a partir de los 7
u 8 anos, se produce el salto que permite el proceso operatorio, si bien no se
deja de lado la base perceptiva, se producen procesos de construccién de obje-
tos permanentes en el plano mental, que permitira que el nifio pueda establecer
relaciones entre la accién y el pensamiento. Como primera medida el nifio ensa-
yara acciones en el campo real y luego pasaré al plano mental, favoreciendo a
ello, los juegos manuales, como desarrolladores de procesos constructivos ulte-
riores del pensamiento. Por consiguiente es importante que la Educacién Tec-
nolégica, contribuya a que estos procesos madurativos del nifio se produzcan,
partiendo de actividades manuales, que le permitan establecer relaciones en el
plano del conocimiento, relacionando el saber, con el trabajo concreto y vincu-
lando permanentemente las otras area del conocimiento, permitiendo con ello,
que la Educacion Tecnoldgica, no se convierta en un éarea aislada, sino que
guarde total relacion con las otras actividades que el nifo realiza. Es importante
para éste nivel, poder trabajar con Proyecto Tecnolégicos integradores, donde
se analicen cada unas de las etapas a cumplir y se pueda llegar a satisfacer
necesidades planteadas.

El docente debera saber graduar el nivel de conocimientos de los chicos,
abordar los contenidos de manera integrada y despertar el interés por nuestro
contexto social y regional.

CRITERIOS DE EVALUACION:

La evaluacion debe ser un proceso continuo, formativo, cualitativo e inte-
gral, que le sirva tanto a la institucién, a los docentes como a los alumnos, para
poder realizar un seguimiento del proceso de ensenanza-aprendizaje.

En Educaciéon Tecnolégica, se proponen algunos criterios de evaluacién a
considerar, para poder alcanzar las expectativas de logros fijadas en cada blo-

que y permitiran evaluar lo siguiente:

- Los diferentes caminos usados en la resolucién de problemas, con
y la busqueda de soluciones a dichas necesidades.

- La puesta en marcha de Proyectos Tecnolégicos acordes a las necesi-
dades institucionales y regionales.

- El analisis de objetos de acuerdo a los diferentes niveles de lectura.

LLoLuvdlICTAUuuV LUl vdllivoudadlll Icr


https://v3.camscanner.com/user/download

- La seleccion de recursos y procesos tecnoldgicos acordes a las nece-
sidades planteadas.

- Las actitudes criticas y reflexivas acerca del impacto de la tecnologia
en el medio natural y social.

- La seleccion de programas educativos adecuados a las diferentes
situaciones de aprendizajes.

- La aplicacion de tecnologias gestiénales en la optimizacién de los
Proyectos Tecnoldgicos.

- El cambio de actitud frente al mundo artificial, que le permitira cons-
truir una cultura tecnolégica.

- El dominio practico de los recursos informaticos.

VINCULACIONES AREALES:

La Tecnologia se encuentra presente en las diferentes manifestaciones del
hombre. Por lo tanto, hay constante vinculacién a nivel de conocimientos de las
diferentes areas del saber, permitiendo con ello una gran variedad de
interrelaciones areales. Las que se presentan a continuacién, son alternativas de
vinculacién, por lo tanto estan sujetas a modificaciones v no deben tomarse

como una receta, sino como una gufa, que ayudaré en el momento de estable-
cer relaciones:

1.- LENGUA:

* La Comunicacién como demanda social.
* Los medios de comunicacién como productos tecnolégicos.

* Laimprenta y su impacto sobre los saberes, usos y practicas del lengua-
je.

* Las Tecnologias de la informacién y comunicacién como medios de
procesamiento de la informacién.

* Los Programas computacionales y su relacién con la lengua.
2.- MATEMATICA:
* El niimero como demanda social.

* Los instrumentos de céalculo y medicién como productos tecnolégicos.

* Las técnicas matematicas y su evolucién.

* La resolucién de problemas como metodologia didactica.
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« El saber matematico v el saber tecnolégico.

3.- CIENCIAS NATURALES:

« Los Recursos Naturales como materias primas aplicadas en la fabrica-
cion de productos tecnoldgicos.

« El ambiente natural y su transformacion tecnoldgica.

* Los fenémenos fisicos v quimicos y su relacién en los procesos tecnolé-
gicos.

» La energia y su aplicacién en el medio social.

* La electricidad v el magnetismo aplicados en los procesos tecnolégicos.
* Los circuitos eléctricos y sus aplicaciones.

* Las propiedades de la materia y los materiales.

* Los principios de la Biotecnologia y sus aplicaciones.

4.- CIENCIAS SOCIALES:

* El hombre como ser social y tecnélogo

» Caracteristicas de las sociedades y su evolucion.

* Las organizaciones y sus caracteristicas.

» Las tecnologias gestionales y las organizaciones.

' Impacto social de la Tecnologia y sus repercusiones.

* El contexto socio-econémico-cultural como caracteristica de
una cultura tecnoldgica.

* La globalizacién y regionalizacion y su relacién con las
nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacién.

* Latecnologia y las revoluciones sociales.

* Relaciones entre sociedad, trabajo y tecnologia.

5.- EDUCACION ARTISTICA:

» El arte como expresion de una cultura tecnoldgica.
* El uso de herramientas en las manifestaciones artisticas.
» Las diferentes técnicas y el arte.

* Arte, ciencia y tecnologia y sus vinculaciones en el contexto
contemporaneo.

6.- EDUCACION FiSICA:
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* El movimiento corporal y sus relaciones con la tecnologia.
* Los recursos tecnolégicos usados en los juegos corporales.
* Las practicas corporales como demandas soclales v tecnolégicas.

7.- FORMACION ETICA Y CIUDADANA:

L

Importancia de la ética en el uso de la Tecnologia.

Importancia de la légica en la resolucién de problemas
tecnolégicos.

Epistemologia del conocimiento cientifico y tecnolégico.
* Consecuencias éticas y sociales de la ciencia y de la técnica.
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8.6 AREA CURRICULAR. FORMACION ETICA Y
CIUDADANA Y SU TRANSVERSALIDAD

ENFOQUE GENERAL DEL AREA

La inclusion de los CONTENIDOS BASICOS COMUNES de FORMA-
CION ETICA Y CIUDADANA constituye una novedad en el sistema educa-
tivo de nuestro pais va que hasta ahora tuvieron un lugar distinto al de la len-
gua, las ciencias naturales y sociales, la matematica, etc. Aunque la escuela de la
modernidad se propuso cumplir un rol en la formacién de la personalidad mo-
ral v en la formacion civica de los/las estudiantes, en el caso argentino, la edu-
cacion laica tuvo muchas dificultades para incluir en el curriculum explicito los
contenidos educativos para la enseianza de la ética y la ciudadania.

“...Se confind entonces a la educacién ética y ciudadana en los sétanos
de lo no ensenable. y se opté por el “emotivismo” y el “decisionismo “ en lo que
hace a los valores y a las convicciones - la cuestién moral es una cuestion de
conciencia de cada uno- y por un fuerte formalismo en la educacién civica:
recitado de los articulos de la Constitucién Nacional, oraciones y saludos cere-
moniosos a la bandera y actos mas o menos ritualizados”. !

Pueden reconocerse al menos tres etapas en la historia de la educacion
ética: el positivismo pedagdgico, el espiritualismo axiolégico y el pragmatismo
teorico, resultado del cuestionamiento a las dos primeras.?

La primera posicion instalé un discurso sobre la “neutralidad moral” de la
escuela basada en la conviccién de que la ética es un saber no argumentable
racionalmente lo que implica que es una cuestién de conciencia de cada uno.

La segunda se caracterizé por la idealizacién espiritualista y puso el acento
en un disciplinamiento necesario para lograr el orden . Se basé “... en la autori-
dad del maestro, en los alumnos ejemplares, los aplicados y de buena conducta,
el amor a la patria de nuestros héroes y en el cumplimiento estricto de reglamen-

tos y circulares™.

Por su parte el pragmatismo intent6 lograr un equilibrio entre neutralidad
y disciplina pero al poco tiempo fue reemplazado por los gobiernos de facto que
impusieron la ensenanza religiosa y un adoctrinamiento ideolégico - politico
expreso. Las continuas crisis que sucedieron a las épocas de las dictaduras su-
madas a la desvinculacion entre la escuela y las necesidades sociales devinieron
en un escepticismo critico del orden estatuido pero incrédulo de su posible trans-

formacion.

La recuperacion de la democracia y la preocupacion por su consolidacién
sumadas a las caracteristicas socio - culturales del presente han puesto de mani-
fiesto la necesidad de educar para sostener la relevancia de construir una moral
puiblica que sirva de sustento al sistema.

LLouvdIlITAUuUV LUl vdAdllivudlllicl


https://v3.camscanner.com/user/download

Por otra parte los contenidos seleccionados de estos campos del saber
también son distintos. Asi, por ejemplo, la educacién civica incluia cuestiones
técnicas referidas a la organizacion politica, a las normas, etc, que se reemplazan
por una indagacién sobre los principios, sus fundamentos y aplicaciones. No se
trata ahora sélo de contenidos conceptuales, se trata también de contenidos
procedimentales como la argumentacion y el didlogo como préctica fundamen-
tal que obliga a considerar al aula como una comunidad de aprendizaje. Por
ultimo hay también contenidos actitudinales - explicitos - en tanto aprender a
vivir en democracia es regular las précticas concretas de todos los involucrados
en la convivencia.

En virtud de ello la inclusién del capitulo de Formacién Etica y Ciuda-
dana entre los Contenidos Bésicos Comunes constituye una jerarquizacion de
este campo del saber al que se le otorga ahora un espacio propio para contribuir
a la formacién integral del hombre y la mujer promoviendo la formacién de
ciudadanos responsables, protagonistas criticos, creadores, transformadores de
la sociedad y defensores de las instituciones democraticas y del medio ambien-
te, tal como lo senala la Ley Federal en su articulo 6°.

El consenso logrado respecto de la necesidad de educar éticamente a
nifos, jévenes y adultos se presenta como un desafio inevitable de nuestra épo-
ca aunque resulte dificil por varias razones. La primera de ellas es que no hay
en nuestro pais tradicién de una educacién ética realizada con intencionalidad y
profesionalidad a partir de un enfoque critico. Tampoco hay demasiada biblio-
grafia y las experiencias y/o investigaciones en este campo son incipientes aun.

Por ofra parte este bloque, integrado por conocimientos provenientes de
tres disciplinas: Filosofia, Derecho y Psicologia, se constituye en un area que
hasta ahora no se habia conformado de esta manera y que implica reemplazar
el enfoque juridico tradicional por un enfoque ético - filoséfico y juridico.

A partir de los saberes de estas disciplinas se integra un campo co-discipli-
nar que se basa en la posibilidad de fundar racionalmente la participacion de-
mocratica en el orden social, no para legitimar el orden existente, sino para
construir una convivencia pluralista. Formar en ética y ciudadania es capacitar
actores sociales que, desde su margen de libertad se conviertan en hacedores
de sus propios cursos de accién y de los ordenamientos sociales y politicos de
los que participan y no meros reproductores del sistema.

El aprendizaje de la vida democratica es arduo y complejo, pues su practi-
ca se extiende a la institucién en su conjunto por lo que su transversalidad se
vuelve un imperativo.

Por tratarse de un aporte a la formacién integral de la persona la ética
ciudadana no puede circunscribirse sélo a lo cognitivo. Los nuevos contenidos
integran los aspectos afectivos y précticos. Se trata de saber que es lo correcto,
porqué es correcto y ademés de querer hacer lo correcto - y de saber hacerlo.

A las dificultades mencionadas se suman, por un lado el caracter
controversial de estos contenidos y por otro la racionalidad de la ética - nucleo
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de este campo - cuvas producciones tedricas de este siglo son ciertamente pro-
blematicas

. En consecuencia es necesario construir una didactica que incluya estrate-
gias adecuadas para lograr alfabetizar en ética y ciudadania,

Filosofia

Debido a su conformacion areal son tres los campos conceptuales desde
los que hay que partir en la Formacién Etica y Ciudadana. En virtud de que el

nucleo lo constituye la Filosofia se abordaran en primer lugar los de esta discipli-
na.

Una referencia a los temas fundamentales de la Filosofia actual incluye
una pluralidad de enfoques y teméticas . Entre los grandes temas que concitan
la mayor parte de la reflexion filoséfica de la actualidad que interesan aqui se
encuentran la filosofia de la ciencia, la semidtica, la légica, la filosofia del
lenguaje, la filosofia socio - politica, la reflexion sobre el ser humano y especial-
mente la ética.

La Filosofia de la Ciencia es la reflexién que se ocupa del andlisis, la
reconstruccion de los métodos, conceptos fundamentales, etc de las ciencias.
Hay una vasta produccién filoséfica que ha contribuido a elucidar aspectos rela-
cionados con la logica subyacente a las teorias cientificas, a la distincién entre
investigacion y teoria cientifica asi como a la reflexién sobre las implicancias
sociales y éticas del desarrollo cientifico y tecnolégico.

La semiotica como teoria de los signos, en particular desde la Pragmatica,
se ha ocupado de estudiar el sentido de las expresiones lingiiisticas consideran-
do las circunstancias histérico - sociales en las que las palabras son expresadas.
Segun esta posicion el lenguaje no es algo acabado, estructurado y codificado
sino que es un continuo hacer fruto de los usos, las costumbres e instituciones,

es un producto social.

Desde la filosofia del lenguaje se ha estudiado la aplicacién de las investi-
gaciones sobre los “juegos del lenguaje” y la teoria de los actos de habla a las
declaraciones éticas contribuyendo al conocimiento del lenguaje moral.

La légica estudia las condiciones formales que debe seguir una argumen-
tacién para ser valida. Para ello los légicos han intentado construir un lenguaje
artificial que cuente con reglas explicitas por las que se establezca el uso de los
términos v la formacién de enunciados. En la actualidad hay una légica que
constituye la presentacion formalizada del conocimiento acerca de determina-
do tema y una légica “informal” desarrollada en las tltimas décadas que procu-
ra realizar aportes a las argumentaciones del lenguaje cotidiano. La corriente
llamada del “pensamiento critico” estudia las posibilidades de relacionar la teo-

ria (l6gica) con la practica.
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La Filosofia socio - politica es una reflexién sobre la sociedad y los feno-
menos sociales que aporta a la Formacion Etica y Ciudadana importantes con-
ceptos sobre los sistemas de gobierno, la sociabilidad humana, el cambio social.
las formas de organizacion politica, la legitimacion de las leyes, la justicia y las
utopias, entre otros.

Entre la vastisima temética de esta disciplina filoséfica es pertinente a la
realidad de la provincia de Salta conocer los aportes realizados por los estudios
acerca de la recepcion e interiorizacién de la cultura. También resultan relevan-
tes las investigaciones sobre los medios de comunicacién social.

En el campo de la reflexion filoséfica sobre el ser humano una tematica
importante es la de la racionalidad. El concepto de razén - como todos los con-
ceptos filoséficos - ha ido evolucionando con la aparicién de distintos sistemas.

Es importante en el drea de la Formacién Etica y Ciudadana el conoci-
miento de las teorias contemporaneas, fundamentalmente las de la razén critica
producto de la escuela de Frankfurt. Esta linea establece una unidad entre razén
tedrica y razén practica y su aportes contribuyen de manera importante a la
comprensién de la interaccién comunicativa que desarrolla la conciencia moral,
asi como las teorias de la accién y sus aportes sobre las motivaciones, las
intencionalidades, los procesos de deliberacion y eleccién, etc. El discurso criti-
co cuestiona el valor de la tecnologia en relacién al progreso vy a la sociedad de
consumo - producto del modelo capitalista - que genera todo tipo de desigual-
dades, alienacién y autoritarismo y plantea el objetivo de cambiar el orden
establecido.

También en este dmbito se ha investigado ampliamente la nocién de per-
sona desde su historia conceptual asi como la nocién de persona moral.

La Etica - muy difundida contemporaneamente - se constituye en el nu-
cleo de la reflexion filoséfica sobre la que se centra la Formacién Etica y Ciuda-
dana.

Progresivamente la ética ha ido desplazando su objeto de estudio, dejan-
do de ser la reflexion sobre el fin tltimo del hombre. Se ha convertido hoy enun

producto de la creacién racional del hombre sobre la cual es posible basar las
leyes universales.

La ética desarrolla el analisis del lenguaje moral Y propone teorias que
buscan fundamentar las normas. Otras corrientes denominan ética a * la disci-
plina filoséfica que se ocupa de esa compleja dimensién de la vida humana que
es la moralidad... y que aborda una triple tarea... en primer lugar , aclarar en
qué consiste la moral, en segundo lugar fundamentar o dar razén suficiente de

este fenémeno humano y, por tltimo, aplicar lo descubierto en las tareas ante-
riores a los problemas morales cotidianos..."*

Entre las cuestiones éticas contemporaneas estén: la distincién entre ética

y moral y sus esferas de pertenencia, el uso pragmatico de la razén, el pluralis-
mo axioldgico, el discurso ético y, la discusion sobre la posibilidad de fundar
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con razones una moral. debate establecido entre escépticos, criticos y dogmati-
cos. Resulta inevitable consignar ademas a la ética aplicada y sus avances en
bioética. etica de la informacion , etc.

Psicologia

La psicologia contemporanea ha desarrollado a lo largo del siglo XX nu-
merosas teorias de raiz epistemoldgica y temética diversa.

El Psicoanalisis realizo importantes investigaciones sobre el funcionamien-
to del aparato psiquico postulando la existencia de una instancia inconsciente,
hipotesis alrededor de la cual gira esta corriente. La importancia de esta escuela
motivé que muchos historiadores de la Psicologia se refirieran a un antes y un
después de Freud.

La educacion tiene una gran deuda con Jean Piaget autor de la psicologia
genética. Pese a las criticas que surgieron en los ultimos anos se acepta que sus
aportes son un marco general que permite comprender el desarrollo de la inte-
ligencia .

En las ultimas décadas ha influenciado notablemente la educacién el pen-
samiento de Lev Vigotsky para quien el desarrollo infantil esta intimamente rela-
cionado con el medio ambiente cultural. El desarrollo no se produce esponta-
neamente ya que los adultos guian el proceso involucrandose en él. Conceptos
como los de internalizacién, zona de desarrollo préximo, aprendizaje significa-
tivo, son importantes a la hora de ensenar ética y ciudadania.

Con la influencia de autores provenientes de varias disciplinas se ha con-
formado una corriente denominada psicologia cognitiva abocada al estudio
amplio de los procesos mentales. Sus resultados realizan importantes aportes
sobre el conocimiento de la mente - entendida en sentido amplio- es decir sobre
el pensamiento, los sentimientos, el aprendizaje, la memoria.

Los estudios sobre el papel de la afectividad en el aprendizaje han permi-
tido conocer como influyen los factores sociales y cual es el papel de la motiva-
cion. Esta teoria sostiene que la “moralizacién” es un proceso de interiorizacién
de normas del medio social, por una adaptacién funcional a las convenciones
sociales. La incorporacién de normas, valores y juicios evaluativos se logra en
parte por la observacion de modelos, reales o de ficcién.

La Gestalt elaboré una psicologia preocupada por la forma postulando
que los elementos de la realidad estan integrados a totalidades significativas
que los contienen. Sus estudios sobre la percepcion y las investigaciones deriva-
das de los mismos contribuyen a comprender como se percibe la realidad.

La logoterapia cuyo fundador es Victor Frankl propone una visién
existencial - humanista del hombre que recupera la existencia del espiritu como
la dimension especificamente humana . Desde el analisis de la libertad, la res-
ponsabilidad, los valores y la bisqueda del sentido de la vida apuntan en edu-
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cacion al encuentro y al didlogo pedagégico.

Las lineas que aqui se trazan solo tiene la intencién de orientar a los profe-
sores que tendran a su cargo los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana a
fin de que puedan considerarlos para la ensenanza de este bloque.

Derecho

La ultima década del siglo XX se presenta en la Republica Argentina -
desde el punto de vista politico - como un periodo de consolidacién de la demo-
cracia y de las instituciones politicas. La reconstruccién del Estado de Derecho
precisa una sociedad que redescubra el valor de la Constitucién Nacional v de
las instituciones inspiradas en ella pero, contrariamente, se observa una dismi-
nucién de la participacién ciudadana en la vida publica vinculada al descrédito
frente a la actividad politica .

Lo afirmado en el parrafo anterior permite advertir que es necesario pro-
mover una cultura de la juridicidad, es decir “... incorporar en la vida social y
politica una cultura viva del orden juridico, de los deberes y derechos, de los
poderes, funciones y responsabilidades, del valor de la ley y sus limites”.

Se entiende aqui por Derecho al c6digo de normas destinadas a orientar
las acciones de los ciudadanos, que emana de las autoridades politicas y que
cuenta con el respaldo coactivo de la fuerza fisica del estado para hacerlas cum-
plir. Por este caracter las normas juridicas obligan a todo miembro de la socie-
dad en tanto que ciudadano que vive bajo la jurisdicciéon de un estado.

Entre los contenidos del Derecho se privilegian los de Derecho Constitu-
cional. Su ensenanza contribuira a consolidar el sistemma democratico. Las teo-
rias racionalistas de la Modernidad sobre la constitucién, entre ellas las del
constitucionalismo liberal, asi como algunas concepciones actuales como el
constitucionalismo sociol6gico® aportaran ricas perspectivas para comprender
nociones fundamentales. Algunos teéricos del Estado pueden considerarse para
analizar las relaciones entre la constitucion y el poder politico.

La incorporacién de los derechos sociales, el surgimiento de los derechos
de tercera generacién, asi como el problema de su escasa aplicacion han gene-
rado importantes debates que resultaran interesantes a la hora de analizar con
los alumnos la problemética particular de los Derechos Humanos.

Una nueva gama de problematicas que surgio con la incorporacion de los
derechos sociales pone en evidencia las dificultades para llevar a la practica los
avances teéricos. El acento de las investigaciones esta dirigido ahora a la bus-
queda de medios operativos para lograr que los avances alcanzados tengan
vigencia efectiva y por ello seleccionar algunos autores que aborden estos nue-
vos interrogantes, permitira introducir la ensefianza de nuevas categorias juridi-

cas.
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Didactica de la Formacion Etica v Ciudadana

En el campo de la Formacion Docente v consecuente con las lineas teori-
cas del campo filosofico citadas aqui se pueden encontrar, entre varias, dos
corrientes a considerar para implementar la Formacion Etica y Ciudadana : la
“pedagogia critica” de orientacion socio - politica v la “teoria critica” de la edu-
cacion, de orientacion filosofica .

Segun la primera propuesta la educacién debe ser un proyecto politico
encaminado a profundizar en los valores y en el proceso democratico. En ese
marco los docentes ejercen un trabajo potencialmente transformador. La escue-
la es una esfera puiblica democridtica, es decir, un espacio abierto al didlogo y a
la reflexion critica en el que se debe procurar la profundizacién colectiva de la
democracia. El docente es un actor transformador de la sociedad cuya funcién,
en su caracter de “intelectual publico” es lograr que los alumnos se sitien activa-
mente en el contexto socio - politico a fin de transformar el discurso de repro-
duccién de las estructuras de poder que se pretende instalar desde el curriculum
vigente.

Para la segunda linea la posibilidad del cambio social en el contexto edu-
cativo esta en la capacidad discursiva de los actores que permite entender al
aprendizaje como un proceso de interaccion entre los participantes que ayuda a
reflexionar sobre las ideas y prejuicios para asi poder modificarlos, si es preciso.
El objetivo de la educacion es crear las condiciones que profundicen los princi-
pios democraticos .

En el marco de esta sequnda tendencia los docentes promueven la re-
flexion a partir de la toma de conciencia de los aspectos ideoldgicos - implicitos
en la practica docente - y en la estructuracién escolar de los conocimientos. En
consecuencia, la escuela es el lugar para crear una comunidad que aprenda a
través del didlogo en el que los participantes contribuyen desde la diversidad de
su propia cultura. Todos los involucrados en el proceso educativo deben re-
flexionar sobre su concepto de persona y de sociedad y deben desarrollar a
partir de alli las acciones pedagdgicas.

Ambas teorias coinciden en la necesidad de reflexionar sobre la propia
practica. Conocer supone actuar y por ello la teoria no es anterior a la praxis,
sino que se construye con el ejercicio de la critica.

En virtud de que los principios psicopedagégicos que subyacen en los
disenos currriculares se enmarcan en una concepcién constructivista del apren-
dizaje escolar y de la intervencién didéctica, es necesario dejar totalmente de
lado la idea de que la ensenanza de la formacion ética y ciudadana debera
consistir en ensenar un listado de reglas para que los alumnos las adopten en

forma acritica. -

Un modelo adecuado deberia propender a que los alumnos sean capaces
de construir argumentos, desarrollar practicas participativas y actuar conforme
a los principios democraticos.
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La Formacion Etica y Ciudadana, en consecuencia, puede nutrirse de las
corrientes mencionadas que, orientadas hacia el desarrollo de actitudes
epistémicas y morales, dan prioridad a las competencias del “pensamiento cr.t:-
co’ y desarrollan habilidades argumentativas necesarias para formar ciudada-
nos pensantes como requiere la Ley Federal,

Resultan oportunas para la ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana
las aportaciones de los tecricos de la mediacion. La mediacién es una forma de
solucionar una disputa o negociacién a través de la intervencién de un tercero
imparcial y neutral que conoce los procedimientos eficaces para ayudar aresol-
ver de la manera mas eficaz un conflicto.

Debido al caracter controversial de estos contenidos es til disponer de
métodos concretos que ayuden a los docentes a convertirse en defensores de un
proceso equitativo y no de determinada posicién. El anélisis de la mediacién
neutral, de la beligerancia, de los distintos tipos de conflictos, asi como de las
estrategias de mediacién constituye una herramienta apreciable para conseguir
la conciliacién de los miembros que participan del conflicto.

Los estudios sobre el aprendizaje en materia de moral provenientes de la
psicologia explican el desarrollo de la conciencia moral . Mas alla de las criticas
al etnocentrismo de estas propuestas no es posible dejar de tenerlas en cuenta.

Desde el campo de la psicologia social y en particular a partir de las inves-
tigaciones sobre prejuicios, actitudes, la comunicacién, etc, se enriquece el ana-
lisis de la conducta de las personas en tanto miembros de una sociedad. Estas
conceptualizaciones ayudan a comprender como las estructuras sociales Y sus
modificaciones influyen sobre la mentalidad de los individuos y los grupos que

conforman la sociedad y viceversa. Algunos estudios sobre las actitudes resul-
tan interesantes a este fin.®

A pesar de no ser un campo suficientemente explorado, la didactica de la
Formacién Etica y Ciudadana esta produciendo enfoques alternativos y com-
plementarios entre si a través de la elaboracién de diversos programas como,
por ejemplo, Filosofia para Nirios, Educacién para la Democracia, Educacion
para los Derechos Humanos, etc.

Conforme a los expuesto los futuros docentes a cargo de la Formacioén Etica v
Ciudadana del Nivel Inicial, EGB 1 y EGB 2

* Tendran dominio sobre los Contenidos Basicos Comunes de Forma-
cién Eticay Ciudadana para Nivel Inicial, EGB1, EGB 2, Polimodal v la

Formacién Docente y adquiriran los fundamentos tedricos para transfe-
rir los de su nivel a la practica.

* Podran organizar, seleccionar, implementar y evaluar los contenidos
de Formacion Etica y Ciudadana ajustando sus propuestas al contexto.

* Estaran en condiciones de buscar y sistematizar informacién, resultados
de innovaciones e investigaciones y bibliografia actualizada sobre los
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CD 4 1 . ] % =y o -
ntenidos v la ensenanza del bloque de Formacion Etica y Ciudada-
na. asi ¢ , " : s :

= A% CUIto de participar en investigaciones sobre todo referidas a
aspectos de la didactica de estos contenidos.

SUGERENCIA DE CONTENIDOS:

La Formacion Etica y Ciudadana de los futuros docentes de Nivel Inicial
EGB 1y EGB 2 tiene, en primer lugar, un sentido de continuidad y profundizaciér;
en la formacion integral de la persona. Los futuros docentes deberan reflexionar
s<?bre los conceptos, procedimientos y valores internalizados en las etapas pre-
vias de aprendizaje v en otros d&mbitos publicos y privados, profundizando su
propia formacion.

En una sociedad pluralista y democrética todas las personas tienen el de-
recho v la necesidad de recibir una formacién ética, aparte de sus creencias
religiosas v ello supone recibir una educacién que, en un marco de libertad, les
avude a saber vivir tanto en el &mbito privado como en el &mbito publico.

En segundo lugar la Formacién Etica y Ciudadana es parte de la forma-
cién profesional integral y especializada necesaria para quienes deberan aten-
der a la “ formacién integral y permanente del hombre y de la mujer “ (Art. 6

°© Ley Federal) .

Como parte de la formacién orientada los futuros docentes deberén sa-
ber ensenarlos y por ello se proponen contenidos que permitan alcanzar dicha

competencia.

La Formacién Etica y Ciudadana no puede ser planteada en forma espo-

o en un solo espacio curricular, sino como algo permanente que debe

os los procesos de aprendizaje y todas las areas por lo
de transversalidad al que debe contribuir todo el

radica,
integrarse e impregnar tod
que adquiere un caracter
curriculo.

Por la especificidad de las disciplinas que lo conforman, el bloque requie-
re su propia didactica. Para ensenar ética ciudadana es necesario adquirir con-
tenidos y prepararse para poder ensenarlos. Por ello se consideran también as-

pectos especificos relativos a la practica de la ensenanza.

situacion de transicion en la Transformacion Educativa, los

futuros docentes no contaran con los aprendizajes previos del nivel polimodal.
Hasta tanto se implemente en su totalidad la Ley Federal, se consideran aqui

contenidos que en el futuro se aprenderan en el mencionado nivel.

En virtud de la

ntes de la Filosofia y el Derecho toma-

ntenidos Bdsicos comunes para la Formacién Docente de Grado
s:fad; ﬁ?ugjlnicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB aprobados en el seno
del Consejo Federal de Cultura y Educacién de la Nacion, asi como del Borra-
dor del Diserio C urricular paraEGB 1y 2 (?e {a Provincia de Salta. No se inclu-
yen contenidos de Psicologia ni de Conocimiento porque seran desarrollados

Se desarrollan contenidos provenie
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en el campo de la Formacion Especializada y de la Formacion General, respec-
tivamente .

Los CBC de Formacién Etica y Ciudadana de Filosofia y Derecho se
presentan en un bloque. Es conveniente tener en cuenta que su desarrollo hara
necesario integrar contenidos de Psicologia y Conocimiento trabajados en otros
espacios curriculares, por lo cual los docentes tendrén que trabajar en forma
integrada con los profesores a cargo de los espacios mencionados.

Los contenidos de Psicologia que se deben integrar son los referidos a
procesos psicoldgicos bdsicos, procesos psicosociales, psicologia del desarrollo,
psicologfa de la personalidad y psicologfa de la salud. Los contenidos de Cono-
cimiento son los referidos a conocimiento, conocimiento cientifico e implicancias
éticas de la aplicacién de la clencia.

Se han enunciado en primer lugar los contenidos por disciplina. Esta for-
macién procurara un aprendizaje de calidad que permitira a los docentes com-
prender las teorfas fundamentales de cada saber y los principales debates con-
temporaneos sobre ellas, asi como identificar futuras lineas de investigacién.

Se incluyen aparte otros bloques sobre las orientaciones referidas a la en-
sefanza y aprendizaje de estos contenidos, a la practica de la ensefianza, a los
contenidos procedimentales y a los contenidos actitudinales.

Aunque cada bloque se presenta por separado debe entenderse que el
resultado del aprendizaje de los mismos, por parte de los futuros docentes, ten-
dra que estructurarse en una concepcién integrada de todos estos contenidos, a
fin de que ellos a su vez puedan ensenarlos integrados.

La secuenciacién de todos estos contenidos podré realizarse segin varia-
das alternativas que el docente responsable tendré que llevar a cabo teniendo
en cuenta el contexto educativo, el Proyecto Institucional y las vinculaciones
interareales que se planifiquen. Los contenidos de Formacién Etica y Ciudada-
na no son rigidamente secuenciales, es posible organizarlos alrededor de uno o
varios ejes.

A fin de elaborar una secuenciacién seria conveniente tener el conoci-
miento mas amplio posible de las disciplinas que conforman el area: su estructu-
ra interna, contenidos mas relevantes, los procedimientos mas habituales que
utiliza, etc.

En el caso de la Formacién Etica y Ciudadana seria mas apropiado reali-
zar una organizacién - en el espacio curricular especifico - tomando como eje a
los contenidos conceptuales, pero sin olvidar los procedimentales y actitudinales.
Si se procura alcanzar un equilibrio entre los tres tipos se logrard infegrarlos
superando el modelo que se centraba en los conceptos.

Los bloques son los siguientes:

Bloque 1: Filosofia y Derecho
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Bloque 2: Ensenanza y aprendizaje de los CBC de Formacion Etica y

Ciudadana.
Bloque 3: La practica de la ensenanza de la Formacion Etica y Ciuda-

dana.
Bloque 4 : Contenidos Procedimentales de Formacion Etica y Ciuda-

dana.
Bloque 5: Actitudes generales relacionadas con la formacion ética y

ciudadana y su ensenanza.

Cada bloque presenta una sintesis explicativa, expectativas de logros al
finalizar la Formacion Docente vy una propuesta de alcance de los contenidos

seleccionados.

BLOQUE 1: FILOSOFIA Y DERECHO

SINTESIS EXPLICATIVA:

En el espacio denominado Formacién Etica y Ciudadana de la Formacién
Docente para el Nivel Inicial, Primery el Segundo Ciclo de la EGB se proponen
abordar algunas cuestiones filoséficas sobre el signo, el lenguaje, el pensamien-
to, la moral, el ser humano y la sociedad.

Las lineas tedricas desde las cuales se pueden abordar estos conocimien-
tos estan senaladas en el apartado “Enfoque general del area”.

Se sugiere a los formadores que estén a cargo de estos contenidos adoptar
como meétodo el mismo que se recomienda a los alumnos en su calidad de
futuros docentes, es decir los que responden al modelo cognitivo. Presentar los
problemas contextualizados histéricamente, promover su discusion, insistir en
la practica de los contenidos procedimentales, obligar a utilizar la argumenta-
cién. asi como trabajar sobre las actitudes permitira adoptar un enfoque cohe-

rente con los contenidos.

urricular no permite desarrollar las normas juridicas en detalle.
los futuros docentes - antes que una gran cantidad
lementos que les permitan ubicar a las normas en
dvertir sus finalidades y sus funciones .

El espacio ¢
Es preferible proporcionar a
de informacion sobre ellas -, e
un contexto mas amplio, asi como a

Desde ese enfoque pueden abordarse los principios basicos de los dere-
chos. deberes, y responsabilidades, del régimen institucional nacional, provin-
cial y municipal. Seria necesario incluir contenidos referidos a la Constitucion
subrayando la necesidad de reflexionar sobre ellos a la luz de la historia, la

realidad social y su vigencia actual.

a institucional es necesario tener en cuenta los co-

Para ensenar el sistem
los alumnos a través de la experiencia y de la trans-

nocimientos adquiridos por
ferencia del medio cultural.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

N Al finalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial, Primer y Sequndo
Ciclo de la Educacion General Basica -

Conoceran y comprenderan el enfoque ético - filoséfico - juridico de la
Formacién Etica y Ciudadana y actuaran en consecuencia,
Conoceréan y comprenderan los aportes de la Semiética y la Filosofia
del lenguaje al lenguaje moral.

Identificaran falacias, supuestos, ambigiiedades, vaguedades e
inconsistencias presentes en el lenguaje natural.

Reconoceran y construirdn argumentos correctos en el lenguaje natural,
utilizando elementos basicos de los lenguajes formalizados
Comprenderén y reflexionaran sobre diferentes concepciones del ser
humano.

Conoceran y compararan diversos conceptos de razén e identificaran el
concepto de razén subyacente en los contenidos de Formacién Etica y
Ciudadana.

Conoceréan y comprenderan diversas teorfas éticas y proyectos éticos
contemporaneos.

Adquiriran un adecuado conocimiento de la psicologia moral de los
grupos escolares .

Conoceréan y comprenderan la Constitucién Nacional, la Provincial y la
Carta Municipal del departamento que corresponda.

Plantearan, seleccionarén y realizaran indagaciones para analizar pro-
blemas morales y civicos .

Desarrollarén una actitud de investigacién y una visién de las ciencias
como un saber en permanente reconstruccién.

Asumirdn una actitud inclinada al balance y la exploracién critica y
creativa, democratica, y participativa, alejada de dogmatismos tedricos
y practicos. '

Estaran abiertos al debate, al riesgo de lo imprevisto y a los
cuestionamientos fundados de los alumnos.

PROPUESTA DE ALCANCE DE CONTENIDOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES DE FILOSOFIA

1- Semiética y Filosofia del Lenguaje
- La semidtica. Caracteristicas del signo. La dimensién sintactica, semanti-

ca y pragmatica del lenguaje.

- Lenguaje y metalenguaje.
- Lenguaje natural y lenguaje artificial.
- Los usos del lenguaje. El uso de las palabras. Ambigiiedad v vaguedad.
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- La definicion. Tipos de definicion.
- Funciones del lenguaje. Efectos emotivos.
- La teoria de los juegos del lenguaje.
- Actos del lenguaje : dimension locucionaria. ilocucionaria v perlocucionaria
- Reglas de los actos del lenguaje

2- Logica

- Logica formal e informal.

- La argumentacion. Verdad vy validez. Procedmm.ntos para determinar validez
e invalidez.
-Tlpqs de argumentacién. Contrargumentos, dilemas y contradilemas. Las pa-
radojas. Las falacias.
- Elementos basicos de ldgica proposicional y de predicados.

3- Reflexion filosofica sobre el ser humano

- Nocién de persona. Historia conceptual de la nocién de persona. La persona
moral.

- Distintas concepciones sobre el ser humano.

- La razén. Historia conceptual de la nocién de razén.

4- Filosofia Politico - Social

- El ser humano y la sociedad: diversas posiciones.
- Sociedad, comunidad y asociacion

- Los agentes de socializacion.

- Sociedad y Cultura.

- Aculturacion y anomia Los medios de comunicacién social.
- El Estado: origenes

- El Estado de derecho

- La Politica

- Politica y poder

- La democracia

- Las utopias
- El pensamiento UtOplCO a través de la historia

5- Etica
- Etica y Moral
- Moral y Religion
- Moralidad positiva y moralidad critica
- La argumentacién moral
- Los niveles del razonamiento moral.
. Cuestiones referidas a la universalizacién.
- El sujeto moral.
. Heteronomia y autonomia moral
- Libertad v responsabilidad.
- Teorias éticas contemporaneas.
- Proyectos éticos contemporaneos.
- Problemas de ética aplicada.
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Contenidos Conceptuales de Derecho

1. Normas

- Las normas, su sentido y su funcién.
- El derecho y la justicia.

- Clases de justicia.

- Laley.

- Legalidad v legitimidad .

2. La Constitucion

- Los principios, valores y supuestos del orden democrético.

- El derecho constitucional. El constitucionalismo social.

- El desarrollo histérico de la Constitucién Nacional. Las rupturas constituciona-
les.

- El contenido de la Constitucién Nacional.

- La forma de gobierno.

- La constitucién Provincial.

- La Carta Municipal.

3. Los Derechos Humanos

- Desarrollo histérico de los movimientos de los derechos humanos.

- Declaraciones, Pactos y Convenciones Internacionales de los derechos huma-
nos.

- Derechos de primera, sequnda y tercera generacion.

- Promocién y defensa de los derechos humanos.

- Diversas formas de violaciones a los derechos humanos.

BLOQUE 2 : PROPUESTA PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LOS
CONTENIDOS DE FORMACION ETICA Y CIUDADANA

SINTESIS EXPLICATIVA

La Formacién Etica y Ciudadana propone abrir un camino a través del
cual los alumnos, futuros docentes, deberan convertirse en protagonistas de su
propia formacion a partir de la construccion de valores, actitudes y comporta-
mientos que los definirdn como profesionales criticos, activos y comprometidos
y capaces de ensenar estos contenidos colaborando en la construccién de una
sociedad mas justa que garantice la convivencia pacifica.

En la historia de la Educacién Argentina la enserianza de la Etica v la
Ciudadania tuvo como fin transmitir y asegurar la adquisicion, por parte de los
alumnos, del sistema de valores aceptados por la sociedad y del conjunto de
normas y leyes fundamentales destinadas a asegurar su vigencia, pero como
parte de un curriculo no explicitado. Desde los C. B. C. de Formacion Etica v
Ciudadana para la Formacion Docente se plantea ensenarlos desde una con-
cepcion ético - filoséfica - juridica que presenta un modelo de educacion funda-
mentalmente cognitivo y que aparece explicito en el curriculum.
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Segun esta nueva concepeion, a partir de los aportes de la lgica, la teoria
de la argumentacion v el analisis filoséfico, se procura que los alumnos desarro-
llen habilidades para considerar las cuestiones que hacen al obrar humano. Esta
consideracion no se restringe a un mero juego formal sino a la internalizacién de
doctrinas morales v al discernimiento de los problemas sociales contemporéa-
neos desde la perspectiva de un sujeto critico, responsable y comprometido con
el respeto a los valores universales.

Este nuevo enfoque objeta el papel pasivo que se reservo en la educacion
a los alumnos v que se basaba principalmente en la memorizacion del conteni-
do de leyes, normas v maximas. Se propone evitar el adoctrinamiento que im-
plica la aceptacién acritica de un sistema de pensamiento.

A fin de superar las limitaciones del enfoque tradicional se pretende ahora
potenciar en los futuros docentes las competencias necesarias para que puedan
comprender, respetar, y construir activamente normas que regulen la conviven-
cia, que permitan la vida colectiva garantizando la vigencia efectiva de los valo-
res deseables v utilizando estrategias para la resolucién pacifica de los conflictos.
Los formadores procuraran formar a los futuros docentes en el compromiso con
la sociedad, el Estado v el sistema constitucional, evitando enseriar el derecho
como un conjunto de datos alejados de su sentido y su aplicacion.

Se debera tener en consideracién la nocién de la educacién permanente
segun la cual los futuros docentes tendran que completar y actualizar su forma-
ci6n inicial. En virtud de esta consideracién, los formadores tendrian que poner
énfasis en ensenar métodos para acceder a los conocimientos, antes que inten-
tar abordar todos los contenidos exhaustivamente.

Numerosos autores coinciden en que la ética debe ser ensenada en la
interaccién que la persona humana realiza con los otros, con el entorno y con la
realidad en la vive v a partir de lo cual los valores se traducen en actitudes y
comportamientos concretos, comprometidos con la realizacién de un proyecto
de vida. Por ello la enserianza de la ética debe realizarse a través de un espacio
curricular propio y de modo transversal al mismo tiempo.

Toda situacién ética supone la interrelacién ya que toda construccion
moral se juega “entre”. Dilucidar un problema moral tiene un polo personal
inalienable, pero a la vez es algo necesariamente inmerso en una situacion so-
cial . Conforme aello la ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana consiste

en ensenar a vivir en el seno de una comunidad.

Es necesario que los docentes sean capaces de crear en el aula un clima de
confianza y respeto mutuo que favorezca el intercambio de opiniones y que
propicie el debate y la participacién. Estas situaciones permitiran que los al_um-
nos, a partir de la confrontacién de diferentes teorias con su propia realidad
personal y socio - cultural. reconstruyan nuevos conceptos evitando que el acto
de conceptualizar quede reducido a la memorizacién.

Una visién historica. comparada con una contemporanea, lograria que los

alumnos comprendan que aun cuando exista un consenso amplio sobre ciertas
concepciones, algunas sociedades mantienen tradiciones culturales que mati-
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zan las definiciones generalmente aceptadas

La ensenanza v el aprendizaje de estos contenidos depende de como se
entiende a la moral la ética v la fundamentacion de las normas jurldicas, razon
por la cual se han ewaborado variados modelos

Tanto desde la Filosoffa, como desde la Psicologia v la Sociologia se han
presentado modelos de educacién moral que propician desde un dogmatismo
cerrado hasta un reiativismo moral,

Segun la conczpcién de aprendizaje que se sostenga, se perfilan distintos
tipos de intervencion educativa en la educacién moral sobre los cuales es nece-
sario reflexionar. Es importante tratar el tema de la neutralidad y discutir sobre
ella. Algunos autores " optan por hablar de neutralidad activa.

Es necesario que quienes estaran a cargo de estos contenidos conozcan
estos modelos v las derivaciones didacticas que se desprenden de ellos a fin de
que puedan reconocer sus alcances y sus limites en relacién con los CBC.

No debe entenderse que en la Formaciéon Docente se pueden abordar
exhaustivamente todos los modelos, pero si se procurara que los alumnos to-
men conocimiento de los mismos. Asimismo se sugiere promover, tanto el ana-
lisis y comparacién de los mismos, como la realizacién de experiencias que per-
mitan hacer contribuciones a la construccién de una Did4ctica de la Formacién
Etica y Ciudadana. En este sentido los futuros docentes del Nivel Inicial y de
EGB 1y 2 podrian realizar investigaciones y/o experiencias especificas de la

ensefanza en sus respectivos niveles.

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA
FORMACION ETICA Y CIUDADANA EN EL NIVEL INICIAL.

El documento sobre los CONTENIDOS BASICOS COMUNES para el Ni-
vel Inicial aprobado mediante Resolucién 39/94 del Consejo Federal de Cultura
y Educacién y el Diserio Curricular Jurisdiccional de Salta no incluyen un capi-
tulo de Formacién Esica y Ciudadana. Pese a ello el documento sobre CONT E-

NIDOS BASICOS COMUNES para la Formacién Docente de Grado aprobado
mediante Resoluciér: 52/96 incluye en el Campo de la Formacion de Orienta-
cién para Nivel Inicial y Primer y Segundo ciclo de la EGB un capitulo del area.
En consecuencia se trazan aqui algunas lineas sobre posibilidades de

implementaci6n del capitulo en el Nivel Inicial.
En consideracién a la edad de los nifios del Nivel Inicial, los futuros docen-
tes deberian trabajar sobre todo técnicas para ensefar contenidos procedimentales

y actitudinales .

Dado que psicéiogos y pedagogos sostienen que las primeras experiencias
tienen una repercusion vital en el nivel inicial, se requiere analizar con
detenimiento los cor:tenidos que se ensenaran, asi como los recursos que se

utilizaran.
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258
Modelos de Educacion Moral

El enfoque de una ensenanza de la ética ciudadana desde una perspectiva
filosdfica - juridica es innovador en la educacion argentina .La bibliografia de
nuestro pais referida a teorizaciones y/o experiencias es incipiente - esta en pro-
ceso de elaboracion - v la extranjera no puede ser aplicada directamente ya que
no responde totalmente al modelo propuesto a partir de la implementacién de
la Ley Federal.

El modelo esparnol presenta una educacién moral que tiene puntos en
comun con la propuesta derivada de la ley federal, - como el fundarse en una
psicologia cognitiva de tipo constructivista -, pero difiere en muchos otros as-
pectos.

En general la bibliografia sobre las propuestas y las experiencias esparo-
las se refieren a la educaciéon moral de la persona, sin poner el acento especial-
mente en la formacién ciudadana - a la que algunos autores la incluyen dentro
de la ética aplicada . En cambio la propuesta de los CBC de Formacion Eticay
Ciudadana resalta el ensenar a vivir en democracia.

Existen varias tendencias en educacién moral que se pueden tomar como
referentes para construir una formacién ética ciudadana fiel a los CBC. Resulta
dificil clasificarlas, pues mientras algunas consideran un aspecto puntual, otras
desarrollan otros y a veces éstos resultan complementarios, no opuestos. Algu-
nas como la Filosofia para Nifios hacen planteos innovadores adecuados para
ninos de nivel inicial mientras otras se pueden adaptar para todos los niveles.

En virtud de esta dificultad a continuacién se describen algunas lineas y
se analizan algunas de sus ventajas y de sus desventajas.

1- La Educacién Moral como socializacién.

Segtin algunos autores la educacién moral es un tipo de educacion que
consiste en la adaptacién a las normas sociales basada en una concepcion
heterénoma de la moral. lo que implica sostener que los sujetos no elaboran

las normas, sino que las reciben de otros.

De acuerdo con ella las normas morales son el producto colectivo que los
miembros de una sociedad reciben y adoptan, en el marco de un conformismo
que se limita a reproducir el orden vigente.

Desde esta perspectiva se acepta que hay un conjunto de valores y nor-
mas de conducta que se transmiten de generacioén en generacion , y que no
requieren modificaciones ni replanteos. La imposicién de normas se lleva a cabo
a partir de alguna autoridad reconocida como tal que muchas veces ejerce su
poder autoritariamente. Esta mejor formado el ciudadano que acepta los cédi-

gos y actua conforme a ellos.

Dentro de estas teorias puede ubicarse al sociologismo que sostiene que
los hechos morales estan determinados exclusivamente por factores sociales.
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Algunos autores proponen a la sociedad como autoridad que impone desde
atuera las normas al sujeto. El ciudadano debe aceptar el orden impuesto. sin
participar en su elaboracién. La cultura, la socializacion v la estructura social son
las fuentes de la moralidad.

Segun esta corriente los elementos esenciales de la moralidad son: el espi-
ritu de disciplina, la adhesién a los grupos sociales v la autonomia de la volun-
tad. Las acciones morales responden siempre a un sistema de reglas
preestablecidas. Un ciudadano ético es el que respeta la autoridad de modo
disciplinado y actia por deber obedeciendo las reglas, sin la necesidad de for-
mar una conciencia moral auténoma.

El aula es un lugar en el que los nifios aprenden a respetar las reglas y
adquieren los habitos de contencién y dominio que precisa un buen ciudadano.
Para ello se requiere aplicar una disciplina firme y a la vez equilibrada que respe-
te espacios de decisién personal y que genere el gusto por el orden.

Por su parte el docente debe constituirse en autoridad moral y, sin sembrar
el miedo a los alumnos, tiene que hacer comprender a sus alumnos que es
fundamental cumplir con las reglas sociales para ser un buen ciudadano.

En este marco una adecuada educacién moral solo se adquiere en los
ambitos colectivos a través del habito de pensar y actuar en comtin, del fomento
de la solidaridad y del estimulo del sentimiento de pertenencia.

Caben algunos cuestionamientos a esta propuesta. La moral se concibe
como una simple adaptacién a las normas, mientras la Ley Federal expresa la
necesidad de formar ciudadanos auténomos. En ninglin momento las posicio-
nes citadas consideran la posibilidad de que los ciudadanos problematicen la
realidad social e intenten transformar el orden vigente. El docente representa la
autoridad que guia fiel al modelo social y no se ve la posibilidad, en este marco,
de promover el desarrollo de un pensamiento critico.

2. La educacién moral como clarificacién de valores

Este modelo consiste en la organizacion de actividades para estimular pro-
cesos de valoracién que permitan a los alumnos aclarar su propios valores a fin
de que se hagan responsables de los mismos. Una educacion de este tipo debe
evitar todo adoctrinamiento porque lo que vale es que lo que cada uno decide.
La metodologia consecuente implica poner en practica actividades de

autoanalisis.

Subyace a este modelo una concepcion relativista segun la cual los conflic-
tos de valor no permiten encontrar soluciones universalmente aceptables. Esta
dificultad no implica aceptar un comportamiento pasivo ante los problemas éti-
cos, por el contrario es necesario comprometerse en la busqueda de soluciones,

aunque éstas sean subjetivas.
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contel{na posicion moral siempre esta influenciada por la personalidad. el
e xto, Ietc. Cuando se trata de problemas éticos de indole social es necesario
cer los aportes cientificos v técnicos para encontrar una solucion.

So::l parte de la aceptacion de la diversidad de puntos de vista y por tanto se
zropen e a la tolerancia en virtud de que el pluralismo es el tinico modo posible
e encarar la convivencia social.

. Desde el punto de vista practico la instrumentacién de este método es
dificultosa porque en muchos casos los jévenes no conocen sus propios valores
o son apaticos, indiferentes, estan desorientados, son excesivamente conformis-
tas o rebeldes v resulta arduo aclarar las confusiones que presentan.

Por otra parte, dado que se admite que no hay valores universales, éstos
tampoco se pueden transmitir. Los valores, por lo contrario, se construyen en un
proceso de cambio permanente y por ello el docente es quien ayuda a clarificar.
A tal efecto es necesario que se realice un proceso en un marco de libertad, con
la posibilidad de tener al menos dos alternativas y la necesidad de analizar las
consecuencias que se derivan de las decisiones que se tomen.

El docente, en virtud de que “todo es igualmente bueno” vy que no hay
opciones de valor superior o mejor que otro, asume una posicién neutral y

renuncia a tomar una postura frente a los alumnos.

Los valores cambian, por lo tanto la educacién moral no supone alcanzar
o conquistarlos, sino construirlos v reconstruirlos. El docente interviene posibili-
tando el proceso de clarificacion que es de indole personal, no de construccion

colectiva.

Los aportes de las teorias de clarificacién de valores tienen a su favor el

reconocimiento de la persona como ser libre y auténoma, pero llevada al extre-
mo esta postura puede caer en el individualismo que incluso podria justificar

posturas excesivamente interesadas e insolidarias.

Por otra parte el dialogo, procedimiento apropiado para la bisqueda de
soluciones ante conflictos morales, resulta muy dificil de implementar cuando se
admite que ninguna opcion de valor puede ser preferible ante otra. Sin dudas
este modelo puede convertirse en un método fundado en criterios subjetivos Y
emotivos alejados de una racionalidad critica, pese a lo cual sise lo toma sélo
como una técnica ayuda a esclarecer la perspectiva valorativa de cada sujeto en

una instancia de autoconocimiento.

_Fil {a para ninos

Filosofia para nifios de Matthew Lipman es una propuesta

El programa de :
e er a través del uso de la novela filoso-

que apunta fundamentalmente a promov : i
fica el pensamiento critico. La finalidad que se persigue no es solo la ensenanza

de la filosofia sino la formacion personas auténomas, protagonistas criticas y
creativas de una sociedad democratica. Para ello reconocen €inco objetivos ba-

sicos:
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1- Mejorar la capacidad para razonar
2- Desarrollar la creatividad
3- Favorecer el crecimiento personal e interpersonal

4- Desarrollar la comprension critica
5. Desarrollar la capacidad para encontrar significado en la experiencia.

El enfoque pedagdgico se basa en trabajar la dimension cognoscitiva y la
ética. a partir de la cual el aula se debe convertir en una comunidad de indaga-
cion. Esta comunidad se construye a través del didlogo que estimula el razona-
miento critico y que a la vez permite crear un clima de convivencia democrética
que obliga a respetar las normas. La actividad social es muy importante en el

desarrollo del pensamiento.

En este marco el docente no posee el saber, es un moderador que conoce
las reglas, por ejemplo de la normativa dialégica, e interviene aplicandolas. Pre-
senta sus puntos de vista, no los oculta, pero tampoco procura imponerlos.

Este modelo ha ido extendiendo su aplicacion cada vez mas gracias a que
obtiene muy buenos resultados. La experiencia norteamericana que inici6 el
mismo Lipman ha sido adaptada en Espana, México, Brasil, Chile, Portugal,
etc. En nuestro pais existe el Centro de Filosofia para nifos que se encuentra
realizando las adecuaciones de las novelas a la realidad argentina.

El programa esta integrado por novelas - acompaiiadas de manuales para
el docente - elaboradas de acuerdo al lenguaje y a los intereses de cada edad y
abarca desde producciones para chicos de nivel inicial hasta la secundaria in-
clusive. Los responsables asesoran sobre la aplicacién porque es necesario
implementarlo sistematicamente en toda la institucion como parte del proyecto
educativo. No es posible hacer aplicaciones esporédicas o aisladas porque su
efectividad se evalia sélo si se aplica de este modo.

A esta teoria subyace la idea de que la moral es un producto cultural cuya
creacién depende de cada sujeto y del conjunto de todos ellos. La moral exige
un trabajo personal de elaboracién activa, critica y auténoma realizada en el
ambito de un contexto socio - cultural determinado. La autonomia moral que se
promueve implica que las personas son capaces de crear su propias normas
morales. La persona se forma haciendo suyo aquello que ha elaborado en cola-
boracién con sus iguales vy que ha logrado gracias a la ayuda consciente de sus

educadores adultos.

La construccién de la personalidad moral requiere una constante activi-
dad critica que se expresa en la tematizacion de situaciones injustas o moral-
mente controvertidas, en el uso correcto y eficaz del juicio moral y la
autoregulacion. La adquisicién de procedimientos adecuados depende del di-
namismo que pone en juego el didlogo y del efecto motivador y esclarecedor
que produce una fina sensibilidad emocional.

Lipman considera a la democracia como una construccion participativa .
La educacién civico - moral se realiza también desde la socializacién, pero no
desde un marco regulativo impuesto externamente al sujeto, sino desde la con-
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4. Teona del desarrollo moral

w La tesis de esta teoria enuncia que el desarrollo del razonamiento moral es
a clave de la educacion moral y ciudadana. Se encuentra en ésta una concep-
cion enfocada especialmente a la formacion de la ciudadania.

; La educacion moral propende a la formacién de individuos racionalmen-
te e uc§dos que pueden llegar a un acuerdo sobre como constituir una socie-
dad racional y justa.

La racionalidad moral es una estructura ontogenéticamente desarrollable
del psiquismo humano, que puede emerger en cualquier cultura y por ello tiene
validez universal. Es una ética fundamentalmente cognitiva que persigue la for-
macion del juicio moral.

La educacién moral se basa en la estimulacién del pensamiento sobre
cuestiones morales a fin de que las personas avancen por las distintas etapas del
desarrollo moral. Los estadios evolutivos crecen progresivamente ya que las
fases superiores son mas deseables.

El desarrollo del juicio moral requiere una serie de capacidades psiquicas
sin las cuales no es posible el paso de un estadio moral al siguiente. El juicio
moral es una capacidad cognitiva que permite a las personas distinguir lo co-
rrecto de lo incorrecto. Su desarrollo tiene dos condicionamientos : el desarrollo
intelectual v la perspectiva social - entendiéndola como la capacidad de asumir

el rol de otro.
e educacion cognitiva que se basa en el planteamien-

deben ser resueltos racionalmente. Los estadios no
sino de principios generales y criterios de razo-

Se propicia un tipod
to de conflictos morales que
se ocupan de normas concretas,

namiento.
Los autores de esta corriente describen los estadios morales a través de los

cuales justifican como, desde los cinco afios un nifo a partir de una moralidad

heterénoma comienza a progresar y pasa por una moral instrumental , una
moral normativa interpersonal, una moral del sistema social, un nivel transicional,
una moral del contrato y de los derechos humanos hasta llegar a la moral de

principios éticos universales.

esta linea se han realizado experiencias de intervencion
la educacién moral debe lograr el desarrollo que

permita al alumno adaptarse al medio social procurando su optimizacion . Re-
sultan muy interesantes sus contribuciones a la hora de aplicarlas a un modelo

que profundice, dentrodelae alidad, la educacion
ético - ciudadana.

Con los aportes de
educativa que sustentan que

ducacién moral de la person
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L.a discusion de dilemas morales

La discusion de dilemas morales es una de las estrategias posibles para
implementar la educacion moral que responde al modelo del desarrollo moral
Su supuesto tedrico es que mediante la reflexién y discusion sobre cuestiones
morales que plantean un problema de decision a la persona, se pueden crear en
¢lla las condiciones necesarias para optimizar su juicio moral,

A fin de lograr efectividad en el uso de esta técnica es necesario generar un
clima de confianza en el grupo, haber puesto en préctica las capacidades dialégicas
v tener en cuenta que el contenido del dilema debe ser acorde a la etapa evolu-
tiva de los alumnos.

5. Educacién para la democracia

Desde los programas elaborados para la Educacién para la Democracia se
presenta un modelo de ensenanza - aprendizaje que privilegia la “... praxis
entendida como accién cargada de sentido, de valores y no como el mero cono-
cimiento de modelos de organizacién de la vida social ordenado por leyes. *

La preocupacién principal de estos programas es luchar a favor de la con-
solidacion de los sistemas democréticos para lo cual estiman que es necesario
crear a nivel de las conciencias las condiciones que aseguren la formacién de
ciudadanos defensores de este sistema .

Consecuente con este planteo se procura formar habitos democraticos, tal
como enuncia reiteradas veces la Ley Federal de Educacién. De su
implementacién se desprende que hay que transversalizar contenidos actitudinales
que garanticen el aprendizaje de la convivencia democrética, no solo la decla-
macién conceptual de sus caracteristicas .

Forman parte de este modelo los “Programas para la enserianza de los
derechos humanos” generalmente disenados por organizaciones internaciona-
les no gubernamentales que se centran en camparnas masivas y/o propuestas
para trabajarlas en las instituciones educativas. Su efectividad depende del
nivel de participacion y del éxito que logran en la extension .

En general utilizan como uno de sus recursos las técnicas de la prosocialidad
que propenden al desarrollo de la capacidad cognitiva, la autoregulacion, el
sentido de la pertenencia, la capacidad empatica y la capacidad de elaborar
juicios morales. Proponen actividades individuales y/o grupales cuyo objeto es
resolver situaciones reales.

Entre las ventajas de la prosocialidad se incluye la practica de la solidari-
dad social que puede hacerse tanto dentro de la institucion como fuera de ella.
pero que tiene sentido cuando la participacion del alumnado es voluntaria.

La educacién para la democracia tiene un objetivo claro y definido pero

no supone una tnica metodologia de abordaje. Es posible instrumentarla po-
niendo en préactica la Filosofia para Nifos, la combinacién de técnicas derivadas
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de la teoria del desarrollo con alguna otra, etc. Pero su cometido, en todo acor-
de a los objetivos de la Ley Federal. es sin dudas una nueva educacion civica.
basada en un enfoque ético - filoséfico - juridico sequn el cual es necesario
desarrollar en los alumnos el pensamiento critico, el juicio moral. la aceptacion

de la; normativa juridica vigente y la praxis democratica a lo largo de la vida
escolar.

Programa de Educacion para la paz

Este programa tiene como proposito generar una cultura de la paz cuyo
proposito es luchar contra la cultura de la violencia de las sociedades actuales.

Entre sus bases se encuentra la idea de que la educacién no solo debe ser
intelectual sino que también debe incluir los sentimientos, potenciar el interés
creador, la capacidad imaginativa, etc.

La educacion para la paz promueve una ética de la conviccién y una ética
de la responsabilidad. Para conseguirlo se sugiere recurrir a una metodologia
interdisciplinaria que permita una visién amplia en el campo del saber, la aplica-
cion de el método de la investigacién - accién y la aplicacién de técnicas como
los juegos cooperativos o de simulacién, dramatizacion, estudios de casos, férums,
campanas, etc.

Programa para la Educacion Intercultural

La idea central de este programa es que el multiculturalismo es una rique-
za potencial para la sociedad y por ello es necesario instaurar una auténtica
interpenetracion entre todas las culturas, sin borrar la identidad especifica de
cada una. A ello se anade la posibilidad de instrumentarlo para promover la
igualdad de oportunidades y lograr la integracién de minorias culturales .Entre
sus principios promueve la aceptacion de la diferencia y de la riqueza cultural
que se deriva de la diferencia y propone encontrar un equilibrio entre el univer-
salismo y el particularismo - que deviene en relativismo.

A través de estas propuestas se intenta construir por medio de la educa-
cién una democracia verdaderamente representativa y multicultural en el marco
de la paz. A tal fin el aula tiene que ser el escenario apropiado para que los
alumnos aprendan a romper la asimetria, y la discriminacion. El camino hacia
la integracién supone la eliminacién de conflictos y barreras culturales utilizan-
do estrategias que procuren el desarrollo de habilidades sociales como la capa-
cidad de cooperar con otras culturas, comunidades y grupos. Recuperar y }Jalo-
rar la heterogeneidad representa una optima posibilidad para la construccion de

lo nacional.

Una sociedad pluricultural, multilingtie y con una d?\{ersic?ad reg-ional
como la de la provincia de Salta precisa docenteg de Formacion Etu:a‘ y Ciuda-
dana capaces de realizar proyectos en .forma conjunta con las comupldades de
pertenencia de las instituciones educativas. En el. caso dg -las comumda.des con
particularidades culturales las posibilidades de interaccion con sus miembros
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pueden colaborar en la definicion de los contenidos y las formas especificas que
deberia adoptar el proceso de ensenanza - aprendizaje .

Esta forma de transversalidad social constituye un proceso de
autoeducacion de una comunidad que se inserta activamente en la defensa de
sus derechos politicos, en la proteccién de su medio ambiente, en el cuidado de
su salud corporal v en la superacién de las condiciones de vida en la que se
encuentran generalmente estos grupos .Con ello se intenta que la ensefianza de
la Formacién Etica y Ciudadana pueda cumplir ampliamente su cometido
democratizador.

Los docentes responsables del programa deberian estar convencidos de
sus principios, ser conscientes de sus propios valores y al mismo tiempo recono-
cerse capaces de respetar los valores de la cultura del medio de los estudiantes
con los que se relacionaran. Finalmente, sera necesario que los docentes posean
elementos metodolégicos que les permitan interpretar un entorno social, cultu-
ral y natural, a fin de situar el proceso educativo en contextos significativos.

6 - Educacion moral como formacién de la virtud

Basadas en concepciones aristotélicas de la moral, algunas corrientes pro-
ponen implementar una educacién moral dirigida a la adquisicién de las virtu-
des. Una persona moral es aquella cuyos actos habitualmente estan dirigidos
hacia el bien y persigue el fin tiltimo del hombre.

Sustenta a estas corrientes la idea de que es posible descubrir el fin Gltimo
del ser humano y por tanto delimitar, sin conflictos, lo que es virtuoso o no.
Afirman que existe una naturaleza humana universal que se descubre mediante
el uso de la razén y a partir de la cual es posible derivar un criterio para distin-
guir el bien del mal.

La educacién moral tiene la funcién de transmitir los valores adquiridos a
lo largo de la historia, procurando formar en los alumnos el habito de la virtud
que les permita actuar en consecuencia con dichos valores. Resulta relevante la
actuacién en el proceso de un docente que sea un modelo digno de ser imitado
y con una gran capacidad de persuasion para inculcar los valores.

Se realiza en dos momentos o etapas, el primero consiste en procurar que
se reconozcan los principios morales esenciales a partir de lo cual, en una segun-
da instancia, hay que organizar actividades para que los alumnos a fuerza de
repeticion formen sus habitos morales.

Es valioso el aporte de estas posiciones en sus insistencia en la formacion
de habitos y en la necesidad de que el docente actie en forma coherente. pero
sustentan una concepcion tradicional del proceso de ensenianza - aprendizaje
basada en la transmisién y fundada en el criterio de autoridad que no condice
con el modelo sugerido en los Contenidos Basicos Comunes.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finahizar su formacion los docentes del Nivel Inicial, del Primer y Sequn-
do ciclo de la EGB

Conoceran algunos de los principales modelos de educacion moral pro-

puestos desde la filosofia, la sociologia y la psicologia.

Identificaran las concepciones filosoficas sobre la persona v la ética sub-

vacentes a los diferentes modelos.

* Promoveran v exploraran alternativas para una didactica innovadora.

* Desenvolveran actitudes y habitos de intercambio v labor en equipo
que tiendan a superar la fragmentacién de los conocimientos y el aisla-
miento docente.

* Seran capaces de evaluar los aportes didacticos derivados de los distin-

tos modelos de educacién moral y de analizar su adecuacion a la ense-

nanza de los Contenidos Basicos Comunes de Formacion Etica y Ciu-
dadana.

PROPUESTA DE ALCANCE DE LOS CONTENIDOS

- Modelos de ensenanza de la educacién moral provenientes de teorias filosofi-
cas, socioldgicas y psicoldgicas

- Concepciones filoséficas subyacentes en los distintos modelos de educacién
moral

- Educacion Moral v Formacién Etica y Ciudadana

- Didacticas de los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana.

- La intervencién educativa segin los diferentes modelos. La neutralidad. La
neutralidad activa.

- El tratamiento de la transversalidad de los contenidos de la Formacién Etica y
Ciudadana..

- Los temas transversales y el curriculum.

- Incorporacion de los temas transversales al Proyecto Educativo Institucional y
al proyecto curricular.

BLOQUE 3. LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LA FORMACION ETICA Y
CIUDADANA

La practica de la ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana incluye la
observacion, la planificacion y la conduccién de estrategias de ensefianza de los
contenidos.

Sera oportuno que los futuros docentes de Nivel Inicial, y de EGB 1y 2
inicien la observacién de clases al mismo tiempo que se desarrollan los conteni-
dos en el espacio curricular especifico.

A estas primeras observaciones le seguiran otras acompanadas del anali-

sis de los valores, las normas y principios explicitos e implicitos en diversas préc-
ticas de aula, institucionales, etc.
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La practica de la ensenanza se deberia realizar teniendo en cuenta que les
contenidos de Formacion Etica v Ciudadana deben desarrollarse en lo especii-
co del aula y en su dimension transversal.

Por otra parte, siendo un campo nuevo la didactica de estos contenidos,
seria adecuado favorecer la aplicacion de variadas estrategias.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar su formacién los docentes del Nivel Inicial, del Primer y Segun-
do ciclo de la EGB:

Observarén y analizaran situaciones de ensefianza teniendo en cuenta
la significatividad de los contenidos, las posibilidades de aprendizaje.

las estrategias de los docentes, sus formas de intervencién y el contexto
escolar especifico. .

Seran capaces de organizar contenidos, actividades, formular expectati-
vas de logros y proyectos transversales, seleccionar estrategias de eva-
luacién de Formacién Etica y Ciudadana pertinentes, asi como de con-
ducir los procesos de ensefanza v aprendizaje

Serén capaces de actuar ante situaciones conflictivas con eficacia y se-
guridad.
Habréan adquirido la capacidad de facilitar microprocesos dialégicos. v

a través de ellos, producir cambios en las estructuras de razonamiento
moral.

Tendrén predisposicion a ejercer funciones de regulacién sobre los alum-
nos evitando el protagonismo o liderazgo.

Estaran dispuestos a discutir y reflexionar sobre cuestiones éticas con-
flictivas

Tendrén la competencia para establecer |as conexiones necesarias en-
tre los campos de la formacién general, la formacién especializada v
los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana que favorezcan la ad-
quisicion y el uso de herramientas y recursos pedagégicos para el dise-
no, la implementacién y la evaluacion de estrategias de ensenanza v
aprendizaje en diferentes contextos, instituciones vy grupos de alumnos.

PROPUESTA DE ALCANCE DE ESTOS CONTENIDOS °

- Observacion de clases, situaciones escolares Y practicas institucionales en rela-
cién con los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana.

- Seleccion, organizacién y articulacién de los contenidos de la Formacion Etica
y Ciudadana.

- Elaboracion de estrategias didacticas pertinentes.
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- Conduccion de situaciones de ensenanza.
- Evaluacion de los aprendizajes v de las propias practicas.

BLOQUE 4 : CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Los contenidos procedimentales deben vincularse permanentemente con
los contenidos de otros bloques.

Se enuncian a modo de sugerencia. Su organizacién, jerarquizacion, etc,
debera adecuarse al contexto.

* Interpretacién, analisis, comparacién y valoracién de textos filoséficos
v juridicos.

* Analisis de fundamentos epistemoldgicos, filoséficos y/o juridicos de teo-
rias.

* Anadlisis del contenido y de la estructura del discurso.

* Deteccién de ambigliedades y/ o vaguedades de las argumentaciones
en textos disciplinares especificos.

* ldentificacion de falacias, inconsistencias y supuestos implicitos en los
argumentos

* Distincion entre afirmaciones fundadas e infundadas.

* Analisis de la adecuacién entre acciones y valores.

* Andlisis de mensajes verbales y no verbales de los medios de comuni-
cacion social

» Construccién intersubjetiva de acciones comunicativas guiadas por la
busqueda de acuerdo y cooperacion.

« Solucién de conflictos, aplicando las técnicas de la mediacién.

« Conocimiento de mecanismos legales y politicos creados para la defen-
sa de los derechos humanos

« Identificacion de jerarquias o escalas de valores prasupuestas en tradi-
ciones y normas sociales.

« Indagacion sobre la vigencia y/o violacién de los derechos humanos.

« Utilizacién de los mecanismos de participacion de la vida democratica y
de los instrumentos legales.

« Analisis de costumbres, valores y normas difundidas en la sociedad.

« Seleccién, organizacién y secuenciacion de contenidos de Formacion
Etica y Ciudadana.

« Seleccion y elaboracién de estrategias didactica pertinentes para la en-
sefanza de los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana.

+ Evaluacién de procesos y resultados de la ensefianza y el aprendizaje
de los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana.

BLOQUE 5 : CONTENIDOS ACTITUDINALES

En este bloque se enuncian los contenidos actitudinales del capitulo de Forma-
cién Etica y Ciudadana que atienden a la formacién personal de los futuros
docentes. Desarrollar estas valoraciones y actitudes permitira que adquieran las

competencias para ensenarlos a sus alumnos.
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* Confianza en la posibilidad de elaborar arqumentaciones racionales
disposicion para analizarlas criticamente.

* Flexibilidad para modificar los propios puntos de vista cuando se reco-
noce el peso de las razones en su contra.

* Plena aceptacion de la democracia, la tolerancia y el pluralismo.

* Asuncion de la responsabilidad y las consecuencias de los actos realiza-
dos.

* Aprecio por el desarrollo de la autonomia moral.

* Aprecio por lo propio como forma de desarrollar el sentido de perte-
nencia y de la identidad nacional. Aceptacién y respeto por otras iden-
tidades.

* Valoracién del didlogo como via de acuerdo para solucionar conflictos.

* Disposicién favorable para discutir, acordar y respetar normas de convi-
vencia.

* Disposicion para afrontar situaciones potencialmente conflictivas.

* Valoracién de los vinculos afectivos y la expresién de los sentimientos.

* Disposicion favorable a participar y comprometerse con las actividades
institucionales.

» Valoracién positiva del trabajo como forma de realizacién personal vy
social.

* Disposicion favorable para el trabajo en equipo.

* Predisposicién a ejercer funciones y control de regulacién y no de
protagonismo o liderazgo.

* Aceptacion y respeto de las diferencias étnicas, culturales, religiosas. de
sexo, etc.

* Valoracién, reconocimiento y respeto de la ley justa y de la autoridad
legitima.

* Aceptacién de los derechos humanos v la justicia social

» Valoracién de los avances cientificos y tecnolégicos en funcién de su
contribucién al mejoramiento de las condiciones de vida de los seres
humanos vy de la sociedad.

LA EVALUACION

En coherencia con la finalidad que persigue la Formacion Etica y Ciuda-
dana ,que es ensefar a vivir en democracia, la evaluacion es una instancia que
no puede instrumentarse como un mecanismo de control y poder por parte de
los docentes. Por tanto, el proceso evaluativo no se debera tomar como un
medio de vigilancia que, al aumentar el conocimiento sobre los alumnos.

incremente el poder sobre ellos.

La evaluacién es un medio para obtener informacion acerca de los alum-
nos y de la calidad de sus aprendizajes . Esta informacion permitira juzgar alter-
nativas previas a la toma de decisiones que permitan, por una parte, rf.’ahzar los
ajustes necesarios y por otra, brindar los apoyos que se requieran. Su importan-
cia deriva de su incidencia en el desarrollo personal y grupal, de modo que los
datos de la evaluacion deberian utilizarse para iluminar y guiar los procesos de

mejora y crecimiento.
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Evaluar contenidos de ética v ciudadania implica llevar a cabo un proceso
complejo. dialogado, basado en criterios que permitan explicitar al maximo los
supuestos que subvacen a las concepciones sobre evaluacion. A tal efecto seria
oportuno profundizar la discusion sobre el tema con los alumnos, futuros do-
centes. Propiciar con ellos una metareflexién sobre el significado y sentido de
la evaluacion de los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana sera una
oportunidad para descubrir la loégica oculta que encierra y advertir que toda
accion didactica esta condicionada por el concepto que de ella se tenga.

La seleccion de instrumentos, estrategias y situaciones que se utilizaran
para obtener informacién relevante deberia incluir aquellas que generan una
actitud autoevaluativa y autocorrectiva a fin de lograr profundizar la conscien-
cia de su responsabilidad en el proceso, en su condicién de alumnos que deben
autoevaluarse para ensenar a hacerlo. La autoevaluacién es uno de los vehicu-
los mas adecuados para el crecimiento y el desarrollo de la autonomia moral.
Cabe tener presente que nadie mejor que el propio alumno puede valorar el
esfuerzo realizado, el tiempo dedicado, etc. Por su parte con la coevaluacién se
favorece la formacién de una imagen mas ajustada de si mismo.

En un esquema de trabajo dindmico en el que procesos y técnicas se nece-
sitan mutuamente, tanto profesores como alumnos tendrian que seleccionar los
medios. De la seleccién conjunta dependen : la confianza que se tenga en la
evaluacion, el grado de implicacién personal en el proceso y la posibilidad de
superar que los alumnos estudien sélo para ser evaluados.

En el caso particular de la Formacion Etica y Ciudadana la evaluacién
puede ser un aspecto muy interesante para la innovacion educativa. Los res-
ponsables de este espacio tendran en ella un aspecto propicio para probar la
eficacia de nuevos métodos o estrategias didécticas que inviten a la introduc-
cion de cambios.

Teniendo en cuenta que los contenidos actitudinales no son observables
facilmente es necesario planificar en detalle su evaluacion. A fin de evaluarlos

se requiere tomar en cuenta que:

1-  Se ha adquirido un valor cuando se ha interiorizado y se han elaborado
criterios propios para tomar posicion ante aquello que debe considerarse positi-
VO 0 negativo .

2.  Las actitudes se manifiestan en la manera de pensar, sentir y actuar de las
personas. Cuando esta disposicion es permanente, y resultado de la reflexién,
puede considerérsela como fruto de una clara consciencia de los valores que la
rigen.

3. Respecto de las normas cabe evaluar la calidad de su aprendizaje tenien-
do en cuenta que no basta con respetarlas. No es lo mismo lograr que se las
acepte por temor a la sancion, que se las acepte reflexivamente o porque se
entiende que son reglas basicas y necesarias para una adecuada convivencia.

LA TRANSVERSALIDAD
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Por su caracter formativo los contenidos de Formacién Etica Ciudadana
no pueden quedar reducidos al espacio curricular especifico, por el contrario
deben atravesar la ensenianza de toda la escuela. Para ello los futuros docentes
deberan tener en cuenta que dicha transversalidad debe plasmarse a nive!
curricular, institucional v social.

En virtud de que la Formacion Etica y Ciudadana promueve la actitud
critica, la reflexién racional para la apropiacién de valores, para la toma de
decisiones y para la resolucion de conflictos morales, sera pertinente que los
docentes trabajen transversalmente los procedimientos del razonamiento moral
en la cotidianidad escolar.

Es importante que la definicidn de los contenidos transversales se realice
atendiendo a la relevancia de los ejes elegidos y que los proyectos estén
contextualizados vy articulados con la realidad social. Los temas transversales
tienen un caracter abierto, es decir no pueden entenderse como un conjunto de
contenidos inamovibles. En tanto que senalan determinados aspectos proble-
maticos, pueden y deben ser enriquecidos con todas aquellas cuestiones que
respondan a nuevas demandas de la sociedad.

Supone la implementacién de estrategias integradoras para el aula. la
institucién y la comunidad representa un desafio interesante. La institucién edu-
cativa debe ser pensada como un microcosmos de educacion ética. Para lograr-
lo resulta necesaria la permanente interrelacién entre los problemas y conflictos
sociales, el Proyecto Educativo Institucional y todos los contenidos. Se puede
realizar en los espacios curriculares ya definidos en cuyo caso serd necesario
lograr el compromiso explicito v coordinado de los docentes de las diversas
areas.

Cuando se elija organizar un espacio curricular especifico a través de un
taller, la aplicacién de un programa, la creacién de comisiones con objetivos
especificos, etc, sera preciso disponer un espacio para coordinar el aporte de las
diversas dreas, determinar los temas, realizar el sequimiento, y la evaluacién
continua de las acciones. La evaluacién de la practica docente es especialmente
necesaria desde la dptica de los temas transversales ya que a través de ella es
posible observar también si los alumnos progresan en el aprendizaje de estos
contenidos.

La dimensién transversal de estos contenidos debera garantizarse a través
del trabajo en equipo de los responsables, a fin de que puedan traducirse en
précticas concretas y no corra el riesgo de diluirse. A tal fin se pueden planificar
tareas puntuales a desarrollar, actividades en el marco de un programa o se
pueden disefiar proyectos con otras areas.

Sugerencias: puede considerarse la posibilidad de organizar un departa-
mento dedicado especificamente a los transversales y procurar la publicacion de
un periédico que difunda las actividades del departamento y sirva para promo-
ver el intercambio.

Entre las actividades de dicho departamento se pueden incluir algunas o
todas las siguientes: consensuar criterios para organizar y secuenciar contenidos
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transversales. seleccionar metodologias, producir materiales didacticos, fomen-
tar el sentido de pertenencia, reflexionar sobre el curriculum oculto, relacionar
los temas transversales con todas y cada una de las areas curriculares, asi como
integrarlos en la organizacion general de la institucion educativa.

En todos los casos la estrategia a adoptar requerira una planificacion ade-
cuada v suficientemente explicitada que considere necesariamente la evalua-
cion de la experiencia. Los equipos docentes de cada institucion deberan reali-
zar los acuerdos que den lugar a decisiones compartidas acerca de qué, como y
cuando ensenar y evaluar y que, sobre todo, se concreten en la practica
cotidiana del aula.

La dimension ética de la funcién docente

Entre las tematicas transversales fundamentales se encuentra el tratamien-
to de la ética de la funcion docente. Esta dimensién apunta a un saber actuar,
tiene que ver con el mediar el poder educativo de su institucion con las razones
de educar. Es la competencia que supone saber ejercer la autoridad criticamente
y con responsabilidad.

Saber ser docente, desde el punto de vista ético implica “ saber estar,
saber ser y saber proyectarse.

Entre las actividades del docente algunas son de caracter técnico, otras
requieren del compromiso personal del docente con los fines de la tarea educa-
tiva y ofras tienen que ver con el impacto social de su profesion. Asi, por ejem-
plo, participar en la elaboracién del Proyecto Institucional, respetar y hacer res-
petar sus principios asumir la responsabilidad de ensenar a los alumnos a vivir
en democracia, etc implican aceptar el compromiso ético que la profesién do-

cente conlleva.

Consolidar en el Instituto Formador un proyecto educativo democratico
supone exigir a todos los miembros de la comunidad ecucativa una participa-

cién responsable.

En particular los docentes deben poseer un niicleo basico de actitudes y
valores que hagan posible alcanzar éxito en la actividad socializadora. Entre
dichos requisitos hay que incluir el entusiasmo, la pasion, y el compromiso con
los valores democraticos.

Por otra parte, particularmente los docentes de Nivel Inicial, EGB 1 y
EGB 2 deberian formarse en la conviccién de que todos los alumnos pueden
aprender los valores universales , pese a que existan, se reconozcan y valoren
las particularidades sociales, culturales o bioldgicas que los distinguen.

LA INVESTIGACION EN LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA
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Los futuros docentes a fin de convertirse en profesionales - en el sentido
amplio del término - deberan adquirir, entre muchas otras, la capacidad de com-
probar las ideas mediante la investigacion en el aula.

Tomando en consideracion que la propuesta curicular de Formacion Eti-
ca v Ciudadana para la Formacién Docente de Nivel Inicial, EGB1yEGBZno
es un proyecto acabado e impuesto, sino que tiene ser experimentado, el futuro
docente precisara formarse como investigador.

El reto para el docente-investigador de la accion se encontrara segura-
mente en la posibilidad de realizar planteos pertinentes y alcanzar validez cienti-
fica pese a que los resultados de su trabajo se expresen en lenguaje cotidiano.
Reunir estas condiciones les permitira comprender mejor la naturaleza de su
practica y mejorarla a través de decisiones fundadas. Con ello la necesaria co-
herencia entre teoria y préctica aulica , institucional, etc. podra ser factible.

Para realizar transformaciones en la ensefanza de la ética y la ciudadania
mas que cambios en las leyes, en la estucturas, etc, se hace necesario aprender
a mirar la institucién v el aula desde su interior a fin de descubrir aquellas
cuestiones mas relevantes para lograr el cambio. Otorgar a la investigacion un
papel activo permitira que los docentes se acerquen maés a las fuentes de pro-
duccién del conocimiento que atarie a sus funciones.

En el caso particular de la ensefanza de este tipo de conte nidos es muchi-
simo lo que se puede hacer. Es conveniente tener en cuenta que el objetivo de la
educacién ciudadana es crear las condiciones que profundicen los principios
democréaticos. No es posible desconocer que muchas veces entre el proyecto
educativo v la practica del aula hay una distancia considerable de modo que en
muchos casos el enunciado de convivencia democratico se vuelve sélo una for-
malidad. El carécter autorreflexivo de la investigacién - accién permitiré visualizar
dicha distancia y hacer propuestas para transformar esas practicas .

No se trata con estos lineamientos de desconocer los aportes de la investi-
gacién convencional provenientes de las disciplinas que conforman el area. ni
de negar su realizacién en los Institutos, sino de poner el acento en la investiga-
cién de la accién educativa como medio para que los futuros docentes apren-
dan a ser los “agentes de la experiencia” .

Asi, por ejemplo, si se promueve la investigacion de los aspectos ideologi-
cos implicitos en la practica docente, todos los involucrados en el proceso edu-
cativo reconoceran el concepto de persona y de sociedad que sustentan y po-
dran construir a partir de los resultados que obtengan una concepcion compar-
tida de estas nociones.

Por otro lado aquellas investigaciones que propongan el analisis y la com-
paracion de los modelos de educacion moral que subyacen en la ensenanza
hara posible realizar contribuciones a la construccién de una Didactica de la
Formacién Etica y Ciudadana. En este sentido sera propiciar incentivar en los
futuros docentes del Nivel Inicial y de EGB 1y 2 la concrecién de investigacio-
nes y/o experiencias especificas de este tipo en sus respectivos niveles.
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8.7 AREA CURRICULAR EDUCACION ARTISTICA

FUNDAMENTACION GENERAL

El Arte v el hombre son indispensables. Ninguno de los dos puede existir
sin el otro El arte surge del punto de encuentro entre cada hombre y el universo,
es un modo humano insustituible de comprender aspectos de la realidad que a
veces son dificiles de captar de otro modo, permite al ser conectarse con su
mundo interior. con su pasado cultural, con la experiencia colectiva y lo ayuda
a abarcar la experiencia humana en su totalidad.

Aprender a percibir, a pensar desde la divergencia, manejando procesos

multi-asociativos v a promover alternativas de solucién personales v distintas,

¢s propio de una produccion estético-expresiva.

otros procesos de resolucion coti-

Esta competencia puede ser muy Util en
tanto para producir una obra

diana. Se puede utilizar el pensamiento creativo,
artistica, como para resolver exitosamente una insercién laboral. Multiples teo-

rias sobre el desarrollo de la inteligencia desde diferentes enfoques senalan con
fuerza que los aprendizajes artisticos expresivos activan aspectos del pensamiento
divergente de cualquier ser humano, organiza los sentidos y las percepciones y
sirve para comunicarse con los otros, desarrolla la sensibilidad creadora prepara

individuos creativos y libres en el pensar.

Estos logros en la educacion artistica se obtienen si se enfatizan los proce-
sos de apropiacion del conocimiento, de los significados y de los valores estéti-
cos, partiendo de los esquemas previos del alumno y de los determinantes cul-

turales v sociales.

Actualmente se requiere una re-definicién del arte, del rol social del artista
y del educador. capaz de favorecer la creacién de disciplinas que integren arte y
ciencia en espacios comunes e incorporar progresivamente las tecnologias y los
aportes de otras areas del conocimiento.

Es el docente el que debe recuperar el sentido e importancia de los conte-
nidos conceptuales artisticos y priorizar el aprendizaje significativo, que lo con-
vierten en un mediador entre el saber social acumulado v las experiencias de
sus alumnos. para la apropiacion activa del conocimiento por parte de éstos.

En el caso particular de la educacion artistica, que requieren los futuros
docentes, la formacién se orientara hacia el desarrollo de sus capacidades para
la comprension. apreciacion y valoracion de los lenguajes artisticos, para reco-
nocer las cualidades constitutivas de las producciones artisticas, comprender sus
relaciones y apreciar su contenido expresivo y simbdlico, de tal modo que le
permita interactuar con los docentes especiales del area en la elaboracion v
concrecion de propuestas que incorpore los lenguajes artisticos: musical, plasti-
co visual, corporal y teatral en la formacién basica de los alumnos.
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En una sociedad que tiende a una homogeneizacién de los patrones de
consumo, en un modelo cultural con una creciente preocupacion por lo econo-
mico, olvidando los valores, es oportuno reinsertar dentro de los grandes temas
la problematica de la busqueda interior, nuestra relacién con la historia y con
nuestra identidad cultural, identidad cultural que esta determinada por la etnia.
la historia v la lengua, y es el lenguaje artistico el que puede promover la iden-
tidad individual, el respeto v la recuperacién de los conocimientos, saberes y
tecnologias propios del medio.

El arte fué y sera patrimonio de todos, conocerlo y practicarlo no es domi-
nio de unos pocos, la educacién debe actuar con convencimiento de que es
necesario preservar la memoria de los pueblos y enriquecer su cultura.

Esta nueva mirada se adecuara a los intereses y las esperanzas de los jove-
nes ciudadanos, podra ofrecer medios diferentes y més auténticos con los cuales

ir trasformando nuestra calidad de vida.

ENFOQUE DE LA EDUCACION ARTISTICA EN LA FORMACION DOCENTE

Las experiencias artisticas enriquecen a las personas en su dimension esté-
tica a través del desarrollo de la sensibilidad, la creatividad, la imaginacién, la
fantasia, en procesos altamente integrados, entre los que intervienen desde la
percepcién hasta el razonamiento ; procesos que aportaran recursos para re-
presentar sentimientos, emociones e ideas a través de la Plastica, la Msica, la
Expresién Corporal y/o el Teatro. La Educacién Artistica no implica solo la ad-
quisicién de destrezas, y manejo de informacién supone ampliar las posibilida-
des de la percepcién, enriquecer y alentar las capacidades actitudinales y
valorativas, desarrollar la conciencia estética, lo que significa educar la sensibili-
dad hacia experiencias perceptivas intelectuales y emocionales, integrandolas
como un todo organizado y arménico.

Para ello se propone que la Educacién Artistica enfatice los procesos de
apropiacion del conocimiento, teniendo en cuenta tanto los esquemas previos
del alumno, como los determinantes culturales, internos e externos a la escuela
y con docentes que favorezcan el aprendizaje, atendiendo al proceso y al pro-
ducto. El Area Artistica encierra distintos lenguajes artisticos que tienen en co-
mtn el mensaje como objeto de conocimiento. Cada uno de estos lenguajes. a
partir de los cédigos que le son propios se incorporan al area artistica como
disciplina auténoma con contenidos especificos dichos contenidos contemplan
sus posibilidades de integracién areal y con otras &reas del nivel implicado.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar la formacion, los futuros docentes:

» Conoceran cédigos, procedimientos y caracteristicas de los lenguajes
artisticos como son: la plastica, la musica, la expresién corporal y el
teatro.

* |dentificaran los contenidos y elementos propios de los distintos lengua-
jes.

* Producirén realizaciones atendiendo a los elementos de cada lenguaje.
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« Analizaran la insercién de los lenguajes artisticos en el contexto contem-
poraneo. identificando sus vinculaciones e intercambios con la ciencia

v la tecnologia.

« Utilizaran los diferentes lenguajes artisticos como medio para expresar
las vivencias personales.

« Planificaran e implementaran situaciones didacticas variadas compren-
diendo los contenidos de la ensenanza de las Artes, su ubicacion en la
disciplina v el curriculum, su relacién con otras areas del conocimiento

escolar.

« Relacionaran la produccion artistica con los marcos socio - culturales y
politicos.

* Aprovecharan los valores comunicativos del Arte como uno de los me-
jores elementos para facilitar aceptacion del pluralismo estético y la edu-

cacion multicultural.

CONTENIDOS
BLOQUE 1 : CONTENIDOS BASICOS DE LA EDUCACION ARTISTICA

Los lenguajes artisticos contribuyen al desarrollo de una serie de capaci-
dades de distintos tipos: cognitivos, motrices, afectivos, interpersonales, de in-
sercion social que se consideran basicas para el desarrollo integral y armoénico
del individuo, v que son desarrolladas a través de todas v cada una de las disci-
plinas.
Siendo que desde los lenguajes plasticos - visuales, musicales, corporales
y teatrales, se favorecen a los procesos de creacion, expresion y comunicacion
consideramos necesario que los contenidos en el area artistica ademas de guar-
dar un orden v una relacién entre ellos para favorecer la construccion de apren-
dizajes significativos. podrian abordarse desde los siguientes ejes :

EJE I Cédigos de los lenguajes artisticos
EJE II Modos de expresién y comunicacion
EJE 111 Produccién especifica e integrada

Cédigos de los lenguajes artisticos: En el futuro docente el conocimiento
del lenguaje plastico - visual, musical, corporal y teatral constituyen una herra-
mienta para la construccion, comprensién y produccion artistica. Constituyen
fuentes para el desarrollo de la creatividad.

Modos de expresion y comunicacién: La expresion y la comunicacion son
procesos que se veran favorecidos por los lenguajes expresivos. El futuro docen-
dos a las representaciones plastico - visuales, musicales, cor-

te atribuira significa
porales y teatrales. Lo que se lee en esas producciones es interpretado y sig-

nificado por distintos receptores.

Produccion especifica e integrada: La formacion docente fomentara una
capacidad de observacion, escucha y reflexion critica de la construccion y signi-
ficado de las producciones musicales, teatrales, plastico - visual, y/o expresivo
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corporal. En este nivel es de fundamental importancia que los futuros docentes
se familiaricen con las producciones de diferentes autores regionales, nacionales
v universales, con el propésito de apreciar disfrutar, reconocer, descubrir. anali-
zar y evaluar las soluciones que se originen a partir de la utilizacién de los len-
quajes elegidos.

BLOQUE 2 : LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA EDUCACION
ARTISTICA

La ensefianza de la Educacién Artistica implica el reconocimiento de dos
supuestos. El primero vinculado con la epistemologia de las disciplinas que con-
forman el 4rea y el sequndo relacionado con lo pedagégico didactico. Se requie-
re que el futuro docente conozca y comprenda ambos supuestos, para el diseno
de la ensefianza desde su planificacién, organizacién y evaluacién, estan inclui-
das aqui, las actividades que se refieren a la conduccién de procesos de ense-
nanza-aprendizaje.

Los futuros docentes aprenderan que el desarrollo de las competencias
artisticas y estéticas involucran capacidades comunes a las otras areas del saber
y del quehacer humano. Tal es el caso de la percepcién , de la creatividad. la
imaginacion v la fantasia. Si bien todos ellos se encuentran presentes en mayor
o menor grado en los diferentes campos disciplinares, adquieren una relevancia
particular en el ambito de la realizacién artistica, y de la apreciacién y compren-
sién estética en donde se potencian como componentes esenciales y caracteris-

ticos

EXPECTATIVAS DE LOGROS:
Al finalizar su formacién los docentes del N.I. y EG.B.1y 2:

» Comprenderan algunos de los aportes que tienen o tuvieron vigencia
en la educacién artistica, sus supuestos episternolégicos y pedagogicos
didacticos.

* Resignificaran los aportes de la didactica gral. al campo especifico de la
educacion artistica

BLOQUE 3: LAS PRACTICAS DE LA ENSENANZA DE LA EDUCACION ARTISTICA

Este blogue describe el “saber hacer” que todo futuro docente, en un pro-
ceso de aproximacion y apropiacion creciente, requiere construir para desarro-
llar la tarea de su practica profesional. Esto implica, la elaboracion de las estrate-
gias didacticas que como procesos incluyen la planificacion, la conduccion o

coordinacion y la evaluacion.

En relacién con la planificacién y conduccién de estrategias de ensenanza
para el aprendizaje de los contenidos de la educacién artistica se tendra presen-
te, que estas acciones implican un proceso de anticipacién, en tanto supone
hipétesis de trabajo que orientaran las practicas pedagdgicas.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS:

Al finalizar su formacion los docentes de N.I. v E.G.B. 1 y 2

* Observaran e interpretaran situaciones de ensefanza de la educacion
artistica.

Dispondran estrategias pedagdgicas y eficaces que posibiliten planificar
¥ poner en practica situaciones didacticas variadas y pertinentes para
los diferentes tipos de contenidos a ensenar y de acuerdo con las dife-
rentes situaciones que presentan los alumnos y los grupos, sus caracte-
risticas personales, sociales y culturales que posibiliten procesos creativos.

BLOQUE 4 LAS ACTITUDES RELACIONADAS CON LA EDUCACION
ARTISTICA Y SU ENSENANZA.

SINTESIS EXPLICATIVA

En el nuevo diseno curricular se da merecida importancia a los contenidos
actitudinales y a los valores.

La Educacion Artistica probablemente ha sido una de las pocas disciplinas
en que los valores aparecian como integrantes de su estructura disciplinar.

Sin embargo ahora que estos contenidos tomaran mas relevancia en to-
dos los ambitos, debemos sistematizarlo y definir la educacién estética como
una sintesis de todas ellas.

Las funcion de las actitudes estéticas es configurar un conjunto de activi-
dades que preparen para la apreciacion, el goce de las experiencias estéticas y la
formacion del gusto, que da lugar al estilo personal. Estos objetivos han de
tener en cuenta que, en una sociedad multicultural es necesario introducir una
vision pluralista y amplia de las valoraciones,estéticas, respetando los diferentes
modelos culturales. La especial dedicacion que los contenidos referidos a actitu-
des tendran en la ensefnanza y el aprendizaje de los lenguajes artisticos se funda-
menta en que el ambito de confianza, respeto, disfrute, interés, desinhibicion,
sensibilizacidn, cooperacion, etc., que se genere en el aula facilitara y a su vez
posibilitara la construccién y el camino de la actitud.

Las actitudes han sido organizadas, para su presentacién, en cuatro gru-
pos que remiten a la formacién de competencias en aspectos vinculados con el
desarrollo personal, socio comunitario, del conocimiento cientifico, tecnolégico

y de la expresion y comunicacion.

EXPECTATIVAS DE LOGROS
Se les proporcionara a los futuros docentes, las oportunidades y las condi-

ciones para que se inicien en:

« La participacion activa, creativa y critica en la construccion de los dife-
rentes lenguajes plastico - visuales, corporales y musicales, de manera
de valorarlos y reconocerlos como practicas sociales y culturales.

« La sensibilizacion, el disfrute y el gusto por las producciones artisticas.
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* La expresion y la comunicacion.

* Reconocimiento y valoracion de las manifestaciones artisticas, regiona-
les, nacionales y universales.

* Valoracion de seleccion de técnicas en funcién de sus caracteristicas .
de sus posibilidades expresivas. |

* Valoracion de sus posibilidades y aceptacion de sus limitaciones.

* El respeto por si mismo y por los otros, por sus ideas, pensamientos
sentimientos.

« Interés por la investigacion, curiosidad hacia los resultados obtenidos
tanto propios como ajenos.

« Apreciacion del hecho cultural artistico contemporéneo, para lo cual se
propone que el futuro docente logre ser un sujeto perceptor, sensitivo.
atento, observador analitico y reflexivo.

« Creador de soluciones nuevas. Gimnasta del ingenio y la imaginacion.
Con libertad de opcién y capacidad de actuar con ella.

PROPUESTAS METODOLOGICAS

La relacién sensible del futuro docente con su propio cuerpo, con los fend-
menos del mundo fisico v cultural, los fenémenos imaginarios y la fantasia de su
mundo interno, el contacto con los medios y materiales artisticos, constituyen el
marco referencial v le proveen de repertorios de temas y enfoques personales.
cuya emergencia como contenido expresivo depende de la significatividad y el
valor afectivo que para el revista. Esta situacién de indagar permanentemente
soluciones y adecuacién de los materiales a las necesidades de su expresion

lleva implicita la intervencién pedagdgica.

Desde esta peispectiva se elaborara la construccién metodologica.

Esta construccién metodolégica favorecera en la educacion artistica pro-
cesos de integracion. La produccion integrada se abordara desde la especifici-
dad de cada disciplina sobre la base de los conocimientos previos, de los ele-
mentos constitutivos de cada cédigo, sus modos y medios de representacion. se
sugiere al futuro docente distintos puntos de partida que no implica una anica
opcién ni un ordenamiento cronolégico o jerarquico.

Estos puntos de partida son:

« Vivencia o experiencia comun.
« Una disciplina como soporte de la otra.
e Una produccién comin donde cada disciplina es complementaria de

las otras.
« Contenido comin donde un mismo concepto varia su significacion se-
gun la disciplina.
« Un tema expresado con diferentes codigos.
i Partiendo de esta idea de aprendizaje globalizador es que nace, como

respuesta, el trabajo por proyecto. Ello supone:

Que los futuros docentes se inicien en el aprendizaje de procedimientos
que le permitan organizar la informacion, descubriendo las relaciones que pued
en establecerse a partir de un tema o de un problema. La funcion principal'dei
proyecto es posibilitarle el desarrollo de estrategias globalizadoras de organiza-
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cion de los codigos de los lenguajes artisticos.
Esto implica diterentes momentos:

* Diagnostico

* Diseno - Planificacion.

* Desarrollo

* Evaluacion .

Por otra parte resulta interesante la idea de “Taller" como una propuesta
seria, valiosa e innovadora.

Se trata de una motivadora y sugestiva modalidad para el aprendizaje a
través de un proceso grupal v a partir del ser, el pensar y el sentir en el vinculo
con los otros.

hacer.

* Como lugar de produccién social de objetos, hechos y conocimientos .

* Como “lugar” donde encontrar caminos con alternativas, equilibrios y
desequilibrios, emergente en un acercamiento progresivo al objeto a
conocer .

* Como posibilidad de que el alumno protagonista haga en un futuro
“protagonista a sus alumnos”.

* Como un espacio donde el “aula taller” acepte el error e integre la teo-
ria y la practica.

La Creatvidad ! El Respeto Mutuo I
La confrontacién

El descubrir las de diversos puntos
de vista,

diferencias EL TALLER
operando sobre  [——1 PROMUEVE

hmtaciones y
potencialidades

La aceptacién del

|disenso como
alternativa para
construir,

El aprendizaje en la diversidad

El ambito donde lo ludico
constituye uno de los recursos mais
propicios para ¢l
desencadenamiento de acciones.

CONTENIDOS TRANSVERSALES EN LA EDUCACION ARTISTICA
FORMACION ETICA Y CIUDADANA
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Es necesario resignificar los espacios y tiempos dados a la Creatividad.
desde la Formacion Etica y Ciudadana y en el contexto de las organizaciones
escolares. Una ensenanza y aprendizaje orientados no solo a la produccion ar-
tistica sino también a la responsabilidad creativa hara posible la autonomia + la
identidad, es necesario permitirnos la presencia de imagenes desde la libertad.
poder poner en juego la persona en su historia personal y en su posibilidad de
proyectarse creativamente.

Es necesario generar espacios para jugar con:

* Laimagen de la escuela que tenemos.
* Laimagen de la escuela que queremos.
* Laimagen de la escuela que podemos

Esto podria facilitar la elaboracién responsable de un proyecto de escuela
posible y sostenible que no renuncia a la creatividad.

El potencial creativo puede desplazarse en la realizacién de proyectos con-
cretos de aprendizaje, donde todos y cada uno se sienta participante en la cons-
truccién de imagenes concensuadas que superen la uniformidad de los mode-

los.
La creatividad es una capacidad potencial de todos los hombres.

TECNOLOGIA

El universo de las imagenes sonoras y audio - visuales, en tanto el desa-
rrollo y expansién de sus tecnologias cambiaron formas de hacer, percibir, pen-
sar y construir la realidad, las nuevas condiciones de produccion, registro y re-
produccién, y sus formas de presentacion modificaron la esencia misma del
Arte, del objeto artistico y de su apreciacion.

Las tecnologias audio-visuales alcanzan a la musica, a la danza, el cine, la
pintura, el libro, la publicidad y el teatro.

La influencia de lo audio - visual debido a la transmision por los medios
masivos, requiere un analisis particularizado v una nueva lectura. Es necesario
que los futuros docentes generen estrategias que le brinden posibilidades de
codificar los mensajes que recibe, haciendo un uso reflexivo de los mismos,
analizando sus alcances y limitaciones, evaluando el impacto de estas tecnolo-
gias en la cultura contemporénea y en particular con su cotidianeidad.

VINCULACIONES AREALES

La Educacién Artistica es una disciplina que posee la propiedad innata de
vncularse con otras areas del curriculum. Facilita la actividad porque se caracte-
riza por el “hacer” y el “actuar”, y su naturaleza inmediata queda patente a
través de las imagenes v formas visuales, plasticas, musicales y corporales.

La relacién con las ofras areas permite abordar temas concretos desde
diferentes enfoques y construir saberes cada vez mas completos y profundos

desde la experiencia multiple del arte.
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Se presentan aqui algunas propuestas:

- Con el area de Lengua, al favorecer el uso del lenguaje oral como medio de
expresion de los afectos, de las ideas, de las fantasias, del enriquecimiento de
conceptos utilizados por los nifos y de la lectura e interpretacién de textos e
imagenes.

- Con Educacion Fisica coopera a través de sus contenidos al iniciarse en el
conocimiento, aceptacion, v expresion de su propio cuerpo a través de la cons-
truccion de su imagen corporal, los lenguajes expresivos cooperaran para que-
los alumnos adquieran habitos de higiene, de cuidado de su cuerpo y su entor-
no, y a mejorar su coordinacién dindmica a través de los juegos motores.

- Con Matematica a partir de los contenidos de Plastica y de Expresién Corpo-
ral, que abarcan relaciones espaciales en los objetos, entre los objetos y en los
desplazamientos, que permitiran al nifio establecer relaciones entre las partes
del objeto, orientarse en el espacio préximo, ubicar los objetos en el espacio, y
ha desarrollar formas de representacion bi y tridimensionales.

- Con Ciencias Naturales, desde los contenidos de Musica, por ejemplo sonidos
del entorno cercano, que le aportara al alumno una mejor relacién con el am-
biente que lo rodea, contribuyendo a mejorar la concientizacién acerca de su
cuidado y conservacion.

-Con Ciencias Sociales desde los contenidos de Plastica y Teatro, correspon-
diente a la produccion artistica regional, para que el alumno reconozca la exis-
tencia del pasado, valore su propia historia, la de su propia familia, la de su
comunidad, provincia y nacién que a través de la investigacion y la observacion

CRITERIOS DE EVALUACION

Considerando que en las producciones artisticas el trabajo se realiza fun-
damentalmente desde la persona y sus recursos expresivos, la evaluacién como
“ proceso de dialogo, comprensién y mejora” atendera a estos aspectos, favore-
ciendo la comprensién del producto artistico y mejorando la calidad del mismo.
Desde la apertura, la flexibilidad, la libertad v la actitud participativa, que sus-
tenta un dialogo de calidad, se construye el conocimiento sobre la realidad edu-
cativa evaluada.

Se requiere que los futuros docentes estén en condiciones de reflexionar
sobre los criterios e instrumentos que utilicen al momento de evaluar, observan-
do con particular atencién los desarrollos de sus alumnos, asi como los obstacu-
los que pudieran dificultar los aprendizajes y/o las producciones. La evaluacion
proporciona informacién a partir de la cual el futuro docente podré reorientar o
fortalecer las estrategias implementadas. Es una evaluacién de tipo “formativa”
la que le permitira un seguimiento y una orientacion en los procesos evolutivos

de cada estudiante.

Atendera a los diferentes momentos en el proceso de ensefanza - aprendi-

zaje: inicial, procesual y final.

La evaluacion final o de cierre es de particular importancia para el area
artistica. “la recapitulacion final tiene razén de ser no sélo como reagrupamiento
de lo aprendido, sino como recorrido ordenado en funcion de los diferentes

aspectos de la informacion trabajados y los procedimientos para ello utiliza-

dos”.
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La evaluacion final permite que cada sujeto en particular y el grupo en
general “reflexione” a cerca de:

- la relacion proceso - producto

Es decir partir de lo que cada uno se ha propuesto hacer y analizar lo que
realmente ha logrado, estableciendo conexiones entre una situacién y ofra

Esto llevara a mirar la produccién, como resultante de un proceso comple-
jo en el cual han intervenido muchos factores y decisiones permitira:

-la adquision de nuevos aprendizajes-

Es decir lo que se ha aprendido o descubierto en ese hacer, permitiendo
que el futuro docente conceptualice, comunique y socialice sus experiencias.

- el trabajo con otros
La evaluacién de un proyecto de trabajo debe generar el analisis y la reflexion
acerca de este “aprender con otros”

Como criterios orientativos se proponen:

* La participacion e implicacién en el quehacer artistico.

* La realizacién de una mejora en sus producciones artisticas.

* Una propuesta de investigacién sobre algunos de los problemas surgi-
dos en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

* Capacidad para utilizar, establecer relaciones e inferencias alternativas.
en relacion con los conceptos abordados.

* Laevaluacion final es el resultado de las apreciaciones del Profesor y los
criterios que cada estudiante explicita para ser evaluado.

En este sentido, la evaluacion podria girar en torno a:

* Tener una actitud critica.
Desarrollar una actitud critica.
Capacidad para trabajar en grupo y tomar decisiones.
* Evaluar la realizacién y la presentacion de las practicas.
* Mostrar capacidad para autoevaluarse.

8.7.1 EDUCACION PLASTICA VISUAL

FUNDAMENTACION

Ante la propuesta educativa de la Ley Federal de Educacion y los cambios
curriculares del Lenguaje Plastico Visual, se observa la necesidad de preparar,
capacitar y actualizar a los futuros docentes, tanto en lo disciplinar como en lo
pedagoégico-didactico, creando canales de articulacion con otras areas del cono-

_cimiento, teniendo en cuenta que se pretende formar integralmente al alumno.
Siendo ésta una disciplina que posee un lenguaje verbal y no verbal, con simbo-
los propios, es factible su enserianza desde los primeros niveles y durante toda la
educacién formal a través de la alfabetizacion visual, e incorporando éstos a las
experiencias graficas previas, se propicia la percepcion del contexto como acer-
camiento exploratorio. Las estructuras de referencias del contexto le serviran
para comprender, experimentar, descubrir el entorno cultural en el que viven,
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) ™o que influye en su concepcion del mundo, estas experiencias perceptivas
Se e . ey - H
‘ proguctgran en otras areas creando redes de alianzas con el conocimiento.
comprendiendo que este lenguaje es un todo integrado y que puede ser funda-

m;mgdq (.iesdt multiples perspectivas en el proceso de formacién que realiza
todo individuo dentro de la educacion formal:

Desde.la perspectiva ANTROPOLOGICA, en la cual el ser humano en-
cuentra su significacién dentro de la historia cultural como pueblo, y su intima

relac:qn con las artes plasticas como memorias pictogréficas expresivas y repre-
sentativas.

o ‘Desde la perspectiva SOCIOLOGICA como actividad que se desarrolla
individualmente, la cual conduce a la interrelacién de los individuos, conside-
rando su participacién como productores o receptores de iméagenes en pos de

un objetivo en comun y en el cual la produccién plastica esta simbolizada como
rito social.

Desde la perspectiva PSICOLOGICA mediante la cual se visualizan los
procesos interactivos y afectivos que se desarrollan en la creacion plastica, como
asi también la psicomotriz donde se integran todas las dimensiones del indivi-
duo, de individuo en la accién de expresarse y comunicarse con los diversos
modos y medios plasticos. '

Contemplando también la perspectiva ETNO CULTURAL de la plastica,
en la cual se define a la misma como producto de la creacion humana y donde
el individuo es autor de sus producciones con una identidad propia, impregna-
da por las caracteristicas de la comunidad a la cual pertenece.

Por lo antes citado se debe resignificar el rol del futuro docente en la disci-
plina, realizando un analisis de las nuevas concepciones pedagégicas y de sus
marcos tedricos. las cuales postulan la construccién del conocimiento a partir
del encuentro con las zonas de desarrollo préximo creando desequilibrios, que
luego se estabilizaran cuando el alumno logre construir ése conocimiento. Ya
autores como Lowenfeld y Herber Read aunque difieren en muchos aspectos
coinciden que la principal funcién de la educacién plastica - visual es facilitar el
desarrollo creativo contribuyendo a lograr un orden social arménico.

Tomando como fuente de consulta las investigaciones realizadas en este
campo por Eisner, Gadnerd y Aparici los futuros docentes tienen una responsa-
bilidad esencial en tres &mbitos:

+ Desarrollar las capacidades visuales y creativas de las que proceden
las imagenes sensitivas, expresivas e imaginativas (dominio perceptivo)
« Desarrollar ésta sensibilidad visual resignificando las cualidades vi-
suales v expresivas de los objetos visibles, tanto en el arte como en el
mundo en general sirviendose de métodos que sean significativos esté-
ticamente (dominio productivo).

« Ubicar la obra de arte en su contexto histérico y cultural, permitiendo
que las obras de artes se conviertan en una parte significativa de la vida
del nifo (dominio critico).

En el aprendizaje perceptivo los alumnos mantienen una relac‘ic'm
comunicacional permanente a través de los med'{os F:\Exdiovi-suales:. tgleuision -
video - cine, pero en buena medida esta (_:gmunucacion esta condicionada en
muchos aspectos al nivel perceptivoy cognitivo que hayan desarrollado a traves

e eamaasaasasacacaeettttt

LLoLuvdAdlIITAUV LUl vdllivoudadlll ICI.


https://v3.camscanner.com/user/download

de la orientacion estética.

Al educar la percepcion visual estética los alumnos, futuros docentes ad-
quiriran las competencias necesarias para poder discriminar aquellos aspectos
de los medios audiovisuales que no le aporten elementos significativos para su
formacion integral, logrando por lo tanto que los valores artisticos sean rescata-
dos y revalorizados, encontrando de ese modo los canales apropiados y a la vez
actuales para lograr comunicarse en su medio social y cultural.

LA EDUCACION PLASTICA VISUAL EN LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL
INICIAL

FUNDAMENTACION

En el nivel inicial las disciplinas expresivas tienen un espacio propio, Y
forman parte de todo propésito alfabetizador. Se entiende por alfabetizacion el
proceso cognitivo - creativo de comprensién y reelaboracién del universo
perceptivo - simbélico, légico - imaginativo, producto de la cultura de una deter-
minada etapa histérica. Esta alfabetizacién en lo plastico visual permite iniciar al
nifio de este nivel en el conocimiento de signos propios de éste lenguaje, para
luego incorporar a éstos las experiencias graficas previas y la percepcién del
contexto como acercamiento exploratorio.

El futuro docente no debe desconocer que la actividad plastica visual en
los nifios de éste periodo, los grafismos y pinturas adquieren el significado de un
lenguaje y de un medio de comunicacion. La experiencia senala que se puede
educar este lenguaje sin dirigirlo, que los recursos adecuados a tal fin, contribu-

yen a:

+ Moldear el gesto y a obtener trazados mas precisos y ordenados, en
funcion de la intencién con que se los ejecuta.

» Conquistar las formas incipientes y lograr esquemas mas diversos con
un numero cada vez mayor de agregados, como consecuencia de la
observacion y asimilacion de un campo visual extenso.

« Usar el color e incorporarlo de manera sensorial vibrando cada vez
mas como elemento puramente plastico.

« Acrecentar el sentido del espacio que sera conquistado en el plano bi

y tridimensional.

Cabe senalar que todas estas acciones no son ajenas a la preparacion para
la adquisicién de instrumentos que permitan la ejercitacion de la lecto - escritura
y la matematica, por lo tanto el futuro docente debe ser consciente del valor que
la educacién plastica visual representa, y de su papel como guia para promover
en el alumno una actitud participante, orientada hacia la sensibilizacion estética.
Es cierto que el nino pequeno es una fuente inagotable de manifestaciones gra-
ficas pero es un error pensar, que es innecesario un proyecto pedagégico que lo
eduque, acercandole siempre en un marco de actividades ludicas y placenteras
los medios, los recursos y los instrumentos que produciran procesos mas signifi-
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cativos.

En todo proceso pedagdgico el futuro docente adquirira un importante
Pi’Otagor?ismo. al acercar al preescolar al universo de los valores estéticos. Este
acercamiento requiere un trabajo planificado y organizado, lo cual no significa
'descgtda‘r ni abandonar el lenguaje plastico - visual como expresion creativa e
Tmagmatwa. sino enriquecer el imaginario del nino. La preocupacion por no
mferferir en su lenguaje no significa no acercarlo a las fuentes del arte. Un co-
mienzo para democratizar la cultura seria la presencia del museo en la escuela.

Para que los proyectos estéticos expresivos puedan ser puestos en accion,
en el futuro docente sera fundamental la necesidad de su experiencia personal
en la apropiacién de los conocimientos plasticos visuales, solo de ése modo
estara preparado para transferirlos, adecuarlos, recrearlos y planificarlos, es de-
cir para actuar en su funcién especifica.

LA EDUCACION PLASTICA VISUAL EN LA FORMACION DOCENTE DEL
PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B.

FUNDAMENTACION

En el primer y segundo ciclo de la E.G.B. la constante del trabajo en la
educacién plastica visual es la construccién y lectura de la imagen, y es en fun-
cién de ella que el futuro docente debera construir los conocimientos. El bom-
bardeo de iméagenes v la valorizacién social juegan de manera cada vez mas
fuerte en la construccién de la imagen y acompana un proceso interno indivi-
dual de critica hacia lo producido y hacia la toma de conciencia de la falta de
conocimientos instrumentales que posibiliten la génesis de la imagen propia. El
conocimiento de las técnicas y procedimientos, no deben limitarle al alumno la
posibilidad de expresion y creatividad, este proceso estara acompanado perma-
nentemente por la reflexion de cada una de las acciones que despliega tanto el

alumno, como sus pares o docentes.

En la formacién del futuro maestro no puede faltar una seria preparacion,
erdadero agente de cambio en éste lenguaje, lenguaje por
el cual se expresan y comunican sentimientos, ideas y actitudes, se crea y repre-
senta el mundo circundante y el mundo de la fantasia en imagenes bi y
tridimensionales. se aprende a captar mediante la observacién, la riqueza del
entorno, a percibir lo que cada objeto y cada ambiente trasmite para construir
desde la propia practica, seleccionando, coordinando y organizando los ele-

mentos significativos del medio natural y social.

para convertirse en v

El futuro docente debera ser consciente del valor que la utilizacién de la
imagen tiene en la ensenanza, ya que son ml_]lt.iple.s los gportes Y funciones que
ésta puede cumplir. La posibilidad de percibir, vivenciar, anahz-ar'. conocer y
recordar distintos tipos de imagenes permitird al futuro maestro iniciarse en la
formacién de criterios personales de seleccion y utilizacion, que seran ejercita-
dos tanto en el momento de situarse como espectador o creador de su propia
imagen. tomando como fuente generadora la naturaleza v la cultura.
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La ensenianza de la plastica visual en el marco de la reforma, contempla al
nino como productor y lector de imagenes, éstas trasmiten mensajes de deter-

minada manera, de alli la necesidad de promover la alfabetizacion visual del
nino.

Desarrollar la lectura de imagenes permite tanto al nifio como al futuro
docente discernir los elementos que lo componen, establecer relaciones, prestar
atencion a los significados, formular hipétesis, e integrar las imagenes sucesivas
en un mapa mental o estructura cognitiva, también permitira al futuro docente
evaluar el grado de comprensién que alcanzan sus alumnos y dar valor a la
heterogeneidad de caminos v a las distintas formas posibles de representacion.

Parrafo aparte merece la educacién estética, entendiendo como tal todo
lo que signifique una posibilidad de que tanto el nifilo como el futuro docente se
relacione con obras de artes plasticas, musicales, gestuales, etc. v descubra si-
multéneamente en su medio armonias naturales del entorno, fije emociones,
juicio y hébitos, que seguin su naturaleza se cristalizaran en lo que se denomina
el gusto y la aptitud para apreciar lo estético.

CONSIDERACIONES GENERALES ACERCA DEL ROL DEL FUTURO
DOCENTE EN LA CONSTRUCCION DEL LENGUAJE PLASTICO VISUAL DEL
NINO DEL NIVEL INICIAL Y PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE LA E.G.B.

El maestro al inspirar y orientar la educacién artistica del nifio experimen-
ta un emocionante intimismo con él, tiene el privilegio de ver y sentir el creci-
miento de la energia creadora y transformadora en la obra de los nifos. Es un
protagonista de todo el proceso creativo desde su rol.

Laimportancia que tienen los grafismos en la primera etapa y el desarrollo
que iran alcanzando en el periodo escolar, merecen ser trasmitidos y valorados
por su entorno. Se hard hincapié en la necesidad del nifio de ser libre para
garabatear cuanto quiera, estos garabatos generalmente al adulto le parecen
todos iguales, y de alguna manera por esto mismo lo desvaloriza. Son sin em-
bargo una muestra del autoentrenamiento al que se dedica el nifio y que posibi-
litara luego elaboraciones graficas mas complejas. La valorizacién de éstas y
posteriores realizaciones sélo seran posibles si se trasmite la importancia que
aportan las producciones plasticas a la formacién integral, como asi también
trasmitir el valor del hacer y no sélo de los resultados, reconociendo que para
poder expresar algo es necesario experimentar a través del probar y reflexionar.

Para comprender la expresién plastico infantil, debemos alejarnos del
mundo del adulto, un prolongado contacto con los nifos conducira al futuro
docente hacia la observacién, como asf también a la reflexién y comprension,
consolidando de esta forma su posicién de educador, que jamas debera confun-
dirse con la de terapeuta, debe proporcionar el clima, el ambiente y materiales
necesarios, pero no interrogar sobre su vida emotiva o familiar, escuchar si el
nifio habla de ella, pero sélo para estimularlo o seguir de cerca su propia expre-
sién. La actividad plastica espontanea expresa para quién sepa diferenciar su
codigo, las emociones mas secretas, su alegria y dolor, pero el maestro no podra
analizarlas ni interpretarlas, pues no esta capacitado para ello.
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Para poder planificar las actividades a realizar con los alumnos se debe
tener en cuenta su edad v maduracion y luego programarlas en forma flexible,
pata poder modificarlas de acuerdo a los intereses del grupo. Las etapas evolu-
tivas del dibujo infantil han sido estudiadas v clasificadas por diferentes investi-
gac?ores del area v serviran de orientacién al momento de planificar la tarea.
teniendo presente el nivel expresivo en relacién con la etapay la edad cronolégica
v el ambiente de donde proviene el nifio.

En un lenguaje donde la creatividad es el punto de partida, el futuro
docentre debera librar una batalla contra los esterotipos que el mundo del adul-
to intenta cotidianamente trasmitir a través de imégenes reiterativas, que le crean
inseguridad en sus propias ideas, y favorecen los habitos de copia y repeticién.
Otro factor importante es lo figurativo o no de su representacién; si el futuro
docente subraya la importancia de la representacion figurativa en las produccio-
nes de los ninos, se olvida de los otros valores (estéticos, de investigacién, de
analisis, de conocimiento, etc.), presentes. La exigencia por parte de los adultos
de una forma de representacion figurativa ejerce una gran influencia en el desa-
rrollo gréfico del nino, influencia que se extendera a lo largo de toda su escola-
ridad v mas alla, a todo su sentido de lo visual, estructurando su valoracién
estética. La escuela y el hogar comparten la idea que las imagenes no figurativas
carecen de sentido, las consideran trabajos pendientes de superacién, esto des-
alienta no sélo que los chicos puedan concebir la no figuracién como posible
modo de representacion, sino también el que puedan valorar éste tipo de repre-
sentacion en otras manifestaciones culturales y sociales.

Con respecto a la formacién docente y en relacion a la plastica visual se
tratara de incorporar el concepto de que éste lenguaje es un medio para crear,
imaginar, expresar y liberar tensiones internas, que sienten la necesidad de ver-
se reflejadas en un hecho concreto, todos somos capaces de hacerlo, por eso las
técnicas grafico plasticas no poseen tan sélo fines inmediatos y aislados en si
mismo y no deben ser ensenadas a los alumnos, futuros docentes, como un
mero catalogo, pues son partes de una estructura integral en la que intervienen
distintas areas del conocimiento y no deben ser implementadas siguiendo con-
signas rigidas, sino mas bién ofreciendo el mayor numero de experiencias para
que el alumno descubra el valor y la utilidad de la herramienta siempre al servi-

cio de los procesos creativos.

PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS
MINIMOS PARA LA FORMACION DOCENTE EN EL NIVEL INICIAL

.E.G.B.1YIll
Los contenidos de educacion artistica previstos para la formacién docente

se relacionan directamente con los contenidos previsto en el diseno curricular
del Nivel Inicial y E.G .B. I y II. Los contenidos seleccionados se presentan agru-
pados en tres ejes: N

| - Codigo de los Lenguajes Artisticos

Il - Modos de Expresion y Comunicacion

1l - Produccion Especifica e Integrada
CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL INICIAL

EJE 1 - CODIGO DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS
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SINTESIS EXPLICATIVA :

A través de los contenidos de éste eje los futuros docentes se acercaran a la
comprension del concepto de codigo v a la reflexion de que cada lenguaje artis-
tico posee un codigo propio que varia segun los momentos histéricos v las cul-
turas. El codigo en el lenguaje plastico visual contiene elementos formales v
normativos, principios y reglas de representacion que contribuyen a la posibili-
dad de comprensién y diferenciacién de éste lenguaje de los otros.

En plastica visual los alumnos, futuros docentes abordaréan lo propio de
éste lenguaje: la percepcion, linea, forma, textura, etc. y el modo en que éstos se
organizan e interactuan dando sentido a la estructura compositiva plastica.

CONTENIDOS

Percepcion global, parcial, libre, orientada, emotiva, analitica.
Imagenes recordadas, espontdneas, imaginadas.
Forma: punto, linea, plano : superficie, color, textura. Figura. Espacio.

Elementos compositivos: Movimiento. Ritmo. Equilibrio. Proximidad. Semejan-
za. Contraste. Simetria.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Los alumnos futuros docentes conoceran v utilizaran en forma personal, el
codigo del lenguaje pléastico visual.

Interpretarén y producirén con propiedad, autonomia y creatividad, men-
sajes que utilicen el cédigo plastico visual con el fin de enriquecer sus posibilida-
des de comunicacidn y reflexionar sobre los procesos implicados en su uso.

EJE Il MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION

SINTESIS EXPLICATIVA _

Este eje plantea los modos en que el lenguaje expresivo abre los cauces
hacia la expresién y comunicacién. Trabajar la comunicacién implica potenciar
las capacidades y las relaciones con la recepcion e interpretacién de mensajes.
Conocer y apropiarse de manera significativa del lenguaje plastico visual, posi-
bilita encontrar formar originales de expresion en el plano y en el volimen a
través de la utilizaciéon consciente y voluntaria de diferentes recursos expresivos
individuales y grupales con intencién comunicativa.

CONTENIDOS
Forma: forma de la naturaleza. La forma humana. Escenas familiares v el

entrono
La forma bi y tridimensional. El contenido y la forma de los mensajes.

La obra dearte. La historieta. El diserio grafico. Lectura de imagenes.
Técnicas grafico-plasticas. Técnicas mixtas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS
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N Los alumnos futuros docentes enriqueceran su capacidad de representa-
clon. expresion v comunicacion para poder estimular a sus propios alumnos
p!a.ra‘e] logro de una iconografia personal y formarlo en la apreciacion del hecho
plastico.

y Deberan gestionar satisfactoriamente sus propios procesos de experimen-
tacion v produccion plastico visual partiendo de la sensibilizacién adquirida con
la practica. seleccionando las estrategias adecuadas para llevar a cabo su propio
proyecto expresivo - comunicativo y el de sus alumnos.

EJE 1l PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

SINTESIS EXPLICATIVA

Los contenidos propuestos permitiran a los futuros docentes contextualizar
y relacionar la produccién artistica con los marcos culturales y sociales que la
condicionan. La inclusién del analisis de producciones artisticas locales, regio-
nales. contemporaneas, y de los nuevos modos de representacion, acercara a

los futuros docentes al patrimonio cultural, a su aprecio y goce. Actualmente la
tecnologia de la informacién posibilita el acercamiento a las manifestaciones

artisticas y permiten disfrutar y producir significados segtin el marco propio de
quién observa.

Con los contenidos de éste eje se podra programar y coordinar activida-
des expresivas en el area especificas y en su extension & interrelacién, a las
demas areas. abordando diferentes propuestas metodoldgicas para el aprendi-
zaje en grupo, a partir del ser, el pensar, y el sentir, en el vinculo con los ofros.

CONTENIDO
Producciones propias y ajenas. Producciones plasticas del entorno. El
museo. Los talleres artisticos.

Los audiovisuales: video, cine, radio, television.
Integracion de los lenguajes expresivos, respetando su especificidad. Relaciones

con las otras areas del conocimiento.
EXPECTATIVAS DE LOGROS

futuros docentes deberan interactuar de manera natural, cons-

Los alumnos
de las propias producciones, la de

ciente. critica v creativa a través de la lectura
sus alumnos y las del entorno cultural.

n. comprenderan y valoraran las producciones artisticas de las

Apreciara
nacionales y universales.

distintas épocas y culturas regionales,
CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DEE.G.B.IYIl

EJE [ CODIGO DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

CONTENIDOS

Percepcion global, parcial, sensomotriz, emotiva de la imagen.
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Forma: punto. Linea. Plano : superficie, color, textura. Forma. Espacio : real.
virtual, abierto, cerrado, vacio, lleno.

Imagen figurativa y no figurativa. La iméagen v las relaciones. Lectura de image-
nes.

Composicién. Organizacion de la imagen : movimiento, ritmo, equilibrio.

EJEIl MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION
CONTENIDOS

Elementos de la iméagen plastico visual: Organizacién en la bidimensién.
Pintura mural. Dibujo. Disefio gréfico. Grabado.
Soportes: superficies naturales y artificiales, convencionales, no convenciona-
les. Diferentes formatos, dimensiones, calidades.

Elementos de la imagen plastica visual: Organizacién en la Tridimensién.
Relieve. Modelado. Esculturas: tipos.
Técnicas: Construcciones. Moviles. Técnicas. Técnicas Mixtas. La obra de arte.

EJEIIl PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA
CONTENIDOS

Producciones propias y ajenas. Producciones artisticas del entorno.
Cine. Video. Fotografia. Informatica.
Integracion de los lenguajes expresivos respetando su especificidad: El le nguaje
plastico, visual, musical, corporal y teatral.
Relacién con otras areas del conocimiento.

PROPUESTA ACERCA DE LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES Y
ACTITUDINALES

Dentro del lenguaje plastico la dimensién productiva implica los conteni-
dos de procedimientos y la dimensién critica aborda los contenidos de valores y
actitudes enmarcandose entre la dimensién cultural y la productiva.

Los contenidos procedimentales y actitudinales de éste lenguaje serian
basicamente los siguientes:

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

HABILIDADES DE PROCESAMIENTO

Percepcién: Observar. Comparar. Ordenar

Representacién: Manipular. Experimentar. Construir. Crear
[Interpretacién: Evaluar. Comunicar

ESTRATEGIAS

Regularizacién. Organizacién. Elaboracién. Repeticion.
TECNICAS ARTISTICAS

Bidimensionales: Dibujo. Pintura. Grabado

Tridimensionales: Esculturas.

Nuevas Tecnologias: Fotografia. Video. Cine. Television,
MODALIDADES DE APLICACION. TECNICAS ARTISTICAS
Soportes y formatos alternativos. Procesos técnicos alternativos. Posiciones del
formato y punto de vista.

DESTREZAS MOTRICES
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Trazos. Gratismos Rastios. Huellas. Coordinacion viso-motriz

CONTENIDOS ACTITUDINALES

HABITOS

Invencion creativa Organizacion del trabajo. Proceso de trabajo. Ordenacion v
planificacion Acabados.

ACTITUDES

Sepriltdad. Autonomia. Colaboracién. Tolerancia. Flexibilidad v Divergencia
Critica v autocritica.

VALORES

Apreciacion. Goce de la experiencia estética. Empatia con la obra artistica. Plu-
ralismo estético. Solidaridad y respeto por la propia obra y la de los otros.
NORMAS

Juicio estético. Juicio artistico.

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL
INICIAL-EG.B. 1Yl

El aprendizaje de los lenguajes artisticos comienzan en el Nivel Inicial,
experimentando situaciones lidico-expresivas, explorando y analizando
intuitivamente estrategias de comunicacion. Estas exploraciones y analisis em-
piezan a sistematizarse en el Primer Ciclo de la E.G.B., que debe proporcionar
una practica sostenida de experiencias creativas de produccién y apreciacion de
mensajes estéticos con diferentes lenguajes artisticos, como medio conocido
natural v espontaneo en el que se desenvuelven los procesos expresivos.

En el segundo ciclo de la E.G.B. las préacticas lidicas de exploracién y
analisis vivencial estético-expresivas, deben asociarse a procesos de reflexién y
conceptualizacion acerca de los posibles modos de organizacién de los elemen-
tos d2l cédigo segun la intencién expresiva. Esto implica comenzar a desarrollar
criterios de evaluacién de resultados, en la calidad comunicacional y de relacién

entre proceso y producto.

Al incorporar la imagen y su lectura como contenido dentro del lenguaje
plastico visual cabe aqui la propuesta de cémo trabajar con los nifios lectores de
imagenes. Cuando el nifo observa un cuadro, una escultura, su propio trabajo,
etc.. debe tenerse en cuenta dos momentos: la fase de la observacién libre y la
de observacion dirigida, que lo llevara hacia la busqueda y comprension de la
informacién que la imagen proporciona, a traves de la enumeracion (lo que
muestra), descripcion (cualidades o propiedades), e interpretacion (sintesis com-
prensiva) de la imagen. La intervencion del futuro docente en éste proceso es
decisiva y es de fundamental importancia para abordar esta tarea la experimen-
tacion personal, la intuicion y la creatividad de cada docente, como asi también

¢l acertado diagnéstico del grupo.

La calidad de la relacién docente alumno es una condicién fundamental
para un trabajo fructifero v placentero, el entendimiento y el respeto mutuo
generara la confianza necesaria para que el alumno pueda expresar sus senti-
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miento. emociones ¢ ideas con libertad. Reunida esta condicién se puede pen-
sar en grandes o pequenos proyectos uni o multidisciplinarios de duracicr,
profundidad variable que desarrollen contenidos propios del lenquaje y corte-

hidos transversales que involucren a varios grupos de alumnos de la misma u
Otra institucion escolar.

Las actividades por el futuro docente deben persequir objetivos claros que
justifiquen su realizacién. Se sugiere la planificacién de actividades a través de
una dinamica motivacional, como actividad estimuladora, mediante la cual se
lograra movilizar, sentimientos, emociones, conocimientos Yy percepciones rela-
cionadas con un tema determinado, estas se lograran a través de las diferentes
areas expresivas como lo son la musica, la expresién corporal, la pléstica visual,

la dramatizacion y la literarura, las que a su vez pueden actuar en forma conjun-
ta e integrada.

La propuesta que fomenta la creatividad, permite al nifio usar libremente
su imaginacién, y al futuro docente recuperar su capacidad de juego, es la del
taller. Los talleres en expresién plastica funcionan en base a consignas breves,
que sirven de motivacién o disparador para la tarea. La consigna es creada
empleando los conocimientos de cualquier area que el futuro docente considere
atil para sus fines, puede ser tanto una foto, una experiencia corporal o simple-
mente un color. Es importante que el futuro docente practique la tarea que esta
cordinando, para acompariar y colaborar con el proceso creativo del nifio.

8.7.2 EDUCACION MUSICAL

FUNDAMENTACION

La Mdsica es una manifestacion esencialmente humana, es parte de la
cultura del mundo, es memoria de tiempos, lugares, creencias, ocupa un lugar
en la historia de la humanidad, es producto y creacién del hombre en su afan de
trascenderse a si mismo. Ha permitido, desde siempre, que los individuos se
expresen Y se comuniquen dentro de la diversidad.

La Musica es el lenguaje a través del cual todos pueden expresarse y co-
municarse. Junto con otras manifestaciones artisticas, forma parte del bagaje
cultural que identifica a diferentes grupos humanos.

En la cultura de Occidente las primeras relaciones entre sociedad, educa-
cién y musica la encontramos en la Grecia Clasica. Aristételes nos muestra sus
ideas y el papel que ha de tener la musica: ... " la musica tiene poder de producir
un determinado efecto de caracter moral del alma, y si tiene el poder de hacer

esto, es evidente que los jévenes deben ser orientados a la musica y deben ser
educados en ella ”.

Este recorrido histérico permite apreciar el valor concedido a la formacion
musical desde la antigliedad, pero hasta principios del siglo XX, aproximada-
mente, la civilizacion occidental definié la Musica a partir de sus valores estéti-
cos culturales donde la melodia, la armonia tonal, el ritmo métrico, los instru-
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menlos sinfonicos v el canto impostado eran los componentes indiscutidos del
dlS(?Lll’SO musical. Ahora bien, la perspectiva antropolégica v las concepciones
estéticas del siglo XX conciben al hecho musical desde la pluralidad, indagando
en todas las posibles formas de organizacién musical que se manifiestan en las
d}gintas culturas, respetando y valorando la musica de cada etnia como expre-
sion genuina de su cultura.

El fenémeno musical se nos presenta como un cruce de practicas sociales
- culturales, pero convergen en él, factores de estimulacion e informacion de los
que generalmente no tenemos conciencia. “Hablemos entonces de las diversas
areas de expresion con la Musica. Podriamos hablar de la experiencia natural:
corresponderia a los estimulos con respuestas sensoriales, afectivas y motrices
que provocan en el individuo el sonido y sus pardmetros.

Como segunda area de experiencia natural se agregan los factores de
movimiento (sensacion de movimiento que provocan el ritmo, alguna de las
caracteristicas del sonido, etc.): los movimientos regulares e irregulares, los mo-
dos en que el movimiento cambia. Nuestra experiencia cotidiana, motriz y emo-
cional con el movimiento, nos provee un complejo orden de estimulos, de aso-
ciaciones inconscientes que se reflejan en la musica.

Pasamos ahora a la experiencia cultural en donde la Misica ha usado
analogias y evocaciones de todo tipo, favoreciendo la inclinacién de los oyentes
a la fantasia asociativa de paisajes, acontecimientos, recuerdos, estados de ani-

mos globales.

Llegamos a la cuarta area que es aquella que nos relaciona con el discurso
musical propiamente dicho: la organizacion especifica de la Musica. Aparece la
nocién de formalizacién, es decir, de construccion, de estructuracion del proce-

so musical”.

Podemos senalar que todo lo ligado a este tipo de experiencia no requiere
la familiaridad con un cédigo: nos lleva a una relacién inmediata, a un éarea
emocional y motriz directa, conectada con aspectos profundos de la experiencia
musical. Aqui residen ciertos aspectos de universalidad en relacional fenémeno
musical. Pero, por otro lado tenemos los movimientos formalizados de manera
no familiar. Aqui no podemos acudir a la nocién de universalidad.

La Musica es un medio universal de expresion de los més profundos sen-
timientos y aspiraciones que pertenecena toda la humanidad. Pero asume dife-
rentes estilos v estructuras de acuerdo al periodo histérico, al drea geogréficay a

la cultura.

Asi. la Musica bifurcada en su devenir histérico, se manifiesta de diversos
modos asumiendo diferentes estilos y estructuras: musica” clasica”, popular,
folklérica, musica étnica, musica para nifios... eligiendo los ambitos para hacer-
se oir: salas de concierto, anfiteatros, plazas, estadios, escuelas, creando publi-
cos diversos, modos distintos de encuentro y comunicacion.
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Siendo la Musica, un proceso de expresion, creacion, v comunicac -1
pensar los procesos de ensetanza- aprendizaje basados en una comunica: ~n
real v efectiva entre docentes v alumnos es conceblirlos como interacciones d-r-
de se involucran la totalidad de canales perceptivos v del ser humano Corr .7
carse con el otro es encontrar un lenquaje para compartir

El desafio del futuro docente sera descubrir ese lenguaje para comenzas a
construir con sus alumnos la manera mas genuina de compartir los conocirn ¢
tos v saberes que se gestan en la cultura y que conforman la curricula escolar

Es necesario reflexionar y valorar la Musica en forma mas profunda. ,a
que se reconoce la participacion de habilidades cognitivas en el aprendizaje
musical, por lo que el rol del futuro docente atendera al desarrollo de habilida-
des que favorezcan la conceptualizacion, la produccién y el analisis critico musi-
cal.

La Musica constituye uno de los aspectos méas importantes en la forma-
cion docente y estd ampliamente reconocida, y resignificada desde el marco
que impone la L.FE. Estamos plenamente convencidos que contribuye a la for-
macion integral de las personas, y a la construccion de valores fundantes de una
sociedad cada vez mejor.

LA EDUCACION MUSICAL EN LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL INICIAL

FUNDAMENTACION

La Musica es un lenguaje a través del cual todo pueden expresarse y co-
municarse, es fuente inagotable de belleza, llega al nifo desde su mas tiemna
infancia y lo acompana durante toda su vida.

Cuando relacionamos a los nifios pequefios con la Misica, se recuerdan
las propias experiencias. Acucen a la memoria juegos, rondas, canciones con
ritmos y entonaciones particulares.

Las distintas experiencias musicales en el Nivel Inicial favorecen el desplie-
gue y enriquecimiento de habilidades perceptivas y motrices, estimula las po-
tencialidades expresivas y creativas, brindando la posibilidad de manifestarse a
través de diferentes practicas.

La Mdsica en el Nivel Inicial, orientada de acuerdo a objetivos adecuados.
tiene amplias posibilidades de desarrollo. La interaccién entre el sujeto que per-
cibe v la forma en que la Musica, con sus componentes, actia sobre él debena
ser el principio de toda practica musical. Las experiencias musicales en esta
etapa inicial adquieren significacion educativa cuando se proponen como una
iniciacién temprana en el camino de la practica y la degustacion artistica. el
caracter de la actividad misma lleva a compartir materiales, movimientos o me-
lodias, esperar el tiempo de otros y atender a sus propuestas, ayuda a la
interaccion y al aprendizaje de la vida en grupos.
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El futuro docente ha de tener en cuenta que el diseno, la organizacion v la
prqgmrmcmn del lenguaje musical no es de tarea sencilla, siendo de fundamen-
tal importancia compartir este espacio de creacion con el docente especialista
en el area.
Es necesario partir de las posibilidades, capacidades e intereses musicales

del nino pequeno, tomar en cuenta la percepcion que él tiene de los fenémenos
SONOros v musicales.

Una importante habilidad, a desarrollar por los futuros docentes, consiste
en manejar la fluencia de ideas presentadas por los alumnos, combinandolas,
relacionandolas y potenciando las mas adecuadas Y oportunas, como asf tam-
bién ayudando a configurar aquellas propuestas * no terminadas " Aqui los
procesos de ~ andamiaje " alientan la busqueda y el mejoramiento de las inicia-
tivas infantiles, ya sean individuales o grupales, brinda la oportunidad para ex-
presar y mejorar ideas originales o creativas, favorece la organizacién Y
estructuracion del pensamiento de sus alumnos.

La Musica en la formacién docente del nivel inicial atendera a que el futu-
ro docente acompanado del docente de Muisica, pueda:

* interpretar mejor el proyecto del maestro especialista y aprovechar con
mayor eficacia sus aportes,

* estara mas motivado e interesado para compartir la planificacién,

* estara mas atento a las manifestaciones musicales de los ninos,

* podra seleccionar con el docente de Musica el repertorio que él utiliza
cotidianamente en el jardin.

Es de fundamental importancia considerar que los futuros docentes llegan
cor una historia musical, ideas previas que le permiten establecer diferentes
modos de comunicacién con la Mdsica; es menester contar con estas experien-
cias personales para la apropiacion de los conocimientos, lo que permitira trans-
ferirlos, adecuarlos, recrearlos, planificarlos, poder asumir el rol desde lo peda-
gogico. Estas experiencias se refieren a la audicién sonora y musical, la voz, el
canto, la ejecucion instrumental, el movimiento corporal, el “juego”, procesos
vivenciados desde lo individual y lo grupal.

La expresion, en este nivel, es parte de lo cotidiano y permite asumir las
practicas musicales desde la exploracién, la creacién y la comunicacién.

LA EDUCACION MUSICAL EN LA FORMACION DOCENTE DEL PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE
LA E.G.B.

FUNDAMENTACION
La Musica es un lenguaje que nos habla desde la * expresion *, expresién
de pensamientos y sentimientos. Tiene innumerables facetas: puede significar
todo género de cosas para todos los hombres y ?sf cada uno de nosotros res-
ponde a aquellos aspectos y expresiones de la Musica que mas nos lleguen.
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lPero si se desea " comprender " la Musica en toda su plenitud se debera
rfelac:onar cada detalle, a toda ella en general y tener siempre presente que esta
ligada a la vida. Es la expresién, por medio del ritmo y del sonido, del ilimitado

mundo de los sentimientos y esta entretejida intimamente con el latir de nuestra
vida.

En la formacién docente de EGB 1y 2 se hace necesario rescatar el valor
que tiene la Educacién Musical como aprendizaje social. Es una disciplina artis-
tica, expresion y manifestacion cultural, con caracteristicas propias en cada re-
gion.

Entre sus propésitos se considerara la preservaciéon y la difusion de las
particularidades que identifican lugares, historias y tradiciones. El pais cobija
estilos muy disimiles: sus instrumentos, sus ritmos, sus voces son diferentes entre
si. Considerarlos es el primer paso. Transmitirlos el sequndo. Conocerlos, el ter-
cero.

Por otro lado, los medios de comunicacién imponen una nueva relacion
con la sociedad por lo que las practicas musicales deberan tender al desarrollo
de capacidades cognitivas y actitudes criticas hacia los constantes mensajes de
los "multimedia”.

En este nivel, la incorporacién de la radio, la television, el video, y la com-
putadora podrén pensarse como recursos pedagogicos al servicio de la practica
musical, potenciando la construccién del conocimiento musical.

La Educacién Musical al ser un lenguaje, un medio de comunicacion, ex-
presién y creacion, propiciara el desarrollo de habilidades musicales que permi-
tan a los futuros docentes el conocimiento de los cédigos y procedimientos para
comprender la Musica que escuchan, valorarla como hecho musical, participar
de propuestas musicales que ayuden a desarrollar el gusto y la sensibilidad ha-
cia este lenguaje artistico. También, se hace necesario condiciones que permitan
el desarrollo del juicio en sus producciones y en la de sus alumnos.

La Educacién Musical en este nivel aportara a la formacién de sujetos
sensibles, libres y reflexivos, constructores de una sociedad democratica.

PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION DE CONTENIDOS MiNIMOS
PARA LA FORMACION DOCENTE EN EL NIVEL INICIAL Y EGB 1Y 2

Estos contenidos se relacionan directamente con los contenidos previstos en el
disefio curricular del Nivel Inicial y E.G.B. 1y 2. Podrian, abordarse desde los
siguientes Ejes:

* Eje | - Codigo de los lenguajes artisticos.

» Eje Il - Modos de Expresiéon y Comunicacién.

» Eje Il - Produccién especifica e integrada.

CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL INICIAL
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EIE I CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS
SINTESIS EXPLICATIVA

En este bloque se plantea el conocimiento. por parte de los futuros docen-
tes de los codigos del lenguaje musical. Los procesos de comunicacion y expre-

sion. se veran favorecidos a través del reconocimiento de los elementos que
componen este lenguaje.

_ La expresion es un todo indivisible, el discurso sonoro comunica una
intencionalidad que integra la accién, el pensamiento v el lenguaje.

La Musica cuenta con principios organizativos, reglas de seleccién y com-
binacién que cambian de acuerdo a las épocas y estilos musicales. Esos princi-
pios y reglas se plasman en el tiempo mediante la organizacién de los sonidos.
Ritmo. melodia, caracter, géneros y estilos hablan de la organizacién temporal
del sonido en estructuras musicales. Permitiran en los futuros docentes evocar
sensaciones, emociones, experiencias, momentos compartidos con los otros, la
conquista del conocimiento y el desarrollo de la comunicacién y la expresion.

CONTENIDOS MINIMOS.

EL SONIDO Y LA MUSICA

El Sonido y sus parametros.

Ubicacion espacial del Sonido.

Sonidos del medio ambiente: entorno natural y social.

La organizacién temporal del sonido en estructuras musicales: ritmo, melodia,
caracter, géneros y estilos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS.
Al finalizar la formacion, los futuros docentes:
* Podran vincularse, involucrarse con la Musica, a partir del conocimien-
to de los codigos del lenguaje musical.
* Iniciaran al sujeto en los proceso de la alfabetizacion musical.
» Buscaran una apertura hacia la totalidad del mundo perceptivo, orien-
tado a sus alumnos hacia situaciones diversas que le permitan apro-
piarse significativamente de los acontecimientos musicales.

EJE 1I: MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION.

Las expresiones musicales manifiestan emociones e ideas, aluden a la ca-
pacidad del sujeto de sensibilizarse. de tomar conciencia de sus posibilidades,
de apropiarse de una gama variada y variable de recursos para actuar musical-
mente, expresandose en situaciones y contextos diferentes.

Expresar, es dar orientacién y sentido al lenguaje musical y esto se puede
lograr a través de los contenidos propuestos en este bloque: la voz, los instru-
mentos. la exploracién sonora y corporal.
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Es fundamental que el futuro docente tenga la conviccién de que esta
sensibilizacion expresiva se trabaja y se desarrolla, por lo que tendra que poner
en accion estrategias, adecuada organizacion de las actividades, para que la
expresion y la comunicacion se carguen del significado artistico que deseamos
otorgarle,

NTEN, Mi]
udicién a i
Percepcién global y parcial.

Discriminacién, reconocimiento y seleccion.
La memoria y la evocacién sonora.

La Expresién sonora y musical.

La Voz.

El Canto: individual y grupal.

La Cancién: eleccién de un repertorio rico y variado.

Los Instrumentos Sonoros y Musicales.

Materiales.

Exploracién Sonora.

Los "cotididfonos . Ejecucién instrumental.
Percusién corporal.

La Comunicacién sonora y musical.
La comunicacién en la ejecucién vocal e instrumental.
La creacién individual y grupal.

EXPECTATIVAS DE LOGROS,

Al finalizar la formacién, los futuros docentes:

* Desarrollaran capacidades para la percepcion, apreciacion, y recepcion
de producciones artisticas y sus mensajes.

* Utilizarén herramientas, soportes, recursos del lenguaje musical a fin de
explorar sus posibilidades de expresion y comunicacién, para asi acer-
carse al conocimiento de las posibilidades de sus futuros alumnos.

* Desarrollaran el encuentro con sus alumnos, a través de la imaginacion,
el humory la fantasia.

EJE 111: PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA.

SINTESIS EXPLICATIVA,
Los contenidos propuestos en este bloque permitiran a los futuros docen-

tes contextualizar y relacionar la produccién artistica con |os marcos culturales y
sociales que la condicionan.

fundamentacién La comprensién del contexto, Propiciara la interpretacién de

los lenguajes artisticos como produccién connotada, Esto permitira a los futuros
docentes ejercer una reflexién critica valorativa de las mismas.
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musicales con el testo de las producciones artisticas. o

CONTENIDOS MINIMOS

Los sonidos de la cultura: paisaje v entorno sonoro.

& i musical: sus posibilidades para la invencion, la creacion v la comuni-
cacion.

L0§ medios de comunicacion social: la radio, la TV, el video.
La interaccion con los lenguajes plastico, visual y corporal,

EXPECTATIVAS DE LOGROS.

Al finalizar la formacién, los futuros docentes:
« Relacionaran la produccién musical con los marcos socio - culturales.
* Apreciaran, comprenderan y valoraran las producciones artisticas del
entorno local, regional y nacional.
» Favoreceran proceso de produccién musical, en donde cuenten como
significativas sus experiencias personales, lo de sus alumnos, las viven-
cias y relaciones de éstos con su contexto.

CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE DE E.G.B.I'Y II

La propuesta de contenidos para la formacién docente del Nivel Inicial, se enri-
quecera en su tratamiento, en EGB1y2.

EJE | CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS.

Textura Musical.

Forma.

Muisica vocal e instrumental. _

Musica folklérica, popular y académica de deferentes épocas.

Musica folklérica argentina ( escondido, zamba, vidala, bailecito, etc.) y latinoa-

mericana.

EJE 11 MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION.

Instrumentos sonoros Y musicales: algunos instrumentos aborigenes y
folkloricos. Algunos instrumentos mas conocidos de la orquesta.

Danzas folkloricas.

EJEIl PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

La obra artistica en la escuela y en el ambito social - cultural. Obras repre-

sentativas de nuestra cultura. B ' ' B
La integracion de los lenguajes artisticos a través del diseno de proyectos

especificos. que a su Vez integran al proyecto institucional.

Patrimonio cultural..
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PROPUESTAS ACERCA DE LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES Y
ACTITUDINALES

Discriminacién v reconocimiento de rasgos distintivos del sonido.
Discriminacién y reconocimiento de sonidos del entorno natural Yy sO-
cial.

La voz: exploracion de la voz en el canto y en la voz hablada. Recono-

cimiento de otras voces.

Interpretacién individual y grupal de un repertorio de canciones .

* Confeccién y uso de “cotidiafonos . Seleccién y combinacién de ins-
trumentos musicales; experimentacién de modos de accién instrumen-
tal: percutir, raspar, frotar, sacudir, entrechocar, soplar.

* Exploracién del cuerpo como producto de sonidos.

Creaciones sonoras como acompanamiento de cuentos, poesias, movi-

miento corporal.

* El goce por la produccién y creacién musical.

La valoracién y el disfrute de las manifestaciones artisticas - musicales

propias y de los otros.

Apreciacién y comprensién de distintas manifestaciones del arte y la
cultura.

Reconocimiento de la necesidad de integrar los avances cientificos -
tecnolégicos en las producciones musicales.

Reconocimiento de las producciones musicales locales, regionales, na-
cionales.

El juicio critico de las producciones musicales de su medio.

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA FORMACION
DOCENTE DEL NIVEL INICALY EGB 1 Y 1]

Las ideas acerca de la construccién del conocimiento en educacién musi-
cal son diversos, segtin sean los paradigmas que la sustentan. Algunos enfoques
tedricos colocaron el énfasis pedagégico en los aspectos emocionales y afectivos
de la experiencia musical. Estos enfoques podrian quizas explicarnos el poder
de la Mdsica para mover e impresionar a las personas.

Otros, en cambio colocaron el interés en las pruebas de habilidad v destre-
za auditiva e instrumental. Estos estudios impactaron en el curriculum, a través
de précticas pedagégicas que colocaron el énfasis en un conocimiento vincula-
do al aprendizaje de datos e informaciémmu

sical, como también en el apren-
dizaje de un repertorio de destrezas motrices para el virtuosismo instrumental y
auditivo.

Las ideas desarrolladas por estos
liosos para la construccién del conocimi
ciente investigacion en psicologia cogni
venientes que nos llevan a interrogante

paradigmas, representaron aportes va-
ento en educacién musical. Pero la cre-
tiva de la Musica, sefalé ciertos incon-
S Nuevamente acerca del conocimiento
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musical. de la ensenanza v aprendizaje. Surge la necesidad de cuestionarnos
acerca del lugar que ocupa la ensenanza musical en las instituciones educativas,
v mas especificamente como es considerada desde el ambito de la formacion
docente.

Aqui el Hacer v la Practica Musical reviste central importancia, como pro-
cesos. involucran diversos procesos cognitivos y formas de conocer y compren-
der. Este reconocimiento requiere que dicha actividad sea atendida a hora de
provectar v tomar decisiones pedagdgico - didacticas considerando la ejercitacion
cuando sea necesario el dominio de una habilidad o destreza particular, pero
colocando el énfasis sobre todo en aquellas experiencias que permitan enrique-
cer el repertorio de «estrategias metacognitivas».

Los “andamiajes” que permitan el acercamiento a las producciones musi-
cales, suponen una nueva mirada al objeto de conocimiento; siendo la Musica
un medio de comunicacién y de expresion sus procesos pueden enriquecerse
desde una vision integradora con los lenguajes plastico - visuales, corporales,
teatrales.

Esta nueva mirada no implica una totalidad en donde se desdibujarian los
limites v campos propios de cada disciplina, supone partir de la particularidad
de cada uno, sin abandonar la especificidad curricular, y dar a los contenidos
del lenguaje artistico, nuevos significados, respetando en cada uno de ellos as-
pectos estructurantes como son el espacio y el tiempo.

Las intervenciones didacticas, en el area de la Educacion Musical, ofrece-
ran a los futuros docentes, la oportunidad para la organizacién de un pensa-
miento divergente constructivo generador de practicas musicales reflexionadas

con y a partir de la accion.

ALGUNAS CONSIDERACIONES A TENER EN CUENTA.

La organizacién y la programacion de las actividades musicales deberan
tener en cuenta. los siguientes aspectos:

« El vinculo de los futuros docentes con la Musica, sus experiencias pre-
vias, sus aprendizajes dentro y fuera del ambito educativo, su entorno

social - cultural.
« Eldoble rol: el de actuales alumnos y futuros docentes del nivel inicial y

EGB1ly?2.

« Una insistente referencia a los destinatarios ultimos de los aprendizajes:
alumnos del nivel inicialy EGB 1y 2.

» Aspectos metodolégicos que relacionen el objeto de conocimiento (la
Musica) - el docente que ensena - el sujeto que aprende, tanto en los
niveles de formacién como, en transferencia, en el nivel inicial y EGB 1

y &
8.7.3 EXPRESION CORPORAL

FUNDAMENTACION
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Ll movimiento humano es expresivo A travds del movimiento se exterio-
rzan sensaciones, emociones, pensamientos Por medio de este quehacer s
Intenta que el cuerpo plense, se emocione y transforme esta actividad psiquica -
alectiva en movimiento, gestos, ademanes y quietud cargadas de sentido pro-
pio. Es asi que se profundiza la exploracién del cuerpo en movimiento, median
te el conocimiento sensible que abre la posibilidad de expresarse desde sensa
clones y vivencias, sin la necesidad de modelos, descubriendo su estilo propio

Ll ser humano es potencialmente creativos y ejercita su creatividad cuan-
do nos vemos obligados a responder ante una situacion desconocida o cuando
buscamos lo desconocido en lo conocido de cada situacién. El cuerpo es ¢l
medio y el mensaje, lo que es basico en el proceso de adaptacién y maduracion
personal.

Un desarrollo integral y arménico debe valorizar y atender la importancia de la
corporeidad como medio de expresion de comunicacién y como base de elabo-
racion del conocimiento.

El nifio por su formacién y el docente por la responsabilidad de educarlo
necesitan las “Vivencias y Experiencias” de esta disciplina, dejando que afloren
sus sensaciones, percepciones y emociones para darse cuenta de su propia rea-
lidad. La educacién no debe renunciar a favorecer en los educandos este tipo
de aprendizaje.

Hace falta construir el “Nosotros” desarrollando la percepcién, la comuni-
cacion, la creatividad, poniéndose en contacto con el “ Estar siendo” de cada
realidad personal.

LA EXPRESION CORPORAL EN LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL
INICIAL

La Ley Federal de Educacion establece entre los objetivos de la educa-
cion inicial * favorecer la :niciacion ... artistica.

La Expresién Corporal es una disciplina con un enfoque Artistico Educati-
vo que brinda la posibilidad de expresarse y comunicarse a través del cuerpo.

Junto con la mdsica, la plastica, y el teatro conforman el Area Expresiva
que no pretende formar artistas sino futuros docentes que puedan construir y
explorar creativamente sus formas de expresién y comunicacién.

El cuerpo esta siempre presente, guste o disguste, incomodando o dando
placer. Estan los cuerpos de los adultos y los cuerpos de los ninos. El nifio habita
en su cuerpo, y a través de el se expresa, sufre, se emociona, se comunica,
juega, conoce, concreta sus necesidades, manifiesta su energia y asi se confir-
ma. como dice Ajuriaguerra,..."el cuerpo es lo concreto ylo humano a la vez”.

Inevitablemente estan los cuerpos porque estan las personas, cuyo modo
de existir en el mundo es corporal. Se opera desde cada uno con las posibilida-
des y limitaciones, de cada ser humano, por lo cual es necesario abordarlo des-
de la “vivencia corporal” para recuperar y desarrollar la conciencia, la armonia
y el dominio del cuerpo, en procura de un lenguaje corporal propio.

LLoLuvdAdIlIITAUV LUl vdllivoudadlll Ier


https://v3.camscanner.com/user/download

Es fundamental el trabajo del futuro docente sobre si mismo, que conozca
su cuerpo, la emocion, el deseo, la fantasia y la realidad, enriqueciendo el len-
guaje corporal como un proceso de aprendizaje orientado al desarrollo y
profundizacion de la Sensopercepcion, la motricidad, la imaginacién, la creati-
vidad y la comunicacién para que pueda ser transferido a los futuros educandos.
De forma tal que los objetivos del area deberan ser desarrollados y comprendi-
dos en sus niveles tedricos y practicos.

LA EXPRESION CORPORAL EN LA FORMACION DOCENTE DEE.G.B. 1Y II

FUNDAMENTACION

La necesidad de expresarse, manifestarse a través del cuerpo es inherente
al hombre. Educar por el movimiento manifiesta la importancia de lo corporal
como medio de expresién, de comunicacién y como base de elaboracién del
conocimiento.

Un desarrollo integral y arménico debe valorizar las areas de la conducta
fisico (cuerpo), psiquico (mente), social - afectivo(mundo externo) equilibrando
el aspecto psicomotor y perceptivo motriz. La capacidad sensoperceptiva es la
que permite la conexién e interaccién con el mundo externo y con la propia
interioridad la cual busca el aumento y desarrollo de nuestra capacidad
perceptiva. Agudizando la capacidad de observacién: “estar atentos”, “aler-
tas”, “presentes”, para hacer consciente lo que habitualmente pasa desapercibi-
do. Los alumnos futuros docentes pueden explorar descubrir y conocer disfru-
tando del hacer, puesto que el juego es la forma que pueden sentir y conocer su
cuerpo como parte de su ser total.

« Es por eso que es necesario trabajar a partir del cuerpo para que cada
uno se conozca totalmente a si mismo.

* Trabajar a partir del cuerpo para que cada uno pueda comunicarse ple-
namente con otros.

» Trabajar a partir del cuerpo para ser mas libres.

El cuerpo es el primer canal de comunicacién aprendamos a “escucharlo”
a reconocer sus matices y necesidades, a dirigir la mirada hacia “adentro” a
tener un dialogo mas fluido con cada uno y con los demas.

La Expresion Corporal en la E.G.B.1 y E.G.B2 apunta a la expansién de
un lenguaje innato en el hombre para que los alumnos puedan construir a partir
del lenguaje corporal cotidiano otro mas creativo enriquecido por su sensibili-
dad emocién e imaginacion. Para que inventen sus propios movimientos, los

recreen y compartan con otros.

Cuando se habla de la comunicacién como unos de los ejes fundamenta-
les del area se debe tener en cuenta tanto la informacion que se transmite como
la forma en que es transmitida. Al hablar de la forma se hace referencia al aspec-
to conductual desde lo corporal, gesto, ademanes, actitudes. Los mensajes se
se reciben en el cuerpo propio. El cuerpo se hace mensaje en la

originan Y o :
én de manera que el hombre se expresa ininterrumpidamente desde

comunicaci
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el mismo instante en que nace

La expresion v 1a comunicacion es una condicldn de su estar vivo, por
tanto utiliza todos los canales con que el cuerpo cuenta verbales y no verbales

PROPUESTA DL CONTENIDOS MINIMOS PARA LA FORMACION DOCENTE EN
EL NIVEL INICIAL

* Eje 1 - Codigos de los lenguajes artisticos
* Eje 2 - Modos de expresion y comunicacion
* Eje 3 - Producciones especificas e integradas

EJE 1 CODIGO DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

SINTESIS EXPLICATIVA

Los contenidos de este bloque para la Expresién Corporal plantea el co-
nocimiento del lenguaje del movimiento expresivo. Las acciones corporales dan
informacién sobre el propio cuerpo y el cuerpo de los otros. Tomar concien-
cia del propio cuerpo y del entorno no quiere decir otra cosa que “agudizar” los
procesos sensoriales y perceptivos recogidos del conjunto de estimulos que ema-
nan tanto de nuestro organismo como del mundo exterior permitiendo con ello
que la persona tome conciencia de su propio cuerpo y del entorno.

El futuro docente debe ser consciente que ello nos llevara hacia una edu-
cacién por el movimiento, las diversas maneras de moverse en un espacio y en
un tiempo ampliaran la gama de posibilidades del lenguaje corporal transitando
desde la espontaneidad a la construccién y apropiacién de nuevos saberes.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

«» Desarrolle su aparato sensorio perceptivo como base para el conoci-
miento de si mismo, del otro y de los objetos.

« Se capacite para conocerse como es y desarrolle permanentemente sus
posibilidades fisicas , psiquicas y sociales en esta actividad.

» Desarrolle y conserve el sentido del juego como una actividad esencial
en la practica de la Expresién Corporal

» Adquirir seguridad de si mismo por medio de la afirmaciéon corporal

EJE Il LOS MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION
SINTESIS EXPLICATIA

No se entiende el movimiento humano sin pensar en el conjunto de rela-
ciones que se establecen entre el individuo y el medio en el que se desenvuelve.

Controlar el cuerpo para dominar el entorno para poderlo vivir corporalmente,
es la doble via que se sige al pretender encauzarlo hacia la expresion y la comu-
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nicacion. Para ello se persigue potenciar la capacidad comunicativa del alumno,
desde una comunicacion intraindividual (consigo mismo) y una comunicacién
grupal (con los otros) v el desarrollo expresivo que esta en la base de la comuni-
cacion. El individuo se autoexpresa por medio de las relaciones que establece
con su medio: espacio, objetos, otros individuos, etc. Sucede siempre en un
"aqui” y “ahora". Este tipo de relacién evoca la forma esencial del didlogo cor-

poral que consiste en preguntas y respuestas que dan origen al mensaje
comunicacional.

De esta manera los alumnos futuros docentes seran capaces de manifes-
tarse a través del lenguaje expresivo del movimiento indagando y conociendo
acerca de si mismo, de los otros y del mundo que lo rodea.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

* Desarrollar la capacidad de proyeccién Y comunicacién.

* Enriquecer la imaginacion y la expresion.

* Desarrollar y liberar la capacidad de sentir expresarse y comunicarse de
una manera integrada, auténtica y creadora.

* Desarrollar la capacidad de observar y ser observado, reflexionando
tanto sobre sus propios trabajos como sobre los que han realizado los
otros.

EJE 11l PRODUCCIONES ESPECIFICAS E INTEGRADAS
SINTESIS EXPLICATIVA

Es preciso desarrollar la creatividad para lograr las producciones especifi-
cas e integradas, desde lo corporal, en forma individual y/o grupal.

Todo proceso creativo necesita de la capacidad perceptiva, cuanto mas se
desarrolla la percepcion de lo que se tiene delante v de lo que se vive en cada en
momento mas elementos se poseen para desenvolvernos creativamente. Es im-
portante utilizar esta forma expresiva en el ambito de las relaciones sociales v
culturales. Para ese fin es conveniente un acercamiento desde las mismas pro-
ducciones artisticas del entorno y alas del patrimonio cultural.

EXPECTATIVAS DE LOGROS
* Desarrollar la creatividad.
* Cultivar el goce por el juego v el sentido del humor.
* Desarrollar una actitud abierta, reflexiva, critica y transformadora hacia
la evaluacion propia y del préjimo.

CONTENIDOS MIiNIMOS PARA LA FORMACION DOCENTE EN EL NIVEL
INICIAL

CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS
Area del cuerpo. En movimiento y en quietud.
Sensopercepcion: sentidos, apoyos, imagen 6ésea, tono, volumen contacto.

El cuerpo v las calidades.
El cuerpo en el espacio.

Modos de Expresién y Comunicacién
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El cuerpo en comunicacion

ﬁmdnccldn Especifica ¢ Intearada
El cuerpo creativo

CONTENIDOS MINIMOS PARA LA FORMACION DOCENTE DE E.G.B, 1Y 2

EJE I: CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

Area del cuerpo. En movimiento y en quietud.

Sensopercepcién : sentidos, apoyos, imagen ésea, tono, volumen contacto.
El cuerpo v las calidades.

El cuerpo en el espacio.

EJE 11: MODOS DE EXPRESION Y COMUNICACION
El cuerpo en comunicacién

EJE 111: PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA
El cuerpo creativo

PROPUESTA ACERCA DE CONTENIDOS PROCEDIMENTALES Y
ACTITUDINALES

Exploracién de la imagen global y segmentaria del cuerpo. Extremidades, tron-
co, cabeza, columna vertebral, zonas articulares y musculares.

Sensaciones que registra el cuerpo. Tono muscular, tensién, relajacién.
Representacién del cuerpo en movimiento.

Coordinacién y habitos.

Exploracién y organizacién de las habilidades motrices.

Calidades de movimiento. Combinaciones en tiempo, espacio y energia.

Los pares opuestos: fuerte, suave, réapido, lento, pesado, liviano.
Intencionalidad del movimiento.

Espacio: Personal - Parcial - Total - Social y Fisico.

Relaciones Espaciales: Cerca - Lejos - Arriba - Abajo - Adelante - Atras -a un
lado al otro.

El disefio espacial en movimiento. Trayectorias. Lineas rectas y curvas. Apertu-
ras y Cierres. Ampliacién - Reduccién.

El movimiento en el tiempo: simultaneidad - alternancia.

« En relacién consigo mismo: Reconocer sus posibilidades v dificultades.
Disfrute de sus actividades y produccién artistica.

Permitirse jugar.
» En relacién con los otros: Respeto por el tiempo y el espacio de los
otros.
Respeto por las opiniones, reflexiones y sentimiento de los demas.
Constancia en la participacion.

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA FORMACION DOCENTE DEL NIVEL
INICIALYE.G.B.I1Y Il
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El alumno se convierte en ol “protagonista” del proceso de ensenanza
aprendizaje v el docente debe fomentar dicho protagonismo despertando la
curiosidad ¢ interés por los distintos temas Las clases seran primordialmente
practicas, se realizaran en forma grupal abordaran distintas dinamicas de traba-
10 indvidual, intenindividual v grupal con participacion de los miembros del
grupo v coordinacion del profesor. La puesta en marcha del trabajo se basa en
diversas formas de incentivacion | las respuestas a estas incentivaciones seran
elaboradas por cada alumno. De esta manera se privilegia un espacio para
permitir a los alumnos confrontar sus ideas con los companeros analizar puntos
de vistas distintos a los propios, asi como también para favorecer el companieris-
mo, la amistad v solidaridad.

Cabe destacar que los ejes fundamentales de la Expresion Corporal son:
* Area del cuerpo
* Area de la comunicacién
* Area de la expresion y creatividad

Estas areas estan interrelacionadas entre si y deberén ser tomadas en todos los
niveles (Inicial. E.G.B. 1 y E.G.B. 2) respetando las necesidades evolutivas y
madurativas que desde la practica se ird agudizando las sensaciones, percepcio-
nes y expresiones partiendo desde un lenguaje creativo y libre.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN EL NIVEL INICIAL

Cuando el nifo actia, se expresa. La riqueza de la expresién condiciona-
ra la riqueza de la accién. La expresion es una capacidad del nifio que debe
trabajarse en todas sus dimensiones. No interesa crear seres pasivos inhibidos,
sino seres dispuestos para la accion. No puede existir duda alguna de que la
forma de actividad dominante en los nirios del Nivel Inicial es el “juego”.

En un momento en el que el nifo tiene la necesidad de relacionarse con
el entorno, conocer y dominar el medio que le envuelve, hallara en el juego una
forma agradable y divertida de conseguirlo.

El objetivo es reconocer, aceptar y descubrir, el cuerpo como posibilidad
de placer y de juego.

Para clarificar este concepto de cuerpo y reconocer cada parte del mismo,
en las clases se nombra, se toca, se mueve, se juega, se carga de afecto, se
habla, se canta y se hacen ruidos. El proceso de aprendizaje va progresando
desde la percepcién y el movimiento puesto que existimos como cuerpo en un
tiempo y en un espacio compartido con otros , personas - cosas.

El desarrollo de las posibilidades de transformacién del medio y de cada
uno pasa por explorar y enriquecer estos términos y sus relaciones: cuerpo -
tiempo - espacio - otros (personas y objetos) investigando, rectificando o ratifi-
cando los vinculos que los unen.

Esto da los contenido del trabajo.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN ELNIVELE.G.B. 1 YE.G.B.2
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El énfasis en lo cognitivo, en el conocimiento intelectual, hacen necesar:c
incentivar especialmente la creatividad, la imaginacién, el juego, los vinculos
afectivos y el conocimiento a partir de la experiencia corporal.

Para abordar el conocimiento del cuerpo es fundamental poder reconocer
en cada grupo la tematica mas vital y desde alli trabajar los objetivos. En un
ambito en el cual primen el humor y la imaginacién cada uno podra conocer y
ejercitar sus posibilidades corporales, afirmar su personalidad practicar la
reversibilidad del pensamiento, compartir con otros, reconocer y descargar ten-
siones, observar e investigar su cuerpo desde su cuerpo mismo a través del
juego. Juego que es en momento de investigacion, descarga y descubrimiento
que se vuelve simbdlico cuando cada uno se conecta con iméagenes y persona-
jes que encarnan.

Las propuestas de trabajo iran orientadas a actividades asociativas.
observacionales, perceptivas y deberan permitir siempre la comunicacion de
realidades personales conscientemente transmitiran valores. Estas realidades se
viviran subjetivamente desencadenaran procesos emocionales, estéticos.
comunicacionales, siendo propuestas atrayentes que al ejecutarlas producira
placer, enfocadas desde un punto de vista lidico que ha de partir de una actitud
investigadora que se puede definir como exploracion. Cabe senalar que en todo
trabajo expresivo se parte del eje vertebral que es el propio cuerpo cuanto mas
se puede percibir y aprender acerca de la realidad de tu cuerpo tanto mas preci-
so y satisfactorio puede llegar a ser tu manera de expresarte con él. Hay que
permitir que cada alumno realice su propio proceso y a su ritmo, acompanando
ese proceso y alentando sus adquisiciones para logros posteriores. Esto es crear
lo que Wgotski llama “zona de desarrollo potencial”.

No ofrecer estimulos exteriores al crecimiento personal es condenar su
desarrollo personal.

Es asi que la expresién corporal provoca una toma de conciencia cada vez
mayor; movilizar el cuerpo es movilizar el ser hasta su dltima fibra.

TEATRO

FUNDAMENTACION

La Expresién y el Teatro como via de aplicacién pedagdgica necesita em-
pezar despojandose de las rigideces y bloqueos, de las malformaciones adquiri-
das, a menudo, a través de las conductas mecanicas € impuestas las mas de las
veces por nuestra educacion, para lograr de esta manera ser personas auténti-
cas, individuos con libertad de accién y de decision sobre su cuerpo. Es porello
que el lenguaje teatral devuelve a la persona su naturalidad, para poder recupe-
rar asi. la capacidad de juego, de sorpresa, de asombro, ante los hechos mas
significativo de la vida. Nada es trascendente y todo puede hacerse significante.
trascendente en la medida en que “yo” lo juego, lo asimilo, lo integro y despues
lo dejo salir, fluir, produciéndose entonces una mejora, no solo de la capacidad
de expresion, sino también de relacién y comunicacién conmigo mismo y con

los demas.
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El juego dramatico conduce a quién aprende. a tomar posesion de los
recursos expresivos. Representar es convertirse en otro, esto requiere un esfuer-
zp.de autoconocimiento. del conocimiento del otro y de capacidad de adapta-
cion a situaciones nuevas. A través del juego dramatico los futuros docentes
tienen la oportunidad de pasar de receptores rigidos a hacedores flexibles. esto
implica explorar el mundo circundante y descubrir sus propias posibilidades de
expresar emociones, sentimientos y sentir el placer de crear, esto promueve pro-
cesos de asimilacion y acomodacion.

La tarea del futuro docente o del conductor que aplica juegos teatrales no
es formar actores. sino utilizar el teatro, como un vehiculo de crecimiento grupal
y sequn el contexto también como recurso didactico.

EXPECTATIVAS DE LOGROS
Al finalizar la formacion, el futuro docente, lograra :
« Integracion, confianza y apertura de los canales sensoriales, como for-
ma de activar al grupo, darle coherencia y unidad, conectarlo totalmen-

te y prepararlo para el trabajo conjunto.
» Adquirir los instrumentos necesarios con los que se articula el lenguaje

dramatico.
« Utilizar como vehiculo el juego.

CONTENIDOS MINIMOS PARA LA FORMACION DOCENTE DEE.G.B. 1Y Il

Los contenidos de educacién artistica previstos para la formacién docen-
te. se relacionan directamente con los C.B.C. de E.G.B. 1 y II. Los contenidos
seleccionados se presentan agrupados en tres ejes.

EJE 1 : Coédigo de los Lenguajes Artisticos
Elementos del cédigo, sujeto. Acciones. Conflictos.
Organizacién de los elementos : espacio. Tiempo. Trama. Rol

EJE Il : Modos de expresién y comunicacion
Socializacién. Comunicacién. Desinhibicion. Sensibilizacién sensorial y emotiva.

Imaginacion. Recursos corporales y vocales. Roles.

EJE III : Produccién especifica e integrada
La representacion de “historias propias” ante sus pares. Representacion en el

escenario. Teatro de titeres. Teatro de sombras.

LA INVESTIGACION EN LA EDUCACION ARTISTICA

én. significa mejorar los discursos educativos, mejorar

Mejorar la educaci
de organizacion educativa.

las practicas y las formas

La investigacion es un proceso que busca la creacion de grupos de sujetos
conscientes, comprometidos en cambiarse a si mismos Y con ello, cambiar su
trabajo educativo. Pretende que las personas se hagalm mas c‘onscientes y rpas
criticas en su intervencion en los procesos de cambio histdrico, y que actian
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colaborando como sujetos conscientes que dirigen sus esfuerzos hacia la mejora
educativa.

La formacion docente inicial requiere de instancias, de procesos, que per-
mitan una comprensién, una reflexién y un mejoramiento de la tarea que reali-
za, es decir requiere de procesos de investigacion.

La Investigacion en la educacién de arte es el intento sistematico de utili-
zar las habilidades de la erudicién para contestar a preguntas relativas a este
campo; esto implica que la actividad de investigar es un acto de indagacion, un
esfuerzo por descubrir. No es un intento de predicar una doctrina, de hacer
proselitismo, de convertir a los miembros de este campo en creyentes de la
verdad. Es un esfuerzo por entender .

En el mundo del estudio cientifico pueden llevarse a cabo principalmente
dos tipos de investigacion, la descriptiva y la experimental. La investigacion
descriptiva pretende proporcionar una clarificacién y explicacién de las condi-
ciones tal como son: estudios de poblacién, caracteristicas de los maestros de
arte, caracteristicas del arte infantil.

La investigacién experimental a diferencia de la descriptiva intenta deter-
minar los efectos de un tratamiento en un grupo de poblacién. Por ejemplo
cafectan los concursos de arte a la calidad del arte que los nifios realizan en
clase?, la respuesta requiere que se ponga a prueba un tratamiento experimen-
tal, en este caso un “concurso artistico”. '

La Investigacién en la educacién del arte, como la investigacién en la
educacién puede generarse a partir de dos contextos distintos: uno de estos
contextos se denomina investigacion generada en el campo, y el otro investiga-
cién generada en la disciplina. En la primera, los problemas de los estudios se
formulan desde fuera de las necesidades concretas de la practica educativa, se
plantean cuestiones que por lo general se acercan a problemas a los que se
enfrentan los hacedores del arte.

La Investigacion generada en la disciplina es una Investigacién cuyo obje-
tivo principal no es resolver problemas de la préactica sino resolverlos dentro de
la disciplina.

Para Eisner " es un error rechazar la Investigacién como irrelevante para
la practica artistica. La principal contribucién de la Investigacién no reside en su
capacidad de ofrecer directrices, sino en su capacidad de ofrecer perspectivas,
modos de observar los fenémenos educativos, y formas de plantear nuevas
cuestiones. El problema en la educacién de arte es el de desarrollar a través de
todo tipo de indagacién, una comprensién mas penetrante y totalizadora de lo
~ que se hace en las escuelas con respecto a la educacion artistica *. (pagi. 234)
La Investigacién puede contribuir de manera determinante a la consecucion de
esta finalidad.
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8.8 AREA CURRICULAR EDUCCION FISICA

ENFOQUE GRAL. DEL AREA:

Conceptualizando a la educacion fisica como una disciplina pedagdgica y
social, cuyo objeto de estudio es la motricidad humana, es entonces necesario
realizar un abordaje integral del hombre en sus distintas dimensionesé; toman-
do como punto de partida a los fenémenos corporales y las manifestaciones
motoras.

Debe caracterizarse también por un acentuado enfoque recreativo y for-
mativo, de tal modo que los estimulos presentados como disparadores del pro-
ceso pedagdgico posean alto grado de especificidad para poder lograr las metas
propuestas. En este sentido, la educacion fisica se nutre del aporte de otras cien-
cias como la psicopedagogia, la fisiologia, la semiologia y en especial de la
psicomotricidad, dado que esta @ltima (y coincidentemente en sus distintas co-
rrientes) refuta la teoria dualista que discrimina cuerpo y mente como dos reali-
dades diferenciadas en el hombre.

La integracién de lo corporal como una variable indispensable para el
desarrollo integral en el nifio ha sido ya demostrada, v a partir de alli es que se
han producido importantes modificaciones en la concepcion de un nueva for-
ma de educacion infantil.

En cuanto a la educacion fisica como promotora del proceso de socializacion

debe resaltar los valores que sustentan a la cultura democratica, respetando los
principios de equidad, participacion, competencia y colaboracion.
De esta forma, una educacion por el movimiento orientada hacia un mejora-
miento de la calidad de vida apuntaré hacia un hombre dinamico que valora su
cuerpo y su medio ambiente, lo que permitira establecer una mejor relacion con
si mismo, con los demas y con la naturaleza.

Esta integracion psicosociomotora permite no solo interactuar en seno de
su comunidad, sino que tambien reconocer, respetar e incrementar su acervo

cultural.

La labor educativa en relacion a esta area para el nivel inicial como para la
EGB 1y 2, debe constituir una oportunidad para que los ninos se integren a
nivel de grupos, incrementen sus posibilidades de control emocional, contribu-
ya al desarrollo cognitivo v la adquisicion de praxias (habilidades motoras )

propias de su edad.

Desde este punto de vista, es necesario que los futuros maestros posean la
capacidad de integrar acciones con el profesor de educacion fisica para la con:
solidacion de propuestas que contemplen a la experiencia motora como un ele-
mento escencial en la formacion basica de los ninos. Y en el caso de no contan
con el docente especial, posibilite la integracion de los contenidos de la educa-
cién fisica a las demas areas dentro del marco de los proyectos educativos
institucionales, de la forma mas adecuada posible.
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251, a traves de la valoracién del cuerpo y el movimiento, podran reconocer a lo
orporal como una variable comprendida dentro de toda forma de aprendizaje.

LA FORMACION DE GRADO DEL DOCENTE:

D_eberé caracterizarse por su caracter totalizador e integrador de las distin-

tas ap'tltudes y capacidades necesarias para plasmar en el “hacer”, aquellas es-
trategias que conduzcan a la cumplimentacién de los objetivos establecidos.
E! valor de la experiencia, dentro del campo de la motricidad, es uno de los
pilares fundamentales para la determinacién de dichas capacidadesy aptitudes,
por lo que la implementacién de un Proyecto de Educacién Fisica para Nivel
Inicial y EGB 1y 2 debe contemplar ese aspecto teniendo en cuenta la selec-
cién de los distintos contenidos, en su forma, genero e intensidad. Asi, los estu-
diantes tendran la oportunidad de contrastar las experiencias estrictamente aulicas
con aquellas que se produzcan a nivel del comportamiento motor en una di-
mensién espacio-temporal diferente.

El juego, como eje de la tarea individual y grupal, toma en este contexto
una forma predominantemente constructiva, creativa y recreativa de nuestra
sustancia filogenética, permitiendo la canalizacion de las pulsiones primitivasen
su expresion y se interrelaciona con los diferentes ejes tematicos en forma uni o

multidireccionada.

El nivel de formacion debe contemplar la instrumentacion de conocimien-
tos. saberes y procedimientos indispensables para orientar a los estudiantes so-
bre los procesos que, debidamente fundamentados, puedan resultar en su futu-
ra tarea pedagogica, elementos significantes Y eficaces que sean aplicables en
las distintas situaciones de la ensenanza y el aprendizaje por el movimiento.

EL ROL PROFESIONAL, LA INSTITUCION Y EL DISENO CURRICULAR:

El Disefo Curricular en ol Area de la Educacion Fisica debe explicitar los
lineamientos rectores u orientadores que definan el perfil del docente que se
pretende formar. Para ello se establecen las estructuras fundamentales sobre las
cuales se desarrollaran los distintos programas de accion que cada docente de
cada instituciéon considere poner en marcha. De esta forma, el programa
implementado en una institucion formadora de Capital no tiene que ser necesa-
riamente el mismo que ol de otra del interior de la pcia.

Los multiples requerimentos sociocomunitarios son tan variables en una
misma provincia que impedirian adoptar criterios comunes para el desarrollo
de programas de trabajo. La cantidad de docentes especialistas en el area, las
condiciones climatolégicas, el acervo cultural, la situacion econdmica, las insta-
laciones, etc., son en definitiva los condicionantes que “formatean” la clase de
educacion fisica, para lo cual los docentes deben poseer una preparacion suma-
mente flexible y un gran criterio de apertura frente la orientacion aportada por

el Diseno Curricular.
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CONSIDERACIONES DE ESPACIO Y TIEMPO:

En la necesidad de una verdadera integracidn de la Educacion Fisica en el
Nivel Inicial y EGB 1y 2, se deben contemplar las condiciones adecuadas para
el normal desarrollo de los proyectos. Sabido es que las condiciones
infraestrtucturales en relacion a las disciplinas fisicas es en general bastante defi-
citario, por lo que cada establecimiento debera procurar el modo mas apropia-
do para garantizar las minimas condiciones para el dictado de clases, cursos,
talleres, etc. la posibilidad de realizar convenios con otras instituciones como
centros vecinales, clubes, etc. constituye una buena alternativa para que el es-
pacio fisico no se presente como un problema determinante.

La jerarquizacion del drea dependera en gran modo del compromiso que
manifiesten directivos, docentes y estudiantes y del grado de creatividad y cohe-
rencia que posea la propuesta frente a las condiciones ambientales.

El grado de formacién debera poseer un nivel acorde a la jerarquizacién preten-
dida, y a su vez, el nivel alcanzado también dependeré de la dedicacién curricular
asignada al area.

En cuanto a las posibilidades de integracion areal y disciplinar, cabe desta-
car que la multiplicidad de contenidos que posee la Educacién Fisica permite
ampliar transversalmente su universo e incorporar al comportamiento motor
propiamente dicho, los aprendizajes intelectuales, sociales y morales.

CONTENIDOS: PROPUESTA DE SELECCION Y ORGANIZACION.
NIVEL INICIAL:

BLOQUE 1:
EL NINO,SU CUERPO, EL MOVIMIENTO Y EL MUNDO:

SINTESIS EXPLICATIVA:

Los contenidos de este bloque pretenden establecer los fundamentos basi-
cos que hacen a la realidad psicomotora del nifo en sus distintas etapas de
evolucion y la relacion que existe entre la imagen corporal y mundo externo

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

‘conoceran la importancia que reviste la Educacion Fisica en el Nivel Inicial
- facilitaran los procesos de integracién entre si y con los docentes

DE L (0) DOS:

- imagen, conciencia y esquema corporal.

- movimiento, aspectos constitutivos.

- crecimiento, desarrollo y maduracion motora.

- percepcion del espacio , del tiempo y su relacion con los objetos
“la lateraridad vy el equilibrio.
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BLOQUE 2:

EL JUEGO Y LA VIDA EN LA NATURALEZA:
SINTESIS EXPLICATIVA:

" El'juego, actividad esencial en el nifio reviste una importancia fundamen-
al en los proyectos de Educacién Fisica en el Nivel Inicial, las distintas formas

de Jueg.o v los aspectos ltdicos se relacionan directamente con los procesos de
aprendizaje motor en la infancia.

Las actividades en contacto con la naturaleza resultan altamente motivantes

¥ Proporcionan un &mbito adecuado para la organizacién y realizacién de dis-
tintos juegos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

* desarrollaran el habito del juego motor v la actividad fisica como haceres
cotidianos.

' conoceran y valoraran las alternativas que ofrecen los ambientes natura-
les para la practica de la actividad fisica.

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

- genesis, clasificacion y creacion de los juegos.

- los roles, participacién y colaboracion.

* conciencia ecoldgica, cuidado de la salud y el medio ambiente.

- actividades en ambientes naturales (caminatas, excursiones y paseos).

BLOQUE 3: LA EDUCACION FISICA EN LA LEY FEDERAL DE EDUCACION:
SINTESIS EXPLICATIVA:

El planteo disciplinar de la Educacion Fisica enmarcado dentro de la es-
tructura que establece la L.EE. es determinante para la realizacion de proyectos
pedagogicos que puedan integrarse con los de otras areas y se adecuen a las
conformaciones de orden institucional.

La redefinicion de la Educacién Fisica permite operar de manera mas
eficiente sobre las distintas problematicas que poseen significacién en el ambito
de la motricidad humana.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

- conoceran los procedimientos generales relacionados con los criterios
pedagogicos e institucionales aplicados a la motricidad humana.
- elaboraran propuestas de ensenanza aprendizaje aptas para el Nivel
Inicial y acordes a la realidad de distintos grupos y comunidades.

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

Contenidos Basicos Comunes del Nivel Inicial
el Diseno Curricular de la Pucia. de Salta.
el Proyecto Adlico e Institucional .
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BLOQUE 4: DIDACTICA DE LA EDUCACION FISICA:
SINTESIS EXPLICATIVA:

El presente bloque relaciona los contenidos de la Educacién Fisica con un
planteo didactico adecuado a las condiciones del Nivel Inicial, de tal forma que
se consideren las variables necesarias para la promocién del aprendizaje por el
movimiento en las practicas pedagdgicas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

comprenderan la implicancia corporal de todo aprendizaje.

conoceran v ejercitaran los elementos necesarios para una préctica de
la Educacién Fisica que promueva el aprendizaje por el movimiento.
analizardn propuestas metodolégicas con distintas vinculaciones
interareales.

L E L NTENIDOS:

los principios didécticos en la clase de motricidad.

los criterios de seleccién de estrategias, actividades y formas evaluativas.
la estructura de las clases, técnicas y dindmicas frente a los grupos.
planificacién de las actividades.

BLOQUE 5: CONTENIDOS ACTITUDINALES:
SINTESIS EXPLICATIVA:

Los contenidos de este bloque promueven la valoracion del cuerpo v el
movimiento v los aspectos relacionados al desarrollo de un proyecto de vida
altamente cualitativo que contemple al proceso comunicacional integrado por
la Educacion Fisica en el plano de lo sociocomunitario.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:
crearan espacios de debate, vivencias y experiencias comunicacionales.
promoveran las actitudes criticas relacionadas con los mensajes de los
medios masivos de comunicacién referidos al cuerpo, la salud, la com-
petencia y las précticas de distintas disciplinas fisicas y corporales.
alcance de los contenidos:
la autoestima, valoraciéon del movimiento y la salud.
el placer por la actividad fisica, la cooperaciony el respeto de las reglas
de juego.
el sentido de equidad, solidaridad, justicia y honestidad en la activida-

des fisicas vy juegos .
la valoracién del movimiento como un elemento comunicacional.

EGB1YZ2:

BLOQUE 1: EL NINO, SU CUERPO, EL MOVIMIENTO Y EL. MUNDO

SINTESIS EXPLICATIVA:

Los contenidos de este bloque pretenden establecer los fundamentos basi-

cos que hacen a la realidad psicomotora del nifio en sus distintas etapas de
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evolucién y la relacién que existe entre la imagen corporal y mundo externo.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

conoceran la importancia que reviste la Educacién Fisica en el pri
mer v sequndo ciclo de la EGB.
facilitaran los procesos de integracién entre sf y con los docentes

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:
imagen, conciencia y esquema corporal.
el movimiento, aspectos constitutivos.
crecimiento desarrollo y maduracién motora.
las capacidades y habilidades motoras basicas.
los ajustes coordinativos y las destrezas motoras.

BLOQUE 2:
EL JUEGO Y LA VIDA EN LA NATURALEZA:
SINTESIS EXPLICATIVA:

El juego, actividad escencial en el nino, reviste una importancia funda-
mental en los Proyectos de Educacion Fisica en el Primery Segundo Ciclo de la
EGB. las distintas formas jugadas y los aspectos ludicos se relacionan directa-
mente con los procesos de aprendizaje motor en la infancia.

Las actividades en contacto con la naturaleza resultan altamente motivantes
y proporcionan un ambito adecuado para la organizacion y realizacion de dis-
tintos juegos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:
. desarrollaran el habito del juego motor y la actividad fisica como haceres

cotidianos.
. conoceran y valoraran las alternativas que ofrecen los ambientes natura-

les para la practica de la actividad fisica.

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

génesis, clasificacion y creacion de los juegos.
los roles, participacion, colaboracién y competencia.
conciencia ecologica, cuidado de la salud y el medio

ambiente.
actividades campamentiles y juegos en ambientes naturales.

BLOQUE 3:
La Educacon Fisica en la LFE
SINTESIS EXPLICATIVA:

El planteo disciplinar de la Educacién Fisica enmarcado dentro de la es-
(ructura que establece 1a LFE es determinante para la realizacion de proyectos
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pedagégicos que puedan integrarse con los de otras areas y se adecuen a las
conformaciones de orden institucional. La redefinicién de la Educacion Fisica
permite operar de manera mas eficiente sobre las distintas problematicas que
poseen significacién en el ambito de la motricidad humana.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:
conoceran los procedimientos generales relacionados con los crite
rios pedagégicos e institucionales aplicados a la motricidad humana.
- elaboraran propuestas de ensefianza aptas para el Primer y Segundo
Ciclo de la EGB y acordes a la realidad de distintos grupos y

comunidades.

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

Contenidos Basicos Comunes de laEGB 1y 2.
el Disefio Curricular de la Pvcia. de Salta.
el Proyecto Alilico e Institucional.

BLOQUE 4: DIDACTICA DE LA EDUCACION FISICA

SINTESIS EXPLICATIVA:

El presente blogue relaciona los contenidos de la Educacion Fisica con un
planteo didéctico adecuado a las condiciones del Primer y Segundo Ciclo de la
EGB, de tal forma que se consideren las variables necesarias para la promocion
del aprendizaje por el movimiento en las practicas pedagdgicas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS:

comprenderan la implicancia corporal de todo aprendizaje.

conoceran v ejercitaran los elementos necesarios para una practica de
la Educacion fisca que promueva el aprendizaje por el movimiento.
analizaran propuestas metodoldgicas con distintas vinculaciones

interareales.

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

los principios didacticos de la clase de motricidad.
los criterios de seleccion de estrategias, actividades y formas evaluativas.
la estructura de las clases, técnicas y dinamicas frente a los grupos.

planificacién de las actividades.

BLOQUE 5: CONTENIDOS ACTITUDINALES

SINTESIS EXPLICATIVA:

Los contenidos de este bloque promueven la valoracion del cuerpo y el
movimiento y los aspectos relacionados al desarrollo de un proyecto de vida
altamente cualitativo gue contemple al proceso comunicacional integrado por
la Educacion Fisica en el plano de lo sociocomunitario.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS:

creardn espacios de debate, vivencias y experiencias comunicacionales
promoverdn las actitudes criticas relacionadas con los munm}éq de Ir'ﬁ
medios masivos de comunicacion referidos al cuerpo, la salud 1a com-
petencia v las practicas de distintas disciplinas fisicas ;; cmpm.;h!a.d

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS:

la autoestima, la valoracién del movimiento y la salud.

el I’!hcer por la actividad fisica, la cooperacién y el respeto de las reglas
de juego.

el sen}ndo de equidad, solidaridad, justicia y honestidad en las activida-
des fisicas y el juego.

la valoracién del movimiento como un elemento comunicacional.

PROPUESTAS METODOLOGICAS:

Los contenidos basicos pertinentes a cada nivel deben desarrollarse en
un marco metodolégico altamente especifico de modo que los estudiantes co-
nozcan v analicen las posibilidades educativas y educables contenidas en las

practicas corporales y motrices.

Formacién Docente en Area de Cs. Naturales

para
Ensenar

e

Contenidos disciplinares Contenidos didacticos
ique? icomd ?

quedan que dan

Marco conceptual Marco metodoldgico

que dan

Articulacion
ala

Practica Docente

A traves de la elaboracion de estrategias didécticas apropiadas para la planifi-

cacion v la gestion institucional.
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NIVEL INICIAL:
ORGANIZACION DE JUEGOS DE INTEGRACION GRUPAL.

- Rreflexion, identificacién y anélisis de la problematica del movimiento
en el nivel inicial.

- produccién de actividades corporales y motrices relacionadas al apren-
dizaje motor, el cuidado de la salud y la integracién de contenidos de
ofras areas curriculares.

- organizacién de actividades recreativas y en contacto con la naturaleza.

- observacién, planificacién, conduccién y evaluacién de proyectos
didéacticos.

- discusién acerca de los riesgos propios de la ensefianza de la educacién
fisica.

EGB 1Y 2:
ORGANIZACION DE JUEGOS DE INTEGRACION GRUPAL.

- reflexion, identificacion y andlisis de la problemética del movimiento en
el primer y segundo ciclo.

- produccion de actividades corporales y motrices relacionadas al apren-
dizaje motor, el cuidado de la salud y la integracién de contenidos de
otras areas curriculares.

- organizacién de actividades recreativas, juegos motores, en contacto
con la naturaleza y ejercicios gimnasticos.

- analisis de las estructuras y funciones bioldgicas, psicoldgicas y sociales
inherentes al cuerpo y al movimiento.

- observacion, planificacion, conduccién y evaluacion de proyectos
didacticos.

- discusion acerca de los riesgos propios de la ensenanza de la educacion
fisica.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Tradicionalmente la Educacion Fisica se ha caracterizado por implementar
procesos evaluativos centrados sobre los resultados observables en el plano de
la eficiencia fisica y motriz. de ese modo, resultaba tipico observar docentes
ejecutando planes de medicion de distintas capacidades fisicas y o habilidades
motoras, siendo los criterios de mensuracion absolutamente standarizados o
bien totalmente improvizados y sin criterio cientifico. El rendimiento fisicomotriz
se transformaba directamente en la nota de los estudiantes.

Considerando a la evaluacion como un variable mas en el proceso forma-
tivo de construccién y apropiacion del conocimiento, debe destacarse el enfo-
que integral y aplicado de este importante aspecto de la tarea docente.
Evaluar implica poner atencion a las multiples reacciones que pudieran mani-
festar los estudiantes ante determinados estimulos, considerar las particulares
circunstancias que hacen al entorno y el contexto institucional y personal, obser-
var las alternativas producidas por los mecanismos internos del aprendizaje,
verificar el nivel de operatividad racional frente a los problemas motores.
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La tlzvaluacic’m no debe transformarse en una simple medicién, debe ser la
mas precisa interpretacian de una serie de observaciones, mediciones y expe-
riencias.

Debe representar para los estudiantes un elemento de facilitacién de la
percepcion de su nivel de conocimientos en relacién al cuerpo, al movimiento y
ala Educacién Fisica. Las distintas formas autoevaluativas pueden representar
tambien una alternativa valida para ser implementada durante el desarrollo de
los proyectos de educacion fisica.

La preparacién de trabajos grupales y su evaluacién por parte de otros
grupos puede significar un modo de preparacién para la progresiva adquisicion
dfz criterios de calificacién de la calidad educativa y los niveles de alcance obte-
nidos en relacién a las expectativas de logros.

BIBLIOGRAFIA:

Aucouturier v lapierre . “asociaciones de contrastes, estructuras y ritmos”. edit.

cientif. medica.(barcelona, 1977).

Calvi y minkevich. para un glosario y una epistemologia de la Educ. Fisica”
edit. Eurisko (Bs.As., 1995).

Cratty, b. “Juegos que desarrollan la conducta” edit. pax.(México, 1985).

Cratty. b. “Desarrollo perceptual y motor en los ninos” edit paidos (Bs.As.,
1982).

Da fonseca, v."Estudio y génesis de la psicomotricidad” edit.inde.(Bs.As.,
1996).

Giraldes. m. didactica de una cultura de lo corporal”.edicion
propia.(Bs.As.,1992).

Gonzales.m.”la educacion fisica infantil y su didactica” .edit.az.(bs.as., 1997).

Le boulch.j."hacia una ciencia del movimiento humano™.edit.
paidos.(Bs.As.,1985). \

Le boulch.j."la educacién psicomotriz en el jardin de infantes” edit.
paidos.(Bs.As.,1986).

Le boulch.j."la educacién psicomotriz en la escuela primaria” edit.
paidos.(Bs.As.,1986).

Porstein vy bird. aprendizaje por el movimiento en el ciclo preescolar” .edit.la
obra.(Bs.As.,1984).

Ruiz perez.l."desarrollo motor y actividades fisicas” .edit.
gymno.(Madrid,1994).

Vayer.p. el dialogo corporal "edi. cientif. médica. (Barcelona,1977).

Vayer.p. el equilibrio corporal” .edit. cientif. médica. (Barcelona,1977).

Vayer.p. el nino frente al mundo’.edit. cientif. médica. (Barcelona,1977).

Contenidos basicos comunes para la formacion docente de grado.

Diseno curricular de educacién fisica para el nivel inicial, EGB 1 y EGB 2 de

Salta.
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- VINCULACIONES AREALES:

La Educacién Fisica, pese a ser un area unidisciplinar, posee un multiplici-
dad de contenidos que le permiten realizar vinculaciones diversas con otras areas.
dichas vinculaciones deben surgir a partir de un analisis criterioso y profundo
de la realidad institucional asi como del contexto sociocomunitario en el que se
encuentre y las necesidades emergentes.

Poco util resultaria determinar caprichosamente las lineas transversales de
conexién entre las distintas areas sin tener en cuenta el modo, el momento y la
relacién que pudiera tener la actividad con los objetivos institucionales.

a modo de ejemplificar algunas alternativas se destaca la posibilidad de vincu-
lar:

- con educacién artistica: el cuerpo como un instrumento de expresién y
comunicacién, emisor de mensajes y con un lenguaje particular. los
ritmos, las formas y las texturas. la danza y el juego motor.

- con formacién etica y ciudadana: la integracién de conceptos relacio-
nados al respeto de las pautas y normas de la convivencia. Organiza-
cién de actividades que promocionen la cooperacién y la competencia
tanto en forma individual como grupal.

- con tecnologa: los procesos de optimizacion y economia del esfuerzo.
comprension e interpretacion de las tecnicas aplicadas al problema del
movimiento. Planificacién, organizacién, registro y archivo de datos pro-
ducidos en juegos motores.

- con matematica: corporizacion de formas y figuras geométricas. Desa-
rrollo motor de los esquemas de cantidad. Juegos motores de aplica-
cién de las operaciones matematicas.

- con lengua: desarrollo de la dominancia lateral ojomano. Corporizacion

de los ritmos gréficos. la percepcion y dominio del espacio total y el
espacio grafico. La literatura y los lenguajes corporales.
. con ciencias sociales: dramatizacién de los acontecimientos histori-
cos, juegos aplicados. Actividades de orientacion cuerpo espacio geo-
grafico. La percepcién temporal vy la cronologia. Relaciones espacio
temporales simples y complejas.

- con ciencias naturales: el cuerpo y el mundo. Los aspectos organicos
del cuerpo y el movimiento. El cuidado de la salud y el medio ambien-
te. La vida en la naturaleza.

ACTUALIZACION Y PERFECCIONAMIENTO:

Dadas las particulares caracteristicas que la educacion fisica posee en la
actualidad, expresada a travez de miiltiples disciplinas deportivas, gimnasticas,
atléticas y recreativas, es indispensable realizar un constante diagnéstico de or-
den situacional regional, con el objetivo de determinar cuales son los emergen-
tes que adquieren relevancia por su aceptacion social en determinados periodos
de tiempo. La influencia de los medios masivos de comunicacion social adquie-
ren en este sentido un papel trascendente ya que de algun modo pautan las
tendencias culturales que distintos pueblos poseen. El perfeccionamiento debe
ser orientado muy especificamente hacia aspectos del area que sean relativa-
mente desconocidos o novedosos, aunque seria un grave error reducirlo a una
obstinada persecucién de las discplinas “de moda”.
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La forma de taller puede ser una adecuada estructura para las actividades
de actualizacién y perfeccionamiento, ya que por lo anteriormente expuesto, el
valor de la vivencia y la experiencia es determinante en la adquisicion de habi-
lidades y conocimientos en la educacién fisica.

LA INVESTIGACION:

Las propuetas de investigacién en el campo de la motricidad pueden re-
sultar un importantisimo aporte a la transformacién educativa. Deben conside-
rarse para el planteo de los mismos, todas las variables que puedan intervenir
en el contexto educacional institucional de la comunidad en la que se este traba-
jando, de modo tal que los resultados obtenidos tengan un alto grado de

aplicabilidad en los proyectos pedagogicos.

La investigacién aplicada, bajo su forma de investigacion accién, puede
subsidiar con gran facilidad a los docentes frente a grupos. Se proponen disenos
de tipo descriptivos y correlacionales que posean concreta viabilidad y que esten
dirigidos por equipos interdisciplinarios idoneos y concientes de las necesidades
de la comunidad.
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8.9 EL TALLER INTEGRAL

EDUCACIAN ARTISTICA, EDUCACION FISICA Y LITERATURA

*EL TALLER COMO AMBITO IARA APRENDER"

Pensar en el taller como un tiempo y un espaclo para el aprendizaje; como
un proceso activo de transformacién recfproca entre sujeto y objeto; como un
tiempo - espacio para acclonar, sentir - en libertad junto a otros, es todo un

desaffo.

La profundizacién en los procesos de reconstruccién critica de la experien-
cia ser4 posible en la medida en que se incorpore el colectivo a la tarea. El Taller
supone un ejercicio investigativo que exige la aceptaciéon de que no se cuenta
con todas las respuestas. Que es necesario generar interrogantes, formular hip6-
tesis, implica un ejercicio creativo que reclama condiciones facilitadoras de los

procesos grupales.

Esto significa reconocer al Taller como un espacio valioso para intercam-
biar experiencias, y a su vez fuentes de nuevas experiencias, donde la comuni-
cacién es abierta o de redes multiples que respetan los tiempos y los marcos de
proceso de reflexién diferentes, en un tiempo - espacio para la vivencia, la re-
flexién vy la conceptualizacion.

METODOLOGIA

“ABORDAJE A LA CREATIVIDAD Y A LA EXPRESION"

Primeramente conviene dejar en tierra los prejuicios estetizantes y los
deseos ocultos de conseguir que cada sujeto se convierta en un gran artista. La
capacidad creadora del alumno sélo necesita de un buen estimulo que apunte
no sélo a lo intelectual, sino también a lo sensible. No obstante para llegar a
buen puerto, se necesita ademas un estimulo movilizante, un clima grupal favo-
rable y un coordinador abierto a todas las propuestas. En caso de instituciones
que cuenten con docente auxiliar bilingiie, el mismo tendra en cuenta estas
consideraciones.

Propuesta acerca de los diferentes momentos que supone un aula - taller
expresiva:

Relajacién y concentracion.
Estimulacion.,

Produccion.

Reflexiéon - Evaluacion - Autoevaluacion.

W -

Se sugiere que, de acuerdo con las necesidades e intereses de cada insti-

tucién se propongan actividades que integren Educacion Pléstica - Visual, Edu-
cacion Fisica, Educacion Musical, Expresién Corporal - teatral y Literatura.
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Y. EVALUACION

9.1 LA EVALUACION EN LA ENSENANZA

La evaluacién es una practica muy extendida en el sistema escolar en todo
nivel de ensefianza y en cualquiera de sus modalidades o especialidades.

Conceptuarla como “préctica” quiere decir que estamos ante una activi-
dad que se desarrolla siguiendo unos usos, que cumple multiples funciones, que
se apoya en una serie de ideas y formas de realizarla y que es la respuesta a unos
determinados condicionamientos de la ensenanza institucionalizada. Ese es el
sentido de la cita anterior. La practica de la evaluacién se explica por la forma en
que se llevan a cabo las funciones que desempeiia la institucién escolar y por
eso viene condicionada su realizacién por numerosos aspectos y elementos per-
sonales, sociales e institucionales; al mismo tiempo, ella incide sobre todos los
demas elementos implicados en la escolarizacion.

Estudiar la evaluacién es entrar en el analisis de toda la pedagogia que se
practica.

En los tratados, monografias e investigaciones sobre evaluacién se presta
mucha mas atencién, por ejemplo, a las técnicas psicométricas que a lo que los
profesores hacen cotidianamente.

Es curioso observar cémo en los manuales clasicos de didactica general,
que se ocupan de ordenar los problemas relevantes de la ensenanza, hasta
practicamente 1970 el tema de la evaluacién pasa bastante inadvertido (valgan
como ejemplos: SCHMIEDER, 1966; STOCKER,1964; TITONE, 1966). Los
esquemas dominantes hasta esos momentos en la evaluacién procedieron de la
teorfa y practica de medicién psicol6gica muy fundamentalmente, que se apli-
caban a una necesidad del sistema: la realizacién de examenes.

Digamos que hoy se piensa en la evaluacién como una fase de la ense-
nanza.

En el esquema de JACKSON (1975), después de analizar lo que ocurre en
las aulas, evaluar significa resaltar procesos post-activos en un tiempo y en unas
actividades de ensefanza. Esa fase post-activa sigue a la realizacién de la ense-
Aanza (procesos interactivos) que, a su vez, han sido objeto de planificacion

previa (procesos preactivos).

Como ya vimos, muy distinto es el caso de los planteamientos didacticos
inscritos en el paradigma o teoria tecnoldgica o tyleriana sobre el cu rriculum, en
los que la evaluacién es recurso de comprobacién de eficacia. Para determina-
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das posiciones
gerencialistas evaluar es la fo
profesores y de los centros. rma de constatar la eficacla de los

cami De ahf que desentrafar el significado de las practicas de evaluacién sea un
no para penetrar en el significado de la educacién institucionalizada.

- CE; el Iengua:]e cotidiano se otorga el verbo evaluar el significado de esti-
. calcular, justipreciar, valorar, apreciar o sefialar el valor, atribuir valor a
algo. La operacién de evaluar algo o a alguien consiste en estimar su valor no
maferial. En la préctica cotidiana dominante, el significado de evaluar es menos
polisémico: consiste en poner calificaciones a los alumnos y aplicar las pruebas
para obtener la informacién a partir de la que se asignarén esas calificaciones.

‘ STUFFLEBEAM (1987, p4g. 19) la define como “el enjuiciamiento siste-
mético de la valia o el mérito de algo”.

Las formas de concebir y practicar la evaluacion tienen que ver con: la
evolucién de las funciones que cumple la institucién educativa en la sociedad y
en el mercado de trabajo; las posiciones que se adopten sobre la validez del
conocimiento que se trasmite; las concepciones que se tengan de la naturaleza
de los alumnos v del aprendizaje; la estructuracion del sistema escolar, dado que
sirve a su organizacion; la despersonalizacién de la relacion pedagégica provo-
cada por la masificacién que lleva a una pérdida de conocimiento directo entre
profesores y alumnos; la forma de entender la autoridad y el mantenimiento de
la disciplina y la emulacién de los alumnos en los centros y en las aulas.

sistema educativo adopta la evaluacion como una
lar al estudiante, mas cuando se pier-
cada uno de sus alumnos.

La universalizacion del
practica extendida para estimular y contro
de la relacion personal continuada del profesor con

Pero en la practica en las aulas la evaluacion evidencia su servidumbre al
servicio de otras politicas y de otras ideas: seleccién, jerarquizacion, control de

conducta, etc.
que prestar a los ciudadanos, sea cual sea su

punto de partida y el ritmo de su progreso. La evaluacion tiene que servir al
conocimiento de sus necesidades en vez de ser una carrera de obstéaculos que

superar o elemento de jerarquizacion y exclusién de ese servicio.

La educacion es un servicio

Las técnicas de evaluacion son medios de conocimiento de una determi-

nada realidad psicoldgica, social o material.

men, se pueden destacar los siguientes hitos

Haciendo un apartado resu
de las practicas de evaluacion:

en la evolucion del pensamiento Y

6n de dar calificaciones al rendimiento
s o areas del curriculum, para permilir su gradua-

1) Una primera tradici escolar de
los alumnos en las asignatura

cion.
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2) La busqueda de pruebas objetivas, la elaboracién de lo que se denomi-
nan tests de rendimiento escolar, que evitaran las fluctuaciones en las calificacio-
nes asignadas por los profesores, concretando de forma precisa en sus pregun-
tas el conocimiento objetivo, han sido practicas amparadas en esta orientacion

(LANDSHEERE, 1978).

3) El esquema de organizar la préctica didéctica basado en la teoria
curricular de TYLER (1973), junto a una visién conductista del aprendizaje,
afadfa una herramienta bien construida a la mentalidad anterior.

Esta orientacién predominé durante los afios sesenta y setenta. Si la ense-
fianza y el curriculum, como vimos en otro momento, parten de la clarificacion
precisa de los objetivos, la evaluacién constatadora de la eficacia tiene que com-

probar su consecucion.

Surgieron los tests denominados criteriales, porque median capacidades y
aprendizajes en relacion con un objetivo concreto que expresa una competen-

Cla.

El test criterial diagnostica el grado de dominio de un contenido.

Toda evaluacién de los mismos que pretendiese ser objetiva quedaria su-
bordinada, en todo caso, a la opcioén que los objetivos representan.

Gracias a la unién de todas estas causas, la evaluacién tiene a entenderse
como el recurso para proporcionar informacion sobre los procesos, que debe
ser valorada después, para ayudar en la toma de decisiones de quienes gobier-
nan o intervienen en los mismos (CRONBACH, 1963y STUFFLEBEAMy otros,
1971, 1987); lo que trasladado a la evaluacién de alumnos significa que evalua-
mos para obtener informacion sobre cémo transcurre el proceso de ensenanza-
aprendizaje. La evaluacion ha adoptado el sentido de ser un juicio de valor que
recae sobre algo, previa descripcién de la realidad observada, resaltando la cua-
lidad de ser un proceso de valorizacién que considera circunstancias del objeto
evaluado v criterios de valor (GUBA y LINCOLN, 1981; HOUSE, 1980;
SCRIVEN, 1967). Una orientacion que se traduce en cierto eclectisismo meto-
dolégico sobre medios o técnicas para realizarla, admitiendo la
complementariedad metodolégica de instrumentos y perspectivas. Otro proble-
ma es que los profesores, dentro de sus posibilidades reales, puedan utilizarlos.

luacién de alumnos se entenderia desde esta 6ptica como el proce-
so por medio del cual los profesores, en tanto que son ellos quienes la realizan,
buscan y usan informacién procedente de numerosas fuentes para llegar a un
juicio de valor sobre el alumno en general o sobre alguna faceta particular del

Laeva

mismo.
Nétese que el término “juicio” es mas amplio en significado que el de

notas 0 calificaciones escolares.

La objetividad positivista es una ilusion imposible, lo que no equivale a

instalarse en el terreno de la arbitrariedad. Desde hace tiempo se sabe que nila
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seleccién de los contenidos de las pruebas de evaluacién, ni el proceso de su
correccion puede ser algo objetivo, ajeno a opciones del que selecciona y valora

elg)%or;tenido o da notas a los alumnos (PIERON, 1963; NOIZET y CAVERNI,
1978).

Si desde esta amplia perspectiva, creemos que evaluar sirve para tomar
conciencia sobre el curso de los procesos y resultados educativos, con el objeto
de valorarlos, es evidente que habrd que tratar no s6lo con problemas de fndole
técnica (cémo obtener la informacién, con qué pruebas, etc.), sino también
plantearnos opciones de tipo ético (qué se debe evaluar y por qué hacerlo; qué
se debe comunicar sobre la evaluacién de los alumnos a padres, a otros profe-
sores, a la sociedad; cémo conviene expresar los resultados de la evaluacién).

-

Adquisicién, elaboracién de informacién y expresion de un juicio

Los problemas previos relevantes en este esquema para los profesores no
consisten en c6mo poner notas, sino que son de indole més general: cémo
obtener esa informacién, cémo elaborarla Y cmo y a quién comunicarla, qué

tipo de informacién es interesante que reciba cada una de las audiencias que
pudieran estar interesadas.

Enfocada de esta forma, la accién de evaluar se presenta como una com-
petencia profesional muy genérica que puede comprender practicas muy diver-
sas, concretarse en estilos muy diferentes, de acuerdo con las opciones que se
adopten en cada uno de los pasos que hay que dar en ese proceso.

NEVO (1983), reelaborando un esquema de STUFFLEBEAM, propone
diez dimensiones para analizar la evaluacién en general. El esquema que plan-
tea es interesante trasladarlo a la evaluacién de alumnos, aunque originaria-
mente no esta pensado con ese fin. Estas dimensiones son las siguientes:

1.  ¢Coémo definir la evaluacién?

2.  ¢Cuales son sus funciones?

3.  ¢Qué son objetos de evaluacién?

4.  ¢Qué tipo de informacién exige la evaluacién de algo en particular?
5. ¢Qué criterios tenemos para decidir el mérito o |a importancia de lo que
e .

7.  ¢Qué proceso hay que seguir para realizarla?

8.  ¢Qué métodos de indagacién han de seguirse al evaluar?

9.  ¢Quién debe realizarla?

10. ¢éCon qué criterios ha de juzgarse la evaluacién: por su utilidad,
factibilidad, por criterios éticos, por su precisién,...?

A) Enfoque de una realidad

Los “objetos” fundamentales por excelencia sobre los que recae la evalua-
cién son los alumnos y, mas en concreto, el cumplimiento de las exigencias
académicas que les plantea el curriculum, tal como las interpretan los profeso-
res.
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Tampoco se evaliian sistematicamente los libros de texto, los centros o los
curricula.

No s6lo se quiere comprobar cémo los estudiantes progresan, sino que
son los tinicos sobre los que se ejerce un control cada vez més exhaustivo por
medio de tales practicas. A la sociedad le interesarfa también saber no sélo el
éxito de los alumnos en el sistema escolar, sino cémo contribuyen a él esos otros

aspectos que hemos sefialado.

B) Seleccionar la faceta que hay que evaluar

¢Se valoran, predominantemente, las capacidades memoristicas sobre el razo-
namiento? ¢Se estimula el sentido critico de los alumnos? ¢Se reduce el sentido
de la historia de los pueblos? ¢Qué conciencia histérica puede darse con ese

tipo de conocimiento?
La evaluacién acota y selecciona la realidad valorada.

Las calificaciones a los alumnos expresan los aprendizajes mas valorados
por los profesores y por el sistema escolar: el “rendimiento ideal” (véase: GIMENQO,

1988, pag. 376 v ss.)

El éxito y el fracaso escolar no son realidades o apreciaciones objetivas de
competencias del estudiante, sino el resultado de cémo se entiende y como se
aprecia el proceso y los resultados de aprendizaje. En este sentido puede decir-
se que los buenos o los malos resultados de evaluacién son categorias elabora-
das dentro de la institucién escolar (PERRENOUD, 1990).

Esta contaminacion se reconoce cOmo “efecto halo”, que consiste en la
“interferencia” que produce la opinién que se tiene sobre determinados aspec-
tos de una persona al apreciar cualidades concretas de la misma. La impresion
sobre el todo condiciona la valoracion de las partes. Es decir, que una califica-
cién sobre un alumno implica una reduccién de lo que se acepta como “rendi-
miento ideal” v aprendizaje relevante, pero las calificaciones estan contamina-
das de prejuicios del profesor, actitudes favorables-desfavorables sobre ese alum-
no, etc. No es raro encontrar a profesores que matizan las calificaciones en
asignaturas o areas en funcién de lo disciplinado que perciban al alumno vy del
comportamiento en clase. Este es un efecto inherente a las percepciones huma-
nas; y de ellas se nutre 1a evaluacién. Por eso la objetividad es imposible.

Tanto en la elaboracién de un juicio por parte de quién lo emite, como en
la interpretacién del mismo en quien lo recibe, operan mecanismos psicologicos
y sociales que tienden a desbordar la restriccion que se realiza con la evalua-

cién.

C) Elaboracién de juicio d hungid

La fase vy el aspecto central en un proceso de evaluacion es la valoracion.
En este sentido toda evaluacion es relativa,

LLoLuvdAdlIITAUV LUl vdllilivoudadlll Icr


https://v3.camscanner.com/user/download

AN

”

Bajo la influencia del positivismo y su incidencia en el pensamiento
curricular, se ha venido sobrevalorando la importancia de los métodos para
constatar objetivamente el rendimiento del alumno, por encima de su capaci-
dad para proporcionar informacién a los profesores.

Las llamadas pruebas objetivas, o exdmenes a base de ftems, que piden
esas respuestas muy concisas a problemas muy sencillos o artificialmente simpli-
ficados que reclaman informacién precisa asimilada por el alumno, son un ejem-
plo del predominio de la pretensién o ilusién de rigor en la comprobacién, por
encima de la intencién de lograr un mejor conocimiento del estudiante.

Como las respuestas simples sélo son posibles a preguntas sencillas, la
evaluacién a base de exdmenes con preguntas muy precisas, o de pruebas
objetivas, apela a procesos intelectuales poco complejos en los alumnos, recla-
ma rememorar informaciones mas que elaboraciones personales y cognitivas
complejas, anulando la expresién personal del alumno.

Matizada y ponderada la informacién, procede apreciar la distancia entre
el estado detectado y el valor de referencia con el que se compara. Esto es lo
que separa, precisamente el concepto de evaluacion de la medicién: el que es
una valoracion.

Los conceptos y esquemas pedagodgicos que utilizan los profesores en su
actividad cotidiana tienen un caréacter idiosincrasico, mas ain en cuanto que no

existe una forma c}eﬁnida de entender la profesionalidad docente.
UNA EVALUACION HOLISTICA O GLOBALIZADORA

La evaluacién integrada de manera natural en el proceso didactico tiene
que abarcar al alumno como ser que esta aprendiendo. Por eso es globalizadora
de toda su personalidad, holistica (abarca todo).

Lo que se pretende resaltar es la conveniencia de aspirar al conocimiento
de los alumnos como sujetos frente a la fragmentacién y parcializaciéon de sus
caracteristicas que suponen las practicas tradicionales, apoyadas en pruebas
formales, tests o examenes, que son siempre restrictivos (BRIDGES, 1989) y
que no permiten comprenderlo como persona.

Esta pretension holistica en la evaluacion tiene apoyaturas diversas y con-
tradictorias:

1) La progresiva implantacién de una forma mas humana de entender a los
alumnos, con el rechazo a modelos educativos academicistas mas centrados en
los aspectos intelectuales de la persona, omnipresentes en la educacién tradicio-
nal, que olvidaban otras dimensiones de tipo afectivo, social, moraly psicomotor.
2) La adopcién de modelos ecolégicos de explicacion del desarrollo y del apren-
dizaje que sensibiliza hacia la necesidad de contemplar los diferentes aspectos
que se entremezclan en las conductas de los sujetos, en los procesos de aprendi-
zaje v en la explicacion de sus resultados.
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3) La repercusion de modelos de evaluacion aplicados a experiencias pedagogi-
cas v a la experimentacion de curricula que se toman como maodelos para en-
tender la evaluacién de alumnos, y que demuestran la necesidad de explicar
realidades complejas, diferenciar aspectos y aportar Instrumentos distintos a los
tradicionales.

4) La ampliacion del objeto que se evalia es coherente con el progresivo creci-
miento del caracter invisible de los nuevos métodos educativos, de perfiles méas
borrosos, que reclamaran no sélo la ampliacién de los objetos que se evaldan,
sino de las técnicas para realizarla y de los procedimientos de expresién de sus
resultados. Esta coherencia entre nuevos métodos de educacién, curricula y préac-
ticas de evaluacién ha sido resaltada por multiples autores (BERNSTEIN, 1988
v BROADFOOT, 1984 y 1986).

La evaluacién comprensiva y globalizadora exige un cambio en la ideolo-
gia selectiva dentro del sistema educativo y de los propios docentes, una revi-
sién de las necesidades de formacién del profesorado para disponer de una
mentalidad mas diferenciada en su pensamiento sobre lo que es importante en
la ensenanza v en el desarrollo del curriculum.
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9.2 EVALUACION INSTITUCIONAL

«El Autoestudio institucional crea condiciones necesarias para una evalua-
cién participativa v critica en las Universidades».

«Acometer la evaluacién institucional de la escuela es una tarea arriesga-
da, comprometida y de una extraordinaria complejidad. Si se convierte en un
proceso de reflexién en la accién, si esté alentada desde la exigencia interna de
la comunidad y si se desarrolla con rigor, puede convertirse en un instrumento
eficaz de la profesionalizacién de los docentes y de la mejora de la comprensién

tedrica y de la practica educativa». ;
Miguel Angel Santos Guerra

Es un proceso esencialmente técnico, que se relaciona con la capacidad
de la organizacién para diagnosticar fortalezas y debilidades, en el &mbito inter-
no, y oportunidades y amenazas, desde el entorno, y buscar soluciones y estra-
tegias que permitan introducir, administrar y sustentar los cambios necesarios

(M. Silvia. T)

Proceso de estudio global de la instituciéon o de una o mas de sus estruc-
turas / areas, de caracter esencialmente analitico / reflexivo y orientado al cam-
bio, que es organizado y conducido de manera participativa por directivos y
académicos, a la luz de la misién y objetivos institucionales y de un conjunto de
criterios / estandares profesionales.

Algunas definiciones previas a modo de marco tedrico

« Una Evaluacién que no educa no sirve» ( Alvarez Méndez, 1993). «El
proceso por el cual la sociedad aprende es la evaluacion» (Crombach, 1980).
La historia de la Evaluacién, como la Historia de la sociedad y la del individuo,
representan los modos de aprendizajes concretos que han logrado (Angulo Ras-

co, 1991).

a - La Evaluacion permite v facilita el aprendizaje.
b - Lo que se aprende no es idéntico; depende del modo de concebir y
poner en practica la Evaluacion.

El concepto de Evaluacién que se adopta es una reflexion critica y siste-
matica sobre hechos y situaciones educativas.

Esto implica establecer que su principal finalidad es la generacion de di-
chos procesos criticos sistematizados, afin de conocer cémo y por qué una
institucién funciona de una determinada manera, para mejorar su practica y
enriquecer y esclarecer la toma de decisiones.

El objeto de estudio es la comprension de la realidad, dinamica, polisémica
y cambiante, y que el conocimiento que genera esta al servicio de su transfor-

macion y su mejora.
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La evaluacién participativa es «educativa” en tanto genera procesos de
andlisis y didlogo compartido entre los integrantes de la institucion, acerca del
valor educativo de sus programas y proyectos.

La institucién que adopta el foco de anélisis, el Autoestudio institucional,
es la institucién que se estudia a si misma, mediante el anélisis y la valoracion.
Esta evaluacién comienza por propia iniciativa y adopta generalmente un ca-
racter continua, para conocer la calidad educativa de la institucién, y compren-
der y planificar el desarrollo de sus programas y de las actividades que lo susten-
tan. Es un instrumento estratégico de cambio.

Para que la evaluacién no sea vivida de un modo amenazador
se requiere:

- explicitar claramente los sentidos, las finalidades v los destinatarios de la infor-

macioén recogida.
- centrar la mirada en la institucion y en el valor de su programa de accién y no

en los sujetos tomados individualmente.
- encuentros, talleres y grupos de trabajo donde se acuerden conceptos y crite-

rios.
- accesos v circulacién de la informacion.

Debemos optar por un diseno de la evaluacion de enfoque naturalista,
cualitativo, hermenetitico, critico.

- porque la realidad educativa es dinamica y polisémica, requiere de la construc-

cién de significados compartidos.
- los aspectos que pueden llegar a identificarse en ella no pueden diseccionarse

sin peligro de desintegrarla.
- permite estudiar la institucién idiosincratica, con los atravesamientos histori-

cos. sociales, culturales y econémicos.

Una evaluacion participativa y critica requiere disenar estrategias de nego-
ciacion
. elaborar un Anteproyecto que sirva de base a la negociacion inicial.
- buscar enlaces o «porteros’ que oficien de canal o puente con diferentes

grupos de personas.
- mantener reuniones periédicas con el fin de dar a conocer los avances del

proceso evaluativo, que permitan poner a mano de los participantes, datos e
informaciones.

Adopcion de un enfoque evaluativo que permita recuperar el contexto
Santos Guerra (1993) sostiene que para conocer como y por qué una institu-
cion funciona de una manera determinada, para comprender, explicar y mejo-
rar su practica enriqueciendo la toma de decisiones, es necesario conocerla en

profundidad.

Es importante conocer el contexto diacronico (sus historias, sus antece-
dentes inmediatos), v el contexto sincrénico (con los componentes internos v
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i i e interpreta
externos a la institucién). Esta tnfo.rmaciéndm s:u;?ca::itealos n?iem-
participativamente, se transforma en s misma en educal ll pe  eluncidn, ¢l
bros de la comunidad ser sujetos activos del conocimiento y

apropiarse de ese conocimiento.

Partir del conocimiento v la difusién de que «la calidad es problegn;a dse
todos vy no sélo de expertos y de administradores?'(Angulo Rasco, 19t ). Si
aceptamos este principio, se fomenta la participacion de todos .l?s sec cges z:
través de la necesidad de pensar y argumentar sobre esta cuestion y sobre e
andlisis de la realidad institucional particular en relacién a ella.

El Tiempo

El logro de procesos de participacién genuinos requieren del factor «tiempo” en
multiples dimensiones.

- «tiempon: para la reflexion

- «tiempo» para acordar ideas

- «tiempo» para recabar informacion y estudiarla

- «tiempo» para negociar significados

- «tiempo» para derivar hipotesis y conclusiones interpretativas.

- «tiempo» para generar procesos de retroalimentacién de la propia

evaluacién y las practicas institucionalizadas
- «tiempo» para someter a evaluacién al proceso mismo de evaluacion,

enriqueciendo, modificando, ampliando y/o transformando el di-
seno flexible inicial.

Conceptos y dificultades de la Evaluacion Institucional

Como todo proceso de evaluacion pretende medir el nivel de logro de las
metas preestablecidas.

Cuando se tiene objetivos institucionales definidos con la suficiente preci-
sion, se plantean dos problemas:

- La adecuacion de los objetivos a las necesidades sociales.

- La valoracién de nivel de logro de los propios objetivos.

Del 1° objetivo se desprende la dificultad de lograr acuerdos acerca de la
prioridad con que han de establecerse en una institucién concreta, debido a la
influencia de diferentes posturas filoséficas, e ideolégicas, asi como la necesi-
dad de referirlos a contextos sociales concretos.

En cuanto al segundo problema, la evaluacién del nivel de logro de los
objetivos, aparentemente es una tarea que entraia menos dificultad, y requiere
un planteamiento técnico para su correcta resolucién, sin embargo, la naturale-
za no cuantitativa de muchos objetivos le confiere un considerable nivel de
complejidad.

En algun caso se recurre a simplificaciones radicales, considerando
indicadores exclusivamente cuantitativos como puede ser el nimero de egresados
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respecto a los inqresados, anos reales de duracion de los estudios, ete. Estas
estrategias no consideran las variables mas cualitativas e, Incluso I mliuenr‘la
de factores condicionantes de gran influencia, como puede ser cl-l caso de l:m
niveles de acceso de los estudiantes. |

Enfoques Basicos de la Evaluacion

* Los basados en magnitudes cuantitativas de control.

* Los que se orientan a los factores de proceso y logros: educativos de
investigacion, etc.

» Combinaciones de ambos.

El primero de los enfoques se relaciona con la valoracién de la eficiencia
de las instituciones. '

El sequndo enfoque pretende relacionar los factores asociados a los proce-
sos de educacién o investigacion con los logros alcanzados, analizando estos de
forma amplia, es decir, desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo. Este
enfoque se relaciona con la valoracién de la efectividad.

Finalidad de la Evaluacién Institucional

» Obtener o resignar recursos.
» Mejorar la calidad de los procesos desarrollados en la institucién.

« Combinaciones de ambos.

taria cuando la evaluacion es

La primera de las finalidades suele ser priori
alizan los recursos publicos o

impuesta o sugerida por poderes externos que can
privados.

En estos casos se hace necesario utilizar indicadores lo més simples y obje-
tivos posibles.

La mejora de la calidad de los procesos desarrollados en la institucion:
educativo, investigacion, extensién universitaria, gestion institucional, reclaman
una evaluacién continua de los resultados alcanzados y el andlisis de la influen-
cia que ejercen los diferentes factores que influyen o determinan dichos proce-

SOS.
constituye o deberia cons-

La evaluacién institucional de las universidades
ma de decisiones de sus

tituir un elemento clave en el que basar la gestion y to
érganos de gobierno colegiados y unipersonales.

Agentes Evaluadores o
Es comin aceptar las tres modalidades de evaluacion siguiente:

externa,interna y mixta.

a agentes externos a la institucion evaluada,
ia institucion en érganos de la misma y la
ernos debidamente integrados en el proce-

La primera es encomendada
la sequnda a miembros de la prop
tercera utiliza recursos externos e int
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