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Introdrción 

' , * y . 1 6 ' 

A partit de los resultados de los Operativos de Evaluación de la Calidad. El 

Ministerio de educación, Ciencia y Tecnología, invitó a las jurisdicciones 4 presentar 

proyectos para el “Uso y Aprovechimiento de la Información”. 

Es por ello que la provincia de Salta claboró el proyecto “Mirando Nuestras 

Instituciones”, que fuera aprobado por la Dirección Nacional de Evaluación para su 

implementación. Dicho proyecto consistía en acompañar a una muestra de escuelas que 

obtuvieron los resultados más bajos, realizando capacitación en servicio, Con 

especialistas de las diferentes áreas evaluadas y producir un documento orientador, con 

el fin de generar información pertinente para atender la complejidad de los procesos de 

enscñanza. 

“Seguramente, la riqueza de las experiencias educativas que se construyan será 

superadora del presente material, por ello, las especificaciones que encontrarán en este 

documento deben considerarse como orientaciones, ya que su real significación será 

alcanzada en el contexto de cada aula, de cada grupo de alumnos y de la situaciones de 

enseñanza que se diseñen”. 

Es fundamental destacar que la información es un instrumento para objetivar los 

procesos de discusión y reflexión en instancias colectivas o equipos de trabajo en la 

Institución. 

Cada escuela podrá analizar sus propios resultados tomando como referencias los 

resultados generales y así decidir institucionalmente si se mantiene o se modifica el 

rumbo didáctico, se fortalecen o se cambian las estrategias metodológicas habitualmente 

puesta en juego, si se inician acciones de mejora, etc. * 

Esperamos que este material sca un insumo valioso para mejorar las prácticas 

pedagógicas y optimizar los aprendizajes de los alumnos.



Presentación: 

El Operativo Nacional de Evaluación 2003 (ONI: 2003), realizado en distintos 

establecimientos educativos del pals, y que actualmente se encuentra en su fase de 
10 Ap s 4 $ . a “pa devolución, muestra a través de los resultados obtenidos, las dificultades y los logros 

académicos de los alumnos. 

El Operativo ivserto en el contexto de un nuevo modelo y un nuevo enfoque de 

evaluación educativa, denominada criterial o Prucba Referida a Criterio, constituye una 

herramienta de trabajo tanto para la gestión como para la transformación de las 

estrategias didácticas y evalualivas, 

El enfoque criterial centra su atención en la descripción de lo que los alumnos saben y 

-Son capaces de hacer. Este sirve para conocer qué conocimientos, competencias o 

capacidades especificas logran desarrollar los alumnos. Esta propuesta es la más 

conveniente desde el punto de vista pedagógico porque permite obtener información 

relevante acerca de los conocimientos, destrezas y habilidades especificas que un grupo 

de alumnos logra dominar. 

A la vez que posibilita un diagnóstico previo de los alumnos, en términos de lo que son 

“capaces de hacer”, brindando información para intervenciones futuras, 

En este marco conceptual y metodológico se diseñó el tustrumento que consignó como 

saberes relevantes lo que los alumnos y las alumnas deben aprender, y lo que los 

maestros deben enseñar, nos referimos a los contenidos establecidos en los Contenidos 

Básicos Comunes (CBC), los Diseños Curriculares Jurisdiccionales, y además se 

incorporaron los Núcleos de Aprendizajes Prioritario (NAP), en aquellos ciclos 

elaborados hasta el momento (1? y 2? ciclo de la 1GB). 

“n síntesis el ONE 2003 tiene los siguientes alcances:



Actuo como generador de conocimientos sobre las realidades educativas, srviendo de 
1 Si 

base para la fase de otientaciones futuras tanto en la selección de prioridades 

pedagógicas como en el diseño e implementación de proyectos remédiales. 

Mosihilit sal meta lala ñ oy N a EE Posibilitó el establecimiento de un sistema de información y de diseminación de los 

dvances en este campo, con alcances en el campo de intervención pedagógica. Á su vez, 

contribuyó al fortalecimiento de la capacidad técnica del Ministerio de Educación en el 

áma de la Evaluación de Calidad Educativa. 

Estimularia la producción de Recomendaciones Metodológicas para el mejoramiento de 

las formas de enseñanza y los aprendizajes de los alumnos. 

Los criterios utilizados en la evaluación, apuntaron básicamente a la exploración de los 

niveles de desarrollo de las capacidades cognitivas, entendidas como “operaciones 

mentales que el sujeto utiliza para establecer relaciones con y entre los objetos, 

situaciones y fenómenos. Se logran a través del proceso de enseñanza y del proceso de 

aprendizaje y cobran significado de acuerdo con la determinación de contenidos 

socialmente relevantes y altamente significativos, frente a los que se ponen en juego y a 

través de los cuales se desarrollan” y que son las más utilizadas eu los procesos de 

pensamiento del ámbito escolar de los alumnos. 

En las tablas de especificaciones que encuadran la aplicación de los instrumentos de 

evaluación criterial, que son referentes para todas las áreas, se trabajaron las siguientes 

capacidades cognitivas, con.las adecuaciones pertinentes dependiendo de la asignatura: 

ANÁLISIS DE SISUACIONES: reconocer relaciones y/o de seleccionar cursos de 

acción que requieren la aplicación de conceptos y/o principios y/o información 

previamente adquiridos. 

COMPRENSIÓN LECTORA: reconstruir el significado de un texto escrito a través 

del proceso de la lectura. Este proceso es recursiva e involucra tareas de extracción, 

interpretación, reflexión y evaluación de clementos locales y globales del texto.



COMUNICACIÓN: interpretar la información y expresar un procedimiento o un 

resultado. 
y 

RECONOCIMIENTO DE CONCEPTOS: identificar conceptos y principios por 

medio de ejemplos, casos, atributos o definiciones de los mismos d viceversa: 

identificar ejemplos, casos, atributos o deriniciones de conceptos y principios dados. 

RECONOCIMIENTO DE HECHOS: identificar datos y/o hechos en un conjunto de 

información mediante la utilización de conocimientos que el alumno posce. 

RECONOCIMIENTO DIE VALORES: posibilidad de clegir conductas de acuerdo 

con valores en situaciones vinculadas con la responsabilidad social e identificar valores 

implícitos o explícitos en discursos y prácticas. 

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS (cn Matemática): Como capacidad “general” fue 

definida como “Solución de situaciones nuevas para el alumno, en las que necesita usar 

los conocimientos matemáticos de que dispone. 

Los resultados de las pruebas muestran las carencias en los conocimientos básicos 

de los alumnos, considerando en perspectiva la graduación de los distintos niveles 

de desempeño de los alumnos en “Bajo, Medio y Alto”, 

La información generada a partir de los resultados obtenidos en cl ONE 2005, encuadra 

la formulación de nuestra propuesto con Ja intención de orientar en la interpretación de 

los datos obtenidos y contribuir al mejoramiento de las formas de enseñanza y de 

evaluación de Jos aprendizajes de los alumnos. 

ORIENTACIONES CONCEPTUALES: CONCEPTOS CLAVES 

CRITERJOS DE EVALUACION: Representan la expresión de un nivel de referencia 

que proporciona información sobre el tipo y grado de aprendizaje que se espera 

alcancen los alumnos en una determinada etapa; sirven como orientadores de las 

estralegias y actividades que se pueden proponer en la evaluación de los aprendizajes de 

los alumnos. !



ya : i . 

Para la clabotación de los criterios de evaluación se deben contemplar los contenidos, 

las capacidades y las situaciones en las que se va a evaluar, 

INDICADORES DE LOGRO: son elaboraciones teóricas de referencia, nbs son útiles 

para llevar adelante acciones en algún ámbito determinado, Ln el ámbito del proceso de 

enseñanza y aprendizaje constituyen los instrumentos orientativos para el logro de las 

capacidades descadas. 

> Son las pistas o señales observables y evaluables del desempeño de los niños/as, 

en relación a las capacidades seleccionadas en los criterios de evaluación. 

Y Nos permiten actuar con mayor seguridad 

Y
 Nos informan acerca de lo que se espera del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

VY
 Nos posibilita establecer de forma clara y pública cuales son las competencias y 

prácticas que se espera alcancen los alumnos, de modo que todos los actores de 

la comunidad educativa puedan entenderlo. saber qué es lo que se puede esperar 

de la institución escolar y determinar qué tipos de acciones pueden ser 

conducentes al logro de los objetivos. 

PROYECTOS REMEDIALES: trabajar con los resultados posibilita acciones como el 

diseño e implementación de proyectos que sugieran líncas remediales o actividades que 

ataquen los nudos críticos detectados proponiendo estrategias superadoras que permitan 

optimizar los aprendizajes. 

Los proyectos de esta índole posibilitan: 

Partir de un diagnóstico de la situación de aprendizaje y rellexionar acerca de nuestras 

prácticas pedapógicas. 

A nivel áulico, promover el aprendizaje de las habilidades, conocimientos y actitudes 

básicas requeridas para cada una de las áreas evaluadas. 

Diseñar retomando las diversas experiencias y opiniones de la comunidad educativa, a 

fin de acordar estrategias para solucionar los déficits de aprendizaje,



Introducción pida 
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Hacer matenútica es una actividad centrada en la resolución de problemas, tanto en el Interior de la 
disciplina como en la escuela. a 

Desde el punto de vista histórico, el saber matemático se ha construido a partir de la resolución de 
problemas. Urente a cada problema se han buscado posibles caminos de solución, algunos se rechazaron 
por erróneos y se ha demostrado la validez de otros. Varios de los conocimientos que se producen a partir 
de esos problemas se sistematizan y difunden, a veces muchos años más tarde, En este sentido la 
matemática es una disciplina que ha crecido a través de los siglos y lo sigue haciendo a partir de los 
nuevos problemas que enfrenta, El origen de las cuestiones que se toman en preguntas matemáticas 

proviene de otras disciplinas, de la realidad social o de la misma matemálica. 

Así como los problemas son el motor de la producción del conocimiento matemático, se propone 
que la resolución de problemas, incluidas todas sus instancias, probar caminos de resolución, analizar 
estrategias y formas de representación, sistematizar y dar cuenta de los nuevos conocimientos, etc, seu 
para los alumnos el modo de hacer matemática en la escuela. El conocimiento matemático “funciona” 
tanto para resolver problemas como para formular esos conocimientos para otros, decidir acerca de la 
validez de una conjetura, sistematizar y “nombrar” los conocimientos nuevos y relacionarlos con los ya 
construidos hasta el momento. Se propone que estos mudos de producción de conocimiento matemático 
propios de la disciplina formen parte del trabajo del estudiante de matemática. Para que los alumnos 
entren en esta cultura matemática es preciso enfrentarlos a situaciones desafiantes para las cuales no 
tienen todavia disponibles en forma inmediata herramientas “óptimas” de resolución, aunque cuentan con 
conocimientos anteriores que les permiten encontrar algunos caminos posibles para abordarlos. Es 
necesario entonces generar en la clase un clima propicio que “dé permiso” para explorar y elaborar 
estrategias propias no importa que sean erróneas y discutir sobre la validez de los procedimientos propios 
y ajenos, de manera que los alumnos puedan confiar en sus posibilidades de producir conocimientos 
matemáticos. 

Los conceptos matemáticos sólo cobian sentido para el estudiante a partir de los problemas que 
estos conceptos permiten resolver. Y como un mismo concepto permite resolver variados tipos «de 
problemas, será necesario enfrentar a los alumnos, durante su estudio, con sus distintos sentidos (por 
ejemplo, el estudio de la resta asociado tanto con las disminuciones como con las diferencias; y el de las 
fracciones asociado tanto con el reparto como con la medida, etc.). Será necesario que, durante el camino 
de adquisición de una nueva noción matemática, los alumnos interactúen con un grupo de problemas 
amplio, variado y secuenciado. los primeros problemas con los que se enfrenta el estudiante en el 

proceso de enseñanza le resultarán complejos y requerirán espacios de intercambio y discusión para 
resolverlos y dar validez a sus respuestas De manera progresiva, esa misma clase de situaciones ge 
tornará más familiar para el alumno, y las herramientas producidas para resolverlos, luego de ser 
estudiadas en sí mismas, podrán reutilizarse en otros problemas y ser herramientas útiles para abordar 

nuevos ámbitos conceptuales, Por ello, la construcción de conocimientos matemáticos requiere un largo 
proceso. 

Para secuenciar los problemas se tendián en cuenta, también, algunas vatiables que permiten al 
maestro comandar el grado de dificultad ya que posibilitan o inhiben que los alumnos desplieguen 
algunas estrategias u otras. Por ejemplo: el rango numérico involucrado en un enunciado, la “redondez” 
de los números en un cálculo, el tipo de instrumentos geométricos habilitados para una construcción 

geométrica, el conjunto de números a tratar (naturales o racionales), etc. Por otra parte, será interesante 
que los alumnos tengan la oportunidad de resolver problemas de acuerdo con una información presentada 

de modo variable (por ejemplo, juegos, enunciados, tablas, dibujos, etc.), que scan “internos a la 
matemática” (por ejemplo, cálculos, escrituras simbólicas, propiedades, etc.) y otros contextual izados en 

situaciones hipoteticas más cercanas a la realidad. La variedad en el tipo de situaciones presentadas 
también está dada, como ya se mencionó, por el modo en que funciona el conocimiento, si se usa para 
resolver un problema o st se trata de comunicar una información para que otros la entiendan, si el 
propósito es elaborar una explicación o discutir si una afirmación es válida, justificar una respuesta 
clasificar problemas, etc. Además de la resolución del problema, la reflexión posterior sobre lo realizado



es otía instancia fundamental en el proceso de adquisición de los nuevos vonocimientos Será necesario 

organizar distintos “momentos” en la clage; Bn pont, Jugar, un momento donde los alumnuz 53 
encuentian con $ problema y deben asumir la responsabilidad de intentar resolverlo por sus propios 

medios, en'seguñido logar, otra instancia donde se propicia el intercambio de idens entre los alumnos y el 
maestro acerca de los procedimientos utilizados en relación con los resultados obtenidos, comparán.tolos, 
discutiendo sobre su validez. y relacionándolos con otros conocimientos aprendidos. 

vor Eu el rol del maestro es fundamental en varios aspectos, y no sólo en la decisión de qué grupo 

de pioblemas se clegitá para que los alumnos tesuelvan con tespecto a cada noción a enseñar. Su rol, 

además, es indispensable para sostenerlos en el momento de la resolución individual, favoreciendo que 
los alumnos se involucren en la situación utilizando las herramientas disponibles. El macsto tambics 
decido qué conocimiento se constituirá en objeto de reflexión durante el trabajo colectivo, qué 
cuuclusiones espera que se produzcan y qué situaciones presentará, después, pura reutilizar el 

conocimiento aprendido, Es necesario establecer instancias de tellexión sobre los problemas resueltos. Ls 
probable que los procedimientos empleados en los primeros contactos con los problemas, no sen 

matemáticamente óptimos, e incluso puedan ser euróneos, Sia embargo estos procedimientos constituyen 
el punto de apoyo pata abordar la noción que se desea enseñar. Para lograr una secuencia adecuada de 

problemas es importante anticipar las posibles estrategias que pondrán en juego los alumuos, las 
dificultades que pueden presentarse y televarlas efectivamente durante la clase, en las msiancias de 

uabajn individual u en pequeños grupos. La posibilidad de enfientarse con varios problemas y de diavui” 

en la puesta en común los diversos caminos de resolución, analizando su validez para aprobarlos o 

rechazados, permitirá a los alunmos apropiarse de estrategias más avanzadas en forma gradual. 

Pa farma croque los alumnos resuelven problemas nos de ¡nferimación sobre su estado de saber.
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Desde el comienzo de la Historia, los avances culturales y científicos han dependido del uso de 

simbolos. La historia de la civalización puede considerarse como la historia del empleo cada vez más 

elaborado, que el hombre hace de los simbolos A medida que avanza el conocimiento en una disciplina, 
los simbolos utilizados se hacen cada yez más importantes Hay quienes consideran a las Matemáticas 
como el lenguaje de los simbolos, 

Cuando los conceptos a que se telieren los simbolos son esencialmente no cuantitativos, los 

simbolos y sus relaciones pueden estudiase dentro del marco de la lógica, y no se requiere de la 
Matemática Empero, cuando los simbolos representan conecptos esencialmente cuantitativos es cuando 
las Ciencias resultan útiles, y de hecho indispensables, para analizar sus relaciones. 

El alumno tiene su primer contacto con las matemáticas, es decir con la iniciación al uso de las 

herramientas básicas de las matemáticas en el primer ciclo de EGI, Se debe destacar la gran potencia de 
la Matemática, que colabora con el desarrollo individual y social de los alumnos, propiciando en ellos la 

“búsqueda de la verdad” y en relación con ésta el juicio crítico, el rigor en el método de trabajo, la 
presentación e interpretación de los resultados, la simplicidad y exactitud en el lenguaje, la valoración del 

trabajo en equipo, y de la opinión de los compañeros. Es una herramienta absolutamente indispensable a 
la hora de explorar otras disciplinas, Ciencias Naturales, Física, Biología, Medicina, Ciencias Sociales, 
Probabilidades y Estadistica, Economía, Química, Medicina, Economía, etc. 

La Matemática posee una estructura sistemática dentro de la cual se puede estudiar las relaciones 
cuantitativas. En Matemática, las definiciones o axiomas y los supuestos se establecen con precisión €n 
forma simbólica, y el análisis se realiza por deducción a fin de obtener conclustones. 

La sociedad actual pose demandas especificas acerca del conocimiento y la manera de enfocarlo. 
El mundo contemporánca exige distintos enfoques para un mismo problema, al igual que la búsqueda de 
relaciones comunes en situaciones de apariencias muy diferentes. Un criterio que es fundamental tanto en 
la enseñanza de la Matemática y en otros saberes, es el de buscar la comprensión de los conceptos y 
procedimientos que la escuela esta socialmente comprometida a impartir. Comprensión que asegura que 
los contenidos aprendidos pueden ser aplicados a situaciones nuevas surgidas desde otros ámbitos aun 
ajenos a la Matemática, reinterpretándolos en los contextos culturales en que se presenten. 

Este enfoque de la enseñanza de la Matemática guarda total concordancia con las competencias 
educativas a desarrollar vinculadas al eje del conocimiento cientifico — tecnológico, que es donde los 
alumnos deben adquirir “esquemas de conocimientos que les permitan ampliar su experiencia dentro de la 
esfera de lo cotidiano y acceder a sistemas de mayor grado de integración”, a través de los procesos de 

pensamiento especificos dirigidos a la resolución de problemas, en los principales ámbitos y sectores de 
la realidad. 

La necesidad de disponer de métodos que permitan modelizar cosás naturales y creadas por el 
hombre como por ejemplo medir áreas, volumen, rectas, longitud de curvas, las que se pueden obtener a 

través de los contenidos conceptuales de Matemática. Cobra importancia en estos temas particulares la 
interrelación con otras Asignaturas Lengua, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educación Artística, 
Formación Etica y Ciudadana. 

En Matemática, resulta necesario proporcionar una nueva terminología que se debe emplear con 

toda familiaridad, palabras tales como: números naturales, suma, resta, divisibilidad y muchas otras. 
Cada una de estas envuelve una idea importante y requiere de una definición y de la resolución do 
situaciones problemáticas y de resolución de ejercicios con una adecuada metodología. Resolver las 
situaciones problemáticas es necesario, para comprender las ideas que encierran cada una de las 
situaciones, esto es lo más importante que se debe tener siempre presente frente al alunino 

La Matemática ha llegado a ser un instrumento cotidiano de todos los tipos de profesionales que se 
ponen en contacto con datos cuantitativos o extraen conclusiones de ellos. Tales personas necesitan tener



una familiaridad con principios Matemático, la interalización de conceptos básicos y leyes, permitirá la correcta resolución do las situaciones problsnápcas a oSoÍyer, más nun con el avance tecnológico de la 
S ioti ES e « , E ; computadora y los distintos programas «de AplIcació l alemática, Cientifica Work Place, etc.) que , .« á 

, , 
5 permiten mánejat y procesar gran cantidad de datos (variables), potencian la Matemática transforinándola 

en una hertamienta imprescindible en nuestros días. 

El desarrollo de esta disciplina no debe estar aislado de Ins restantes materias que forman el 
cuniculo del nivel, debe existir una integración vertical y horizontal con el resto de las asignaturas, 
enmarcado en una propuesta didáctica compatible con el análisis sistemático de un seguimiento del 
alumno en la transmisión y aprendizaje de “onocimientos. 

Ino año de la E.G.B, maloilica 

De acuerdo a los informes realizados en la Evaluación Educativa (ONE), que clasifica el 
grado de complejidad de las actividades en tres niveles, se debe reforzar la enseñanza en 
los ejes temáticos: El Número y sus Operaciones. Resolución de Problema. Funciones. 
Proporcionalidad. Porcentaje. Medida. Gcometría. Estadística y Probabilidad. 
El Eje Temático que trataremos en particular es Funciones Proporcionalidad. 
Resolución de Problemas, Estadística y Probabilidad. Además el docente deberá 
considerar también los demás ejes, 

1.- Los alumnos en el Nivel Bajo frente a actividades tipo como las siguientes. 

  

  

  

  

      

Actividad 1: , 

xy 

LA 

2 16 

8 

4 | 10 

La relación entré x e y €s: o 

ay =3x+1 

Dy=? +2 

c)y = Ax+1) 

d)y=3x   
  

Los alumnos pueden: 

En Números y Operaciones: 

- Reconocer propiedades de las operaciones. 

 



- Resolver problemas que requieran uma operación con números enteros o enteros y 
decimales. 
- Resolver una ecuación lineal simple, 
En Funciones: 
- Reconocer magnitudes proporcionales, 
- Resolver problemas mtinarios y escolarizados que requieran el concepto de 
proporcionalidad. 
- Calcular un porcentaje, 
En Geometria: 
- Identificar un objeto real es una figura geomátrica, 
- Reconucer elementos homólogos de figuras congruentes cuya. Representación 

Los alumnos muestran dificultades para: 
- Utilizar conceptos y procedimientos matemáticos en la resolución de problemas 
medianamente complejos. 
- Resolver problemas que no sean de rutina o presentados en contextos no familiares o 
que involucren conceptos matemáticos complejos. 

Los alumnos Pueden: 

En Geometría: 

- Resolver problemas que requieran aplicar propiedades geométricas de los lados y de 
los ángulos de una figura. 

En Medición: 

- Reconocer equivalencias entre medidas de peso, de volumen y capacidad, de longitud 

de tiempo. 
- Resolver problemas básicos que involucran el cálculo del perímetro. 
En Estadística y Probabilidades: 
- Lecr e interpretar información directa de un gráfico usual. 

- Resolver problemas simples que impliquen extraer los datos de un gráfico 
- Calcular un promedio. 
- Resolver problemas simples que requieran calcular la probabilidad de un evento.



L- Los alumnos enel Nivel Medio tente a notividades po como Jas aumentos 

Actividad 1: 

  

pollo Salmo jamon mortadela 

¿Que porcentaje del total de los sándwiches vendidos en esa semana son los sándwiches 

de salame? 

150. 

DY 46 % 

0) 47% 

d) 46,50 % 

Los alumnos pueden: En Números y Operaciones: 
- Identificar fracciones en la recta numérica, - Interpretar información expresada en 
lenguaje simbólico matemático. 
- Traducir del lenguaje coloquial al algebraico en forma directa. - Resolver problemas 
con números enteros Y decimales. 
En Funciones: 
- Identificar el porcentaje a partir de un gráfico sencillo. 

- Resolver problemas que involucran porcentaje con datos aportados con distintas 

representaciones. 
- Traducir del lenguaje alpebraico al coloquial, 

Los alumnos muestran dificultades para: 

- Ser consistentes en la integración de los conocimientos matemáticos conceptuales y 
procedimentales. 
- Aplicar sus conocimientos numéricos, algebraicos, geométticos y estadísticos para 
resolver problemas matemáticos complejos. 

Los alumnos pueden: 

En Funciones: 
- identificar la expresk5n algebraica de una función erada por una tabla. 
- Resolver problemas sunples que requieran aplicar proporcionalidad de la tecta, inversa 

y escala.



En Geometría; 
- Resolver problemas que meoluy an 

propnedades peométiicas y cálculo de elementos de triángulos y cuadedátecos 
Un Medición: 
- Exyyresar el perlmetrio de una figura en lenguaje sumbólico matemático 

- Comparar el área de hguras sobre una cuadrícula 
Resolver ¡uoblemas que mvolueren el calculo de tempo con y sivequivalencias 

Lor alumnos pueden: 
Un Medición: 
- Resolver problemas que involucren el calculo de peso con y sin equivalencias 
- Resolver problemas que requieran calcular el perímetro y el Arca de una figura 

En Estadística y Probabilidad: 
- Resolver problemas simples que impliquen, extraer los datos de un gráfico. 
- Resolver problemas simples que requieran calcular la probabilidad de un evento 

1.- Los alumnos en el Nivel Alto frente a actividades tipo como las siguientes. 

Actividad 1: 

Recorremos cuatro supermercados y encontramos estos carteles de ofertas: 

    
  

        

Supermercado l Supermercado | Supermercado | Supermercado | 

Latas Precio Latas | Precio Latas | Precio Latas Precio 

de total de total de total de total 

tomate tomate tomate tomate 

5 52,25 $5 $ 2,00 5 $2.25 5 $2,15 

| 7 $4.25 7 $2,50 7 $315 7 $ 3,01 

8 $ 5,25 8 $3,25 8 $3,60 8 $350                                       

¿En cuál de Jos supermercados el precio es directamente proporcional a la cantidad de 
latas que se compran? 

a) Supermercado | 

b) Supenmercado Jl 

c) Supermercado lIl 

d) Supermercado 1V 

Los alumnos pueden; 

En Números y Operaciones: 
Expresar en notación científica un numero decimal. 

- Identificar un número decimal en la recta numérica. 

- Resolver operaciones combinando división y potenciación con exponente negativo 

Traducir del lenguaje algebraico al lenguaje coloquial.



- Resolver problemas complejos que impliquen comparar dos situaciones para hallar la 
solución, 
En Funciones: 

Reconocer una situación de proporcionalidad en situaciones concretas. 

- Resolver problemas complejos que involucran proporcionalidad. 
- Resolver problemas cn situaciones no rutinarias que requieran porcentaje. 

- Resolver problemas de porcentaje en situaciones complejas. 
- Interpretar un gráfico cartesiano que representa el camino recorrido cn función del 
tiempo. 

Los alumnos pueden: 
En Geometría: 
- Resolver problemas que requieran aplicar propiedades de la circunferencia. 

- Resolver problemas que implican calcular los ángulos de un polígono. 
- Identificar el desarrollo plano de un prisma. 

En Medición: : 
- Reconocer la equivalencia entre medidas de capacidad y volumen. 
- Reconocer la equivalencia entre medidas de tiempo. 
- Resolver problemas que requieren calcular la longitud de una circunferencia, 

- Resolver: cálculo de perímetro que incluyan propiedades geométricas 
- Resolver problemas que requieren calcular el área de figuras compuestas en las que 

Intervienen rectángulos, triángulos y circulos 
En Estadística y probabilidad: 
- Aplicar sus conocimientos numéricos, algebraicos) geométricos y estadísticas para 

resolver problemas matemáticos complejos. 

Algunas sugerencias didácticas. 

Los conceptos de proporcionalidad se encuentran con frecuencia en nuestra vida 

cotidiana. Por lo tanto es imprescindible buscar en este entorno las diversas actividades 
problemáticas. Iniciar el tema, con ejemplos sencillos: “si duplico la cantidad de plata 
que tengo para comprar figuritas, duplico la cantidad de figuritas”. 

“Si duplico la cantidad de cajas que tengo para guardar doce juguetes coloco en cada 

caja la mitad de los juguetes. ” 

Trabajar con los alumnos para que cllos generen también diversos problemas. 

Desatacar también que no todas las magnitudes son proporcionales “si a los treinta 
años una persona pesa 30 kg. ¿Cuánto pesará a los cincuenta años? 

"Para que las situaciones de enseñanza propicien la construcción de sentido de los 

conocimientos, la gestión de la clase debería incluir diferentes instancias: 

1.- De presentación de las situaciones para su resolución en pequeños grupos. 

2.- De resolución efectiva por parte de los alunmos, en las que la intervención del docente se centre en 

aclarar consignas y alentar la resolución sin intervenir de modo directo, sugiriendo lo que “se debe hacer” 

3.- De confrontación de resultados, de provedimientos y de argumentos empleados, en las que el docente 
organiza la reflexión sobre lo realizado



4.- En las que el docente realiza una síntesis de los conocimientos a los que llegó el grupo y establece las 
relaciones entre el conocimiento que circuló en la claso, y aquel que pretendía enseñar, pone nombres a las 
propio dades, en el caso de que sean nuevas, reconoce ciertos conocimientos producidos por los alumnos 
y los vincula con otros ya estudiados, o con nuevos a trabajar, 

Yimalmente, la selección de problemas que reúnan las caracteristicas de los descriptos, gestionados 
en el marco de una clase donde los alumnos puedan pensar, usar procedimientos propios, equivocarse, 
interactuar entre ellos, favorecerá el desarrollo de las capacidades generales que podrá utilizar tanto 
dentro como fuera de la escuela", 

Otrus aspectos a tener presente para el desarrollo de la clase son: 
n . , . 

Una atmósfera de clase distendida, en la que el desarrollo del proceso sea tan importante como el 
encuentro de la solución en la que el alumno intente usar diferentes estrategias, pruebe distintas formas de 
representación utilizando variados lenguajes: gráfico, algebraico, geométrico, verbal, proposicional; en la 
que verifique las soluciones y comparta sus resultados con sus compañeros". 

Los problemas deben ser problemas, cs decir, de que se elimine el “problema 

tipo”. El empleo de este método presenta el inconveniente de que, una vez resuelto el 
primero, los demás ya no ofrecen novedad alguna y solo requieren la aplicación del 

mecanismo aprendido, Por eso creemos, además, que no se deben “explicar” los 

problemas sino guíar a los niños para que se enfrenten con ellos e intenten 

solucionarlos. Esta técnica de trabajo puede desarrollarse de manera tal que también sea 
una excelente oportunidad de enseñanza individualizada. Por ejemplo: presentamos 
cinco problemas. Tratemos de entregar los problemas impresos. Pensemos que, 
generalmente, los alumnos tardan más en copiar los enunciados que en hacer las 

soluciones, lo cual implica una pérdida de tiempo precioso. Estos cinco problemas 
deberán ser similares pero no iguales, habrán de estar sutilmente graduados desde el 

más fácil hasta el más dificil, y cuda uno de ellos tendrá que presentar una nueva 
dificultad para que sea realmente un problema. Los alumnos intentarán resolverlos 

solos. Se supone que poscen los conocimientos básicos para hacerlo. Después de 56 10 
minutos la situación será, probablemente, la siguiente: el 25 % de los alumnos habrá 

resuelto correctamente tres o cuatro problemas; cl 50 % habrá resuelto el primero o el 

segundo y no podrá solucionar cl que sigue, y el 25 % no habrá podido terminar 

satisfactoriamente ni siquiera el primero. Entonces, el maestro puede reunir alrededor de 

su mesa o ante el pizarrón a los niños de este último grupo con el fin de orientarlos (no 

decimos de “hacerles el problema”) para que hallen la solución correcta; luego aquél 

hará lo mismo con el segundo gropo o con los grupos que hubiesen tropezado con 

dificultades similares. 

Al finalizar la clase, algunos chicos habrán hecho cinco problemas o más; otros, 

tres o cuatro, otros, uno o dos. Ello no importa; cada uno habrá alcanzado la medida de 

sus posibilidades. 

Se aconseja que los tres primeros problemas scan esos que todos deben solucionar 

y que los otros exijan mayor profundización por parte de los más capaces. 

Esta técnica ofrece algunas ventajas: 

«Determina que todos los niños se comprometan en la solución,



Elimina los problemas de los “desatentos” que se distracn durante la 
explicación del macstwo, 

¿»Reduce las oportunidades de indisciplina, pues todos tienen trabujo para 

todo el tiempo, 

= Brinda al maestro la posibilidad de orientar a los diferentes grupos O A 

algunos niños individualmente, según las diferentes necesidades y de hacer 

esta tarea con tranquilidad, pues el resto de la clase trabaja, 

na Permite a cada alumno el máximo desarrollo de sus posibilidades, (Por 

esta razón, carece de importancia el hecho de que algunos no resuelvan la 
totalidad de los problemas planteados). 

En la medida de lo posible se debe resolver muchos problemas, pero insistimos cn 

que no sólo son problemas los que tienen “enunciados” a la manera clásica: también es 
problemática toda situación en que se requiere hallar un dato desconocido, y puesto que, 
según dijimos, el niño ha de descubrir, en lo posible, los conocimientos por sí mismo, 

todo el aprendizaje deberá estar impregnado de situaciones problemáticas, de las cuales, 

repetimos, "los clásicos problemas con enunciado” son solo un subconjunto. 

. 
O 
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De acuerdo a los informes realizados en la Evaluación Educativa (ONE), que 

clasifica el grado de complejidad de las actividades cn tres niveles, se debe reforzar la 
enseñanza cn los ejes temáticos: Número Reales. Funciones. Ecuaciones e inccuaciones. 
Geometría y ln Estadistica y probabilidad. 

El Eje Temático que trataremos en particular es Funciones. Resolución de Problemas. 
Además el docente deberá considerar también los otros ejes. 

1.- Los alumnos en el Nivel Alto frente a actividades tipo como las siguientes, 

Actividad 1: 

Un objeto que cac desde una altura de 100 mts, al cabo de t segundos, está a una altura 

la 
de | 100——gf” |m 

ze ) 
¿Cuál es el gráfico que representa la altura en función del tiempo?



Los alumaos pueden: 

Cu Niuneros reales: 
- Uxpuesar en Tenguaje simbólico el iérmino general de una sucesión, 
En Punciones: 
- Resolver problemas aplicando conocimientos trigonomálricos y porcentajes. 
- Aplicar las proptedades de los logaritmos, 
- Reconocer la exprestón algebraica de una situación planteada en forma coloquial, 
Un Ecuaciones e inecuaciones: 
- Plantear la ecuación o ecuación cuadrática que tesuelve una situación o problema 
complejo, 
En Geometría: 

- Comprender y usar el lenguaje geométrico y resolver problemas que involucren el 
volumen. 

En Estadística y probabilidad: 
- Resolver problemas usando medidas de tendencia central y con cálculos combinatorios 
simples. 

NIVEL MEDIO, 

Los alumnos pueden: 
n Números reales: 

- Identificar un número irracional. 

En Funciones: 

- Reconocer la expresión gráfica de una función dada en forma algebraica, 
- Identificar el dominio de una función y el modelo funcional. 
- Resolver problemas con porcentajes. 
En Ecuaciones e inecunciones: 

- Hallar la solución numérica o gráfica de una inccuación líncal, 
- Resolver un sistema de dos ecuaciones lincales. 
- Expresar en lenguaje algebraico una situación 
- planteada en lenguaje coloquial. 
Los aluninos muestran dificultades para: 

- Aplicar sus conocimientos numéricos, algebralcos, geométricos y estadísticos cn la 
resolución de problemas complejos. 

Los alumnos pueden: 
En Geometría: 
- Expresar algebraicamente cl área o el volumen, Resolver problemas con perímetro y 
árca. 
En Estadística y probabilidad: 
- Resolver problemas aplicando probabilidad cn una situación geométrica o cuyos datos 
son aportados por gráficos. 
- Calcular el número de casos posibl:s conociendo la probabilidad de un evento,



NIVEL BAJO 

Los alumuos pueden: 
En Números renles: 
- Aproximar números por tedondceo. 
- Reconocer los conceptos de facción (fracción en la recta numnática), múltiplos y 

divisores. 

- Expresar el término general de una sucesión sencilla, 
ln Funciones: 
- Reconocer magnitudes proporcionales 
- Resolver problemas que requieran el concepto de proporcionalidad. 
- Hallar la solución numérica o gráfica de una inecuación lincal. 

En Ecuaciones e inecuaciones: 
- Resolver una ecuación lineal con problemas simples 
- Plantear la ecuación ola inecuación que resuelve un problema simple. 

Los alumnos muestran dificultades para: 

- Utilizar conceptos y procedimientos en Ja resolución de problemas medianamente 

complejos. 
- Resolver problemas que no sean de rutina o que involucren conceptos matemáticos 

complejos. 

Los alumnos pueden: 
En Geometría: 
- Reconocer propiedades de figuras y cuerpos. 
- Expresar algebraicamente el área o cl volumen. 

- Resolver problemas con perimetro y árca. 

En Estadística y probabilidad: 
- Lecr e interpretar información directa de un gráfico usual en problemas simples. 
- Resolver problemas aplicando probabilidad cuyos datos son aportados por gráficos. 

Tema a analizar Funciones 

Se propone enseñar este tema, por medio de una estrategia de enseñanza que vincula a la 
matemática con la realidad. Se busca que el alumno aborde situaciones problemáticas diversas y 

compruebe que la matemática le brinda herramientas para enfrentarlas y resolverlas. Á partir de esa 
experiencia, se intenta construir procesos de simbolización y abstracción, necesarios para acceder a 
contenidos más complejos, los que serán de utilidad para encarar y resolver nuevos problemas. Se estima 
que este acercamiento es una buena motivación, tanto para los estudiantes bien preparados, es como para los 

que presentan serias deficiencias. 

Los problemas propuestos, de enunciados “en muchos casos” complejos, ponen en juego la 

comprensión del texto, lo que configura una dificultad adicional al planteo matemático y contribuye al 
logro de progresos en ese campo, Asimismo, su considerable extensión apunta a promover también. un 
regreso a la lectura, hábito desplazado en las nuevas generaciones por otras 2aormas de comunicación 

novedosas y actuales.



Propiciar el abordaje gráfico, mmérico y ambólico ple los problemas planteados, dando en todos 
los casos significado a los símbolos So prerontaya modo de ejemplo cuatro problemas representativos de 
la propuerta, que muestran altuaciónes que involucran funciones elementales 

M ctodología. | 
Se aborda cada tema a partir del planteo de un problema concreto y se trata de construir a partir de 

él resultados más generales. Se estima que este acercamiento motiva a Ja mayoría de los estudiantes: a los 
que cuentan con una preparación adecuada y también a aquellos que poseen conocimientos superficiales. 

Propicia que los alumnos aborden los problemas desde tres Ópticas distintas gráfica, numérica y 
simbólica y que refuercen su razonamiento, dando significado a los simbolos. En problemas relacionados 
con aplicaciones por ejemplo se pide con fiucuencia que expliquen su significado en términos prácticos. 

Los problemas propuestos tienen en general enunciados no lineales, complejos en muchos casos, 
la que pone a prucba la comprensión del texto por parte del estudiante, aspecto que configura una 
dificultad adicional al planteo matemático y contribuye al logro de progresos en ese campo. 

Puede observarse además que los enunciados propuestos son de considerable extensión, lo que 
también apunta a promover en los alumnos su regreso a la lectura. 

A título de ejemplo, se presentan cuatro problemas que responden a esta estrategia. En particular, 
mostramos situaciones que involucran funciones elementales. 

Actividad 1.- 

El “Tren de las Nubes” realiza cotidianamente (salvo en épocas de nevadas o derrumbes) el trayecto de 
172 km entre la ciudad de Salta y el Viaducto 

La Polvorilla. : 
Sin embargo, y esto no es tan conocido, hay otro servicio, conocido como 
“El trencito”, que visita semanalmente a todos los pueblos que están al costado de las vías, hasta el paso 
fronterizo de Socompa, a 496 km de la ciudad. 

A continuación se da una tabla en la que figuran las alturas sobre el nivel del mar para varias localidades 
del recorrido completo, donde se visualizan las alturas sobre el nivel del mar de distintas localidades del 
Ramal C-J4 en función de las distancias a la ciudad de Salta. 

a) ¿Puedes asegurar que esta curva modeliza una cierta función que relaciona la altura sobre el 
nivel del mar con la distancia a Salta? En ese caso, indica, en unidades apropiadas, el dominio y 
la imagen de la misma. 

b) ¿A qué distancia de Socompa la alinra es de 2845 m sobre el nivel del mar? 

c) ¿Entre qué poblados el tren que va de Salta a Socompa está bajando?, ¿significa esto que alli la 

función es decreciente? 
d) ¿A qué distancia de El Alisal el tren alcanza la máxima altura? 

e) ¿Cuál es la preimagen de 1.093? ¿Qué significa esto en el contexto del pi oblema? 

f)  ¿Córmo nos diría el maquinista que ((262) = 4.050? ¿Dónde ocurre esto? 

g) El folleto que reparten a los turistas fue escrito por un matemático y en él se lee: "en Taca-Taca, 

el punto más seco de la línea f'(3.171) = 436". Expresa esta información coloquialmente. 

h) El médico de a bordo anuncia a los pasajeros que entre Diego de Almagro y el Abra de Muñano 

habrá una descompresión importante porque se ascienden 695 metros, parte de esta información 

puede ser simbolizada, ¿sabes cómo hacedo? 
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Los aspirantes a bomberos de la academia “La Chispa" reciben una instrucción con sólidas bases 
científicas. Así, por ejemplo, en la clase del Licenciado Incenn Diahdo, deben modelizar 
matemáticamente situaciones concretas para ser más eficaces en su trabajo. Este profesor propuso a 
sus alumnos de la cátedra Piromanía JIl el siguiente caso: 
Una autobomba tiene una escalera telescópica de gran longitud apoyada a 3 m sobre el suelo; para 
alcanzar llamas ubicadas a 75 m de altura el camión debe estacionarse a 60 m del edificio, ya que la 
inclinación máxima de la escalera es de 120%. 

a) Cuál es la función que vincula la altura a la que se puede atacar las llamas con la distancia 
horizontal entre el vehículo y el edificio que se quema? (considere que dicha distancia se mide 
desde el camión). 

b) Si la autobomba pudiese elevar aún más su escalera, con una inclinación del 150%, ¿a qué 
distancia podemos acercar el camión? 

c) Suponiendo que la escalera se traba a una inclinación del 90%, ¿dónde debe estacionarse el p q 
camión para que se pueda atacar un fuego que se desarrolla a 64 m de altura, sobre el mismo 

edificio? 

Una cooperativa de criadores de abejas, cuyos apiarios están instalados en la localidad de Pozo del 
Breal, en el departamento de Anta, decidió estudiar con cierto detalle una serie de datos que pudieron 
recoger durante los últimos cuatro años, referidos a producción de miel por los enjambres de Apis 

amazónica, la nueva variedad que están criando, como así también los datos de demanda de esa miel 

por parte de su clientela en Salta y Tucumán. 
Rodolfo Chiliguay, hijo de Don Mateo, que es el productor más experto en la zona, ha encarado el 
asunto ayudándose con gráficas matemáticas, aprovechando que está estudiando cl profesorado, cu 

 



Joaquin V, González, Asi, pudo ordenar la información y volcarla en los gráficos siguientes. Durante 
Ro 7) * , oo t , " . reia ii 

la última teunión de la Cooperativa "44 -agaijón”, «Doñin Gadys Quispe y Don Enrique Sotelo le 

pidieron a Rodolfo que les aclarara ciertas dudas, 

a) 
b) 

c) 
¿d) 

e) 

Kg de miel 

4) 

¿En qué fecha se obtiene la inejor cosecha? ¿Y la mínima? 
¿Qué demanda hay cn ese momento? a 

¿Cuál es, aproximadamente, la cantidad de miel que so puede acumular entre noviembre y abril? 

¿Cuándo se nota que la producción no alcanza para cubrir la demanda (demanda insatisfecha)? 

¿Alcanzaria el stock acumulado en las épocas de baja demanda para cubrir ese déficit? 
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El propietario de un campo liberó 18 liebres con la idea de salir de cacería, pero sus conocimientos 
sobre el efecto de las especies exóticas era nulo y ahora es responsable de un grave problema 
ecológico. En efecto, al cabo de un año de la suelta se hizó un censu por métodos aproximados y 
habia 3.200 animales, Suponiendo que los datos sean correctos: 

a) ¿Cuál es la tasa decrecimiento mensual de liebres? 
b) ¿Cuántas liebres había a los cinco meses de la suelta? 
c) Sino se controla la población, ¿cuántas liebres habría dentru de un año? ¿Y dentro de tres años? 
La ecuación que describe el crecimiento de la población de liebres es: y = Cal, donde C es la cantidad 

inicial y tel tiempo en meses.
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La enseñanza de la lenona | 
Partimos del concepto que la lengua es el instrumento fundamental para la comunicación 

humana, que nos permite conectarnos con elmundo de adentro y de afuera. 

La lengua posce dos dimensiones: lengua oral y escrita. La lengua oral es el eje de Ja vida social, 
comun a todas las culturas. 

La lengua escrita es otra forma de comunicación, el texto escrito supone una mayor elaboración del 
lenguaje. El texto escrito configura, organiza y da credibilidad a nuestro mundo. 

Por lo tanto, la lengua tiene una dimensión social que la escuela no puede ignorar. 

Por otra parte, la lengua nos posibilita organizar nuestro pensamiento y nos brinda los 
conacimientos necesarios para desenvolvernos en el mundo y en sociedad, los que están integrados por 
personas alfabetizadas. 

Entonces, surge la pregunta para qué enseñamos Lengua. 

Daniel Cassany en su libro “Inmseñar Lengua” expresa al respecto lo siguiente: 

“El aprendizaje de la Lengua supone: 
adquirir la llave para entrar en los demás ámbitos de la cultura, 
poseer am instrumento con capacidad para ordenar muestra mente, 

Jacilitar y ampliar nuestras posibilidades de comunicación y relación, 
poder analizar el mundo en que vivimos y participar en él, para aumentar la propia 

seguridad personal, la capacidad de desenvolverse en otros ámbitos y fomentar la comunicación, la 
relación y la participación, ” 

Otros conceptos importantes a considerar en la enseñanza y aprendizaje de Lengua son los de 
competencia lingitística, competencia discursiva y competencia comunicativa. 

La competencia lingúística es la capacidad de formular enunciados sintáctica y_léxicamente 
adecuados, de modo que puedan ser comprendidos por el receptor. 

La competencia discursiva consiste en la capacidad de seleccionar el tipo de texto adecuado a 
la situación comunicativa. 

La competencia comunicativa es la capacidad de emplear el lenguaje apropindamente en las 
diversas situaciones sociales que se presentan cotidianamente. 

Jlablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro hnbilidades lingitísticas que el usuario de una 
lengua debe dominar para poder comunicarse de una manera eficaz en distintas situaciones. Por 

ello, es necesario que en la enseñanza de la Lengua se desarrollen estas capacidades con un enfoque 
comunicativo. Además, estas capacidades deben ser reforzadas desde los otros espacios disciplinares. 

De acuerdo con lo expresado anteriormente, el objetivo de la enseñanza de la Lengua es mejorar el 
desempeño comunicativo del alumno, a través de la emisión y recepción de textos orales y escritos. Esto 
implica que la escuela promueva aprendizajes significativos individual y socialmente, 

Debido a que en el Operativo Nacional de Evaluación 2005 en el Árca de lengua se evaluaron las 
capacidades de la comprensión lectora y la de reflexión sobre los hechos del lenguaje, creemos necesario 
abordar estos temas.



La comprensión lectora” 
“Toda lectura es lectura comprensiva”. 

La lectura es uno de los instrumentos más importantes de aprendizaje: leyendo diversos tipos de 
textos (cuentos, poesías, noticias, publicidades, ete) podemos aprender cualquiera de las disciplinas del 
saber humano. Además, la adquisición del código escrito significa el desarrollo de otras capacidades 
cognitivas superiores: la reflexión, el espiritu critico, la conciencia, etc 

Por lo tanto, la lectura es un aprendizaje trascendental para la escolarización y para el 
desarrollo y crecimiento intelectual de la persona. 

Para que los alumnos puedan comprender lo que leen deben, en primer lugar, encontrarle sentido 
a ese acto, o sea que, la lectura en el aula debe ser una actividad que les resulte significativa. 

Podemos definir a la lectura como un proceso destinado a construir el significado de un texto 
en el que se producen transacciones entre pensamiento y lenguaje. 

Entonces, la lectura se piensa como una manera de procesar la información que el texto ofrece y 
de construir su significado. 

Este proceso modifica tanto al texto como al lector, 

El lector es un sujeto activo que construye su interpretación a partir de: 
- intención de lectura, 
- lo que sabe acerca del mundo, 

- Jos que sabe del lenguaje antes de empezar a leer. 

En este proceso el lector pone en juego: 
- los usos y funciones del lenguaje escrito, 
- el tema del que trata el texto, 
- el tipo de texto, 

- el conocimiento del léxico. 
Estos aspectos influyen en el lector. 

Estrategias de lectura 
1* Muestreo : Cuando se Ice el ojo elige determinadas marcas del texto y no todas sus letras y Signos. 

El muestreo permite la comprensión. Cuanto más entrenado sea el lector más rápido y mejor 
seleccionará esag marcas. 

Además, posibilita deducir qué marcas del texto son más productivas para ser procesadas. 

2" Anticipación : El lector entrenado anticipa todo el tiempo. Lay muchos aspectos del texto que nos 
brindan información y permiten una mejor comprensión. Por ejemplo títulos, palabras en negrita, 
diferentes formatos (pocmas, cartas, noticias, etc. ).



3" Inferencia : Á pesar de que hay mucha información que no está presento 11 UN texto, el lector puede 

sacar conclusiones gracias a sus saberes previos Pet mite completar la información disponible. 

Comprender un texto supone; 

- — Entiaro penetrar en su significado, 

- — Desentradar las ideas que encierran las palabras del texto, es decir, construir con las puabras del 

texto ideas o proposiciones, 

- — Conectar las ideas entre sí, es decir, encontrar un hilo conductor entre ellos (Progresión temática) 

Las tareas de lectura 

Son tareas que realiza el lector para procesar la información que proporciona el texto y así obtener 

significados globales que permiten la comprensión. 

l- Parafrascar : el lector debe reconocer los significados equivalentes en dos o más oraciones, 

reconocer que las mismas cuestiones pueden ser formuladas de diferentes modos en diferentes 

lugares del texto y encontrar esas similitudes. 

Asociar: El lector debe poder reconucer cuando algo está fuera de lugar en un texto o se aleja 

del tema tratado. 

Ideas principales y secundarias: el lector debe tener la posibilidad de seleccionar qué es lo más 
importante cn un texto y cuáles son los detalles que llevan a la información de una idea principal 
y cuáles no. 

Comparación: el lector debe poder cotejar la relación entre ideas conectadas en distintos 
párrafos. 

Ambigiiedad: el lector debe poder reconocer que una misma oración puede contener más de un 
significado y Juego interpretar la adecuada en el contexto de lectura, 

Ejemplo: “Los aviones son peligrosos” 

El lector debe analizar si es peligroso para los pilotos, quienes están en tierra o para todos. 

G- 
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Relaciones causales: el lector debe buscar las cadenas de causas y consecuencias entre los 
hechos presentados en un texto. 

Secuencias; el lector debe organizar lo que sucedió antes y después de una historia, aunque en 
el texto la información se presente desordenada. 

Propuestas para la lectura del texto 

1” Mipotetizar a partir del título: el objetivo de esta actividad es que los alumnos 
vayan reconociendo las marcas lingúísticas y no lingúisticas que presentan los títulos 
como orientadores de la lectura. 

El título constituye una globalización temática Permite conjetur 
texto. 

1 sobre el contenido y sobre el tipo de 
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2" Lectura global: atiende al contenido y al propósito comunicativo, Tiende a movilizar los saberes 

previos, a activar los marcos de conocimiento y a elaborar las primeras hipótesis a partir del título. 
Es tecomendable practicar sucesivas detenciones en el texto que permitan ahondar en los distintos planes 

de lectura. *. 

3* Forntular preguntas al texto que den cuenta del tema global; Hs importante recortar las zonas que 
presenten mayor dificultad para detectar el tema y rescatar el tema y rescatar informaciones precisas y así 

aislar lo más importante, ' 

4” Tomar párrafos como unidades textuntes mínimas para detectar qué elementos los conectan. Esto 
permite que los alumnos adviertan de qué modo se mantiene la unidad del texto, revisar las formas de 

cohesión entre párrafos y observar cómo progresa la información, 

5” Reducir o resumir siguiendo reglas como; omitir, generalizar y construir una interpretación. 

La producción escrita 
La vida actual exige dominio de la capacidad de escribir. Escribir implica expresar información de forma 
coherente y cohesiva para que la comprendan otras personas. Esta tarea significa poder realizar distintos 
tipos de textos (curriculum, cartas, un resumen, una noticia, un informe, etc ). Por lo tanto, es una tarea 

compleja. 

La escritura es un proceso que abarca distintos aspectos, que implican el manejo de variadas 
habilidades. 

Es necesario considerar en cada pedido de escritura por parte del docente cuáles son las posibilidades que 
tienen los alumnos para producir un texto escrito. Por ello, el trabajo comienza en la lectura. 

Hay discursos muy complejos, como el argumentativo, cuya producción requiere de una etapa previa de 
lectura, en la que se puedan revisar y afianzar las características del discurso que el docente demande 
escribir. 

Esta actividad va a posibilitar que el alumno identifique los rasgos de los diferentes tipos textuales y 
luego las utilice cuando escriba. 

Por ello, desde el punto de vista de la redacción, la escritura es básicamente una reescritura. 

Además de manejar los tipos textuales, el alumno debe tener las nociones sobre normativa, ortografía, 

concordancia, uso de tiempos verbales, ete para producir el texto escrito. Para ello es fundamental que el 
docente considere en la enseñanza de la Lengua estos contenidos de una forma programada y 
sistematizada. 

Sí bien, como ya dijimos la tarea de escribir es compleja, no es imposible, 

Requiere de orientación permanente del docente, quien debe guiar a sus alumnos en la tarea mediante la 
revisión de sus escritos durante todo este proceso. 

La tarea de escribir, revisar, corregir y reescribir necesita de un período prolongado de tiempo, no se 
pueden saltear etapas para alcanzar el objetivo esperado. 

No es indispensable que el alumno produzca muchos tipos textuales durante el curso, sino que logre 
escribir dos o tres eficazmente. 

En el proceso de producir un texto escrito, es indispensable tener en cuenta los siguientes aspectos:



1? Planificación: 

El que escribe se pregunta por: 

- La intención del escrito, 
- El receptor de su escrito, 

El vínculo entre emisor y receptor determina el registro que se utilizará. 
- Conocimiento que tenga del receptor, " 
- acerca del contexto (determina la cantidad de información que debería figurar en el texto). 

Lecturabilidad del escrito: 
- — Estructura del texto, 

- sintaxis, 

- léxico, 
- ortografía. 

El que escribe debe elegir: 
- — El tipo de texto que responda a su intención, 
- — La estructuración de su texto para la mejor comprensión, 
- El formato de ese texto. 

2” Redacción o puesta en texto: 

El que escribe debe tomar decisiones: 
Estructuración en párrafos: ¿Cuál es la información más relevante?,¿ cuánta información necesita el 

receptor? 

- — Relación entre párrafos: 

+ Mantenimiento de la coherencia. 
mantenimiento de la cohesión, 
uso mayor o menor de conectores, 
palabras de referencia interna, 
sinonimia o repeticiones, 
puntuación. 

Estructuración de Ins oraciones: 

e  Morfosintaxis, 

e  Concordancía, 

e  Cortelación de tiempos verbales, 
e Puntuación. 

+ Léxico: 

e Adecuación al registro elegido, 
e Adecuación al tema, 

e Adecuación a los conocimientos del receptor. 

Ontografía, 

3” Revisión: 

Durante la puesta en texto: 

El que escribe puede ir produciendo cambios a medida que su escritura progresa: 
e Modificación del plan, 
e cambio del tipo de texto, 
e cambio del orden de los párralus, 
. modificaciones en léxico, sintaxis, ortogratía. 

Después de la puesta en texto:



ll que escribe debe responder a las preguntas y observaciones de sus lectores ( pares o docente guía ): 
“No se entiende...” “Por qué?“ 

$4 ¿Falta información? 
e ¿Sobra información? 
* ¿Hay que cambiar la información de lugar? 
e ¿Las oraciones son demasiado largas? 

e ¿Están mal estructuradas? ¿son muy cortas? 

+ ¿Faltan elementos de cohesión? 
e ¿Hay muchas repeticiones? 
e — ¿Faltan conectores que guien al lector? 
o ¿Hay algún salto en los tiempos verbales? 

+ ¿Hay palabras mal escritas? 

4 Versión final de la producción escrita. 

La tarea de escribir que se proponga a los alumnos tiene que incentivarlos y tratar que ellos le 
encuentren un sentido a ese acto, Además, que ellos sientan que sus escritos serán leídos por alguien y 
compartidos con sus pares. De esta forma, la escritura adquiere un significado revitalizador. 

LA EVALUACIÓN DE JA COMPRENSIÓN LECTORA 

ln los años de 9” de Tercer Ciclo de EGB y 3* de Polimodal se eligieron el cuento “El plan malévolo” y 
el texto argumentativo “Futuribles para el año 2000” de Mario Bunge para efectuar la evaluación de 
cumprensión lectora. 

Hay que señalar, además, que los ejercicios propuestos son similares para cada curso. 
Es necesario destacar que las dificultades detectadas en los alumnos de ambos años son semejantes, lo que 
evidencia que las mismas no pudieron ser superadas satisfactoriamente. 
Transcribimos, en primer lugar, el relato mencionado. 

EL PLAN MALÉVOLO 

La señora Maria Meacham poseía un establecimiento de panadería en la esquina, Es esa panadería en la 
que se entra subiendo tres escalones y donde repica una campanilla cuando uno empuja la puerta. 
La señora Maria tenía cuarenta años; era soltera; su cuenta en el Banco sumaba dos mil dólares; tenía dos 
dientes postizos y un corazón sensible, Mucha gente se ha casado con mujeres de inferiores 
merecimientos. 
Dos o tres veces a la semana entraba en el establecimiento un cliente que no tardó en llamar la atención 
de la panadera; un hombre de mediana edad, con gafas y una barba oscura cuidadosamente recortada. 

Siempre compraba Jo mismo: dos rebanadas de pan duro, El pan tierno costaba cinco centavos la 
rebanada. El duro sólo valía cinco centavos cada dos trozos. Pero aquel hombre nunca pedía más que pan 
duro. 

Una vez la señora Maria advirtió que su cliente tenia los dedos manchados de tinta. Su-puso que era un 
artista, y desde Juego, muy pobre. Evidentemente, viviria en una buhardilla. Allí pintaria cuadros, comeria 
pan duro y soñaría con las exquisiteces que hubiera podido comer en la tienda de la señora Maria. 
A menudo, cuando ésta se sentaba ante unas chuletas, panecillos tiernos, té y jamón, suspiraba. Hubiera 

querido que aquel artista, de tan gentiles modales, compartiese su gustosa merienda en vez de comer unas 
duras cortezas de pan en su desolado ático. 
Ya dijimos que el corazón de la señora era muy sensible. 
Para comprobar sus sospechas respecto al oficio de su cliente, la señora Mania llevó un día al 
“establecimiento un cuadro que había comprado en una subasta y lo apoyó en los anaqueles donde tenía el 
pan. : . 
El cuadro representaba un paisaje veneciano donde resaltaba un espléndido palacio de mármol (o eso 

pretendía el lienzo). Todo lo demás se reducía a un conjunto do góndolas, en algunas de las cuales 

viajaban damas que arrastraban por el agua las colas de sus vestidos, nubes, cielo, y una gran abundancia 

de claroscuros. 

Seguramente un artista no dejaría de reparar en aquellos pormenores, 

Dos dins después entró en la tienda el esperado cliente,



— Dos rebanadas de pan duro- encargó 
Y, mientras so las envolvia, agregó con acento alemán 
— Usted tener un cuadro muy bello, señora 
La señora.Manta, satistecha de su AÑaRaza, repuso: 
— ¿Si? Admiro mucho... - - no se atrevió a decir “a los artistas" y completó -; el arte ¿Le parece bueno 
este cuadio? 
El cliente dijo: 

— En genetal no ser un buen dibujo. La perspectiva no ser acertada. Buenos días, señora. - 
Tomó el pan, se inclinó y salió presurosamente, 
No habia duda de que cra un artista. La señora Maria volvió a llevar el lienzo a su cuarto, 
Qué dulce y bondadosamente brillaban los ojos de aquel hombre detrás de sus gafas, Un hombre capaz de 
valorar una perspectiva con una sola mirada tenía que subsistir con una rebanada de pan duro... Pero es 
normal que el genio tenga que luchar mucho, antes de ser reconocido, 
Qué estupendo sería para el arte y la perspectiva que el genio estuviese respaldado por una cuenta de dos 
múl dólares en un Banco, más una acreditada panadería y un corazón sensible, y... 
En fin, señora Maria, ¿sos son sueños en mitad del día. 
Desde entonces, cuando el cliente venía, siempre platicaba un rato con la señora y hasta parecía que 
descaba escuchar sus palabras. 
Pero siempre compraba pán duro, Y jamás una enipanadilla, ni uno de os deliciosos pasteles que ella 

llamaba Sally Lunns. 
La señora Marta comenzó a pensar que el artista adelgazaba y su aspecto parecía más abatido. Y ella 

siempre deseaba añadir algo a la parca comida de su cliente. Pero en el momento de intentarlo no lo osaba 
realizar porque creia que los artistas tienen mucho orgullo. 

Un día el parroquiano entró y, como de costumbre, depositó su moneda de niquel sobre el mostrador y 

pidió sus dos rebanadas de pan duro. Y mientras la señora Marta las buscaba, se oyó en la calle un gran 
estrépito y un camión de bomberos cruzó a toda velocidad. El cliente salió a la puerta, para mirar qué 
pasaba. Cualquiera hubiese hecho o mismo. Y a señora Marta aprovechó esa oportunidad. 
Detrás del mostrador, en un anaquel, había manteca fresca que el lechero había dejado unos minutos 
antes. Con el cuchillo, la señora Marta practicó una profunda incisión en cada uno de los dos trozos de 
pan duro, insertó en ambos una generosa cantidad de manteca y volvió a colocar las rebanadas en su 

forma original, 
Cuando volvió el parroquiano, ella estaba empaquetando el pan. 
Una vez que el artista se hubo ido, después de una breve y placentera plática, la señora Marta sonrió para 
si, no sin cierto estremecimiento en su corazón. 
¿No habria sido demasiado atrevida? ¿Se ofenderia el artista? 
Seguramente no, Allí no había ningún mensaje especial. La manteca no simbolizaba la audacia de una 

soltera. 
Mucho tiempo pasó cavilando sobre aquel tema. Imaginaba la escena que se produciría cuando 
descubriese aquel pequeño engaño: el artista soltaría su paleta y sus pinceles; miraría su caballete en el 

que lucía una pintura e resistia cualquier crítica. Luego, se dispondría a tornar su almuerzo, consistente en 
can duro y agua: Morderia una rebanada y... Ah 

La puerta sonó violentamente. Alguien entraba, con gran fragor y alboroto. 

La señora Marta salió inmediatamente a la tienda. Habia allí dos hombres. Uno era un joven desconocido 

que fumaba en pipa. El otro, el artista, cuyo rostro estaba enrojecido. Tenía el sombrero echado hacia 

atrás y el cabello revuelto. Crispó los puños ferozmente anto la señora Maita. Ante ella! 

—Dumrnkopf —gritó, y adadió—: Tausendonfer! Algo así parecía decir en alemán. 

El joven trató de contenerlo. 
El artista exclamó airadamente: 
—No lo toleraré¡ Se lo diré. todo. 

Sus dedos tamborilearon nerviosamente sobic el mostrador. 
—Me ha echado usted a perder; —rugió. Sus ojos centellaban detrás de sus galas —. Yo tener que 

decirselo. Usted ser... una puerca entrometida. La señora Marta se apoyó en el mostrador y se llevó la 

mano a la cintura ceñida de seda azul. El joven cogió al otro por el cuello. 

— Vamos — dijo con autoridad-, creo que ya te has expresado bastante bien. 

Sacó a la acera al enojado artista y regresó. UN | 

— Creo, señora — diju— que querrá usted saber a qué ha venido todo esto. Mi amigo IBlumberger trabaja 

de dibujante para una empresa arquitectónica. Yo soy compañero suyo de oficina. 

“Blumberger llevaba tres meses trabajando inteusamente en un plano para el edificio de unas casas 

consistoriales que van a construir- se ahurn, Quería participar en un concurso. Y ayer terminó la tarca. Ya 

sabe usted que los delineantes hacen a lápiz los bocetos. Luego se borra lo no conveniente con miga de



  

  

pan dura, Es mucho mejor quo langoma Mumberger compraba el pan duro aquí. Y hoy... ei aia 

ya sabe usted que la manteca no es buena para borsar. Ahoraresulta que los planos de Blumberg 

valen más que para hacer bocadillos de cantina de ferrocarril”. a 

La señora Marta entró en la trastienda. Se quitó el ajustado vestido de seda azul y se puso el viejo de 

sarga que solla usar; después tiró por la ventana la mezcla de bórax y la semilla de salvado que 

últimamente empleaba para la cara 

9 AñQ EGB, 

A continuación se transcriben los item de comprensión lectora que presentaron mayor dificultad, 

correspondientes a las evaluaciones de 9% año de EGB 3, con las capacidades que los alumnos debían | 

alcanzar de acuerdo con los distintos niveles ncordes con los criterios de evaluación respectivos (niveles 

alto, medio y bajo), las. dificultades identificadas y propuestas pedagógicas. 

Nivel alto 

Los alumnos en textos narrativos e informativos pueden: 

- Localizar infatmación explicita que no aparece reiterada, 

- — Reconocer el tema a través de inferencias. 

- — Comprender relaciones textuales, inferenciales y complejas. 

- Reconocer procedimientos de cohesión. 
- — Comprender estrategias argumentativas. 

- — Analizar elementos de enunciación. l 

Analizar caracteristicas de los personajes a través de sus acciones y/o pensamientos. 

- — Interpretar el significado de palabras o expresiones. 
- — Identificar elementos de la estructura del texto. 

  
Item 8: “¡Qué estupendo sería para el arte y la perspectiva que el genio estuviese respaldado por una A 

cuenta de dos mil dólares en un Banco, más una acreditada panadería, y un corazón sensible, y...¡”. 3 

Este fragmento expresa: : hi 

A) Reiteración en el texto con la finalidad de mostrar la situación del cliente, il 
B) Contradicción en el texto con la finalidad de mostrar la situación del cliente. Ñ 

C) Anticipación en el texto con la finalidad de insinuar el desenlace. E 
D) Comentario del narrador con la finalidad de caracterizar la situación del arte. $ 
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Capacidad : Comprensión lectora. 
Contenido : Inferencias. 

Operaciones requeridas y evaluadas: Reflexión sobre el texto, Realizar inferencias complejas. 

Los alumnos no presentaron dificultades en este nivel, 

Nivel medio 

Los alununos en textos narrativos e informativos pueden: 
- — Localizar información explicita. 
- — Identificar la secuencia «e hechos o ideas. 
- — Inferir el tema y relaciones textuales. 
- — Inferir las caracteristicas de personajes. > 
- — Identificar elementos de la estructura de un texto. 
- Identificar tipos de narradores. 

  lem 12; - Juan: A mí me parece que el señor Blumberger tenía mal carácter porque trató muy mala la 
señora Marta. 
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Ana: No, la que pasa es que la señora Marta le estropcó el trabajo de tres meses. 

¿Con cuál de estas opiniones estás de acuerdo? Explicá por qué estás de acuerdo con esa opinión. 
Justificá tu elección teniendo en cuenta el texto, 
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Capacidad Escribir (Argumentación). 
Contenido: Texto argumentativo. 

Los alumnos muestran dificultades para: 
Hacer inferencias muy complejas. 

Relacionar aspectos textuales muy complejos con los conocimientos previos. 
Justificar su propio punto de vista. 
Comprender estrategias argumentalivas. 
Reconocer clementos de cohesión. 
Analizar elementos de la enunciación. 
Analizar principios constructivos de un texto. 

Nivel bajo 

Los alumnos en textos narrativos e informativos pueden: 

- 
ltem 3: La señora Marta pensaba que el hombre compraba dos rebanadas de pan duro 

TS A IÓ 

Localizar información explicita. 
Identificar la secuencia de hechos. 
Reconocer el tema como idea principal. 
Comprender relaciones textuales explícitas. 

Analizar características de personajes que se explicitan. 
Interpretar el significado de palabras o expresiones. 
Identificar elementos simplex de la estructura de un texto, 

Reconocer la persona gramatical desde la que se narra un texto. 

porque: 
A) Era más barato. 
B) Le gustaba más que el pan fresco. 
C) Deseaba conversar con ella. 

D) Deseaba adelgazar.     2 
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Capacidad: Comprensión lectora. 
Contenido: Información explicita del texto. 
Operación requerida y evaluada: Extraer información explícita. 

Los alumnos muestran dificultades para: 
Inferir información desde varias partes de un texto. 
Relacionar aspectos textuales con conocimientos previos. 
Justificar su propio punto de vista. 
Localizar estrategias argumentativas medianamente complejas.



Año Polimodal: 

Repueducinos el torta de Mano Winge, otilizado para la evaluación de la comprensión lectora 

PUPORIRDES PARA CEL ANO 2000 

Un tututible ec un fututo posible imaginado por alguien Al acercarse el fin del segundo milenio, muchos 
nos preguntamos qué pueden esperar los del tercero 
Podrian diseñarse tres futuribles para el tercer milenio la extinción de la humanidad, el retorno a la 
Vaubanie y el avance auna sociedad mundial solidaria, equitativa y austera Veamos de qué se trataría en 
cada Caro 

Todos saben que la extinción de la humanidad ya no es mera fantasía de fanáticos religiosos, sino una 
posibilidad real desde agosto de 1945 Si se desencadenara una guerra mundial micicar, al cabo de pocas 

semanas no quedarian organismos con vida en 
el planeta Unos monirían inmediatamente por efecto de las explosiones, otros, incinerados por las 
tormentas igneas en ciudades y bosques; otros, por intoxicación radiactiva, y los restantes, a causa del 
invierno nuclear 

En resumen, el primer futurible es el omnicidio - -cl fin de la biosfera», que es lo más parecido al fin del 
mundo protetizado por sacerdotes hindúes, hebreos, cristianos y mayas. El segundo futurible es el retomo 
ala barbarie. En realidad, este retorno ya ha comenzado con la explosión demográfica, la explotación 
desaforada de los recursos minerales y el deterioro del medio ambiente, De proseguir estos procesos, las 
gencraciones del siglo vevidero verán agotarse definitivamente las reservas de petróleo y otros minerales 
que sustentan a la industria moderna. 

Para ganar un poco de tiempo, las elites más agresivas alacarian a touchos paísez del Tercer Mundo (con 
la complicidad de las oliwarquias locales), a fin de apoderarse de sus recursos naturales. No quedarían 
metales para construir nuevas máquinas, casas, puentes, ni carreteras de hormigón armado; ní quedaría 

petróleo ni otros combustibles fósiles para activar vehículos ni fabricar fertilizantes artificiales y 
plasticos. 

El Tercer Mundo se convertiría en un vasto desierto en el que sólo funcionarían las industrias extractivas. 
Los dueños del mundo, brutalizados por sus propias conquistas territoriales y económicas, se 
desinteresarían de la ciencia, de las artes y de las humanidades: se romanizarlan. 
A esa barbarie ya nos estamos encaminando: basta ver los datos alarmantes acerca del crecimiento 
demográfico, del agotamiento de los recursos natuales no renovables, de los conflictos bélicos, del 
deterioro del medio ambiente y de la decadencia tecnológica, que aparecen en los informes anuales 
(World Development Reports) del Banco Mundial y del Woridwatch Insitute. 
El tercer futurible es la sociedad mundial solidaria, equitativa y austera. Sería una sociedad encabezada 
por un gobierno multinacional que asegurase la paz, la explotación racional de los recursos, la 
preservación del ambiente y el control de la natalidad. 

Con una población mundial 10 veces menor que la actual, y dedicada a menesteres pacificos, la 

humauidad podría sobrevivir varios milenios, acaso millones de años. 
Sin embargo, para evitar desheredar a la posteridad, la humanidad tendría que adoptar un estilo de vida 
más austero que el que llevan las liases medias curopeas y norteamericanas en la actualidad: el estilo del 
consumo conspicuo, como lo caracterizara Vhorstein Veblen ya en 1889, 

¿Cuál de los tres futuribles es el más posible? El primero, la extinción final y total de la vida, u omnicidio 
es perfectamente posible dada la acumulación de chatarra nuelcar y la ambición de ciertos mandatarios. 
El segundo futurible, o retorno a la barbarie, ya está beodo actualizado. La población mundial sigue 
creciendo a una velocidad aterradora. Por ejemplo, se estima que Nigeria sobrepasará los 500 millones, y 
la India, los 1700, antes de llegar al punto de crecimiento nulo. Creo que la única esperanza de 

supervivencia de la especie humana radica en tercer futurible. Es perfectamente factible y no requiere 
revoluciones sociales ni la cesión total de lus soberanías nacionales, sino tan sólo su restricción en 
beneficio de todos. Sólo requiere que los estadistas entiendan de una vez qué está pasando, qué pasará si 
el i1undo se sigue arruinando y qué podría lograrse de diseñarse y ponerse en práctica un proyecto 

internacional para salvar a la especie humana de la barbarie o incluso de su extinción. El que uno de los 
tres futuribles (o un cuarto) se haya realidad no depende sino de nosotros 

A continuación se transcriben los item de comprensión lectora que presentaron mayor dificultad, 
correspondientes a las evaluaciones del curso que nos ocupa, con las capacidades que los alumnos 

debían alcanzar du acuerdo von los distintos niveles acordes con los criterios de evaluación respectivos 
(niveles alto, medio y bajo), las. dificultades identificadas y propuestas pedagógicas



    

  

Nivel alto 

Los aluninos en textos narrativos e informativos pueden: 
- — Localizar información explícita que no aparece reiterada. 

Reconocer el tema a través de inferencias de un alto nivel de abstracción. 
Comprender relaciones textuales, inferenciales y complejas, 
Reconocer procedimientos de cohesión. 
Comprender estrategias argumentativas complejas, 

- — Analizar elementos de la enunciación. 
Analizar caracteristicas de personajes a través de sus acciones y/o pensamientos. 
Interpretar el significado de palabras v expresiones. 
Identificar clementos de la estructura de un texto. 
Reflexionar sobre el uso y función de estrategias atgumentativas. 

  * Hem 13: ¿ Sobre cuál de las siguientes ideas se desarrolla todo el texto? 

  
  

A 
A 

A) Sobre la búsqueda de una sociedad solidaria, equitativa y austera. , 
B) Sobre la responsabilidad de toda la sociedad en el futuro milenío. : 
C) Sobre diversos futuros posibles para el tercer milenio. da 
Dy Sobre la posibilidad de extinción de la humanidad. Y 

pas 

: 
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Capacidad: Comprensión lectora. 
Contenido: Tema central del texto. 
Operación requerida y evaluada: Reconocimiento del tema mediante un alto nivel de abstracción. 
  

No sc identificaron dificultades en los aluninos en este nivel, 

Nivel medio 

- Htem17: De acuerdo con el contenido global del texto, ¿a qué se gpone la siguiente expresión: 
- “explotación desaforada de los recursos”? 

A) Al agotamiento de los recursos naturales no renovables. 
B) A explosión demográfica. 
C) A explotación racional de los recursos. 
D) A extinción de organismos con vida.    A O A EN] ed O LAR , nes A A AA Vo PESITIT NE VOTAN TAIL: 

Capacidad: Comprensión lectora. 
Contenido: Estrategias argumentativas. 

Operación requerida y evaluada: Reflexión sobre el uso y función de estrategias argumentativas. 

Los alumnos no presentaron dificultades en este nivel. 

Nivel bajo 

Los alumnos en textos narrativos e informativos pueden; 

- — Localizar información explicita. 

- — Identificar la secuencia de hechos, 

- — Reconocer el tema central como idea principal. 

- — Comprender relaciones textuales explicitas. 

- Localizar estrategias argumentativas medianamente complejas. 

- — Analizar elementos propios de la enunciación. 

- — Analizar características de personajes que se explicitan. 

- — Interpretar el significado de palabras o expresiones. 

- — Identificar elementos simples de la estructura de un texto. 

- Reconocer la persona gramatical desde la que se narra un texto,



  

  

ltem 24: ¿Por qué el autor ha elegido el año 2000 como fecha para los futuribles? 
Extrae datos del texto para explicar el “2000” del título. 
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Capacidad. Comprensión lectora. 
Contenido: Información explicita. 

Operación requerida y evaluada: Localización de información explícita, 

Los alunmnos muestran dificultades para; 
- — Inferir información desde varias partes de un texto, 

Relacionar aspectos textuales con conocimientos previos. 
- — Justificar su propio punto de vista, 

Análisis de las dificultades 

A partir del Operativo Nacional de Evaluación 2005, se ha podido determinar que las dificultades que 

presentan los alumnos están estrechamente vinculadas con la capacidad de la comprensión lectora. 

Observamos que las mismas son similares en todos los años evaluados, con un mayor grado de 
complejidad de acuerdo con el ciclo y con los contenidos, 
Las causas que dan origen a las dificultades identificadas en 9 Año de EGB 3 y en 3? Año de Polimodal 

son: 

e — Falta de hábito de Jectura. Para incentivar el acercamiento de los alumnos a la lectura, el 

docente debe crear un espacio privilegiado para esta actividad en el aula, seleccionar textos 

atractivos y variados que despierten el interés y gusto de los alumnos. 

e Escaso vocabulario y desconocimiento del léxico, la que impide resumir un texto, expresar 

sus opiniones y emociones sobre el escrito. 

o Los inconvenientes para distinguir la información principal de la accesoria se deben a que 

no se relaciona el texto con los saberes previos del lector, Los lectores poseen 

conocimientos previos, por Jo tanto es posible que los alumnos comprendan diferentes 

cosas aunque el texto leido sea el mismo para todos, 
También esta dificultad puede estar ocasionada porque algunos textos carecen de una 

estructura que jerarquice la información, o no poseen organizadores discursivos que 

relacionen los distintos párrafos (en primer lugar, para concluir, en resumen, etc). 

+ — Alosalúmnos les resulta complejo captar el toma central de un texto debido a que realizan 

una lectura parcial, prescindiendo de un enfoque totalizador del mismo. En la finalización 

de los estudios del Polimodal el alumno debería poder abstract el contenido de un escrito 

para detectar y enunciar su tema central, . 

+ La comprensión lectora también se ve dificultada porque los alumnos no reconocen la 

intencionalidad comunicativa de los textos ni las diversas tramas. 

e La dificultad que manifiestan los alumnos para sostener su opinión personal está motivada 

porque no pueden expresar su pensamiento con claridad. Además, no utilizan 

apropladamente las estrategias argumentativas. 

+ Existe un desconocimiento de las fiinciones y relaciones que establecen los conectores 

causales, de consecuencia, de oposición. Esto imposibilita la comprensión y la producción 

de textos. 

+ Ausencia de cohesión en la producción escrita de textos ya que se presentan ya que no 

emplean los procedimientos cohesivos apropiadamente, tales 

como la sustitución, elipsis, referencia, shnónimos, hiperónimos, etc. 

+  Losinconveniéntes para organizar una secuencia se presentan cuando los hechos no se 

suceden de una manera explicita. o 

e  Elescaso trabajo con actividades de prelectura, postlectura y relectura impido la 

comprensión del texto,



Propuestas wctológicas 

Las actividades propuestas para 3% Polimodal son válidas también para adaptarlas a 9? año de (51 3, 
Para facilitar la comprensión y producción de textos argumentativos orales y escritos, reconocer y 
emplear adecuadamente los vonectores y esuategias argumentativas, sostener su opinión personal, 
sugerimos las siguientes tareas Áulicas: 

Completar textos prestando atención a la relación pedida por los conectores lógicos, 
Completar un cuadro, teniendo en cuenta la relación que establecen los conectores, Por 
ejemplo: 

Conectores Significado 

2 Causa de lo anterior, 
Confrentación de ideas. 

Consecuencia de lo anterior. 
  

  

Realizar ejercicios escritos de reconocimiento de los distintos recursos de cohesión ( 
referencia, sustitución, elipsis,elc) 

Subrayar en un texto las repeticiones innecesarias, Luego, reescribirlo utilizando 
pronombres, clipsis y sinónimos que las eviten. 

Elcgir situaciones de la vida cotidiana que den lugar a la argumentación. Por ejemplo: 
Discriminación en las discotecas. 
Seleccionar breves textos de opinión y reconocer el predominio de la trama argumentativa. 
Explicar porqué predomina en ellos esta trama. 
Lectura de diversos textos argumentativos ( editoriales, artículos de opinión, cartas de 
lectores, discursos políticos, clc) 

Reconocer la hipótesis y argumentos para sostener la tesis. 

Dar a los alumnos una determinada tesis y redactar dos argumentos a favor o en contra. 
Deben apoyar sus argumentos con diversas estrategias arguinentalivas. 

Puesta en común de las producciones escritas de la actividad anterior y comparar Jos 
argumentos con otros que, sobre la misma hipótesis, expresen lo contrario, 

» Luego, responder: 
a) ¿Quién logró convencer más eficazmente al auditorio? 

¿Por qué? 

b) ¿Qué argumentos y recursos argumentativos agregarían al texto 
para persuadir mejor a sus compañeros? 

Escritura de la versión final del texto argumentativo. 

Sugerencias para el abordaje de textos literarios 

En primer lugar, los textos literarios serán más complejos n medida que el alumno avance en su 

escolaridad. Es aconsejable empezar con textos breves (cuzutos, poesías, etc) para continuar von textos 

más extensos, como novelas y obras de teatro. 

Antes de iniciar la lectura de textos del discurso literario, es importante comenzar con una motivación 

para esta tarca y con la indagación de los saberes previos. 
Por ejemplo, si se va abordar cuentos humoristicos, podemos solicitar 4 nuestros alumnos qua elaborca 

una lista de situaciones que provoquen la risa. Luego, se realiza la puesta en común y se unalizan en todos 

lus situaciones planteadas en qué radica su eli.cio de humor 

A partir de alli, el docente propone la lectura ue un textu en particular. 5e efectúa la lectura comprensiva 

del mismo y su posterior análisis literacio. 

Se puede recrear el relato mediante la producción de cartas a un personaje determinado, cambiar el linal 
del relato, modificarlo a partir de un núcleo narrativo eu particular, etc.



También, el alumno puede elegir un episodio de un relato y agregarle diálogos, descripciones, textos 

pertenecientes a otros géneros discursivos, como cartas, pocsías, etc, 
Otra forma de favorecer la actividad de la lectura e incentivar el placer por ella, es por medio de la 
selección:de textos de diferentes géneros literarios (poesía, cuentos, novelas, teatro). 
Los alumnos eligen los textos que les resultan más atractivos, Esta actividad implica otro tipo de 
acercamiento a la Literatura, más vivencial, personal, que se basa en Jos intereses de los alumnos. Son 

ellos quienes escogen qué leer, 
Luego, se les solicita que elaboren una antología ya sca por temas, por clasificación textual, por 
movimientos literarios, etc. 

En la introducción de la antología, los, alumnos pueden fundamentar la selección de los textos y brindar 

una recomendación para su lectura. De esta manera, podemos, además, afianzar en ellos la capacidad para 

la argumentación escrita. 
También es productivo trabajar con el diálogo entre los textos, la intertextualidad, para despertar en ellos 

las capacidades de relacionar, comparar, emitir opiniones y que se les abra un abanico más rico de textos 
y posibles lecturas. 
La enseñanza de la Literatura debe ser una vivencia en el aula, uma experiencia compartida por docente3 y 
alumnos.



Cs. Soctales en el Polimodal 
re CS 

Lo lar crevcias rociar cof en dos aportes de o Conjunto de disciplinas cientificas con temas, 
matedologiar y Loros ep lar que qurtapan del interés por el conocimiento, la interpretación y la 
COBYMERMOA de ln calidad social y la Bruc humana UT multiples dimensiones 

Un da escuela, dos contenidos formativos más adicionales en el ámibnto del conocimiento de la realidad 
social han sido dor de la Histona y la Geografla, tambien, en las recientes innovaciones curticularen estan 
dvs disciplinas con enfoques mevos dextacan dentro del Área disciplinar que las iclea conttituyéndose 
en las dim plenas centrales del curriculum excolar 

Une ultimo también da paro ala participación en la formación de los jóvenes de las otras disciplinas que 
itegran el arca como son Sociologín, Auttopología, Hconomía, Ecologia, etc 

Sin desmedio de aquellas, en el currienlum tanto la Historia como la Gieografla constituyen los ejes 
vertelvadores de la enseñanza de las ciencias sociales en tanto espacio y tiempo representan dos 
categonas basicas parta pensar la vida en sociedad y para construir referentes colectivos! 

Asi, los contenidos de las ciencias sociales atraviesan serios recortes, o sea que los conocimientos que se 
enseñan no son idénticos a los que se producen en el campo de las ciencias. Los contenidos de la 
enseñanza resultan de la “transposición didactica”, en sentido del proceso que transforma al conocimiento 
cientifico en otto tipo de conocimiento con el objetivo de adecuarlo al contexto didáctico que se 
desarmolle. 

En ese “recome” del saber se traslucen los objetivos de la enseñanza de las ciencias sociales, que si bien 
están mediatizados, y constituyen un espacio de concurrencia de intereses diversos, son el soporte para 
comprender la sociedad en el proceso de apropiación de conceptos y procedimientos prevenientes del 
campo de las disciplinas: 

Son abjetivos de la enseñanza de las Ciencias Sociales. que los alumnos: 
e  Seacerquen al conocimiento de realidad social con enfoques que den cuenta de la dinámica y del 

cambio social de manera reflexiva y crítica. 

e Conozcan y se apropien de los procedimientos y de ciertas formas de razonamiento que son 
propias de las ciencias sociales, que les permita establecer relaciones, resignificar conceptos y 
elaborar contextos interpretativos y explicativos para los hechos, sucesos y fenómenos sociales. 

* — Construyan y sean capaces de practicar la participación en sentido de que esta sea un espacio que 
les permita hablar en su propia voz”. 

e Se constituyan como seres reflexivos de su propio comportamiento y en relación a las actitudes y 
valores presentes en la realidad social. 

Los objetivos enunciados sucintamente intentan dar cuenta de la complejidad del campo de estudio de las 

ciencias sociales y en especial, nos dan señales de la complejidad del aprendizaje en este campo. 

Y bien, que rol desempeña la evaluación en este proceso de construcción de conocimientos disciplinares 

y que se evalúa de lo que se aprendo de este recorte de saber. 

Hay consenso en el campo educativo yue el término ha logrado situarse como clave en los discursos 

pedagógicos y en la práctica educativa asociado a propuestas innovadoras y transformadoras. 

Lu la actualidad entre los profesores de ciencias sociides prima la idea de que la evaluación es un aspecto 

esencial en la enseñanza porque afecta a su calidad En sentido que nos provee de información sobre 

  

Y Pjénsese en la trayectoria de ambas discijbimas en el proceso de construcción de la identidad nacional 

Finvochio, Silvia, 1993, Enseñar Ciencias Suciales UtoqueVFLACSO, Buenos Aires Pág 40 

? Fraser, Nancy, Reconsiderando la estera publica. una contribución a la critica de la democracia 

existente. Pág 101



diversos y múltiples aspectos que integran la enseñanza y el aprendizaje, que visibilizados a través de este 
proceso y considerados como insumos nos permito revisar nuestras prácticas, orientar nuestras accionos y 
las de nuestros alumnos y establecer los logros de la enseñanza, 

Usta estrategia nos permite realizar una revisión de los marcos epistemológico y metodológico en los que 
nos manejamos, 

) Por lo tanto, cuando evaluamos el desempeño de nuestros alumnos estamos evaluando a la vez nuestro 
desempeño (en sentido desde donde estamos hablando) que se ve reflejado en los logros y dificultades 
detectados, y si hacemos una lectura más profunda podemos obtener un panorama que abarca a las 
prácticas institucionales y la gestión misma. 

El proceso de aprendizajo de este corpus disciplinar implica el trabajo sobre ciertas capacidades en 
nuestros alumnos ya que “eprender una versión de las ciencias sociales es aprender al mismo tiempo una 
manera de pensarlas”? y a través de este andamiaje conceptual y metodológico los alumnos deben 
aprender un conocimiento que ya ha sido socialmente construido. 

Aquí se imbrican dos cuestiones fundamentales tanto de indole epistemológica como pedagógica que 
hacen intersección en la construcción de un pensamiento formal en las distintas Areas. 

En este proceso de apropiación del andamiaje conceptual y metodológico en la construcción del 
pensamiento formal, la evaluación tiene una participación fundamental si entendemos que la evaluación 
orienta y estima logros, y si se constituye como una actividad que promueve la calidad, será necesario 
definir e incluir como criterios de evaluación no solo a los contenidos sino además a las capacidades. 

En el ONE 2005 para el área se fijó como referentes a las capacidades que en forma general señalamos al 
principio para todas las otras áreas, por lo que aquí no lo reiteramos. En este apartado introducimos las 
observaciones señaladas en el documento “Recorrido político y técnico pedagógico en el proceso de 
elaboración, justificación y validación de los criterios de evaluación”, 

Durante el proceso de validación de los criterios de evaluación para los 32 y 6% años de ln EGB: 

Se separaron las siguientes capacidades: reconocimiento de datos y hechos de reconocimiento de 
conceptos, que se habían presentado como una sola. 

Se incorporó la capacidad reconocimiento de valores. 

Se modificaron y ajustaron los contenidos propuestos teniendo en cuenta las observaciones que se 
hicieron desde la visión de los diseños curriculares jurisdiccionales. 

Y en las tablas de especificaciones que enmarcan la aplicación de los instrumentos de evaluación criterial, 
se estableció que: 

Respecto a la capacidad COMUNICACIÓN EN CIENCIAS SOCIALES, Las posibles alternativas para 
evaluar esta capacidad son las siguientes: 

- Plantear una situación problemática. 
- Describir la solución de una situación problemática. 
- Redactar una fundamentación. 
- Completar un cuadro, un mapa, etc. 
- Producir un texto, un cuadro, un mapa, un gráfico, una tabla, ete. 

- Expresarse con un adecuado vocabulario de la disciplina, 

- Describir las distintas etapas de una construcción científica. 

En síntesis, desde el área y compartiendo la mirada sobre este tipo de evaluación nos proponemos 
promover a la evaluación como una herramienta didáctica que visibilice los logros y problemas de 

aprendizaje detectados, que estos se constituyan en prioridades pedagógicas y actúen como punto de 

  

* Finocchio, Silvia, Ob. Cit., pág. 152



    

  

partida en el diseño e implementación dle proyectos de intervención que aborden tales dificultades desde 
una perspectiva superadora. 

A continuación presentaremos una selección de Ítems incluidos en la Prueba del ONE 2005, en cada caso 
realizamos un señalamiento de las dificultades detectadas junto a la propuesta pedagógica que contiene 
algunas actividades sugeridas para el trabajo con los alumnos. 

9" año, tercer ciclo EG 

  
lem: En un país democrático, es importante (ener muchas organizaciones donde las personas 
puedan participar, porque esto permite... 

f 

(ltem cerrado) A 
A ' 

A) que un grupo defienda a los miembros que fueron arrestados. : 
B) que haya muchas fuentes de impuestas para el gobierno. d 
C) que haya oportunidades de expresar diferentes puntos de vista. 
D) que el gobierno informe sobre nuevas leyes. 
. CIR a O ERA " 
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Competencia requerida: Análisis de situaciones. 

r
e
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Contenido: Democracia 

  

Opcración requerida y evaluada: establecer relaciones entra democracia y la participación ciudadana. 

Apreciaciones de las respuestas obtenidas: 

| Los alumnos 
Pueden   

Analizar situaciones muy concretas y actuales sobre democracia como sistema de | 
gobierno y forma de vida. 

  Los alumnos 

muestran contextos sociales y/a disciplinares significativos subre democracia como forma de 

dificultades gobierno y como forma de vida. 
para   
  

  
PROPUESTA PEDAGÓGICA 
Consideraciones didácticas; 

Para resolver correctamente este item los alumnos deben reconocer a la democracia 

como forma de organización socio-política y estilo de vida resignificando este concepto 

a partir de sus propias vivencias y comparación con otras situaciones. 

Sugerencias para trabajar este tema 

Actividad: 
A) Esta actividad tiene el propósito de biindar herramientas para gue los estudiantes analicen 

críticamente el problema de la participación en contextos democráticos diversos y para que amplien su 

concepto de la “política”. 

Armar pequeños grupos 

Dar a Jeer el artículo “Elección decisiva” 

En base al artículo que transcribimos a continuación analizar y reflexionar sobre las posibilidades de 

expresión de puntos de vista diferentes y por ende de participación social en ese país. 

Tomar como eje la participación y la democracia y comparar esa realidad con la nuestra 

Redactar un texto con las conclusiones y realizar una puesta en coniún. 

 



  

Herción decisiva 

Por IGNACIO RAMONET 

ts un final de ciclo, un verdadero cambio de era el que anuncia esta elección 
presidencial. Dadas las apuestas que conclemen a su futuro, toda, Europa sigue 

atentamente las ivalidades electorales en curso, Obligadamente nueva, ¿logrará la 
personalidad que se Imponga en mayo restablecer la confianza, apaciguar las tensiones 
entre las comunidades, y relanzar el debate con la Unión Europea? 

Por supuesto, estamos hablando de Turquía, que en medio de violentas manifestaciones 
y enfrentamientos ellge a comienzos de mayo, para slete años, a su nuevo presidente, 

quien asumirá sus funciones el 16 de este mes en curso, 

Predominantemente honoríficas, las funciones del presidente turco -actualmente Ahmet 
Necdet Sezer- le otorgan el poder de designar a los jueces, a los rectores de las 
universidades, a sus jefes del Estado Mayor de los ejércitos, y de disolver el Parlamento. 

No es elegido por sufragio universal sino por los diputados. 

Los militares endurecieron el tono frente a las "amenazas regionales". Piensan en Al g 
Qaeda y sus redes terroristas, en Irán y su proyecto nuclear. Pero sobre todo en el 
"peligra separatista”. 

Esta escalada chauvinista ha favorecido el regreso de los viejos demonlos, y no es ajena 
al asesinato en el pasado mes de enero del periodista turco-armenlo Hrank Dink, nl al 
exilio del escritor Orhan Pamuk, flamante Premlo Nobel de literatura. 

La presidencia de la República es uno de sus últimos bastiones, Es hora de aceptar la 
alternancia. Es el precio de una verdadera democratización de Turquía. 

Extraído de Le Monde Diplomatique. Mayo 2007, NO 139 
  

3) Otra entrada al tema y más vinculado con la participación de los jóvenes puede 
organizarse a partir de la lectura del siguiente texto: 

  

"La diferencia entre una democracia y un-autoritarismo es que en la democracia . 
somos políticos todos. Es por esto que alarma olr hablar.de lo málos que:son los. 
políticos, de lo corruptos que son, y uno dice: querrá usted Jeclr que nos pása.a 
todos, porque si los políticos son corruptos, lo son'porque nosotros dejamos que 
lo sean; porque fracasamos en nuestra propia tarea política que'es el elegirlos, - 
sustitulrlos, controlarlos, vigllarlos y, en último término, presentarnos como: 
candidatos, como una mejor alternativa frente a ellos; [...] porque todos en una 
democracia somos políticos, y no hay más remedio que serlo. Lo fastidloso de la. 
democracia es que nos obliga a lener que preocuparnos slempre por la cuestión: 
política, y para eso hay que aprender a participar en la gestión pública de las 
cosas; no a dejarlas en las manos de los sablos, los técnicos, de los que vienen de 
fuera a resolver las cuestiones."     Fuente: Savater, Femando, Ética y cludadanía, Caracas, Monte Ávila, 1999, Pp. 192-183, 
  

El texto puede ser un recurso para iniciar un debate e incentivarlo a través de emplear 
algunas de las siguientes preguntas: ¿en qué se basa el autor para afirmar que todos 
somos políticos en unu democracia, ¿en qué sentido se usa el término "política! en este 

 



texto?, ¿están de acuerdo con las afirmaciones de Savater? ¿Qué piensan ustedes sobre 

la situación de los jóvenes en cuanto "políticos”?, 

9 año, tercer ciclo EGO 

Ele: Las sociedades en el espacio. 

  

  

  

  

  

      
  

    
  

; 
Utem: Variación de las exportaciones de algunos bloques económicos americanos entre 1996 y 199 l 

cu (%) ' 

- ¡ 
Dloque Comercio Comercio l 

intrarregional_| A todo cl mundo 4 

Mercosar__ (199 198____ | y 
NAETA 13,4 mL 3 
Grupo de los Tres | 23,7 14.7 3 

(Colombia, Mexico, í 

| Y Venezuela) O Y 
Fuente: BID, citado por la Nación, 14/8/98 3 

EN 

Los paises que integran los diferentes bloques económicos comercian con otros bloques y países de . 
mundo, y también comercian entre ellos, en forma intratregional, YN 
De los bloques económicos que aparecen en el cuadro, el MERCOSUR es el bloque donde: ó 

A- menos creció el comercio a todo el mundo. , 

B- Menos creció el comercio intrarregional. ñ 
C- Más creció el comercio a todo el mundo A 
D- Más creció el comercio intrarregional. li 

y 

VA A O TN e PAR, SO UTE ACER Sl, DE E O SAO OLOR) 

Competencia requerida: Interpretación - Exploración 

Contenido: La argentina cn cl MERCOSUR. 

Operación reguetida y evaluada: Interpretación de las relaciones entre los distintos bloyues económicos 

regionales -en un contexto de integración y de muitiples interrelaciones- a partir del análisis del flujo de 
las transacciones comerciales en un determinado período, 

Apreciación de las respuestas obignidas: 

  Los alumnos 

Pueden tablas o textos. 

Interpretar información utilizando no más de una variable en gráficos, cuadros, 

  Los . alumnos 

; muestran provistos por cuadros, gráficos, tablas o textos. 
dificultades para 

cuadros, tablas o textos.     
Reconocer hechos y conceptos que requieren realizar inferencias a partir de datos 

Interpretar información relacionando dos o más variables que aparecen en gráficos, 

  
  

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

Consideraciones didácticas: 

La resolución correcta de este item requicie de la comprensión lectora y el manejo de los contenidos 
referidos a la dinámica de los Slujus ecunómicos, financieros y tecnológicos en la interacción de los 
mercados, su carácter especulativo y sus impactos en la región y en cada Estado Nacional, 

La información que resalta en el item debe constituir un componente más en el abordaje 
del MERCOSUR, “cl que se entiende como parte de los procesos de integración 
regional contemporáneos que si bien cuenta con ciertos antecedentes históricos, esta 
vez, es promovido por las translormaciones de la relación entre capital y trabajo, que



promueve la intervención del Estado cada vez menos en un contexto de reestructuración 

capitalista, 

El sistema capitalista ha profundizado su mundialización, provocando cambios entre 

otros, en los mercados nacionales al punto que se han difuminado las diferencias de 
olrora entre aquellos dando lugar a los procesos de integración y de múltiples 

relaciones, donde las turbulencias en un mercado pueden afectar inmediata y 

severamente a otro ubicado en otra parte del plobo terrestre, fenómeno que se conoce 

como globalización. 

Los diseños curriculares del Tercer Ciclo de la EGB proponen para el abordaje de la 
organización económica y política del territorio, la caracterización del actual proceso de 
globalización y el análisis de la conformación de bloques económicos regionales, con 
especial referencia al Mercosur. Esto ocurre no sólo en virtud del "mandato" curricular 
sino porque, para comprender y explicar los actuales procesos de reorganización del 
espacio a escala nacional, regional y mundial, necesariamente se deben abordar los 
cambios económicos, políticos y sociales que se vienen desarrollando a escala planetaria 
en el contexto de la reestructuración capitalista y que tienen como una de las estrategias 

privilegiadas la asociación entre países. 

Para su comprensión y para avanzar en el estudio de los problemas de desarrollo que 
comparten los países de la región es necesario revisar los marcos disciplinares y 
pedagógicos en los cuales se sustentan nuestras prácticas docentes a la hora de enseñar 
estos temas. 

Se sugiere en relación al item evaluado considerar los temas siguientes y los procesos 

histórico-espactales en cl que estas cuestiones adquieren significado: 

-Régimen de acumulación posfordista, 
-Proceso de reestructuración en América Latina. 

Principales problemáticas socio-económicas de la región. 
-Las economías regionales en el marco de las transformaciones del sistema económico 
global. 
-Consecuencias territoriales 

-Mercosur: espacio, territorio y lugar: 

+ Los grandes ambientes regionales y los impactos ambientales derivados de la apropiación de las 
recursos naturales por las sociedades humanas. 

+  Laspoblaciones y sus caracteristicas socioculturales: diversidad étnica y cultural, situaciones sociales 
comunes, 

» Calidad de vida y problemas sociales implícitos: los problemas sociales (vivienda, salud, trabajo, 
educación y ambiente) a escala nacional y regional, 

o Flujos económicos, financieros y tecnológicos: la interacción de los mercados, su carácter 
especulativo y sus impactos en la región y en cada Estado Nacional, 

» Sistemas de ciudades, redes de transporte y de comunicación: hacia un nuevo sistema urbano del 
Mercosur, Innovaciones tecnológicas y competitividad de las redes de transporte. 

e La gestión territorial: consensos y conflictos. El papel del Estado en la formulación de politicas de 
desarrollo territorial. 

e La inserción del Mercosur en América Latina y en el mundo.



  

Sugerencias para trabajar este tema 

Actividades; 
A) Esta actividad pone a disposición de lor alumoos datos para organizar en cuadros, tablas y yráficos 
nformación sobre aspectos económicos productivos del MERCOSUR 

s 

Atmar pequeños grupos 

Consigna: Organizar da siguiente información en una toblo/cuadro/gráfico con su titulo, subtítulo y 
leyenda apropiados a la situación. 

MERCOSUR: 

Ganadería: 22 

3% Exportador mundial. 
Arnicultura: 34 % de la producción de soja y 35 % de la producción de café a nivel mundial, 2% 
Exportador mundial de maiz y semillas de oleaginosas. 

% del Stock de ganado vacuno del mundo. 

Alimentos: 1% Exportador de accite de soja, café, azúcar, aceite de girasol y jugo de naranja y limón a 
nivel mundial, 
Industria: 28 99 de la producción de accite de soja del mundo 

(Fuente: Fundación Círculo de Montevideo) 

En este caso, podemos intentar que los alumnos lleven a cabo la interpretación de la tabla o de la forma que 
eligicron para representar la información considerando como eje a la inserción del MERCOSUR a las 
condiciones actuales de la economía mundial y remitiéndose a otro tipo de información bibliográfica para 
ampliar y fundamentar esta interpretación. 

B) Para el tratamiento del Mercosur los docentes por lo pencral recurrimos a 
información que excede el ámbito de los libros de texto. Esta información se inclina, 
incluido estos últimos, a aspectos comerciales reforzando el énfasis puesto sobre la 
dimensión comercial o económica del proceso de integración que recalcamos es 
también importante incorporar en los análisis sobre la temática en cuestión pero 
integrada junto a las otras dimensiones de la realidad social. 

En este caso proponemos trabajar un texto periodistico que nos acerca a los problemas 
sociales, laborales, políticos, ambientales y culturales que enfrentan los países socios. 

  Los nuevos costos laborales en Argentina 

Las empresas y los costos laborales, en el marco do las presiones y disputas entre el sector 
empresaño y sindica!, son analizados en el siguiente Iribajo por Andrea Mac Donald. Los nuevos 
costos laborales en Argentina afectan no sólo a los trabajadores sino también a los empresarios, 
(ironeados entre su restricción presupuestaria a nivel salarial y (trabajadores) como también desde su 

maxinvzación de beneficios. La pregunta que queda planteada es en qué forma podrían llegar las 
empresas a mantener el nivel de producción sin qua esto se traduzca en un aumento de castas. 

Los aumentos de salarios como presiones de los costos laborales 

Varios son los factores que están en juego en el marco de los aumentos de salarios 
reclamados por los sindicatos en la recomposición salarial de los trabajadores, frente a los 

aumentos de precios en la canasta de Lienes y servicios,   
Uno do los primeros factoros serían la ostabilidad del consumo y el curso normal de la 
inflación quizás como detonantes silos mismos so desostabilizaran en el marco económico



y jurídico. Si bien han existido acuerdos dal oficinlismo con los sactoras sindicalos, 8, 
ramento salarial, no en suficiente para destrabar 

is se encontrarían congeladas o ausencia de 

establaciendo un lecho dol 10,5% dal inc 
aun las parjtarias, ya que muchas de ollí 
diálogo con los ompresarios 

Ello nos llevaría a ponsar quo un | a do las prosionos que puadon ejercor los sindicatos es impuls ar a los trabajadoras al ejorcicio dol derecho do huniga establocido on el artículo 14 
bis cuando dico: "Quedan garantizados a los gromios concertar convenios colectivos de 
trabajo, recurrir a la conciliación y al arbitraje; el derecho de huelga..." Debemos tener en 
cuenta, que el derecho de huelga ha sido definido como el cese de tareas concertado 
colectivamento por los trabajadores con el fin de presionar a sus empleadores y obtener mejoras en las condiciones de labor. 

KRITZ considera que "los sindicatos tienen una capacidad de negociación muy fuerte frente 
a las empresas porque estamos frente a una situación de casi pleno empleo en el sector 
privado formal". 

Las empresas y los costos Inborales — presiones y disputas en el marco salarial 

Los costos laborales afectan también a las empresas ya que existen presiones y disputas 
en el marco salarial. Si bien existe un techo de negociación en la materia, algunos 
consideran que la intervención del oficialismo en fos acuerdos salariales sería quizás un mal 
necesario cumpliendo el rol de regulador en los mismos. 

FUNES de RIOJA, considera que “las metas porcentuales acordadas en presencia del 
Gobierno son mayores a las que se pensaba, ese es el gran defecto. La virtud reside en 
que se abre la posibilidad de anclar la negociación y evitar mayor conflictividad”, Se ha 
considerado que las empresas podrian absorber un aumento salarial de hasta el 11 % sin 
pasarlo a los precios. Ello nos llevaria a plantearnos el interrogante de si dichos aumentos 
salanñales no afectarían a los precios de los bienes y servicios. 

Estamos de acuerdo en que los aumentos salariales significarlan una recomposición salarial 
de importancia para los trabajadores, pero también sabemos que las empresas buscan 
siempre la maximización de beneficios. Sin aumento de costos, la pregunta es cómo 
podrían llegar a mantener el nivel de producción. 

3/5/2007 | Andrea Fablana Mac Donald 
yvww, mercosurabc.com.ar   
  

  

  
LA ETERNA ESCALADA DEL CONFLICTO DE LAS PAPELERAS 

Como si fuera un videogame Opinion 
Por Mario Wainfeld 

Las plantas se siguen construyendo. La bronca crece en ambos países. Las negociaciones se 
empantanan y Argentina considerará abierta la vía del reclamo ante la Justicia. Sus riesgos y 
límites. El largo inventario de los reproches mutuos. Las posibles vías de acuerdo, los ripios. La 

lógica que debería existir y su necesidad, contrarreloj. 

El más grave conflicto internacional que afronta Argentina, ese que la encona con el país menos indicado 

del mundo, transita su peor momento. La Comisión Binacional (CB), grupo de trabajo conjunto, se 
encamina irremediablemente hacia un fracaso estrepitoso que distrajo meses. La exasperación de las 
respectivas sociales civiles crece, El debate acerca del Mercosur forma parte del entripado y dosnuda que 
hay allí más deudas que avances. Por sí éramos pocos, apareció Greenpeace. ¿Buenas noticias? Ninguna 
muy especifica, salvo suponer que, dado el punto a que escalan las dificultades, casi no queda otra que 

empezar a bajar, Habrá conversaciones internacionales en la semana que empieza Entrarán a tallar 

funcionarios de uno y otro paíz menos desyastados en estas semanas con demasiada crispación, Peto lo 

que falta (templanza mutua y una propuesta sensata que contemple intereses contradictorios) sigue en 

borrador. Hasta que aparezcan y logren un piso de consenso será imposible que Néstor Kirchner y Tabaré |  



  

      

  

Vázquez dialoguen sobre las papeleras que han encrespado las dos orillas del río Uruguay. 

El gobiemo argentino acumula rezongos contra el uruguayo, “Tabaró no ayuda”, masculla 
Néstor Kiréhmer hace rato con crecionto asiduidad anto oldos fielus y ese diagnóstico corrobora 
otras observaciones desda el terreno, 

La CB que comenzó hace G meses, tuvo el 18 su penúllima reunión y el 30 tendrá la final (ver 
páginas 2 y 3). Habrá dos informes, uno por país, y las disidencias no terminarán ahí, Argentina 
se apresta a Interprotar que esa instancia es la faz negocladora previa que exigen las reglas 
legales vigentes para habilitar a una de las parles para llevar una controversia a tribunales 

internacionales. Uruguay, claro, niega que haya controversia, Consiguientemente le negará a la 

CB ose rango de mediación previa y (casi seguro) propondrá que se prorrogua su 
funcionamiento. Algo que (más que seguro) los argentinos rehusarán. 

Acusaciones mutuas 

Los argentinos endilgan a los uruguayos una recurrente política de hechos consumados. Las 
obras se comenzaron sin consultar, fustigan, y esgrimen uno de sus argumentos legales más 
sólidos. Contra lo que dicen los orientales, las papeleras no podian implantarse sin 
negociaciones previas, Dado que el río Uruguay es, en jerga del estatuto legal aplicable, un 
“recurso intemacional compartido” la consulta y el consenso eran (son) ineludibles. “Nunca nos 
escucharon, siempre nos durmieron. Les auguramos que la protesta en Entre Ríos crecerla, 
pensaron que eran fuegos artificiales de la campaña electoral. Ahora siguen dándole largas sin 
prodigar un gesto, una suspensión de las obras”, reseñan a metros del despacho de Kirchner. 

Extraído de Diario Página 12, 22 de enero de 2006. 

  
Indique que situaciones problemáticas se plantean en cada caso 

Luego, proponga que formulen grupalmente algunas hipótesis en relación con los problemas sociales, 
culturales y ambientales que comparten el conjunto de países del Mercosur en relación con el tema 
seleccionado. 

Proponga a sus alumnos realizar una pequeña investigación acerca del tema seleccionado, pidiéndoles que 
tengan en cuenta los problemas anteriormente mencionados, Los resultados deberán ser comunicados en 
un breve informe. 

3* año, Fin del Polimodal 

  

  

ltem: En nuestro país, tienen derechos políticos; Ñ 
A 

, 3 
A. Todos los habitantes. ¿ 
B. Todos los ciudadanos. A 

C. Todos los nativos. : A 
D. Los mayores de 18 años. A 

É 
RAR AE RO SEARS ACE A TN AAA 0 IN   
Competencia requerida: Reconocimiento de conceptos 

Contenido: Deberes y Derechos 

Operación requerida y evaluada: identificación de características de nuestra forma de gobierno en relación 
a los Derechos. 

 



Apreciocioón de las respuestas olienrias 

f 
| Loa ainia ] luevenever bes hat y cerorplos 
' s 

Predon Meleicioner y predocit porgpuedtas que implican recuperar información eviratesinal e 

manpuarida en contertor soler y o drtciplimares imificativos 

Diva alamo | even es hechos y como plo sobre Dermovtacia, Derechos, Condadanta 
murciana Seleccionar y prodacit tespuedas que implican recuperar información extrateriual e 

diendo mcorpurila en contertos sociales y/0 disciplinares signiicativos sobre democracia 

paa como tutema de gobiemo y como forma de vida 

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

Convideraciones didácticas: 

Ua resolución correcta de este item requiero de la comprensión lectora y el manejo de conceptos que 
remiten a la organización social y dimensión politica de las Ciencias Sociales Especificamente requiere 

de los conocimientos sobre los derechos fundamentales contenidos en la Constitución Nacional 
Argentina 

La dimensión de lo político se juega tanto en espacios públicos generales como en 
ámbitos cotidianos y cercanos a los alumnos. Por ello, el trabajo con los conceptos y las 
propuestas de actividades deben intentar acercarse a ambos niveles. La escuela puede 
cumplir un papel muy importante cn la socialización de los jóvenes de hoy, en la 
perspectiva de lograr una óptima calidad como sujetos ciudadanos en el marco de los 
cambios sociopolíticos y culturales de las nuevas realidades, y de las demandas que 
estas tienen para la formación de las nuevas generaciones. 

Tal como se ha planteado, en la actualidad, la educación puede cumplir un papel 
importante en la formación de sujetos para que logren la capacidad de trascender la 

democracia representativa, (mediante la cual la población ha delegado el poder y la 
capacidad de decisión), para que ellos mismos puedan asumir sus derechos, deberes y 
responsabilidades, haciendo uso de los espacios y mecanismos de participación 
contemplados en la democracia participativa, y a su vez validándolos con base en la 

aplicación de los diferentes instrumentos de legitimación de los derechos. 

Se ¡ecomienda trabajar el concepto de ciudadanía. Considerando que la ciudadanía es 
garantía de los derechos, deberes y responsabilidades de las personas. 

Sugerencias para trabajar este tenia 

Actividades: 

Confección de una Guía de Análisis 

Organizar pequeños grupos para su elaboración. 

De acuerdo a la Constitución Nacional: 

- ¿Cuál es la forma de gobierno que adoptó la República Argentina? 

-¿Puede el pueblo ejercer en forma directa el gobierno? Que establece la Constitución. 

-¿Qué forma de participación popular prevé? 

-¿Qué otras formas de consulta popular prevé la Constitución Nacional desde 19947 

- ¿Qué dice el artículo 37 acerca de los derechos?



“Leor y comentar los artículos 39 y 40 de la Constitución Nacional. 
-¿Qué relación hay entre estos últimos y los derechos políticos? 

Una vez revisada la gula, aclarados y 
sumar los siguientes fragmentos de text 
situaciones cotidianas con conocimi 
clementales, 

precisados los conecptos por parte del docente 
os con el fin de que los alumnos puedan analizar 
entos acerca de normas, derechos y deberes 

" 

Organizar un debate considerando los siguientes ejes posibles de discusión: 

5 veo Hi Ivi 0% ' : ¿Qué son los derechos políticos? ¿Existen otras formas de participación política? 

Los limites de la democracia, 

Las retos del país con respecto a la juventud. 

La ciudadanía y sus implicaciones en los asuntos de la vida escolar 

TEXTOS: eps 
  

A diferencia de otros sercs, vivos o inanimados, los hombres podemos inventar y elegir 
en parte nuestra forma de vida. Podemos optar por lo que ños parece bueno, es decir, 
conveniente para nosotros, frente a lo que nos parece malo e inconveniente. Y como 
podemos inventar y elegir, podemos equivocamos, que es algo que a los castores, las 
abejas y las termitas no suele pasarles, De modo que parece prudente fijarnos bien en lo 
que hacemos y procurar adquirir un cierto saber vivir que nos permita acertar. A ese 
saber vivir, o arte de vivir sí se prefiere, es a lo que llamamos ética”. 

Fernando Savater: Ética para Amador (fragmento) 

  

  

“En principio, se considera que uno de los retos del pais con respecto a la juventud, es que la escuela se 

asuma como un escenario de la socialización, en el cual los esfuerzos académicos se orienten a la 
formación de ciudadanos reflexivos, críticos, deliberantes y creativos. El desarrollo temático del 

fenómeno de la ciudadanía se hace desde dos aspectos: inicialmente se tratan las implicaciones teóricu 
conceptuales con base en las cuales se concibe el fenómeno de la ciudadanía, y luego las posibilidades de 
aplicarlas a la vida escolar. La conceptualización sobre el fenómeno de la ciudadanía se apoya en los | 
plantcamientos de José Gimeno Sacristán y de otros autores, a partir de los cuales se propone pensarlo 
como algo que tiene que ver con los siguientes asuntos: + La ciudadanía es una construcción histórica. * La 
ciudadanía como una forma de ejercer la socialidad, « La ciudadanía como resultado de las acciones 

humanas. * El marco de la ciudadanía es una sociedad jurídica y determinada. » La ciudadanía es garantía 

de los derechos y los deberes de las personas. - La ciudadanía reconoce en las personas la posesión de 

capacidades y posibilidades. : La ciudadania involucra lo individual y lo colectivo. + Existen diversas 
formas de ser ciudadanos. Luego del análisis de estos elementos, se plantean diversos puntos de vista 

orientados a proponer Ja manera como la escuela puede ser uno de los escenarios de formación ciudadana. 

La inquietud que orienta la reflexión se puede sintetizar en la siguiente pregunta: ¿Qué posibilidad tiene 

la educación institucionalizada de contribuir a la formación de ciudadanos?. 

Castillo García, José Rubén, La formación de ciudadanos; la escuela, un escenario posible, En Revista 
de Ciencias Sociales, Niñez y Juventud, Vol. 1, Nro. 2. CINDE, Colombia, 2003,     
 



y 
cm 

Podemos decir, en este mismo sentido, que Actualmente, a cincuenta años de la 

Declaración Universal de Derechos Humanos, hoy todo el mundo se da cuenta de que 

esa declaración (que en gran medida repite simplemente la Declaración de los Derechos 

del Ciudadano de la Revolución Francesa o cl 31 of rights de la revolución 
norteamericana o los derechos fundamentales contenidos en el artículo 14 de la 

Constitución de la República Argentina) es, en última instancia, el conjunto de derechos 

básicos morales que permiten que una sociedad se desarrolle como uta sociedad 

democrática. Se trata del anverso y el reverso de una misma situación. No hay 

| democracia si no hay en su base un conjunto de principios éticos f undamentales, que no 

solamente garantizan sus derechos a cada ciudadano sino que son también los que de 

alguna manera imponen a las personas un conjunto de deberes para con los otros 

ciudadanos. De igual modo, la democracia es una de las condiciones indispensables para 
la vigencia de esos derechos, 

Entrevista a Osvaldo Guariglia “Reflexiones sobre la Etica” En Educar 

  

  
| 
| 
| 
| 
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Cencias Natirates en el Nivel Polimodal 

Los contenidos del ároa de Ciencias Naturales aluden al conocimiento 

cientifico de las disciplinas que la integran, entre otras: bioloyía, física, 

quimica, geología y astronomía. Cada una de ostas disciplinas dispone de un 

cuerpo teórico de conocimientos que le dan coherencia interna. Entre ellas 

comparten un objeto da estudio general: procesos y fenómenos del universo 

natural, 

Enseñar ciencias naturales en la EGB y en el Nivel Polimodal implica, 

entre otros aspectos, establecer puentes entre el conocimiento, tal como lo 

expresan los científicos a través de textos, y el conocimiento que pueden 

construir los estudiantes. Para conseguirlo es necesario «reelaborar el 

conocimiento de los científicos» de manera que se pueda proponer a los 

estudiantes dicho conocimiento, en las diferentes etapas de su proceso de 

aprendizaje. Esta reelaboración no se puede reducir a meras simplificaciones 

sucesivas y constituye el campo de estudio de la llamada «transposición 

didáctica», 

En los docentes hay una tendencia a pensar que se está enseñando la 

ciencia «verdadera» y que hay una sola forma de llevar a cabo la transposición 

didáctica, la cual se deduce do la propia ciencia. Pero lo cierto es que antes de 

ser expuesto al alumno, el conocimiento se ha transformado a lo largo de un 

complejo proceso. 

La idea de integración, como criterio didáctico para superar la 

descontextualización y acercar el conocimiento científico a la problemática de 

la vida cotidiana supone organizar los contenidos alrededor de conceptos y 

principios generales comunes a diferentes disciplinas científicas: conceptos 

estructurantos.



Por otro lado, esta forma da abordaje do los contenidos pormilo realizar 
una enseñanza espiralada on que cada núcleo puede sor abordado en cada 
etapa del aprendizaje con diferente grado de profundidad. Es decir, se va 
«complejizando» el modelo explicativo de las cioncias en forma gradual. 

Esto requiere de un trabajo conjunto de los docentes de los distintos 

ciclos dentro de una institución. Es indudable que si se quiere avanzar en un 

proyccto educativo que esté asociado a una práctica pedagógica más rica y 

reflexiva dentro del área de las Ciencias Naturales, 

La enseñanza es una acción intencional que se propone conseguir metas 

que abarcan múltiples dimensiones, entre las cuales es posible mencionar: 

» Una dimensión disciplinar: vinculada con la adquisición de conceptos y 

teorías, por ejemplo conocer la naturaleza corpuscular de la materia, 

comprender los cambios asociados con el crecimiento de los seres vivos, 

interpretar la rula de la materia y la energía en determinados fenómenos, 

eicétera. 

Una dimensión de procesos: donde predominan el dominio sobre 

técnicas, mélodos o procedimientos necesarios para comprender más 

adecuadamente los fenómenos naturales y tecno-naturales; por ejemplo, 

utilizar un mechero, realizar un análisis crítico, formular hipótesis, establecer 

relaciones, diseñar un experimento, elcótera., 

Una dimensión de actitudes: referida a la internalización de conductas 

esperables para el campo de la enseñanza de las Ciencias Naturales; respeto 

por las personas y la naturaleza, valoreción de la ciencia, escuchar a los otros, 

conciencia del valor del hábitat, mayores niveles de autonomía, etcétera. 

Algunos autores, como por ejemplo Olivares Jiménez (1995), consideran 

también otras dimensiones en las cuales se entrecruzan, a su vez, las 

dimensiones ya citadas y que resulta interesante conocer porque destacan 

algunos aspectos poco reconocidos de la enseñanza de las ciencias. Ellas 

son:



» Una «dimensión do contexto: asociada al sentido de la actividad 

ciontifica' en su aplicación a la vida diaria y a las interacciones con la 

lecnología y la sociedad; on nuestro caso, por ejemplo, interpretar el efecto del 

uso de las combustiones sobre la dinámica atmosférica y tomar decisiones 

personales que atenúen su efecto, elcélera, 

o Una dimensión metacientífica: que promueva la comprensión de los 

precesos de evolución del pensamiento científico que sustentan el campo 

disciplinar químico; por ejempla, conocer al desarrollo histórico de diversos 

conceptos científicos analizados en sus propios contextos de producción y la 

reflexión sobre las repercusiones sociales y en otros campos del conocimiento 

que ese desarrallo implicó. 

Una de las preocupaciones básicas de la tarea en la enseñanza del 

área de Ciencias Naturales tiene que estar vinculada con la evaluación. 

aber evaluar es una competencia más, dentro de las necesarias para la 

implementación de una práctica ¿de enseñanza significativa para los alumnos. 

Esta, tendrá en cuenta la selección de los contenidos, los modos de 

organización de la tarea, la propuesta de actividades, la enseñanza en o fuera 

de contextos CTS, y, obviamente, en la forma de encarar la problemática de la 

evaluación. 

Este análisis crítico, realizado para cualquiera de los niveles educativos, 

permite advertir la necesidad de un profundo replanteo de las funciones, 

práclicas, concepciones, metodologías y formas de la evaluación en el área 

de Ciencias Naturales en todos los ciclos de nuestro sistema educativo.
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Ejemplo de item para el Nivel bajo. 

La corriente eléctuica se debe a un desplazamiento de: 
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A Electrones 

B. Protonces 
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C. lones positivos 

D. lones negativos 
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Capacidad Requerida: Comprender y aplicar conceptos 

Contenido: Formas de energía: Térmica, Mexcánica y Eléctrica 

Oreración reguerida y evaluada: Reconocer y evocar información sebre la 

corriente eléctrica. 

Apreciación de las respuestas obtenidas 

  ¡Los alumnos pueden 

  
  
  

Reconocer y evocar información | 
s : | 
Comprender y aplicar conceptos. | 

, | 
Resolver problemas sobre corriente | 

eléctrica | 

1 

ar leas A o 
Los alumnos muestran dificulladas para | Comprender y aplicar conceptos pura | 

analizar — situaciones referentes a 

    Resolver Problemas 
  

| 

corriente eléctrica. | 

|



Propuestas Podagónicas 

Consir leraciones Ridásticas 

La corriente eléctrica oa muy dañina para ol cuerpo hurnano debido a que el 

cuerpo es muy buen conductor de electricidad. La corriente eléctrica puede 

causar daño al cuerpo de varias maneras: 

Paro cardiaco debido al efecto de la electricidad sobre el corazón. 

Destrucción masiva de los músculos por el paso de la corriente a través del 

Cuerpo. 

Quemaduras térmicas por el contacto con la fuente de electricidad. 

El cuerpo humano es un buen conductor de electricidad y el contacto directo 

puedan parecer menores, es posible que haya daños internos graves, sobre 

todo en el corazón, músculos y el cerebro. 

Alrededor de 1.000 personas mueren anualmente a consecuencia de un 

shock eléctrico. 

Las consecuencias de un shock eléctrico en un individuo dependen de la 

intensidad del voltaje al cual estuvo expuesta la persona, la ruta de la corriente 

a través del cuerpo, el estado «de salud de la víctima y la rapidez y precisión del 

tratamiento. 

Una corriente eléctrica puede causar lesiones de tres tipos: 

Un paro cardíaco debido al efecto eléctrico en el corazón. 

Destrucción masiva de los músculos por la corriente que pasa a través del 

cuerpo. 

Quemaduras térmicas por el contacto con la fuente eléctrica. 

Causas 

Cuando los niños pequeños imuerden o mastican un cable eléctrico o insertan 

objetos en un interruptor de corriente 

Contacto accidental con partes descubiertas de conexiones o artefactos 

eléctricos ; 

Relámpagos | 

Irradiaciones de arcos eléctricas de líneas de alto voltaje



Maquinarias o exposiciones ocupacionalos a la aloctricidad 

Contacto accidental con partos expuestas de aloctrodomásticos o alambres 

Sugerencias para trabajar esto tema 
Actividades 

Empecemos por la base del mundo de la eloctricidad; la J.oy de Ohm. En la 

escucia nos enseñan esta sencilla fórmula, l=V/R, dordo | es la intensidad de 

corria 

  

nte que circula por un circuito eléctrico, Y es la diferencia de potencial 

eléctrico entre los extremos del circuito (más conocida como tensión, o voltaje), 

hace el clásico dibujo de un sencillísimo circuito, consistente en una pila y una 

resistencia unidas por un par de cables, La pila proporciona una tensión fija y 

constante, y la intensidad de corriente viene determinada por la resistencia que 

coloquemos. 

Una vez entendido esto, imaginemos que simplemente conectamos UNOS 

cables a algún objeto metálico (una valla, una puerta, lo que sea). Las fuentes 

de alimentación del mundo real (como un enchufe), normalmente proporcionan 

una tensión más o menos constante (puede ser alterna o continua, pero eso no 

nos importa a hora). Eso quiere decir que tenemos un circuito como el del 

dibujo de la escuela: una fuente de tensión y una resistencia, de forma que la 

corriente está determinada por esos dos parámetros (en realidad, la fuente de 

alimentación también tiene una resistencia interna, pero se puede considerar 

que está en seríe, y que simplemente se suma a la exterior). Como el objeto es 

metálico, la resistencia eléctrica del circuito sería muy baja, por lo que la 

corriente sería muy alta. Este invento, así montado, no nos serviría de mucho. 

¿Por qué? 

Bien, en la escuela se enseña también lo que ocurría al conectar varias 

resistencias entre sí, Básicamente, hay dos formas de hacerlo: en serie y en 

paralelo, Dos resistencias en serie se conectan una dotrás do otra, do forma 

que son atravesadas por la misma intensidad de corriente, y lienen distinta 

tensión en sus extremos. Dos resistencias en paralelo $e conectan una al lado 

de la otra, de forma que el cable so bifurca, y son atravesadas por distinta 

corriente, y tienen la misma tensión en los extremos. Si una persona toca el 
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objeto, sería como si pusleramos una nueva rosistencia en paralelo. La 

porsona no sería atravesada por la misma corriente que circula por el objeto, 

sino por otra con una intensidad monor, ¿Cómo de menor? Mirando la fórmula 

de la Ley de Olm, comprobamos que cla corriente que atraviesa Una 

rosistencia (sea nuestro cuerpo, o un trozo de metal) es siempre Igual al valor 

do la tensión (entre los extremos que estemos considerando) dividido por el 

valor de la resistencia. Esto quiere decir que con la misma tensión aplicada, 

una resistencia 10 veces mayor que otra, será atravesada por una corriente de 

intensidad 10 veces menor, En nuestro cazo, la persona sería atravesada por 

una corriente cuya intensidad sería tantas veces menor que la del objeto, como 

tantas veces mayor sea la resistencia eléctrica. 

Y cuánto es eso? Bueno, es bastante difícil de cuantificar. La resistencia del 

cuerpo humano es bastante variable, Además hay que tener en cuenta que la 

resistencia de cualquier objeto, no sólo depende del material, sino de su 

geometría. Un cable largo y estrecho ofrece más resistencia que uno corto y 

ancho. Así que habría que considerar muchos factores (incluso si se toca con 

una mano o con dos). Pero podemos asegurar sin miedo a equivocarnos que 

la corriente que atraviese a la persona sería mucho menor que la que atraviese 

el objeto (salvo en circunstancias extraordinarias). 

Por tanto, sí queremos que la persona sea atravesada por una corriente de 

intensidad considerable, la corriente que atraviese el objelo debería muy 

grande. Y en este caso, o bien el objeto se calienta mucho (de hecho, así es 

como funciona una bombilla), o bien la fuente de alimentación que utilicemos 

no puede proporcionar tanta coniente, Si utilizamos una toma de una vivienda, 

posiblemente hagamos sallar el automático, ya que la corriente superaría a la 

permitida por el limitador. 

Así que si queremos dar un sacudón eléctrico al que toque el objeto, debemos 

hacerlo de otra manera. Bésicamente, lo que necesitamos en un circuito 

abierto, de forma que cuando una persona toque dos extremos del circuito, lo 

cierre y sea alravesado por la corriente. Una forma sencilla de asegurarnos 

que la víctima cierre el circuito es utilizando el proplo suelo. Si disponemos de 

un suelo conductor, bastaría con conectar uno de los cables a éste, y el otro al 

objeto trampa. Cuando una persona toque el objeto (que debería estar aislado 

del, suelo), recibirá una descarga.



Ya, pero ¿y si el suolo no es conductor? Pues slempre podemos poner algún 

objeto conductor de forma disimulada, como una esterilla del material 

adecuado, ¿Y una valla en el campo? ¿No contaría mucho poner una alfombra 

junto a ella? sí, pero no es necosario. La tierra conducoe la electricidad. No tan 

bien come un cable, pero sirve. Por supuesto, la valla debe estar aislada 

eléctricamente del suelo de alguna manera. 

¿Y si la persona Usa suelas de goma? Pues entonces tendremos un problema, 

ya que la persona no recibirá la descarga deseada. Puede solucionarse en 

parte aumentando mucho la diferencia de potencial entre el objeto y el suelo, 

ya que no existen aislantes perfectos (al igual que no existen conductores 

perfectos), pero enlonces lendriamos que mejorar el aislante de nuestra propia 

trampa, y contar con una fuente de alimentación capaz de proporcionarnos la 

tensión y la corriente necesaria (si la persona no lleva suelas de goma, la 

corriente sería muchísimo mayor). 

Esto no evitaría que en el caso de una valla, alguien con previsión intentara 

trepar por ella sin tocar el suelo, saltando. hacia ella y agarrándose 

fuertemente. Mientras no toque la valla y el suelo a la vez, estará a salvo. 

Podemos solucionar este inconveniente diseñando ia valla en forma de 

alambres paralelos, que no se toquen, de modo que cada alambre tenga una 

tensión diferente (tal vez, de forma alterna). Sin embargo, una persona que 

conozca la disposición de la valla, podría saltar y agarrarse sólo a los alambres 

que no tengan diferencia de potencial entre sí, evitando ser electrocutado. 

Pero ya nos estamos desviando el tema original. No es mi intención enseñar a 

nadie a electrificar una valla, sino poner de manifiesto un error algo recurrente; 

electrificar un objeto conectándole los dos extremos de un circuito.
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Item 
    

  

Para miinuzar los nesgos de recibir una descarga eléctrica al tocar un 

artefacto eléctrico defectuoso conviene: 

  

| A) Aislar el artefacto de su contacto con tiorra 

| B) Conectar su carcasa metálica a tierra 
C) Aislar el cable que va al tomacorriente 

D) Conectarse uno mismo a tierra antes de tocarlo.   
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Capacidad Requerida: Comprender y aplicar conceptos 

Contenido: Energía Eléctrica 

Operación Requerida y evaluada: Interpretación de la información obtenida en 

los instructivos asociados a los artefactos eléctricos. 
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Apreciación de las respuestas obtenidas 

  : 

Los alumnos pueden | 
Í 
1 

| 
| 
! 
| 

| 
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Reconocer y evocar información sobre 

contenidos. 

Comprender y aplicar conceptos 

referidos a energía eléctrica 

  

¡.os alumnos muestran dificultades para 

  
Reconocer y evocar información sobre 

contenidos 

Comprender y aplicar conceptos 

Resolver problemas.    



Propuesta Pedagógica 

Consideraciones Didácticas 

Es do suma importancia entender que en el medio que nos circunda ocurren 

distintos fenómonos fisicos y quimico a los cuales el docente debe fesignificar 

ya que representan una herramienta muy útil para evocar información sobre 

contenidos reforidos a energía eléctrica y para promover en los estudiantes la 

semejanzas y diferencias de las informaciones que poseen cotejando la 

veracidad de los, relacionarlos, razonar sobre ellos y utilizarlos como partes 

constitutivas de un hecho cotidiano, 

Es por ello que los contenidos se deberán secuenciar en Niveles: el primero, 

en el que los contenidos seleccionados se tratan de una forma descriptivo- 

fenomenológica y se utilizan conceptos (fenómenos) muy relacionados con la 

observación, como son los fenómenos luminosos, caloríficos, magnéticos O 

químicos producidos por la corriente eléctrica. Este nivel va dirigido a los 

alumnos de 7% de E.G.B. 3, con edades comprendidas entre los 11 y los 12 

años. El segundo en, 8” Año, los contenidos también se tralan de una forma 

descriplivo-fenomenológica, pero con un grado de abstracción y complejidad 

mayor. Para este nivel se introducen fenómenos relacionados con la 

electrización de los cuerpos y las transformaciones energéticas que se 

producen en los mismos debido a la propiedad de conducir corriente eléctrica. 

El tercer nivel va dirigido a los alumnos de 92 de E.G.B.3., con edades 

comprendidas entre los 13 y 14 años. En el cuarto nivel, los contenidos se 

tratan de una manera explicativa-absiracta, retomándose nuevamente los 

contenidos tratados en los años anteriores (a modo de currículo en espiral), 

pero con un mayor grado de abstracción y complejidad, introduciléndose 

nuevos fenómenos como el almacenamiento de carga eléctrica en los 

condensadores. Este nivel va dirigido a los alumnos de los últimos años del 

Nivel Polimodal, con edades comprendidas entre los 16 y los 18 años.
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Sugerencias pora trabajar esto tema, 

Actividad 

Una do las aplicaciones didácticas más importantes on las que puede utilizarse 

os la claboración do Unidados Didácticas para ol aula, 

Umdad Didáctica de Electicidad y Coniente Elóctrica para alumnos del Nivel 

Poirodal del ca de Física y Química. 

Para ollo.debe tenerse en cuenta que el nivol de elaboración sa relaciona con 

el mvel educativo al que va dirigido. Luego se realiza un análisis de los 

contenidos que se proponen estudiar en la asignatura. Se sugiere trabajar con 

5 fenómenos relacionados con el estudio de la corriento eléctrica: la producción 

de cornente, la circulación de corriente, las transformaciones energóticas, la 

mteracción mediante campos electromagnéticos y el almacenamiento de 

cargas eléctiicas 

Es conveniente detectar las preconcepciones de los alumnos para poder 

programar las actividades posteriores en diferentes niveles. 

En el primer nivel únicamente consideramos la naturaleza de la corriente 

elécirica y las posibles transformaciones «energéticas que tienen lugar. En el 

segundo nivel profundizamos al considerar además la producción de corriente 

eléctrica y los fenómenos de electrización, para finalizar en el tercer nivel con 

una justificación de las dos anteriores e incluyendo el almacenamiento de las 

cargas. EN 

Finalizamos este paso observando los contenidos propuestos. En el primero, 

se incluyen los contenidos que deben saber los alumnos para afrontar con las 

méximas garantías de éxito los aprendizajes propuestos en este nivel 

(asociación de elementos eléctricos, conservación de la carga, conservación de 

la energía, etc.). En el segundo, se incluyen una serie de preguntas que sirven 

para guiar al alumno durante el proceso de observación de las experiencias y la 

construcción de los nuevos conceptos (¿qué es lo que circula por el interior de 

un circuito eléctrico?, ¿Por qué son necesarios los generadores en un circuito 

eléctrico?, etc.). 
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Una propuesta para pensar y debatir: la conformación de comunidades 
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Este documento tiene como fin compartir con Ud. y con la institución en la cual 

participa, los lineamientos generales del Programa Integral para la Igualdad 

Educativa (PIIE). Específicamente, en estas páginas, se revisan y proponen 

algunas ideas para pensar la relación entre la escuela y la comunidad, así como 

también algunas posibles líneas de acción. 

La primer parte del documento incluye una breve presentación del PIIE en 

tanto política del Ministerio de Educación, Ciencia y Tecnología de la Nación. 

En la segunda parte, el documento se ocupa de la relación entre la escuela y la 

comunidad!, reconociendo el rol histórico de la escuela como la institución 

destinada a la producción, apropiación y distribución de los bienes culturales en 

una comunidad determinada. El objetivo propuesto es la revisión con el fin de 

optimizar, a relación entre la escuela y la comunidad, ya que se concibe a dicha 

relación como un gran impulso a la tarea educativa de la escuela y de 

inestimable ayuda para los niños y jóvenes en su tarea de aprender, 

fundamentalmente en contextos de pobreza. 

En este sentido, se desarrolla una propuesta que se asimila con la idea de la 

conformación de Comunidades de Aprendizaje? entendida esta, como una 

expansión de la propuesta escolar al desarrollar alianzas con organizaciones de 

  

! Referimos a comunidad en sentido amplio, a todas las organizaciones sociales (comedores 
comunitarios, bibliotecas, asociaciones civiles, grupos juveniles, asociaciones religiosas, 

sociedades de fomento, cooperadoras, grupos de padres, gremios, asambleas vecinales, OG, 
ONG) y otras que sean proplas de la especificidad de cada región. 
? El concepto de Comunidades de Aprendizaje tlene como sustrato la conceptualización 
realizada por Rosa María Torres con relación a la temática. Para ampliar ,ver www.iipe- 
UNesco.com
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la comunidad y que asume un proyecto educativo proplo. Dicha comunidad, se 

propone reforzar por un lado la tarea educativa de la escuela con el fin de 

mejorar las condiciones socio históricas de los sujetos que la transitan, y por 

otro contribuir a transformar las condiciones socioculturales de la comunidad en 

la que escuela está inserta, 

A partir de la articulación de los recursos culturales y materiales locales, 

jurisdiccionales y nacionales, se propone una visión integral de lo educativo, 

poniendo especial énfasis en los aprendizajes y la cultura en sentido amplio 

como forma de acceso a una ciudadanía plena. 

En la tercera parte del documento, se proponen líneas de acción para la 

constitución de Comunidades de Aprendizaje a partir de acciones educativas 

comunitarias, de la generación de estrategias para la Inclusión Escolar en el 

marco de las propuestas del Ministerio y la conformación de redes 

interescolares e intersectoriales?. 

  

3 Este documento fue concebido para generar instancias de lectura colectiva, de discusión y 
revisión de la tarea; así como de disparador de discusiones acerca de proyectos que la 
Institución tiene actualmente vigente o como herramienta para diseñar nuevos proyectos 
educativos comunitarios. Es de especial interés que la lectura del mismo, sea compartida con 
diferentes miembros de la Institución para facilitar su discuslón. 
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E O rctación del PIE 

El Programa Integral para la Igualdad Educativa se constituye en una propuesta 

nacional cuyo propósito es el fortalecimiento de instituciones educativas 

urbanas primarias, de EGB 1 y 2 que atienden a la población de niños en 

situación de mayor vulnerabilidad social en todo el territorio del país”. 

Para el despliegue de este Programa se han formulado un conjunto de 

propósitos y acciones que se hallan en consonancia con las metas más amplias 

de la política educativa del Ministerio de Educación, Ciencia y Tecnología. Una 

política que apunta a la inclusión y al ejercicio de derechos, entre ellos, el 

derecho a educarse y que se sostiene en el principio de igualdad de 

oportunidades, procurando para cada niño/a un recorrido significativo de 

experiencias de aprendizaje. 

El PIE busca asegurar el derecho a la educación de nuestros niños, 

sosteniendo la igualdad de oportunidades como principio de las políticas 

educativas y de las prácticas pedagógicas. 

Son sus propósitos: 

JMPLEMENTAR ACCIONES PEDAGÓGICAS Y COMUNITARIAS QUE APUNTEN AL FORTALECIMIENTO DE LOS 
PROCESOS DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE. 

ACOMPAÑAR Y APOYAR EL DESARROLLO DE INICIATIVAS PEDAGÓGICAS ESCOLARES EN CUANTO 

ESPACIOS DE ACCIÓN Y REFLEXIÓN DE LAS PROPUESTAS DE ENSEÑANZA INSTITUCIONALES Y DE AULA, 

FORTALECER El LUGAR CENTRAL DE LA ENSEÑANZA A TRAVÉS DE PROPUESTAS DE 
PROFESIONALIZACIÓN DOCENTE. 

PROMOVER ACCIONES EDUCATIVAS VINCULADAS CON EL ENTORNO ESCOLAR PARA LA CONFORMACIÓN 

DE COMUNIDADES DE APRENDIZAJE,   DISEÑAR E IMPLEMENTAR REDES INTERINSTITUCIONALES E INTERSECTORIALES Y DESARROLLAR 

ESTRATEGIAS DF ATENCIÓN E INCLUSIÓN DE LOS NIÑOS QUE ESTÁN FUERA DE LA ESCUELA. 
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Para desarrollarlos se plantean las siguientes líneas de acción, que procuran 

avanzar integralmente en base a un modelo de gestión federal, es decir, a una 

coordinación colaborativa y consensuada con cada equipo jurisdiccional: 

pl AEGNAF LES TUICIÓTIVES PEDAGÓGICAS MECOLAGRE? 

Se propone que las escuelas diagramen e implementen una iniciativa 

pedagógica, es decir, un conjunto de acciones dirigidas al fortalecimiento de 

los procesos de enseñanza y aprendizaje. Para su implementación el PITE 

ofrece a las escuelas acompañamiento pedagógico y otorga un subsidio 

para cada institución. 

EROVPEREPLESEECICIO DE LA NFOPESIÓN PROA 

Se prevé para los docentes de las escuelas actividades, encuentros y 

seminarios de formación y capacitación. Asimismo se diseñarán y 

aprovecharán documentos pedagógicos y recursos didácticos 

complementarios de esta acción. 

PORTALECAR El VÍNCULO BE LA ESCUELA COU LA COMUNIDAD 

Se impulsarán acciones con diferentes organizaciones de la comunidad para 

ampliar el entorno educativo y conformar comunidades de aprendizaje. Se 

impulsará asimismo el trabajo en redes interinstitucionales e intersectoriales 

que fortalezcan a la escuela y potencien las posibilidades de enseñanza y 

aprendizaje para todos los niños, especialmente los que se encuentran fuera 

de ella. 

FEcursas PMALTCETELOS PROA LEAL FOLUELAS? 

Cada escuela recibirá: 

- Una biblioteca de 500 libros. 

- Equipamiento informático.
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- Vestimenta escolar. 

Un subsidio para útiles escolares. 

A IA A AE 

Se brindarán recursos económicos para el mejoramiento de la 

infraestructura escolar básica, especialmente destinados a la construcción, 
adecuación y mejoramiento de las salas de informática. 

El PIIE parte de reconocer que en los últimos años -debido a la crítica situación 

económica y social que atravesó nuestro país- las escuelas se han visto 

enfrentadas a una diversidad de demandas y problemas que en general 

excedieron a sus funciones y posibilidades y que ocuparon el territorio de lo 

pedagógico con innumerables actividades que las urgencias impusieron. 

En este sentido, y en cuanto es parte de la política pública nacional, el PIIE 

articula sus acciones con otros sectores del Estado (Salud, Trabajo, Desarrollo 

Social) para, conjuntamente, mejorar las condiciones educativas de los chicos 

que se ven más afectados por los procesos de desigualdad social y, de acuerdo 

con los propósitos y las acciones descriptas, se plantea reorientar los esfuerzos 

y concentrar los recursos en las escuelas, procurando despejar el terreno de 

algunas demandas y así fortalecer la tarea central de la escuela, es decir, la 

enseñanza.



Merida las diferentes marnelas re. 
1 

V ¿ acotación entre la.escuala ye la ecmntdaa 

En el sistema educativo nacional existe una larga tradición en las escuelas de 
entablar proyectos con la comunidad desde diferentes perspectivas. Es así que 

se establecieron diferentes modalidades de vinculación que han sido 

importantes y han contribuido a generar formas creativas que colaboraron 
tanto en el quehacer educativo de la escuela como en mejoras en la vida de la 

comunidad. 

Una de las modalidades que podemos reconocer es aquella que piensa a la 

escuela y a su cultura como un elemento externo a la comunidad. La función de 

la escuela es socializar según los valores de la sociedad. Desde esta 

perspectiva, la escuela es la transmisora de una única cultura legítima. La 

escuela se “coloca” por encima de los problemas sociales de la comunidad que 

la rodea y a la vez la integra, creyendo que esta negación “le permite” seguir 

formando a los niños. 

En esta modalidad la escuela se propone generar algunas actividades de 

extensión hacia la comunidad sin la participación de la misma. Así, al no tomar 

en cuenta las condiciones sociales de los alumnos a la hora de aprender no 

siempre la relación redunda en un beneficio educativo. 

Es importante notar el esfuerzo de muchas escuelas por seguir formando y 

enseñando en el marco de esta modalidad con una actitud de preservación 

hacia los fundamentos de la escuela pública. Una frase que reflejaría esta 

modalidad sería "...cuando clerro las puertas de la escuela no me importa nada 

lo que ocurre afuera o de donde vienen los niños solo es Importante enseñar..."
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En otros casos la comunidad Puma sobre la escuela; en esta perspediva, la 

escuela plerde su especificidad y su sentido político y social en función de 

incluir la problemática de la comunidad en la que está inserta. La escuela se ve 

invadida permanentemente por las dificultades de la comunidad perdiendo 

espacios la tarea de enseñar y de aprender. Es necesario rescatar el esfuerzo 

de directores, docentes, no docentes y padres que luchan por revertir 

situaciones sociales sumamente dolorosas por las que atraviesan sus alumnos 

3unque resignando el espacio educativo. 

La siguiente frase reflejaría esta modalidad "...en las condiciones que hoy llegan 

estos chicos a la escuela no podemos preocuparnos solo por enseñar, es 

necesario despiojar, dar de comer, preocuparse por la salud, por lo emocional y 

no queda tiempo para lo educativo..." 

Resulta interesante considerar las experiencias que se vienen desarrollando en 

las que se establece un vínculo solidario entre escuela y comunidad. Desde esta 

perspectiva, la escuela difunde la práctica de la solidaridad a través de la 

participación de los estudiantes, docentes e instituciones en actividades 

colaborativas a partir de la detección de una necesidad en la comunidad. En 

este vínculo se inscribe con una larga e importante trayectoria el Programa 

Escuela y Comunidad del Ministerio de Educación, Ciencia y Tecnología de la 

Nación. Esta propuesta se basa en la idea de aprendizaje -servicio que es una 

metodología pedagógica que desarrolla proyectos solidarios o de participación 

comunitaria. Se plantea que existe un alto impacto en el aprendizaje de niños y 

jóvenes a partir del vínculo solidario. Es una modalidad que refuerza uno de los 

aspectos principales de la educación de los sujetos que hace referencia a la 

educación en valores para lograr conformar una mejor ciudadanía. La escuela 

desde sus propios saberes se constituye en un sujeto solidario hacia su 

comunidad y en esa Instancia genera nuevos aprendizajes. 

Y
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Por último, observamos la relación que se establece a partir de la transferencia 

de un conocimiento producido en la escuela hacia la comunidad como una de 

las modalidad que se viene desarrollando. En esta perspectiva Incluimos a todos 

aquellos avances tecnológicos producidos en las escuelas que se aplican en la 

comunidad y traen como consecuencia una mejora en la calidad de vida de los 

habitantes. Ejemplos de este vínculo serían las escuelas de alternancia agraria. 

Si bien podrían ser incluidas en la modalidad anteriormente mencionada, se 

diferencia de la misma por que el propio proyecto de la escuela esta fundado 

sobre la base de este vínculo que le da sentido. La escuela tiene sentido en 

tanto la comunidad necesita para su producción los saberes adquiridos en ella. 

Se ha desarrollado en esta breve síntesis sólo algunas de las modalidades 

posibles de vinculación entre la escuela y su comunidad sabiendo que existen 

múltiples experiencias que exceden al recorte realizado. Es necesario recuperar 

los conceptos centrales de cada modalidad para poder construir una propuesta 

que posibilite avanzar en la tarea educativa en el difícil contexto social, 

cultural, económico y político por el que atraviesa nuestro país. 

10
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Durante muchos años el sistema educativo ha tomado el concepto de 

“comunidad educativa” incluyendo en este a los docentes, padres de la escuela 

y alumnos, dando lugar a un corte entre el afuera y el adentro de la escuela. 

Cuando pensamos en una nueva modalidad de vínculo es que partimos de la 

hipótesis, de que en los nuevos escenarios sociales generados especialmente a 

partir de la década de los 90, especialmente en los barrios de los sectores más 

empobrecidos, nuevos actores sociales han tomado un rol protagónico en la 

comunidad y por lo tanto deben ser incluidos como parte de la denominada 

comunidad educativa o de aprendizaje. En este sentido y en términos de 

Neirotti y Poggi: 

"El sistema educativo formal no monopoliza el proceso de aprendizaje ni son 

los docentes los únicos que enseñan. Las organizaciones comunitarias y los 

espacios públicos locales son ámbitos donde los sujetos aprenden, 

incorporando valores y hábitos, desarrollando capacidades (sean éstas para 

producir bienes o servicios o para ejercer sus derechos y responsabilidades 

ciudadanas). Las comunidades, a su vez, cuentan con sus propias 

instituciones y agentes de enseñanza y aprendizaje: familias, iglesias, clubes, 

organizaciones de vecinos, bibliotecas, mercados, fábricas, organizaciones 

productivas. En consecuencia, resulta necesario observar qué se aprende en 

esta comunidad donde la escuela es un actor más y quiénes son los actores 

de este proceso de aprendizaje? 

  

5 Neirotti, N, Poggi, M, Alianzas E Innovaciones En Proyectos De Desarrollo Educativo Local. 
Evaluación Integral De La Iniciativa Comunidad De Aprendizaje Buenos Aires, IIPE-UNESCO 
Sede Buenos Alres 2004, 

11 
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La noción de Comunidad de Aprendizaje nos sirve para pensar a lo educativo 

como la construcción de un espacio de encuentro y articulación entre la escuela 

y la comunidad, 

El desarrollo de una Comunidad de Aprendizaje requiere la consideración sobre 

algunos aspectos: 

    O     

  

ES UNA PROPUESTA QUE SE SUSTENTA EN EL DESARROLLO LOCAL Y COMUNITARIO EN EL CUAL SE 

INTEGRAN LAS DIVERSAS INSTITUCIONES QUE TIENEN INGERENCIA EN LA COMUNIDAD COM EL 

OBJETIVO DE CONSTRUIR UNA PROYECTO EDUCATIVO Y CULTURAL QUE PARTA DE LAS NECESIDADES Y 

POSIBILIDADES DE LA COMUNIDAD. 

  

   
    

      

    
   

EN LAS COMUNIDADES DE APRENDIZAJE PARTICIPAN TANTO NIÑOS, COMO JÓVENES Y ADULTOS 

PROFUNDIZANDO EL APRENDIZAJE INTERGENERACIONAL Y ENTRE PARES, Y EL POTENCIAL DE LOS 

JÓVENES COMO EDUCADORES Y AGENTES ACTIVO DE SU PROPIA EDUCACIÓN.      
     

  

ES IMPORTANTE EL DESARROLLO DE PROPUESTAS QUE ABARQUE LA EDUCACIÓN PARA ADULTOS COMO 

FORMA DE PROMOVER EL BIENESTAR COMUNITARIO Y LA FORMACIÓN DE JÓVENES Y NIÑOS.    
    

   
LA MODALIDAD DE LA GESTIÓN DE UNA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE, ES BÁSICAMENTE 

PARTICIPATIVA, S£ CENTRA EN LA MODIFICACIÓN DE LOS MODOS DE TOMAR DECISIONES 

TRADICIONALES FARA PASAR A UNA TOMA DE DECISIÓN QUE INVOLUCREN EN ELLA A ACTORES 

CENTRALES DE LA COMUNIDAD EN CONFORMACIÓN. 

  

      

  

     SE BASA EN LA PREMISA DE QUE EL APROVECHAMIENTO DE TODOS LOS RECURSOS HUMANOS 

DISPONIBLES EN CADA COMUNIDAD PUEDEN HACER POSIBLE UNA GENUINA EDUCACIÓN PARA TODOS.    

En el marco de lo planteado, es necesario que la escuela se abra a la 

comunidad a través de las organizaciones comunitarias incorporándolas en su 

proyecto educativo a través de comisiones, colaboraciones o formulando 

especialmente iniciativas educativas. 

Para que produzca los efectos deseados, el vínculo debe tener como punto de 

partida el convencimiento de la escuela y de su personal de la necesidad de 

mejorar las condiciones soclales, culturales, políticas y educativas de la 

comunidad en la que está Inserta y de la propia escuela. 

- 
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Consideramos de suma importancia reconocer e Identificar las condiciones que 

son necesarias para que los niños y jóvenes puedan efectivamente aprender. 

En aquellas comunidades en donde las condiciones de educabilidad no están 

construidas, la escuela tiene un rol central en su construcción. No pensamos a 

la educabilidad como algo dado, si no como condiciones sociales, económicas y 

culturales que la escuela aporta a construir a través del establecimiento de las 

alianzas intersectoriales necesarias. La posibilidad de conformar las alianzas 

necesarias deberá ser uno de los objetivos principales que debe tener una 

escuela que se propone mejorar el aprendizaje de sus alumnos. 

Es necesario que la escuela pueda registrar que en la comunidad hay demandas 

y necesidades que en parte están organizadas y visualizan a la escuela como 

Una de las instituciones sociales con las que trabajando mancomunadamente se 

puede vehiculizar una respuesta que mejore el problema. 

Finalmente, es necesario aclarar que cuando se piensa en un vínculo, se lo hace 

en términos políticos, sociales y culturales y que a partir de él se produzca un 

crecimiento tanto en la escuela como en la comunidad. 

13
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Se podrían señalar tres posibles líneas: 

1. Las acciones educativas comunitarias 

2. La construcción de redes Interescolares e intersectoriales. 

3. Las acciones referidas a la inclusión escolar 

    

SCD EAS 

Son las acciones que emprenden la escuela y la comunidad y que salen del 

marco estrictamente escolar, ampliándose a lo educativo. Es decir, estas 

acciones tienen como objetivo generar espacios de comunicación e 

intercambio tendiente éstos a mejorar las condiciones educativas de los 

niños / jóvenes, como así también su plena inclusión social y escolar y 

producir una retroalimentación cultural mutua. 

   
      

2, (A Ao a Ea 

a do Are dis tra A LOCALES ISREN CTO ALE de 

AA A 

Son las diferentes alianzas en las que se logra insertar la escuela y que 

posibilitan el trabajo en forma compartida optimizando el vínculo entre las 

  

6 Habría dos instancias para pensar el trabajo comunitario: el asesor pedagógico comunitario y 
la escuela. Sobre las tareas del primero existe un documento que define sus funciones y tareas. 
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escuelas y con la comunidad representada por sus instituciones y 

organizaciones. El objetivo es articular y potenciar de modo transversal las 

propuestas, proyectos y recursos construidos en las distintas escuelas y 

organizaciones que lo componen. La gestión en redes permite el 

seguimiento de los alumnos, la identificación de problemas comunes, la 

socialización de experiencias pedagógicas, la coordinación de acciones con 

los Institutos de Formación Docente, entre otras posibilidades. 

CAI EU no AE 

Son las que se constituyen entre la escuela y las organizaciones 

gubernamentales y no gubernamentales. Es un espacio de articulación entre 

los distintos recursos del de la sociedad local lo que posibilita una mirada 

integral de la problemática del niño y el joven en el contexto social 

concreto. La primer acción del programa en torno a esta red, será la 

implementación de la Libreta Escolar impulsada por el Ministerio de 

Educación y el Ministerio de Salud como forma de garantizar el seguimiento 

de la trayectoria de la escolaridad básica de los alumnos. 

3 3 uN Mcuasión ROLL 2 

  

Es necesario construir un trabajo entre la escuela y las organizaciones 

sociales para apoyar con diferentes estrategias la vuelta a la escuela de 

todos los niños que no concurren a la misma y que se encuentran por fuera 

de las ofertas educativas existentes, 

El trabajar conjuntamente en la elaboración de proyectos educativos entre 

la escuela y otras organizaciones o instituciones de la comunidad con fines 

educativos, posibilita la pronta visualización de los niños en situación de 

 



ó 
vulnerabilidad educativa y aquellos que se encuentran por fuera de la 
escuela. 

El PIIE desarrollará sus acciones y estrategias para este objetivo en el 

marco de las lo programas que propone el Ministerio de Educación, Ciencia 

y Tecnología de la Nación. 

16
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Definición de roles y funciones de la conducción de la escuela, las 

organizaciones y referentes comunitarios, docentes, no - docentes, niños y 

jóvenes en la gestión de la Comunidad. 

+ 

Le ELE O LEL LOAD 

Diagnóstico y evaluación de las necesidades de la comunidad. Relevamiento y 

diagnóstico de las organizaciones comunitarias. Delimitación del territorio de 

influencia de la escuela. Sistematización de las acciones que la escuela ya tiene 

en funcionamiento con la comunidad. 

Se DIZENO 52 End POLIS ZUNE CESTA TULA OREA LE NC ES 

tantas 

No existe una única metodología de gestación de la propuesta. El proyecto 

puede concebirse desde una acción con objetivos que respondan a problemas 

coyunturales o a problemas estructurales cuya propuesta implique ya sea 

acciones puntuales específicas y/o acciones de mediano y largo plazo. Es 

17
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necesario establecer en el diseño claramente los objetivos, los responsables de 

la implementación, los acuerdos preestablecidos, la evaluación de los resultados 

y los tiempos previstos para las acciones enmarcadas en la propuesta. 

E Lar avs 0 y 3 qy] a - De  ESTRALECIÓMENO LE ALIANZAS 

Esta tarea es considerada central para el cumplimiento de los objetivos que nos 

proponemos realizar. Las alianzas, son como plantea Rovere Mario, las formas 

más profundas de constitución de redes en donde se comparten recursos de 

modo estable, por períodos prolongados de tiempo, en función de objetivos y 

proyectos comunes. 

Para lograr dichas alianzas, es necesario precisar con quienes se conformarán 

redes interescolares e  intersectoriales. Explicitando los acuerdos de 

compromisos entre las partes intervinientes y la modalidad de funcionamiento 

que se establece. 

b De ENAcIón t 

Es necesario construir desde la primera etapa y en concordancia con los 

objetivos los indicadores que permitan relevar el impacto educativo y social de 

la propuesta. 

18
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Actividades culturales en la escuela y en el barrio. Ej.: ciclo de recitales, ciclo de 

cine debate, mate cocido literario en los bares del barrio, creación de orquestas 

infanto- juveniles barriales, clubes literarios, agrupaciones teatrales, murgas, 

creación de juegotecas, taller de juegos de matemática, campamentos 

educativos, centros comunitarios educativos, clubes deportivos de fines de 

semana en las escuelas, bibliotecas comunitarias y rodantes, padrinazgos de 

personalidades del mundo científico, cultural y deportivo, plan de lectura: los 

abuelos narradores, cuentos colectivos, la lectura va de visita entre la escuela y 

el comedor comunitario, clubes de ciencias, redes de apoyo escolar entre el 

barrio y el aula, autoconstrucción asistida: escuela y barrio en la construcción 

de viviendas, construcción de bibliotecas familiares, tutorías compartidas entre 

la escuela y la comunidad, entre otros. 
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