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A pattie de Tos resultados de los Operativos de Evaluacion de la Calidnd. El
Ministerio de edueacion, Ciencia vy Teenologin, invitd a las jurisdicciones i presentar

provectos para el “Uso y Aprovechimiento de la Informacion™,

Ls por cllo que la provincian de Salta claboré el proyecto “Mirando Nuestras
Instituciones™, que fuera aprobado por la Dircecion Nacional de Fvaluacion para su
implementacion. Dicho proyeeto consistia en acompafiar a una mucsira de escuelas que
obtuvicron los resultados mas bajos, rcalizando  capacitacion en  servicio, con
especialistas de las diferentes drcas evaluadas y producir un documento oricntador, con
el fin de generar informacion pertinente para atender la complejidad de los procesos de

ensciianza.

“Scguramente, la riqueza de las cxpericncias cducativas quc se construyan serd
supcradora del presentc material, por ello, las especificaciones que encontraran cn este
documento deben considerarse como oricnlaciones, ya que su real significacion serd
alcanzada en el contexto de cada aula, de cada grupo de alumnos y de la situaciones de

ensciianza que se disefien”,

Es fundamental destacar que la informacion es un instrumento para objetivar los
procesos de discusion y reflexion en instancias colectivas o cquipos de trabajo en la

Institucion.

Cada escuela podra analizar sus propios resultados tomando como referencias los
resultados generales y asi decidir institucionalmente si s¢ mantiene o s¢ modifica el
rumbo didéctico, se fortalecen o se cambian las estrategias metodoldgicas habitualmente

puesta en jucgo, si se inician acciones de mejora, ele, ‘

Esperamos que este material sea un insumo valioso para mejorar las pricticas

pedagogicas y optimizar los aprendizajes de los alumnos.
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Ll Operativo Nacional de Evaloacion 2003 (ONIE 2003), realizado cn distintos
establecimientos educativos del pafs, y que actualmente s¢ cncuentra en su fase de
devolucion, muestra a través de los resultados obtenidos, las dificultades y los logros

académicos de los alumnos.

El Operativo ivscrto en ¢l contexto de un nuevo modelo y un nuevo enfoque de
cvaluacion cducativa, denominada criterial o Prucba Referida a Criterio, constituye una
herramienta de trabajo tanto par la gestion como para la transformacion de fas

eslrategias didicticas y cvaluativas,

El enfoque criterial centra su atencién en la descripeion de lo que los alumnos saben y
~son capaccs de hacer. Este sirve para conocer qué conocimicntos, competencias o
capacidades cspecificas logran dusarrollar los alumnos. Esta propucsta ¢s la mds
conveniente desde el punto de vista pedagogico porque permite obtener informacion
rclevante acerca de los conocimientos, destrezas y habilidades especificas que un prupo

de alumnos logra dominar.

A la vez que posibilita un diagnostico previo de los alumnos, en términos de lo que son

“capaces de hacer”, brindando informacion para intervenciones futuras,

En cste marco conceptual y metodologico se disciio el instruimento que consignd como
saberes relevantes lo que Jos alumnos y las alumnas deben aprender, y lo que los
macstros deben ensciiat, nos referimos a los contenidos establecidos en los Contenidos
Basicos Comunes (CBC), los Disciios Curriculares Jurisdiccionales, y ademds se
incorporaron los Nacleos de Aprendizajes Prioritario (NAP), en aquellos ciclos

claborados hasta ¢l momento (1°y 2° ciclo de la EGD).

~n sintesis el ONE 2003 ticne los siguicntes alcances:



Actio como penerador de conocimientos sobie las realidades educativas, sitviendo de
1 e bae ., .
base para la fase de orientaciones Tuturas tanto en la seleceion de prioridades

pedagogicas como en el diseiio ¢ implementacion de proyectos remédiales.

Yooyl NI aDeass . . . . . >
Posibilitd el establecimiento de un sistema de informacion y de diseminidcion de los
avances en este campo, con alcances en el campo de intervencion pedagogica. A su vez,
contribuyo al fortalecimicnto de la capacidad téenica del Ministerio de Educacion en el

arca de la Evaluacion de Calidad Educativa.

Estimularia la produccion de Recomendaciones Metodoldgicas para el mejoramicnto de

las formas de ensciianza y los aprendizajes de los alumnos.

Los crtenios utilizados en la evaluacion, apuntaron basicamente a la exploracion de los
niveles de desarrolle de las capacidades cognitivas, entendidas como “operaciones
mentales que el sujeto utiliza para establecer relaciones con y enire los objetos,
situaciones y fenémenos. Se logran a través del proceso de enseflanza y del proceso de
aprendizaje y cobran significado de acuerdo con la determinacion de contenidos
socialmente relevantes y altamente significativos, {rente a los que se ponen en juego y a
través de los cuales se desarrollan™ y que son las mds utilizadas en los procesos de

pensamiento del ambito escolar de los alumnos.

En las tablas de especificaciones que encuadran la aplicacion de los instrumentos de
cvaluacion criterial, que son relerentes para todas las areas, sc trabajaron las siguientes

capacidades cognitivas, con las adccuaciones pertinentes dependiendo de la asignatura:

ANALISIS DE SI{UACIONES: reconocer telaciones y/o de seleccionar cursos de

accion que requicren la aplicacion de conceptos y/o principios y/o informacion

previamente adquiridos.

COMPRENSION LECTORA: recoustruir cl significado de un texto escrito a través

del proceso de la lectura. Estc proceso s recuisivo e involuera tareas de extraceion,

interpretacion, reflexion y evaluacicn de clementos locales y globales del texto.




COMUNICACION: interpretar la informacion y expresne un procedimiento o un
resultado.

1
RECONOCIMIENTO DE CONCEPTOS: identificar conceplos y principios por
medio de cjemplos, casos, atributos o definiciones de los mismos ¢ viceversa:

identificar cjemplos, casos, atributos o deriniciones de conceptos y principios dados.

RECONOCIMIENTO DE HECHOS: identilicar datos y/o hechos en un conjunto de

informacion mediante la utilizacion de conocimicentos que el alumno posce.

RECONOCIMIENTO DE VALORES: posibilidad de clegir conductas de acuerdo

con valores cn situaciones vinculadas con la responsabilidad social ¢ identificar valores

implicitos o explicitos en discursos v practicas.

RESOLUCION DE PROBLEMAS (cn Matematica): Como capacidad “general” fue

definida como “Solucion de situaciones nuevas para el alumno, cn las que necesita usar

los conocimicntos matematicos de que dispone.

Los resultados de las pruchas muestran las carencias en los conocimientos basicos

de los alumnos, considerando en perspectiva la graduacion de los distintos niveles

de desempefio de los alumnos en “Bajo, Medio y Alto”,

La informacion generada a partir de los resultados obtenidos en ¢l ONE 2005, encuadra
la formulacion de nuestra propuests con Ja intencion de orientar en la interpretacion de

los datos obtenidos y contribuir al mcjoramicnto de las formas de ensefianza y de

cvaluacion de los aprendizajes de los alumnos.
ORIENTACIONES CONCEPTUALES: CONCEPTOS CLAVES

CRITERIOS DE EVALUACION: Representan la expresion de un nivel de referencia
quc proporciona informacion sobre el tipo y grado de aprendizaje que sc cspera
alcancen los alumnos en una deferminada etapa; sicven como orientadores de las

estrategias y aclividades que se pueden proponer en la cvaluacion de los aprendizajes de

los alumnos. '
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Para Tn clabotacion de los eriterios de evaluacion se deben contemplar los contenidos,

las capacidades y las siluaciones en las que se vaa evaluar,

INDICADORES DE LOGRO: son claboraciones tedricas de referencia, nbs son dtiles
para llevar adelante acciones en algin ambito determinado, En ¢l ambito del proceso de
ensefinnza y aprendizaje constituyen los instrumentos orientativos para el logro de las
capacidades descadas.

> Son las pistas o seiiales observables y evaluables del desempeito de los nifios/as,

en relacion a las capacidades seleceionadas en los criterios de evaluacion.

Y

Nos permiten actuar con mayor seguricdad

\’.‘

Nos informan acerca de lo que se espera del proceso de ensefianza y aprendizaje.

v

Nos posibilita establecer de forma clara y piblica cuales son las compeltencias y
practicas que se espera alcancen los alumnos, de modo que todos los actores de
la comunidad educativa puedan entenderlo. saber qué cs lo que se puede esperar

de la institucion escolar v determinar qué tipos de acciones pucden ser

conducentes al logro de los objctivos,

PROYECTOS REMEDIALES: trabajar con los resultados posibilita acciones como el
diseilo ¢ implementacion de proyeclos que sugicran lincas remediales o actividades que

ataquen los nudos criticos deteclados proponiendo estrategias superadoras que permitan

optimizar los aprendizajes.

Los proyectos de esta indole posibilitan:

Partir de un diagnostico de la situacion de aprendizaje y reflexionar acerca de nucstras

practicas pedagogicas.

A nivel dulico, promover ¢l aprendizaje de las habilidades, conocimientos y actitudes

basicas requeridas para cada una de las dreas evaluadas.

Disciiar retomando las diversas experiencias y opiniones de la comunidad educativa, a

fin de acordar estrategias para solucionar los déficits de aprendizaje.
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Haucer matenitica s nna actividad centrada en In resolucién de problemas, tanto en el inferior de la
disciplina como en la escucla. "

Desde el punto de vista historico, el saber matemtico se ha construido a partir de la resolucion de
problemas. Frente a cada problema se an buseado posibles caminos de solucion, algunos se rechazaron
por errdneos y se ha demostrado Ia validez de otios. Varios de los conocimientos que se producen a partir
de csos problemas sc sislematizan y difunden, a veees muchos afios més tarde. En este senlido la
matemalica es una disciplina que ha crecido a tiavés de los siglos y lo sigue haciendo a partir de los
nuevos problemas que enfrenta. El origen de las cuestiones que se totnan en preguntas mateméticas
proviene de otras disciplinas, de la realidad social o de la misma matematica.

Asl como los problemas son el motor de la produccion del conocimiento matematico, se propone
que la resolucion de problemas, incluidas todas sus instancias, probar caminos de resolucion, analizac
estralegias y formas de representacion, sistematizar y dar cuenta de los nuevos conocimientos, etc, seu
para los alumnos el modo de hacer matematica en la escucla. El conocimiento matemético “funciona”
tanto para resolver problemas como para formular esos conocimientos para otros, decidir acerca de la
validez de una conjetura, sistematizar y “nembrar” los conocimientos nucvos y relacionarlos con los ya
construidos hasta el momento. Se propone que estos modos de produccion de conocnniento matematico
propios de la disciplina forten parte del tiabajo del estudiante de matematica. Para que los alumnos
cntren en esta cultura matematica cs preciso enfientarlos a situaciones desafiantes para las cuales no
tienen todavia disponibles en forma inmediata herramientas “dptimas” de resolucion, aunque cuentan con
conocimientos anteriores que les permiten encontrar algunos caminos posibles para abordarlos. Es
necesario entonces generar en la clase un clima propicio que “dé permisv” para explorar y elaborar
esirategias propias no importa que sean erraneas y discutir sobre la validez de los procedimientos propios

y ajenos, de manera que los alumnos pucdan confiar en sus posibilidades de producir conocimientos
matcmaticos.

Los conceptos matematicos solo cobian sentido para el estudiante a partir de los problemas que
eslos conceplos permilen resolver. Y como un mismo coucepto pernite resolver variados tipos de
problemas, sera necesario enfrentar a los alumnos, durante su estudio, con sus distintos sentidos (por
ejemplo, el estudio de la resta asociado tanto con las disminuciones como con las diferencias; y el de las
fracciones asociado tanto con el reparto como con la medida, elc.). Serd necesario que, durante el camino
de adquisicion de una nueva nocion matemdtica, los alumnos interactiien con un grupo de problemas
amplio, variado y secuenciado. Los primeros problemas con los que se enfrenta el estudiante en el
proceso de ensefanza le resultaran complejos y requeritan espacios de intercambio y discusion para
resolverlos y dar validez a sus respuestas De maucra progresiva, esa misma clase de siluaciones s¢
tornara mas familiar para ¢l alumno, y las herramientas producidas para resolveilos, luego de ser
estudiadas en si mismas, podran reutilizarse ¢n otios problemas y scr herramientas utiles para abordar

nuevos ambitos conceptuales, Por ello, la constiuceion de conocimientos mateméticos requiere un largo
proceso.

Para secucnciar los problemas se tendidn en cuenta, también, algunas variables que permiten al
maestro comandar el grado de dificultad ya que posibilitan o inhiben que los alumnos desplieguen
algunas estrategias u otras. Por cjemplo: el rango numérico involucrado en un enunciado, la “redondez”
de los nameros en un calculo, cl tipo de instrumentos geométricos habilitados para una coustiuccion
geométrica, ¢l conjunto de nimeros a tratar (naturales o racionales), etc. Por otra patte, serd intcresante
que los alumnos tengan la oportunidad de tesolver problemas de acucrdo con una informacion presentada
de modo variable (por cjemplo, juegos, enunciados, tablas, dibujos, etc.), yue scan “intcrnos a la
matematica” (por ejemplo, calculos, escrituras simbolicas, propiedades, cic.) y otros contextual izados en
situaciones hipoteticas mas ccrcanas a la realidad. La variedad en el tipo de situaciones mesentadas
también esta dada, como ya se menciond, por ¢l modo en que funciona el conocimiento, si se usa para
resolver un problema o si sc trala de comunicar una informacion para que olios la enticndan; si el
proposito es claborar una explicacion o discutic si una afinmacion es valida, justificar una respuesta
clasilicar problemas, etc. Ademas de Ja resolucion del problema, la reflexion postetior sobie lo lcaliwd(;




es otia nstancia foadamental en el proceso de adgquisicion de Tos nueyos conocimientos Serd neceratio
organizar distintos “momentos™ en la chge, lip,;)(lll\,é'(;'_lun.\r, un momento donde los aluminur 52
encuentian con ?I problema y deben asumli la regponsabifidad de intentar resolverlo por sus propios
medios, en‘segundo lugar, ot instancia dunde se propicia el intercambio de ideas entre los alumnas y el
macstio acerea de los procedimientos utilizados en relacion con los resultados obtenidos, comparn:olos,
discutiendo sobre su validez y ielacionandolos con otros conacimientos aprendidos.

Por o el ol del maestio es fundamental en varios aspectos, y no solo en la decision de (qué grupo
de pooblemas se clegind para que los alumnos tesuelvan con respecto a cada nocion a enselar. Su rol,
ademds, es indispensable pata sostenerlos en ¢l momento de Ia resolucion individual, faveicciendo quy
los alumnos se involucren en la situacion utilizando las herramientas disponibles. Bl maestio tambici
decide qué conocimiento se constituitd en objeto de 1eflexion durante ¢f trabajo colectivo, queé
conclusiones espera que se produzean vy qué silnaciones presentard, después, para reutilizar el
conocntento aprendido. Es necesario estableser instancias de rellexion sobre los problcmas resuchos. Lis
probable que los procedimicntos empleados en los primeros contactos con los problemas, no sean
matematicamente optimos, ¢ incluso puedan ser cidineos. Sin embarge estos procedimientos constituyen
¢l punto de apoyo para abordai Ia nocion que se desea ensefiar. Para lograr una secuencia adecunda de
problemas es impottante anticipar las posibles estrategias que pondran en juego fos alumuos, las
dificultades yue pueden presentarse y relevarlas efectivimente dutante la clase, en s insiaiicias de
wabam incividual o en pequedios grupos. Ea posibitidad de enfientarse con varios problemas y de discuin
en L punsta en comnn los diversos caminos de resolucion, analizando su valider para aprobarlos o
rechazatlos, permitia a los aluranos apropiarse de estrategias mas avanzadas en forma gradaai

1 @ farma crogne los alumnos resuelven problemas nos de inforinacidn sobre su estado de saher.
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Desde el comienzo de la Histotia, los avances cultuales y cientificos han dependido del uso de
simbolos. La historia de la civilizacion puede considerarse como I historia del empleo cadn ves mas
claborado, que o hombie hace de los simbolos A medida que avanza ¢l conocimiento en una disciplina,

los simbolos utilizados se hacen cada ver mas importantes Hay quicnes consideran a las MatemAticas
como ¢l lenguaje de los simbolos.

Cuando los conceptos a que s relieren los simbolos son esencialmente no cuantitativos, los
simbolos y sus relaciones pueden estudinse dentro del marco de Ia logica, y no se requicie de Ja
Matemitica Empero, cuando los simbolos representan conceptos esencialmente cuantitativos es cuando
las Ciencias resultan utiles, y de hecho indizpensables, para analizar sus relaciones.

E1 alumno ticne su primer contacto con las matemalicas, es decir con la iniciacion al uso de las
herramicntas basicas de las matematicas en ¢l primer ciclo de EGI. Se debe destacar la gran potencia de
la Matematica, que colabora con el desarrollo individual y social de los alumnos, propiciando cn cllos la
“Lusqueda de Ja verdad” y en relacion con ésta el juicio critico, ¢l rigor en el método de trabajo, la
presentacion e interpretacion de los resultados, Ia simplicidad y exactitud en cl lenguaje, la valoracion del
tiabajo en equipo, y de la opinion de los comparieros. Es una herramienta absolutamente indispensable a
1a hora de explorar otras disciplinas, Cicncias Naturales, Fisica, Biologia, Medicina, Ciencias Sociaies,
P'robabilidades y Estadistica, Economia, Quimica, Medicina, Economia, elc.

La Matemaética posee una estructura sistematica dentro de la cual se puede estudiar las relaciones
cuantitativas. En Matematica, las definiciones o axiomas y los supuestos se cstablccen con precision en
forma simbdlica, y el analists se realiza por deduccion a fin de obtener conclusiones.

La sociedad actual pose demandas cspecificas acerca del conocimicnto y la manera de enfocarlo.
El mundo contemporanca cxige distintos enfoques para un mismo probiema, al igual que la bisqueda de
relaciones comunes en situaciones de apariencias muy diferentes. Un criterio ue es fundamental tanto en
la enseflanza de la Matematica y en otros saberes, es el de buscar la comprension de los conceptos y
procedimientos que la escuela esta socialmente comprometida a impartir. Comprension que asegura que
los contenidos aprendidos pueden ser aplicados a situaciones nuevas surgidas desde otros ambitos aun
ajenos a la Matematica, reinterpretandolos en los contextos culturales en que se presenten.

Este enfoque de la ensenanza de la Malemaética guarda total concordancia con las competencias
educativas a desarrollar vinculadas al cje del conocimiento cientifico — tecnologico, que es donde los
alumnos deben adquirir “esquemas de conocimientos quc les permitan ampliac su experiencia dentro de la
esfera de lo cotidiano y acceder a sistemas de mayor grado de integracion”, a través de los procesos de

pensamiento especilicos dirigidos a la resolucion de problemas, en los principales ambilos y sectores de
la realidad.

La necesidad de disponer de métodos que permitan modelizar cosds naturales y creadas por el
hombre como por ejemplo medir 4reas, volumen, rectas, longitud de curvas, las que se pucden obtener a
través de los contenidos conceptuales de Matematica. Cobra importancia en estos temas paticulares la

interrelaciéon con otras Asignaturas Lengua, Cicncias Naturales, Ciencias Sociales, Fducacion Artistica,
Formacion Etica y Ciudadana.

En Matematica, sesulta necesario proporcionar una nueva terminologia que se debe emplear con
toda familiaridad, palabras tales como: nimcros naturales, suma, resta, divisibilidad y muchas oteas.
Cada una de estas envuclve una idea impontante y requicte de una delinicion y de la resolucion do
situaciones problematicas y de 1esolucion de  cjercicios con una adecuada metodologia. Resolver las
siluaciones problematicas es necesario, para comprender las ideas que encierian cada una de las
situaciones, esto es lo mas importante que se debe tener siempre presente fiente al alumino

La Matematica ha Hegado a ser un instiumento cotidiano de todos los tipos de profesionules que se
ponen en contacto con datos cuantitalivos o extraen conclusiones de ellos, Tales personas necesitan tener



una familiatidad con principios Matemético, Ia intetnalizacion de canceptos bisicos y leyes, permitird la
correcta resolucion do las situaciones problgndticas naesolyer, mas aun con el avance tecnoldgico de la
computadora y los distintos progeamns (¢ nplléi\‘ch#? atemdtica, Cientifica Work Place, etc)) que

. « & v ) H
permiten manejar y procesar gran eantidad de datos (virinbles), potencian la MatemAtica transformandola
en una hentamienta imprescindible en nuestios dias.

Ll desarrollo de esta discipling no debe estar aislado do lns restantes materias que forman el
cuniculo del nivel, debe existiv una integracion vertical y horizontal con el resto de Ias asignaluras,
cnmarcado en unn propuesta didiclica compatible con el anAlisis sistematico de un seguimiento del
alumuo en Ia transmision y aprendizaje de conocimicntos.

———— -

9no aino de lu .G B.
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De acuerdo a los informes realizados en la Evaluacion Educativa (ONE), que clasifica el
grado de complejidad de las actividades en tres niveles, se debe reforzar la enseflanza en
los ejes temdticos: Bl Numero y sus Operaciones. Resolucion de Problema. Funciones.
Proporcionalidad. Porcentaje. Medida. Geometria, Estadistica y Probabilidad.

El Eje Temético que trataremos en particular es Funciones Proporcionalidad.
Resolucion de Problemas, Estadistica y Probabilidad. Ademas el docente debera
considerar también los demds ¢jes.

1.- Los alumnos en el Nivel Bajo fiente a actividades tipo como las siguientes.

Actividad 1: .
\ 4
KN
210
b
4 |10
La relacion entre x ¢ y ¢s:
a)y = 3x+1
by =x*+2
c)y = ’Z(x +1)
dYyy=13x

Los alumnos pucden:

Ln Nameros y Operaciones: .
- Reconocer propicdades de las operaciones.




decimalcs.

- Resolver una ecuacion lineal simple,
En Funciones:

- Reconocer magnitudes proporcionales,

- Resolver problemas nitinatios y escolarizados que tequicran ¢l concepto clu
proporcionalidad.

- Calcular un porcentaje.
En Geometria:

- ldentificar un ebjeto real s una figur geométrica.
= Reconocer elementos homologos de figuras congruentes cuya. Representacion

- Resolver problemas que requician una opemeidin con nimeros entetos o enteros y

Los alumnos muestran dificultades para:

- Utilizar conceptos y procedimientos matematicos en la resolucion de problemas
medianamente complcjos.

- Resolver problemas que no sean de rutina o presentados en contextos no familiares o
que involucren conceptos matemdticos complcjos.

Los alumnos Pucden:
En Geometria:

- Resolver problemas que requicran aplicar propiedades geométricas de los lados y de
los angulos de una figura.

En Medicion:

- Reconocer equivalencias entre medidas de peso, de volumen y capacidad, de longitud
de tiempo.

- Resolver problemas basicos que involucran el calculo del perimetro.
En Estadistica y Probabilidades:

- Leer e interpretar informacion directa de un grafico usual.

- Resolver problemas simples que impliquen extraer los datos de un grafico
- Calcular un promedio.

- Resolver problemas simples que requicran calcular la probabilidad de un evento.



L= Los alumnos encel Nivel Medio trente aonctivadade < ipo como Ty sigrrentes
Actividad 12

At

.
e i —

®
(1)
@
a1 fa—
a

pedbo Aninme jamon mot tadeln

JQue poreentaje del total de los sandwiches vendidos en esa semana son los sindwiches
de salame?

a) 50 %%

1) 46 %

)47 %

d) 46,50 %%

Los alumnos pucden: En Nameros y Operaciones:

- Identificar fracciones en la recta numeérica. - Interpretar informacion expresada en
lenguaje simbolico matematico.

- Traducir del lenguaje coloquial al algebraico en forma directa. - Resolver problemas
con nameros enferos Y decimales.

En Funciones:

- Identificar el porcentaje a partir de un grifico sencillo.

- Resolver problemas que involucran porcentaje con datos aportados con distintas
ICpresenacioncs.

- Traducir del lenguaje algebraico al cologuial.

Los alumnos muestran dificultades para:

- Ser consistentes en la integracion de los conocimientos matematicos conceptuales y
procedimentalcs.

- Aplicar sus conocimicntos numen os, algebraicos, geomeélticos y estadisticos para
resolver problemas matematicos complejos.

Los alumnos pueden:
En Funciones:
- dentificar la expreskSn algebraca de una funcion crada por una tabla,

- Resolver problemas sumples que requieran aplicar proporcionahdad de larecta, inversa
y escala.



En Geometyving

= Resolver problemas que indluyan

propedades peométncacy cAleulo de elementos de teidngalos y coadoldteros
n Medicion:
- Fapresar el pedmetro de una figae en lenguage stmbolico mitematico
<Compatar el area de figaras sobre una cuadricula

- Revolver problemas que mvolueren el calento de tiempo con y s cuivitlenciag

Lo alumnos pueden:
L'n Medicion:
- Resolver problemas que involucien ¢l caleulo de peso con y sin equivalencias
- Resolver problemas que requicran caleular el petimetro y el drea de una figura

En Estadistica y Probabilidad:
- Resolver problemas simples que imphigquen, extraer los datos de un grafico.

- Resolver problemas simples que tequicran caleular la probabilidad de un evento

L.- Los alumnos en el Nivel Alto ficnte a actividades tipo como las siguicntes,
Actividad 1:

Recorremos cuatro supermercados y encontramos ¢stos carteles de ofertas:

Supermercado |

Supcermercado |

Supermercado |

Supermercado |

Latas Precio
de total
{fomate
5 3$2.25
7 $4.25
8 $5,25

Latas | I'recio Latas | Precio
de total de total
{fomate tomate
s $2.00 5 $2.25
7 $2,50 7 $3.15
8 $ 3,25 8 $3.60

Latas | Precio
de total
tomate
5 $2.15
7 $ 3.01
8 $3,50

JEu cudl de los supermercados el precio es directamente proporcional a la cantidad de

latas que se compran?

a) Supermercado |

b) Supenmercado Il

¢) Supermercado Il

d) Supermercado IV

Los alumnos pueden:

I'n Nuameros y Operaciones:
Expresar en notacion cientifica un numero decimal.

- Identificar un nimero decimal en la recta numérica.
- Resolver operaciones combinando division y polenciacion con exponente negativo
Traducir del Jenguaje alpebraico al lenguage coloquial.




- Resolver problemas complejos que impliquen comparar dos situaciones para hallar la
solucion,

IEn Funciones:

Reconocer una situacion de proporcionalidad en situaciones coneretas.

- Resolver problemas complejos que involucran proporcionalidad.

- Resolver problemas cn situaciones no rutinarias que requicran poreentaje.

- Resolver problemas de poreentaje en situaciones complejas. '

- Interpretar un gréfico cartesiano que representa el camino recorrido en funcion del
liempo.

Los alumnos pueden:

LEa Geometria:

- Resolver problemas que requictan aplicar propiedades de la circunferencia,
- Resolver problemas que implican calcular los dngulos de un poligono.

- Identificar el desarrollo plano de un prisma.
En Medicidn:

- Reconocer la equivalencia entre medidas de capacidad y volumen,

- Reconocer la cquivalencia entre medidas de tiempo,

- Resolver problemas que requicren caleular la longitud de una circunferencia,

- Resolver: calculo de perimetro que incluyan propiedades gecométricas

- Resolver problemas que requicren caleular el area de figuras compuestas en las que
Intervienen rectangulos, triangulos y circulos

En Estadistica y probabilidad:

- Aplicar sus conocimicntos numérnicos, algebraicos) geométricos y estadisticas para
resolver problemas matematicos complejos,

Algunas sugerencias didacticas.

Los conceptos de proporcionalidad sc encuentran con frecucncia cn nuestra vida
cotidiana. Por lo tanto es imprescindible buscar ¢n este entorno las diversas actividades
problematicas. Inigiar cl tema, con cjemplos sencillos: “si duplico la cantidad de plata
que tengo para comprar figuritas, duplico la cantidad de figuritas".

“Si duplico lc cantidad de cajas que tengo para guardar doce juguetes coloco en cada
caja la mitad de los juguetes.”

Trabajar con los alumnos para que cllos generen también diversos problemas.
Desatacar también que no todas las magnitudes son proporcionales “si a los treinta
afios una persona pesa 30 kg. ¢Cudnto pesard a los cincuenta aiios?

"Para que las situaciones de enseilanza propicien la construccion de sentido de los
conocimientos, la gestion de la clase deberia incluir diferentes instancias:

1.- De presentacion de las situaciones para su resolucion en pequeiios gripos.

2.- De resolucion efectiva por parte de los alumnos, en las que la intervencion del docente se centre en
aclarar consignas y alentar la resolucion sin intervenir de modo directo, sugiriendo lo que “se debe hacer”

3.- De confiontacion de resultados, de procedimientos y de argumentos empleados, en las que el docente
organiza 12 reflexion sobre lo realizado



.- En las que el docente realiza una sintesis de los conocimientos a Jos (que llegh el grupo y establece las

telaciones entre el conacimiento que circuld 0 laclase y squel que pretendia ensenar, pone nombres a las

pmpuﬂadcs, enel caso de que sean nuevas, reconoce cicitos conacimicntos producidos por los alumnos
y los vincula con otros ya estudiados, o con nucvos a trabajar.

Finalmente, In seleccion de problemas que teiinan Ins carncteristicas de los descriptos, gestionados
en el marco de una clase donde los alumnos puedan pensar, usar procedimientos propios, equivocarse,

interactuar catre cllos, favorecera ¢l desanollo de las capacidades generales que podra utilizar tanto
dentro como fuera de la escuela,

Otros aspectos a tener presente para ¢l desartollo de la clase son:
" . ; :
Una atmosfera de clase distendida, en la que el desartollo del proceso sea tan importante como el
encuentro de la solucion en la que el alumno intente usar diferentes estrategias, pruebe distintas forinas de

representacion utilizando variados lenguajes: grafico, algebraico, geométrico, verbal, proposicional; en la
que verifique las soluciones y comparta sus resultados con sus compaiieros”.

Los problemas deben ser problemas, cs decir, de que se climine el “problema
tipo”. El cmpleo de este método presenta el inconveniente de que, una vez resuelto cl
primero, los demas ya no ofrecen novedad alguna y solo requicren la aplicacion del
mccanismo aprendido. Por eso creemos, ademds, que no se deben “explicar” los
problcmas sino guiar a los nifios para que se enfrenten con ellos ¢ intenten
solucionarlos. Esta téenica de trabajo puede desarrollarse de manera tal que también sea
una excelente oportunidad de ensciianza individualizada. Por ejemplo: presentamos
cinco problemas. Tratemos de entregar los problemas impresos. Pensemos que,
generalmente, los alumnos tardan mas en copiar los enunciados que en hacer las
soluciones, lo cual implica una pérdida dc tiempo precioso. Estos cinco problemas
deberdn ser similares pero no iguales, habran de cstar sutilmente graduados desde el
més facil hasta el més dificil, y cada uno de cllos tendrd quc presentar una nueva
dificultad para que sea realmente un problema. Los alumnos intentaran resolverlos
solos. Se supone que poseen los conocimientos basicos para hacerlo. Después de 56 10
minutos la situacion sera, probaBlcmcnlc, la siguiente: ¢l 25 % de los alumnos habra
resuelto correctamente tres o cuatro problemas; ¢l 50 % habra resuclto ¢l primero o el
segundo y no podra solucionar ¢l que sigue, y ¢l 25 % no habra podido terminar
satisfactoriamente ni siquicra el primero. Entonees, ¢l maestro puede reunir alrededor de
su mesa o ante ¢l pizarrdn a los nifios de este altimo grupo con el fin de orientarlos (no
decimos de “hacerles el problema™) para que hallen la solucion correcta; luego aquél

hard lo mismo con el segundo grupo o con los grupos que hubiesen tropezado con
dificultades similares.

Al finalizar la clase, algunos chicos habran hecho cinco problemas o mis; otros,
tres o cuatro, otros, uno o dos. Ello no imporla; cada uno habrd alcanzado la medida de
sus posibilidades.

Se aconseja que los tres primeros problemas scan esos quo fodos deben solucionar
y que los otros exijan mayor profundizacion por parte de los mas capaces.

Iista téenica ofrece algunas ventajas:

«  Delermina que todos los niftos s¢ comprometan en la solucion,



Glimina los problemas de los “desatentos™ que se distraen dutante la
explicacion del macest,

.»  Reduce las oportunidades de indiscipling, pues todos ticnen (rabajo pam
tado el ticmpo,

= Brinda al macstro la posibilidad de orientar a los diferentes grupos o a
algunos ninos individualmente, sepan las diferentes necesidades y de hacer
esta tarea con tranquilidad, pues ¢l resto de ln clase trabaja,

n

Permiite a cada alumno el maximo desarrollo de sus posibilidades. (Por

esta razon, carcee de importancia el hecho de que algunos no resuelvan la
totalidad de los problemas planteados).

En la medida de lo posible se debe resolver muchos problemas, pero insistimos en
que no solo son problemas los que ticuen “cnunciados™ a la mancra cldsica: también cs
problematica toda situacion en que se requiere hallar un dato desconocido, y puesto que,
segun dijimos, ¢l nifio ha de descubrir, ¢n lo posible, los conocimicntos por s mismo,
todo ¢l aprendizaje deberd estar impregnado de situaciones problematicas, de las cuales,
repetimos, “los clasicos problemas con enunciado™ son solo un subconjunto.

.
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De acuerdo a los informes realizados en la Evaluacion Educativa (ONE), que
clasifica ¢l prado de complejidad de Tas actividades en tres niveles, se debe reforzar la
enseiianza cn los ejcs tematicos: Numero Reales. Funciones. Ecuaciones ¢ inccuaciones.

Geometria y Lin Estadistica y probabilidad.
El Eje Temaltico que tralarcmos en particular es Funciones. Resolucion de Problemas.
Ademas el docente debera considerar también los otros ¢jes.

1.- Los alumnos en el Nivel Alto fiente a actividades tipo como las siguicntcs.
Actividad 1:

Un objeto que cac desde una altura de 100 mts, al cabo de t segundos, csta a una altura

1
de | 100 = —p1? |m
( 2° )

;Cual cs el grafico gue representa Ia altura en funcion del tiempo?



Los alumnos pueden:

Ean Namgros reales:
= Lxpresar en lengunje simbdlico el (émiine peneral do una sucesion,
En Funciones:
= Resolver problemas aplicando conocimientos trigonométricos y |)mcuumjc
= Aplicar las propiedades de los loparitimos,
= Reconocer la expresion algebraica de una situncion planteada en forma coloquinl,
tn Eeuaciones ¢ inccuaciones:
- Phantear la ceuncion o ecuncion cundraticn que tesielve unae situacion o probilema
complejo,
En Geometring
= Comprender v usar el lengugje geométrico y resolver problemas que involucren el
volumen,
In Estadistiea y probabilidad:
- Resolver problemas usando medidas de tendencin eentral y con cileulos combinatorios
simples.

NIVEL MEDLO,

Los alumnos pueden:
tn Numeros reales:
- Identificar un numero irracional.
En Funciones:
- Reconocer la expresion grifica de una funcion dada en forma algebraica.
- Identiticar el dominio de una funcion y ¢l modelo funcional.
- Resolver problemas con porcentajes.
En Ecuaciones e inecunciones:
- Hallar la solucion numérica o grafica de una inceuacion lincal,
- Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales.
- Expresar en lenguaje algebraico una situacion
- planteada en lenguaje coloquial.
Los alumnos muestran dificultades para:
- Aplicar sus conocimientos numéricos, algebraicos, gecométricos y mtdd(sllu)s cn la
resolucion de problemas complejos.
Los alumnos pueden:
En Geometria:
- Expresar algebraicamente d drea o el volumen, Resolver problemas con perimetro y
area.
En Estadistica y prolmlnlulml
- Resolver problemas aplicando probabilidad en una situacion gecométrica o cuyos datos
son aportados por gralicos.
- Calcular ¢l numero de casos posibles conociendo la probabilidad de un evento.
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Los alumuos pueden:

En Niimeros reales:

- Aproximar nimeros por tedondeo.

- Reconocer los conceplos de ftaceion (fraccion en ln recta numérica), mullmlm y
dwisorces.

- Expresar el témino general de una sucesion sencilla.

Iin Funciones:

- Reconocer magnitudes proporcionales

- Resolver problemas que requicran el concepto de proporcionalidad.

- Hallar la solucion numérica o gralica de una inccuacidn lincal,

En Ecuaciones ¢ inccuaciones:

- Resolver una ecuacion lineal con problemas simples

- Plantear la ecuacion ola inccuacion que resuclve un problema simple.

Los alumnos mucestran dificultades para:

- Utilizar conceplos y procedimicntos en Ja resolucion de problemas medianamente
complejos.

- Resolver problemas que no sean de rutina o que involucren conceptos matcmaticos
complejos.

Los alumnos pueden:

En Geometria:

- Reconocer propicdades de figuras y cuerpos.

- Fxpresar algebraicamente el area o ¢l volumen.
- Resolver problemas con perimetro y drca.

En Estadistica y probabilidad:

- Leer ¢ interpretar informacion directa de un grafico usual en problemas simples.
- Resolver problemas aplicando probabilidad cuyos datos son aportados por grificos.

Tena a analizar FFunciones

Se propone ensefiar este tcma, por medio de una estrategia de enseflanza que vincula a la
matematica con la realidad. Se busca que el alumno aborde situaciones ‘problematicas diversas y
comprucbe que la matematica le brinda herramientas para enfrentarlas y resolverlas. A partir de esa
experiencia, se intenta construir procesos de simbolizacion y abstraccion, necesarios para acceder a
contenidos mas complejos, los que seran de utilidad para encarar y resolver nuevos problemas. Se estima

que cste acercamiento es una buena motivacion, tanto para los estudiantes bien preparados cOomo para los
quc presentan serias deficiencias.

Los problemas propuestos, de enunciados “en muchos casos™ complejos, ponen en jucgo la
comprension del texto, lo que configura una dificultad adicional al planteo matemético y contribuye al
logro de progresos en ese campo. Asimismo, su considerable extension apunta a promover también. un

regreso a la lectura, habito desplazado en las nuevas generaciones por otras wrmas de conunicacion
novedosas y actuales.



¥ H H ]
Propiciar el aboudajo grafico, simérico y sumbalico ,Ic 03 problemas planteados, dando en todos

los casos significado a los almlml.m So presontanpanododa ejemplo cuntro problemnas representativos de
I propuesta, quo muestian situaciones que involueran funciones elementales

N e/oz/()/()gb. |

Se aborda cadn tema a partir del planiea de un problema concreto y se trata de construir a partir de
¢l resultados mas genciales. Se estimn que este ncercamiento motiva a la mayoria de los estudiantes: a los
que cucntan con una prepatacion adecuada y también a aquellos que poscen conocimientos superficiales.

Propicia que los alumnos aborden los problemas desde tres opticas distintas gréafica, numérica y
simbalica y que refuercen su razonamiento, dando significado a 1oy simbolos. 1in problemas relacionados
con aplicaciones por cjemplo se pide con ficeuencia que expliquen su significado en 1érminos practicos.

Los problemas propuestos tienen en general enunciados no lineales, complejos en muchos casos,
lo que pone a prucba la comprension del texto por parte del estudiante, aspecto que configura una
dificultad adicional al planteo matemético y contribuye al logro de progresos en ese campo.

Puede obscrvarse ademas que los enunciados propuestos son de considerable extension, lo que
también apunta a promover en los alumnos su regreso a la lectura,

A titulo de ejemplo, se presentan cuatro problemas que responden a esta estrategia. En particular,
mostramos situaciones gue involucran funciones elementales.

Actividad 1.-

El “Tren de las Nubes” realiza colidianamente (salvo en épocas de nevadas o derrumbes) el trayecto de
172 km entre la ciudad de Salta y el Viaducto

La Polvorilla. g

Sin embargo, y esto no es tan conocido, hay otro servicio, conocido como

“El trencito”, quc visita semanalinente a todos los pueblos que estan al costado de las vias, hasta el paso
fronterizo de Socompa, a 496 km de la ciudad.

A continuacion se da una tabla en la que figuran las alturas sobre ¢l nivel del mar para varias localidades
del recorrido completo, donde se visualizan las alturas sobre el nivel del mar de distintas localidades del
Ramal C-14 en funcion de las distancias a la ciudad de Salta.

a) (Puedes asegurar que esta curva modeliza una cierta funcion que relaciona la altura sobre el
nivel del mar con la distancia a Salta? Iin ese caso, indica, en unidades apropiadas, el dominio y
la imagen de la misma.

b) (A qué distancia de Socompa la alinra es de 2845 m sobre el nivel del mar? .

¢) Entre qué poblados el tren que va de Salta a Socompa esta bajando?, jsignilica csto que alli la
funcién es decreciente?

d) (A qué distancia de El Alisal el tren alcanza la maxima altura?

¢) (Cual esla preimagen de 1.093? ;Qué significa esto en el contexto del problema?

N Como nos dirla el maquinista que ((262) = 4.0507 | Donde vcurre esto? . ‘

g) El folleto que reparten a los turistas fue escrito por un nnalcn'nhuco y en él se lcei "en Taca-Taca,
¢l punto mas scco de la linea I~ 1(3.471) = 430", Expresa esta informacion coloquialmente.

h) El médico de a bordo anuncia a los pasajeros que entre Diego de Almagro y el Abra'de Mum?r_\o
habra una descompresion importante porque se ascienden 695 metros, parte de esta informacion
puede ser simbolizada, gsabes como hacedo?
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2) Los aspirantes a bomberos de la academia “'La Chispa" reciben una instruccion con solidas bases

cientificas. Asi, por ejemplo, en la clase del Licenciado Incenn Diahdo, deben modelizar

matematicamente siluaciones concretas para ser mas eficaces en su trabajo. Este profesor propuso a
sus alumnos de la chledra Piromania J11 ¢l siguiente caso:

Una autobomba tienc una escalera telescopica de gran longitud apoyada a 3 m sobre ¢l suelo; para

alcanzar llamas ubicadas a 75 m de altura el camion debe estacionarse a 60 m del edificio, ya que la
inclinacion méaxima de la escalera es de 120%.

a) Cual es la funcion que vincula la altura a la que se puede atacar las llamas con la distancia

horizontal entre el vehiculo y el edificio que se quema? (considere que dicha distancia se mide
desde el camion).

b) Si la autobomba pudiese elevar aun mas su escalera, con una inclinacion del 150%, ja qué
distancia podemos acercar ¢l camion?

¢) Suponicndo que la escalera se traba a una inclinacion del 90%, jdonde debe estacionatse el

camion para que s¢ pucda atacar un fuego que se desarrolla a 64 m de altura, sobie el mismo
cdificio?

3) Una cooperativa de criadores de abejas, cuyos apiarios estin instalados en la localidad de Pozo del

Breal, en ¢l departamento de Anta, decidio estudiar con cierto detalle una serie de datos que pudieron
recoger durante los Gltimos cuatro aios, referidos a produccion de miel por los enjambres de Apis
amazonica, la nueva varicdad que cstan cniando, como asi también los datos de demanda de esa miel
por paite de su clientela en Salta y Tucuman.

Rodolfo Chiliguay, hijo de Don Mateo, que es el productor mis experto en la zona, ha cucacado ¢l
asunto ayudandose con grificas matematicas, aprovechando que esti estudiando ¢l profesorado, en




Joaquin V. Gonzélez, Asi, pudo ordenar la informacion y volearla en los gralicos giguientes. Durante
la ultima teunion de In Cooperativa "w~'.‘kﬂi,i(“¢’c Nein Giadys Quispe y Don Fntique Sotelo le
pidicron a Rodollo que les aclarara ciertas dudas,

a) (B qué fecha se obtiene la taejor casecha? 3 Y la miaina)

b) ¢ Qué demanda hay en ese momento? .
¢) . Cudl e, aproximadamente, la cantidad de miel que se puede acunmlar entre novicmbre y abril?
d) ¢ Cudndo se nota que la produccion no alcanza para cubrir la demanda (demanda ingatisfecha)?

¢) Alcanzarin el stock acumulado en las épocas de baja demanda para cubrir cse déficit?
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25 (quincenas)
4) Ll propietario de un campo libero 18 liebres con la idea de salir de caceria, pero sus conocimientos
sobre el efecto de las especies exdticas era nulo y ahora es responsable de un grave problema

ecologica. En efecto, al cabo de un aiio de la suelta se hizo un censv por métodos aproximados y
habia 3.200 animales. Suponiendo que los dalos sean correctos:

a) ;Cual es la tasa decrecimiento mensual de liebres?
b) ¢Cuantas licbres habia a los cinco meses de la suclta?

¢) Sino se controla la poblacion, jeuantas liebres habria dentro de un afio? (Y dentro de tres afios?

La ecuacion que describe el crecimiento de la poblacion de licbres es: y = C.a', donde C es la cantidad
inicial y t el tiempo en meses. '
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La ensenanga de fa lengia -

Partimos del concepto que la lengun es el instrumento fundamental para Ja comunicacién
hwmana, que nos permite conectarnos con el mundo de adentro y de afuera.

La lengua posee dos dimensiones: lengun oral y escrita. La lengua oral ¢s el ¢je de la vida social,
coluun a todas las culturas.

La lengua escrila es otra forma de comunicacion, el texto escrito supone una mayor elaboracion del
lenguaje. El texto escrito configura, organiza y da credibilidad a nuestro mundo.

Por lo tanto, la lengua tiene una dimension social que la escuela no puede ignorar.

Por otra paite, la lengua nos posibilita organizar nuestro pensamiento y nos brinda los

conacimientos necesarios para desenvolvernos en ¢l mundo y en sociedad, los que estan integrados por
personas alfabetizadas. '

Entonces, surge la pregunta para qué enseilamos Lengua.

Daniel Cassany en su libro “Lnsefiar Lengna™ expresa al respecto lo siguiente:

“Ll aprendizaje de la Lengua supone:
- adquirir la llave para entrar en los demds dmbitos de la cultura,
- poseer un instrumento con capacidad para ordenar nuestra mente,
Jacilitar y ampliar nuestras posibilidades de comunicacion y relacion,
poder analizar el mundo en que vivimos ¥ participar en él, para aumentar la propia

seguridad personal, la capacidad de desenvolverse en otros ambitos y fomentar la comunicacion, la
relacion y la participacion.”

Otros conceptos importantes a considerac en la ensefianza y aprendizaje de Lengua son los de
competencia lingiiistica, competencia discursiva y competencia comunicativa.

La competencia lingiiistica es la eapacidad de formular enunciados sinticticn y_léxicamente
adecuados, de modo que puedan ser comprendidos por ¢l receptor,

La competencia discursiva consiste en Ia capacidad de seleccionar el tipo de texto adecuado a
Ia situacién comunicativa.

La competencia comunicativa es la capncidad de emplear ¢l lengunje apropindamente en las
diversas situaciones sociales que se presentan cotidianamente.

Iablar, escuchar, leer y escribiv son las coatro habilidades lingitisticas que ¢l uswario de una
lengua debe dominar para poder comunicnrse de unn manera eficaz en distintas situaciones. Por
ello, cs necesario que en la enscianza de la Lengua se desarrollen estas capacidades con un enfoque
comunicativo. Ademas, estas capacidades deben ser reforzadas desde los otros espacios disciplinares.

De acuerdo con lo expresado anteriormente, el abjetivo de la ensefiauza de la Lengua es mejorar el
desempefio comunicativo del alumno, a través de la emision y recepeion de textos orales y escritos. Esto
implica que la cscuela promucva aprendizajes significativos individual y socialmente,

Debido a que en el Operativo Nacional de Evaluacion 2005 en ¢l Arca de Lengua se evaluaron las

capacidades de la comprension lectora y la de reflexion sobre los hechos del lenguaje, creemos necesario
abordar estos temas.



La comprension lectoria™
“Toda lectura ex lectura comprensiva”,

La lectura es uno de los instiumentos mas importantes de aprendizaje; leyendo divclspg li.pm de
textos (cuentos, poesias, noticias, publicidades, ete) podemos aprender cualquiera de las discnpﬁlmal del
saber humano. Ademas, I adquisicion del codigo escrito significa el desarrollo de otras capacuiﬂde-"
cognitivas superiores: la reflexion, el espiiitu critico, la conciencia, etc

Por lo tanto, Ia lectura es un aprendizaje trascendental para Ia escolarizacién y para el
desarrollo y crecimiento intelectunt de In persona.

Para que los alumnos puedan comprender 1o que leen deben, en primer lugar, encontrarle sentido
A ese acto, o sea que, la lectura en ¢l aula debe ser una actividad que les resulte significativa,

Podemos definir a la lectura como ua proceso destinado a construir el significado de un texto
en el que se producen transncciones entre pensnmiento y lenguaje.

Entonces, la lectura se piensa como una manera de procesar la informacion que el texto ofrece y
de construir su significado. '

Este proceso modifica tanto al texto como sl lector,

El lector es un sujeto activo que construye su interpretacion a partir de:
- intencion de lectura,
- lo que sabe acerca del mundo,
- los que sabe del lenguaje antes de empezar a lecr.

En este proceso el lector pone en juego:
- los usos y funciones del lenguaje escrito,
- cl tema del que trata el texto,
- el tipo de texto,
- ¢l conocimiento del Iéxico.
Estos aspectos influyen en el lector.

Estrategias de lectra

1° Muestreo : Cuando se lee el ojo elige determinadas marcas del texto y no todas sus letras y signos.
El muestreo permite la comprension. Cuanto mis entrenado sea el lector més rapido y mejor
seleccionara esas marcas.

Ademas, posibilita deducir que marcas del texto son mas productivas para ser procesadas.

2° Aunticipacién : El lector entrenado anticipa todo el tiempo. [ay muchos aspectos del texto que nos

brindan informacion y permiten una mejor comprension. Por ejemplo titulos, palabras en negrita,
diferentes formatos (pocmas, cartas, noticias, ctc. ).



3" Inferengia ¢ A pesar de que hay mucha informacion gue no cstd presente enun lc)"lﬂ. ¢‘|_ lector puede
sacar conglugiones pracias a sus saberes previos Permite completar In informacion disponible.

Comprender un texto supone:

- Lntiar o penetrar cn su significado.

- Desentranar las ideas que encietran Ias palabias del texto, es decir, construir con las pMabras del
texto ideas o proposicioncs.

< Conectar las idcas entre si. cs decir, encontrar un hilo conductor entie cllos (Progresion tematica)

Las tareas de lectur

Son tareas que realiza el lector para procesar la informacion que proporciona el texto y asi obtencr
sighificados globales que permiten la comprension.

1-

Parafrascar : ¢l lector debe reconocer los sipgnificados equivalentes en dos o mas oraciones,
reconocer que las mismas cuestiones pueden ser formuladas de diferentes modos en diferentes
lugares del texto y encountrar esas similitudes.

Asociar: El lector debe poder reconucer cuando alpo esta fuera de lugar en un texto o se aleja
del tema tratado.

Ideas principales y secundarias: ¢l lector debe tener la posibilidad e seleccionar qué es lo mas
importante cn un texto y cuales son los detalles que llevan a la informacion de una idea principal
y cuales no.

Comparacién: el lector debe poder colejar la relacidn entre ideas conectadas en distintos
parrafos.

Ambigiiedad: el lector debe poder reconocer que una misma oracion puede contener mas de un
significado y luego interpretar la adecuada en el contexto de lectura,

Ejemplo: “Los aviones son peligrosos”

El lector debe analizar si es peligroso para los pilotos, quicnes estan en tierra o para todos.

6-

1-

Relaciones causales: ¢l lector debe buscar Jas cadenas de causas y consecuencias entre los
hechos presentados en un texto.

Secuencias: el lector debe organizar lo que sucedio antes y después de una historia, aunque en
el texto la informaciin se presente desordenada.

Propuestas para la lectura del texto

1° Uipotetizar a partir del titulo: el objetivo de csta actividad es que los alumnos
vayan reconocicndo las marcas lingilsticas_y no lingiisticas que presentan los titulos
como oricniadores de la lectura.

El titulo constituye una globalizacion tematica. Peimite conjetu

texto.

e sobie el contenido y sobie el tipo de
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2" Lectura global: atiende al contenido y al proposito comunicative. Tiende a movilizar los saberes
previos, a activar los marcos de conocimicnto y a elaborar lns primeras hipoiesis a partir del titulo.

lis tecomendable pincticar sucesivas detenciones en el texto que permitan ahiondar en los distintos planes
de lectura.

3* Formular preguntas al texto que den cuenta del tema global: Es importante recortar las zonas que
presenten mayor dificultad para detectar el tema y rescatar ¢l tema y reseatar informaciones precisas y asi
aislar lo mas importante. '

4° Tomar phrrafos como unidades textuales minimns para detectar qué elementos los conectan. Esto
permite que los alumnos adviertan de qué modo se mantiene Ia unidad del texto, revisar lasg formas de
cohesion entre parrafos y observar como progresa la informacion.

5" Reducir o resunir siguicndo reglas como; omitir, generalizar y construir una interpretacion.

La produccidn escrita

La vida actual exige dominio de la capacidad de escribir. Escribir implica expresar informacion de forma
coherente y cohesiva para que la comprendan otras personas. Esta tarea significa poder rezlizar distintos
tipos de textos (curriculum, cartas, un resumen, una noticia, un informe, etc ). Por lo tanto, es una tarea
compleja.

La escritura es un proceso que abarca distintos aspectos, que implican el manejo de variadas
habilidades.

Es necesario considerar en cada pedido de escritura por parte del docente cuéles son las posibilidades que
tienen los alumnos para producir un texto escrito. Por ello, el trabajo comienza en Ia lectura.

Hay discursos muy cemplejos, como el argumentativo, cuya produccion requiere de una etapa previa de
lectura, en la que s¢ puedan revisar y afianzar las caracteristicas del discurso que el docente demande
escribir.

Esta actividad va a posibilitar que el alumno identifique los rasgos de los diferentes tipos textuales y
Juego las utilice cuando escriba.

Por ello, desde el punto de vista de 1a redaccion, la escritura es basicamente una reescritura.

Ademas de manejar los tipos textuales, el alumno debe tener las nociones sobre normativa, ortografia,
concordancia, uso de tiempos verbales, ete para producir el texto escrito. Para ello es fundamental que el
docente considere en la ensefianza de la Lengua estos contenidos de una forma programada y
sistematizada.

Sibien, como ya dijimos Ia tarea de escribir es compleja, no es imposible,

Requiere de orientacion permanente del docente, quien debe guiar a sus alumnos en la tarea mediante la
revision de sus escritos durante todo este proceso.

La tarea de escribir, revisar, corregir y reescribir nccesita de un periodo prolongado de tiempo, no se
pueden saltear etapas para alcanzar el objetivo esperado.

No es indispensable que el alumno produzea muchos lipos textuales durante el curso, sino que logre
escribir dos o tres eficazmente.

En el proceso de producir un texto escrito, es indispensable tener en cuenta los siguientes aspectos;



1° Planificacion:
El que escribe se pregunta por;

- Laintencion del escrito,
- El receptor do su escrito,
El vinculo entre emisor y ceceptor determina el registeo que se utilizard.
- Conocimiento que tenga del recepton, "

- acercn del contexto (determina Ia cantidnd de informacion que deberia figurar en ¢l texto).

Lecwurabilidad del escrito:
- Estructum del texto,
- sinlaxis,

- léxico,

- orografia.

El que escribe debe elegir:

- Eltipo detexto que responda a su intencion.

- La estructuracion de su texto para la mejor comprension,
- El formato de ese texto.

2° Redaccifn o pucesta en texto:
El que escribe debe tomar decisiones:

Estructuracion en parrafos: ,Cuél es la informacion mas relevante?,; cudnta informacion necesita el
receptor?

‘

Relacidn entre péarrafos:

e Mantenimicnto de la coherencin,
mantenimiento de la coliesion,
uso mayor o menor de conectores,
palabras de referencia interna,
sinonimia o repeticiones,
puntuacion.

Estructuracion de lns oraciones:

e  Morfosintaxis,
o Concordancia,
¢ Cortelacion de tiempos verbales,
e  Puntuacion,
- Léxico:

o Adccuacion al registro elegido,
*  Adecuacion al tema,
¢ Adecuacion a los conocimientos del receptor.

Ontografia.
3" Revisién:

Durante Ia puesta en texto:

El que escribe puede ir produciendo cambios a medida que su escritura progresa:
*  Modificacion del plan,

¢ cambio del tipo de texto,
e cambio del orden de los parralos,
* modificaciones en léxico, sintaxis, ortogmlia.

Después de la puesta en texto:



El que escribe debe responder a Ias preguniaa y observaciones de sus lectores ( pares o docente guia ).
“No se entiende...” “ylPor qué? *

¢ Falta informacion?

® ;Sobra informacion?

* Hay que cambiar la informacion de lugar?
* (Lasoraciones son demasiado largas?

¢ (Estin mal estructuradas? ,son muy cortas?
o Faltan clementos de cohesion?

o (Hay muchas repeticiones?

* Faltan conectores que guien al lector?

[ ]

(Hay algan salto en los tiempos verbales?:
* ;Hay palabras mal escritas?

4° Version final de Ia produccion eserita.

La tarea de escribir que se proponga a los alumnos tiene que incentivarlos y tratar que ellos le
encuentren un sentido a ese acto, Ademas, que ellos sientan que sus escritos seran leidos por alguien y
compartidos con sus pares. De esta forma, 1a escritura adquiere un significado revitalizador.

LA LVALUIACION DI LA COMPRIENSION LECTORA

Enlos ailos de 9° de Tercer Ciclo de EGB y 3° de Polimodal se eligieron el cuento “E! plan malévolo” y
el texto argumentativo “Futuribles para el aiio 2000™ de Mario Bunge para efectuar la evaluacion de
cumprension lectora.

Hay que sefalar, ademas, que los ejercicios propuestos son similares para cada curso.
Es necesario destacar que las dificultades detectadas en los alumnos de ambos afios son semejantes, lo que
evidencia que las mismas no pudicron ser supetadas satisfactoriamente.
Transcribimos, en primer lugar, el relato mencionado.

LI PLAN MALEVOLO

La sefiora Maria Meacham poscia un establecimiento de panaderia en la esquina. Es esa panaderia en la
que se entra subiendo tres escalones y donde repica una campanilla cuando uno empuja la puerta.

La seflora Maria tenia cuarenta aflos; era soltera; su cuenta en el Banco sumaba dos mil dolares; tenia dos
dientes postizos y un corazén sensible. Mucha gente se ha casado con mujeres de inferiores
merecimientos.

Dos o tres veces a la semana entraba en el establecimiento un cliente que o tardo en llamar la atencion
de Ia panadera; un hombre de mediana edad, con gafas y una barba oscura cuidadosamente recortada.
Siempre compraba Jo mismo: dos rebanadas de pan duro. El pan tiemo costaba cinco centavos la
rebanada. El duso solo valia cinco centavos cada dos trozos. Pero aquel hombre nunca pedia més que pan
duro. '

Una vez la seiora Maria advirtio que su cliente tenia los dedos manchados de tinta. Su-puso que era un
artista, y desde luego, muy pobre. Evidentemente, viviria en una buhardilla. Allf pintaria cuadros, comeria
pan duro y soffaria con las exquisiteces que hubiera podido comer en la tienda de la seiiora Maria.

A menudo, cuando ésta se sentaba ante unas chuletas, panccillos tiernos, té y jamon, suspiraba. Hubiera
querido que aquel artista, de tan gentiles modales, compartiese su gustosa merienda en vez de comer unas
duras cortezas de pan en su desolado tico.

Ya dijimos que el corazon de la sefora era muy sensible.

Para comprobar sus sospechas respecto al oficio de su cliente, la sefiora Maria llevo un dia al
“establecimiento un cuadro que habia comprado en una subasta y lo apoyo en los anaqueles donde tenia el
pan. . .

£l cuadro representaba un paisaje veneciano donde resaltaba un espléndido palacio de marmol (0 eso
pretendia el lienzo). Todo lo demds se reducia a un conjunto de gondolas, en algunas de las cuales
viajaban damas que arrastraban por el agua las colas de sus vestidos, nubes, cielo, y una gran abundancia
de claroscuros.

Seguramente un arlista no dejaria de reparar en aquellos pormenores.

Dos dias después entrd en la tienda el esperudo cliente,



— Dos rebanadas de pan duto- - encargd

Y, micntras so las envolvia, agrepd con acento alomn

— Usted tener un cuadio ny bello, sefiore,

La sehora-Maita, satistecha de su alagaza, repuso:

— (SI7 Admiro mucho... - - no se atrevio a decir " los nitistas” y completd — . ¢l arte ;1 parece bueno
este cuadio?

El cliente dijo.

~ LEn gencral no ser un buen dibujo. La pergpectiva no ser acertada. Bucenos dias, seiora, -

Tomd cl pan, se inclind y talié presurosamente,

No habia duda de que era un artista. La scitora Maria volvio a llevar el lienzo a su cuarto,

Qué dulee y bondadosamente brillaban los vjos de aquel hombre detrds de sus gafas) Un hombre capaz de
valorar una perspectiva con una sola mirada tenfa que subsistir con una rebanada de pan duro... Pero es
normal que ¢l genio tenga que luchar mucho, antes de ser reconocido,

Qué estupendo seria para el arte y la perspectiva que ol genio estuvicse respaldado por una cuenta de dos
mil dolares en un Banco, mas una acreditada panadetia y un corazon sensible, y..!

En fin, seiiora Maria, ésos son suciios en mitad del dia.

Desde entonces, cuando el cliente venia, siempre platicaba un ralo con la sciora y hasta parccia que
descaba cscuchar sus palabras.

Pero siempre compraba pai duro. Y jamas una crupanadilla, ni uno de os deliciosos pasteles que ella
llamaba Sally Lunns. ‘ '

La sciiora Marta comenzo a pensar que el artista adelgazaba y su aspecto parccia mas abatido. Y ella
siempre deseaba afiadir algo a la parca comida de su clieate. Pero en el momento de intentarlo no lo osaba
realizar porque creia que los artistas tienen mucho orgullo.

Un dia el parroquiano entrd y, como de costumbre, depositd su moneda de niquel sobre el mostrador y
pidio sus dos rebanadas de pan duro. Y mientras la sefiora Marta las buscaba, se oyo en la calle un gran
estrépito y un camion de bomberos cruzé a toda velocidad. El cliente sali6 a la puerta, para mirar qué
pasaba. Cualquiera hubiese hecho o mismo. Y a seiiora Marta aproveché esa oportunidad.

Detras del mostrador, en un anaquel, habin manteca fresca que el lechero habia dejado unos minutos
antes. Con el cuchillo, la seiiora Marta practicd una profunda incision en cada uno de los dos trozos de
pan duro, insertd en ambos una generosa cantidad de manteca y volvio a colocar las rebanadas en su
forma oniginal.

Cuando volvié el parroquiano, ella estaba empaquetando el pan.

Una vez que el artista se hubo ido, después de una breve y placentera plética, la sciiora Marta sonri6 para
si, No sin cierto estremecimiento en su corazon.

(No habria sido demasiado atrevida? ;Se ofenderia el artista?

Seguramente no, Alli no habia ningiin mensaje especial. La manteca no simbolizaba la audacia de una
soltera. '

Mucho tiempo paso cavilando sobre aquel tema. Imaginaba la escena que se produciria cuando
descubriese aquel pequeilo engaiio: el artista soltaria su paleta y sus pinceles; miraria su caballete en el
que lucia una pintura e resistia cualquier critica. Luego, se dispondria a tomar su almuerzo, consistente en
can duro y agua: Morderia una rebanada y... Ah

La puerta sond violentamente. Alguien entraba, con gran fiagor y alboroto.

L.a seflora Marta sali6 inmediatamente a la ticnda. Habia alli dos hombres. Uno era un joven desconocido
que fiimaba en pipa. El olro, el artista, cuyo rosiro estaba enrojecido. Tenfa el sombrero echado hacia
atras y el cabello revuelto. Crispo los puiios {ervzmente anto la selora Maita. Ante clia!

—Dumrnkopf —grit6, y aadio—: Tausendonfer! Algo asi parecia decir en aleman.

El joven traté de contenerlo.

El artista exclamo siradamentc:

—No lo toleraré; Se lo diré.todo.

Sus dedos tamborilearon nerviosamente sobic ¢l mostrador.

—Me ha echado usted a perderj —rugi6. Sus ojos centellaban detrés de sus gafas—. Yo tener que
decirselo. Usted ser... una puerca entromelida. La seflora Marta se apoyd en el mostrador y se llevo la
mano a la cintura cefida de seda azul. El joven cogio al otro por el cuello._

— Vamos — dijo con autoridad-, creo que ya te has expresado bastante bicn.

Saco a la acera 8l enojado artista y regreso. ' o '
— Creo, sehora — dijo— que querra usted saber a qué ha venido todo esto. Mi amigo Blumberger trabaja

de dibujante para una empresa arquitectonica. Yo soy compailero suyo de uﬁciqa‘. .

“Blumberger llevaba tres meses trabajandu intensamente en un plano pata el edificio de unas casas
consistoriales que van a constiuir- se ahorn, Queria puiticipar en un concurso. Y ayer lermind la tarea. Ya
sabe usted que los delineantes hacen a lapiz los bocelos. Lucgo se borra lo no conveniente con miga de



pan duro, s mucho mejor yuo fn goma Mumberger compraba el pan duro aqui. Y hoy... Bueno, scilora,
ya sabe usted que la manteen no es buena para borrar, Mlor.t\‘lcsulln que los planos de Blumberger no
valen mis que para hacer bocadillos de cantina de terrocartil”, .

La sehora Matta entrd en I trastienda. Se quitd el ajustado vestido de seda azul y se puso ¢l vicjo de

sarga que solia usar; despuds tird por la ventana la mezcla de borax y la semilla de salvado que
altimamente empleaba para la cara

9" Ag EGU 3,

A continuacion se transcriben los item de comprension lectora que presentaron mayor dificultad, '
correspondientes a las evaluaciones de 9° afio de EGB 3, con las capacidades que los nlumr)os dcb.lan
alcanzar de acuerdo con los distintos niveles ncordes con los criterios de evaluacion respectivos (niveles
alto, medio y bajo), las dificultades identificadas y propuestas pedagogicas,

Nivel alto
Los alumnos en textos narvativos ¢ informativos pueden:

- Localizar informacion explicita que no aparece reiterada,

- Reconocer el tema a través de inferencias,

- Comprender relaciones textuales, inferenciales y complejas.

- Reconocer procedimientos de cohesion,

- Comprender estrategias argumentativas. s

- Analizar clementos de enunciacion. :
Analizar caracteristicas de los personajes a través de sus acciones y/o pensamientos.
- Interpretar el significado de palabras o expresiones.

- Identificar elementos de la estructura del texto.

Item 8: “{Qué estupendo seria para el arte y la perspectiva que el genio estuviese respaldado por una 2

cuenta de dos mil dolares en un Banco, mas una acreditada panaderia, y un corazon sensible, y...i". A
Este fragmento expresa:

A) Reiteracion en el texto con la finalidad de mostrar la situacion del cliente.
B) Contradiccion en el texto con la finalidad de mostrar la situacion del cliente.
C) Anticipacion en cl texto con la finalidad de insinuar el desenlace.

D) Comentario del narrador con la finalidad de caracterizar la situacion del arte.
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Capacidad : Comprension lectora.
Contenido : Inferencias,

Operaciones requeridas y evaluadas: Reflexion sobre el texto, Realizar inferencias complejas.

Los alumnos no presentaron dificultades en este nivel,

Nivel medio

Los alumnos en textos narrativos e infor mativos pueden:
- Localizar informacion explicita.

- Identificar la secuencia ae hechos o idcas.
- Inferir e} tema y relaciones textuales.
- Inferir las caracteristicas de personajes. s

- ldentificar elementos de la estructura de un texto.
- ldentificar tipos de narradores.

|

Item 12: - Juan: A mi me parece que el seifor Blumberger tenia mal cacacter porque tratd muy mal a la
scilora Marta.

Ana: No, la que pasa ¢s que la sefora Marta le estropeo el trabajo de tres meses.

;Cm.\ cufl de estas opiniones estAs de ncuerdo? Explich por qué estis de acuerdo con esa opinidn,
Justificd tu cleccién teniendo en cuenta ¢l texto.

LS AT TN T3 M KL YVY I R0 00t o S

NS

o

ok

AT s,

AT R O DS RN .

RSO T P AP EARHONEINLIEL TN IR SN A AT




......................................................
.................................................................

...............................................................
......................................................................

.................................................................
.....................................................................

............................................................
.....................................................................

Capacidad Esciibir (Atgumentacion).
Contenido: Texto argumentativo.
Operacion requerida y evaluada : Justificacion del propio punto de vista,

Los alumnos muestran dificultades para:

- Hacer inferencias muy complejas.

-~ Relacionar aspectos textuales muy complejos con los conocimientos previos.
- Justificar su propio punto dc vista,

- Comprender estratcgias argumentativas.

- Reconocer clementos de cohesion.

- Analizar elementos de la enunciacion.

- Analizar principios constructivos de un texto.

Nivel bajo

Los alumnos en textos narrativos ¢ informativos pueden:

- Localizar informacion explicita.

- ldentificar la secuencia de hechos.

- Reconocer el tema como idea principal

- Compicender relaciones textuales explicilas.

- Analizar caracleristicas de personajes que se explicitan.

- Interpretar el significado de palabras o expresioncs.

- Identificar elementos simples de la estructura de un texto,

- Reconocer la persona gramatical desde la que se narra un texto.

-
/" ltem 3: La seiiora Marta pensaba que el hombre compraba dos rebanadas de pan duro
porque:
A) Era mas barato.
B) Le gustaba mas que cl pan fresco.
C) Deseaba conversar con ella.
D) Deseaba adelgazar.
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Capacidad: Comprension lectora.
Contenido: Informacion explicita del texto,
Operacion requerida y evaluada: Extraer informacion explicita.

Los alumnos muestran dificultades para:

- laferir informacion desde varias partes de un texto.

- Relacionar aspectos textuales con conocimientos previos.

- Justificar su propio punto de vista.

- Localizar estrategins argumentativas medianamente complejas.



A2Ade Lolimodat:
Reproducndon el teatode Mano Bonge, ulilizado para In evaluacion de la Comprensian lectota

PUTURIBEEN PPARA DL ANO 2000

Un futinble e futii posible imaginado por alguien Al acercarse el fin del segundo milenio, muchos
nos preguntamos gque pueden esperar los del tereero

Podnan disedarse tres futunibles para el teteer milenio la extincion de la humanidad, el retorno a la
barbane y el avance a una sociedad mundial soldaria, cquitativa y anstera Veamos de qué se tralarin en
cada caso

Todos saben que In extincion de la humanidad ya no es mera fantasia de fandticos religiosos, sino una
posibilidad real desde agosto de 1045 8i se desencadenara una guerta mundial miclear, al cabo de pocas
semanas no quedarfan organismos con vida en

cl planeta Unot moritian inmediatamente por efecto de las explosiones, otios, incinerados por 1as
tormentas igneas en ciudades v bosques; otros, por intoxicacion radiactiva, y los restantes, a causa del
invierna nuclear.

Enresumen, el primer futurible es ¢l omnicidio - -cl fin de In bioslera-, que es 1o mas parecido al fin del
munda profetizado por sacerdotes hindues, hebreos, cristinnos y mayas. [l segundo futurible es el retorio
a la barbarie. Fnrealidad, este ictorno ya ha comenzado con la explosion demografica, la explotacion
desaforada de los recursos minerales y el deterioro del medio ambiente. De proseguir estos procesos, las
pencraciones del siglo venidero veran agotarse definitivamente las reservas de petidleo y otros minerales
que sustentan a la industiia moderna.

Para ganar un paco de tiempo, las elites mas agresivas alacarian g muchos paises del Tercer Mundo (con
la complicidad de las oligarquias locales), a fin de apoderarse dc sus recursos naturales. No quedarian
metales para construir nucvas maquinas, casas, puentes, ni carrcteras de hormigén armado; ni quedaria
petrdleo ni otros combustibles fosiles para activar vehiculos ni fabricar fertilizantes artificiales y
plasticos.

El Tercer Mundo se convertiria en un vasto desierto en el que solo funcionarian las industrias extractivas.
Los dueios del mundo, brutalizados por sus propias conquistas territoriales y econdmicas, se
desinteresarian de 1a ciencia, de las artes y de las humanijdades: se romanizarian,

A esa barbarie ya nos estamos encaminanda: basta ver Jos datos alarmantes acerca del crecimiento
demografico, del agotamiento de los recursos natuiales no renovables, de los conflictos bélicos, del
deterioro del medio ambiente y de la decadencia tecnologica, que aparecen en los informes anuales
(World Development Reports) del Banco Mundial y del Woridwatch Insitute.

El tercer futurible es la sociedad mundial solidaria, equitativa y austera. Seria una sociedad encabezada
por un gobierno multinacional que asegurase la paz, la explotacion racional de los recursos, la
preservacion del ambiente y el control de la natalidad.

Con una poblacién mundial 10 veces menor que la actual, y dedicada a menesteres pacificos, la
humanidad podria sobrevivir varios milenivs, acaso millones de afios.

Sin embargo, para evitar desheredar a la posteridad, la humanidad tendria que adoptar un estilo de vida
méas austero que el que llevan las liases medins europeas y norteamericanas en la actualidad: el estilo del
consumo conspicuo, como lo caracterizara Thorstein Veblen ya en 1889.

(Cuél de los tres futuribles es el més posible? El primero, la extincion final y total de la vida, u ommnicidio
es perfectamente posible dada la acumulacion de chatarra nuclear y la ambicion de ciertos mandatarios.
El segundo futurible, o retorno a la barbarie, ya esta beodo actualizado. La poblacion mundial sigue
creciendo a una velocidad aterradora. Por ejemplo, se estima que Nigeria sobrepasara los 500 millones, y
la India, los 1700, antes de llegar al punto de crecimiento nulo. Creo que la tnica esperanza de
supervivencia de Ja especie humana radica cn tercer futurible. Es perfectamente factible y no requiere
revoluciones sociales ni la cesion total de las soberanias nacionales, sino tan solo su restriccion en
beneficio de todos. Solo 1equiere que los estadistas entiendan de una vez qué estd pasando, qué pasara si
¢l Liundo se sigue arruinando y qué podiia lograrse de disefiarse y ponerse en practica un proyecto
internacional para salvar a Ja especie humana de la barbarie o incluso de su extincion. El que uno de los
tres futuribles (0 un cuaito) se haga realidad no depende sino de nosotios

A continuacion sc transcriben los item de comprension lectora que presentaron mayor dificuliad,
correspondientes 8 las evaluaciones del cuiso que nos ocupa, con las capacidades que los alumnos
debian alcanzar de acuerdo con los distintos niveles acordes con los criterios de evaluacion respectivos
(niveles alto, medio y baju), las  dificultades identificadas y propuestas pedagigicas



Nivel alto

Los aluninos en textos narratives ¢ informativos pucden:
- Localizar informacion explicita que no aparece reiterada,
Reconocer ¢l tema a través de inferencias de un alto nivel de abstraccion.
Comprender telaciones textuales, inferenciales y complejns.
Reconocer procedimientos de coliesion.

Comprender estrategias argumentativas complejas,
- Analizar elementos de la enunciacion.

Analizar caracteristicas de personajes a través de sus acciones y/o pensamientos.
Interpretar el significado de palabras o expresiones.
Identificar clementos de la estructura de un texto.

Reflexionar sobre ¢l uso y funcion de estralegias argumentativas.

-

-

- Mem 13 : ¢ Sobre cudl de las siguicntes idcas se desarrolla todo el texto? %

4

. . - _— v

A) Sobre la busqueda de una sociedad solidaria, equitativa y austera. b

B) Sobre la responsabilidad de toda Ia sociedad en el futuro milenio. (‘j

C) Sobre diversos futuros posibles para el tercer milenio. z

D) Sobre la posibilidad de extincion de la humanidad. A
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Capacidad: Comprension lectora.

Comgnigg_: Tema central del texto. '
Opecracion requerida y evaluada: Reconocimiento del tema mediante un alto nivel de abstraccion.

No sc identificaron dificultades cn los alumnos en este nivel,

Nivel medio

- Item17: De acuerdo con ¢l contenido global del texto, ¢a qué sc opone la siguiente expresion:
- “explotacion desaforada de los recursos™?

A) Al agotamiento de los recursos naturales no renovables.
B) A cxplosion demogréfica.

C) A explotacion racional de los recursos.

D) A extincion de organismos con vida.

o S TR e M S I BN I PE R RO

Capncidad: Comprension lectora.
Contenidg: Estrategias argumentativas, -
Operacion requerida y evaluada: Reflexion sobre el uso y funcion de estrategias argumentativas.
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Los alumnos no presentaron dificultades en este nivel.

Nivel bajo

Los slumnos en textos narrativos e informntivos pueden:

- Localizar informacion explicita.

~  Identificar la secuencia de hechos.

- Reconocer ¢l tema ¢entral como idea principal.

- Comprender relaciones textuales explicitas.

- Localizar estrategias argumentativas medianamente complejas.
- Analizar elementos propios de la enunciacion,

. Analizar caracteristicas de personajes que se explicitan,

- Interpretar ¢! significado de palabras o expresiones.

- ldentificar elementos simples de la estructura de un texto.

- Reconocer la persona gramatical desde la que s¢ narra un texto,



ttem 24 ¢Por qué el autor ha elegido el aflo 2000 como fecha para los futuribles?
Extrae datos del texto pata explicar el “2000™ del tiulo.
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Capacidad, Comprension lectorn,
Contenido: Informacidn explicita,
Qperacion requerida y_evaluada: Loealizacion de informacion explicita.

Los alumnos muestran dificultades para;
= Inferir informacion desde varias partes de un texto.

Relacionar aspectos textuales con conocimicntos previos.
- ustificar su propio punto de vista,

Andlisis de las dificultges

A partir del Operativo Nacional de Evaluacion 2005, se ha podido determinar que las dificultades que
presentan Jos alumnos estan estrechamente vinculadas con la capacidad de la comprensién lectora.
Obscrvamos gue las mismas son similates en todos los afios evaluados, con un mayor grado de
complejidad de acuerdo con el ciclo y con los contenidos.

Las causas que dan origen a las dificultadey identificadas en 9° Ailo de EGB 3y en 3° Afo de Polimodal
son;

e TFalta de habito de lectura. Para incentivar el acercamiento de los alumnos a la lectura, el
docente debe crear un espacio privilegiado para esta actividad en el aula, seleccionar textos
atractivos y variados que despierten el interés y gusto de los alumnas,

e Escaso vocabulario y desconocimiento del léxico, lo que impide resumir un texto, expresar
sus opiniones y emociones sobre cl escrito.

[ ]

1.0s inconvenientes para distinguir la informacion principal de la accesoria se deben a que

no se relaciona el texto con los saberes previos del lector, Los lectores poseen

conocimientos previos, por In tanto es posible que los alumnos comprendan diferentes

cosas aunque el texto leido sea el mismo para todos.

También esta dificultad puede estar ocasionada porque algunos textos carccen de una

estructura que jerarquice la informacion, o no poseen organizadores discursivos que

relacionen los distintos parrafos (en primer lugar, para concluir, en resumen,etc).

¢ A los alumnos les resulta complejo captar el tema central de un texto debido a que realizan
una lectura parcial, prescindiendo de un enfoque totalizador del mismo. En la finalizacion
de los estudios del Polimodal ¢l alumno deberfa poder abstract el contenido de un escrito
para detectar y cnunciar su tema central. .

o La comprension lectora también se ve dificultada porque los alumnos no reconocen Ja
intencionalidad comunicativa de los textos ni las diversas tramas.

¢ La dificultad que manifiestan los alumnos para sostener su opinion personal estd motivada

porqueno pueden expresar su pensamiento con claridad. Ademas, no utilizan

apropladamente las estrategins argumentalivas.

e Hxiste un desconacimiento de las funciones y relaciones que establecen los conectores
causales, de consecuencia, de oposicion. Esto imposibilita la comprension y la produccion
de text0s.

o Ausencia de cohesion en la produccion escrita de textos ya que se presentan ya que no
emplean los procedimientos cohesivos apropindamente, t:}lcs

como la sustitucion, elipsis, referencia, sindnimos, hiperdnimos, etc.

« Los inconvenientes para organizar una sccuencia se presentan cuando los hechos no se
suceden de una manera explicita.

¢ El escaso trabajo con actividades de prelectura, postlectura y relectura impide la
comprension del texto.



Propucstas metolégicns

Las actividades propuestas para 3° Polimuodal son vilidas también para adaptatlas a 9° aflo de EGD 3,
Para facilitar lx comprension y produccion de testos agumentativos orales y escritos, reconocer y

emplear adecuadamente los vonectores y esnategias atgumentativas, sostener su opinion personal,
sugernimnos las siguientes tareas Aulicas:

Completar tevtos prestando atencion a la relacion pedida por los concetores logicos,

Completar un cuadro, teniendo en cuenta la telacion que establecen los conectores. Por
cjemplo:

Concctores Significado

. — Causa de lo anterior,
. Confrontacion de ideas.
Consecuencia de o antetior.

Realizar ejercicios escritos de reconvcimiento de los distintos recursos de cohesioi (
referencia, sustitucion, elipsis,clc)

Subrayar cn un texto las repeticiones inncecsarias. Luego, reescribirlo utilizando
pronombres, clipsis y sinonimos que las eviten.

Elcgir situaciones de la vida cotidiana yue den lugar a la argumentacion. Por gjemplo:
Discriminacion en las discotecas.

Seleccionar breves textos de opinion y reconocer el predominio de la trama argumentativa,
Explicar porqué predomina en ellos esta trama.

Lectura de diversos textos argumentativos ( editoriales, articulos de opinion, cartas de
lectores, discursos politicos, cic)

Reconocer la hipdtesis y argumentos para sostener [a tesis.
Dar a los alurnnos una determinada tesis y tedactar dos argumentos a favor o en contra.
Deben apoyar sus argumentos cou diversas estrategias arguinentativas.

Pucsta en comun de Jas producciones escritas de la actividad anterior y comparar los
argumentos con otros que, sobre Ia misma hipotesis, expresen lo contrario.
*  Luego, responder;

a) i Quicn logro convencer mas cficazmente al auditorio?
ror que?

b)  Qué argumentos y recursos argumentativos agregarian al texto
para persuadir mejor a sus compaiieros?

e Escritura de la version final del texto argumentativo.

Sugerencias para el abordaje de fextos literarios

En primer lugar, los texios literarios seran inds complejos a medida que el alumno avance en su

escolaridad. Es aconsejable empezar con textos breves (cuzatos, poesias, etc) para continuar con 1exios
més cxiensos, comio novelas y obras de teatro.

Antes de iniciar la lectura de textos del discurso literario, €s importante comenzar con una motivacion
para esta tarea y con la indagacion de los sabeies previos.
I'or ejemplo, si se va abordar cuentos hwinoristicos, podemos solicitar i nuestios alulnos quz elabioren

una lista de situaciones que provoquen la risa. Luco, se 1caliza In pucsta en comin y se unalizan en todos
lus situaciones planteadas en qué radica su ¢li.cio de humor

A partir de alli, ¢l docente propone la lectura tic un textu en particular. be efectia la fectura comprensiva
del mismo y su posterior analisis literario.

Sc puede recrear cl relato mediante la produccion de cartas a un peisonaje determinado, canbiar el tinal
del relato, modilicarlo a pantir de un nacleo natrativo en parhicular,ete.



También, el alumno puede elegir un episodio de un relato y agregarte dilogos, descripciones, textos
perienecicntes a otros géneros discursivos, como cartas, poesias, etc,

Otra forma de favorecer la actividad de [a lectura e incentivar ¢l placer por clla, es por medio de la
seleccionide textos de diferontes péneros literarios (poesia, cuentos, novelas, teatro).
Los alumnos cligen los textos que les resultan més atractivos. Esta actividad implica otro tipo de

accrcamicnto a la Literatura, mas vivencial, personal, que se basa en los intereses de los alumnos. Son
cllos quienes escogen qud leer.

Luego, se les solicita que elaboren una antologla ya sea por temas, por clasificacion textual, por
movimientos literarios, ete.

En la introduccion de la antologia, los, alumnos pueden fundamentar Ja seleccion de los textos y brindar
una recomendacion para su lectura. De esta manera, podemos, ademas, afianzar en ellos la capacidad para
la argumentacion escrita.

También es productivo trabajar con el dialogo entre Jos textos, la intertextualidad, para despertar en ellos
las capacidades de relacionar, comparar, emitir opiniones y que se Ies abra un abanico mas rico de textos
y posibles lecturas.

La ensefanza de la Literatura debe ser una vivencia en el aula, una experiencia compartida por docentes y
alumnos.
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pecaten conflnen Jos apoten e conpunte de disciplinas cientificas con 1emas,

matadologian y tevomoey expecitioan que partpan del imteres por el commimiento, s ifierpretacion y la
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Inla cmw\‘a, Jow mnlcnn!m totmativon s tradiaonales en el ambito del conocimiento de 1a realidad
social han sido on de Ia Hhiaona y In Geografia, tambicen, en 1as recientes innovaciones curticulares evtan

dor disaiplinas con enfogues nuevos destacan dentio del Area dinciplinar que las muclea constituyéndose
on L dimoplinas centralen del cumiculum e olar

Late ultimo también da paso ala participacion en 1a formacion de los jovenes de las otras disciplinas que
udegran ol arca como son Sociologia, Anttopologia, Viconomia, Ecologia, etc

St desmedio de aquellas, en el cummcntum anto 1a Historia como la Geografia constituyen los ejes
vertetiadores de la ensedanza de lac ciencias sociales en tanto espacio y tiempo representan dos
categonas basicas para pensar |a vida en sociedad y paia construir referentes colectivos'

Asi los contenidos de las ciencias sociales atraviesan scrios recortes, o sea que los conocimientos que se
cnscilan no son idénticos a los que se producen en el campo de las ciencias. Los contenidos de la
cnsedanza resultan de 1a “transposicion didactica”, en sentido del proceso que transforma al conocimiento

crentifico en ouo tipo de conocimiento con ¢l objetivo de adecuarlo al contexto didictico que se
desanolle.

LEn ese “recoite” del saber se traslucen los objetivos de la enseilanza de las ciencias sociales, que si bien
estan mediatizados, y constituyen un espacio de concurrencia de intereses diversos, son el soporte para

comprender la sociedad cn ¢l proceso de apropincion de conceptos y procedimientos prevenientes del
campo de las disciplinas:

Son abjetivos de la enseilanza de las Ciencias Sociales. que los alumnos:

¢ Scacerquen al conocimiento de 1calidad social con enfoques que den cuenta de la dindmica y del
cambio social de manera rcflexiva y critica.

o Conozcan y se apropien de los procedimientos y de ciertas formas de razonamiento que son
propias de las ciencias sociales, que les permita establecer relaciones, resignificar conceptos y
claborar contextos interpretativos y explicativos para los hechos, sucesos y fenémenos sociales.

e Constuyan y sean capaces de practicar la participacion en sentido de que esta sea un espacio que
les permita hablar en su propia voz .

L]

Se constituyan como setes reflexivos de su propio comportamiento y en relacion a las actitudes y
valores presentes en la realidad social,

Laos objetivos enunciados sucintamente intentan dar cucnta de la complejidad del campo de estudio de las
ciencias sociales y en especial, nos dan seiiales de la complejidad del aprendizaje en este campo.

Y bien, que rol desempeila la evaluacién en este proceso de construccidn de conocimientos disciplinares
y que se evalua de lo que se aprende de este recoite de saber.

Hay consenso en ¢l campo educativo yue el téimino ha logrado situarse como clave en los discursos
pedagdgicos y en la prictica educativa asoviado a propuestas innovadoras y transformadoras.

L 1a actualidad entre Jos profesores de vicncias suaiales pnima la idea de que la evaluacion es un aspecto
esencial en la ensehanza porque afects a su calidad En sentido yue nos provee de informacion sobre

! piénsese on la trayectofia de ambas disophings en el proceso de constiucyion de la idenidad nacional
Finocchio, Silvia, 1993, Enseiar Ciencias Sodiales Loquel/FLACSQ, Buenos Aites. Pag 40

? Fraser, Nancy, Reconsiderando la estura publica una contnbucion a la cuitica de la democtacia
existente. Pag 101



diversos y multiples aspectos que intepran la ensefanza y el aprendizaje, que visibilizados a través de este
proceso y considerados como insumos nos permito revisar nucstens pricticas, otientar nuestras acciones y
las de nuestros alumnos y establecer los logros de la ensedanza,

Lista cstrategia nos permite realizar unn revision de los marcos epistemolagico y metodologico en los que
NOS MANCjRINOS,

Por lo tanto, cuando evaluamos el desempeiio de nuestros alumnos estamos evaluando a la vez nuestro
desempedo (en sentido desde donde estamos hablando) que se ve reflejado en los logros y dificultades

detectados, y si hacemos una lectura mas profunda podemos obtener un panorama que abarca a las
précticas institucionales y la gestion misma.

El proceso de aprendizajo de este corpus disciplinar implica el trabajo sobre ciertas copacidades en
nuestros alumnos ya que “aprender una versidi de las ciencias sociales es aprender al mismo tienpo una
manera de pensarlas™ 'y a través de este andamiaje conceptyal y metodologico los alumnos deben
aprender un conocimienta que ya ha sido socialmente construido.

Aqui s¢ imbrican dos cuestiones fundamentales tanto de indole epistemologica como pedagdgica que
hacen interseccion en la construceion de un pensamiento formal en las distintas éreas.

En cste proceso de apropiacion del andamiaje conceptual y metodoldgico en la construccion del
pensamiento formal, la evaluacion tiene una participacion fundamental si entendemos que la evaluacion
orienta y estima logros, y si se constituye como una actividad que promueve la calidad, serd necesario
definir e incluir como criterios de evaluacién no solo a los contenidos sino ademas a las capacidades.

En ¢l ONE 2005 para ¢l drea se {ijo como referentes a las capacidades que en forma general seitalamos al
principio para todas las otras areas, por lo que aqui no lo reiteramos. En este apartado introducimos las
observaciones seflaladas en el documento “Recorrido politico y técnico pedagégico en el proceso de
elaboracién, justificacién y validacién de los criterios de evaluacion®,

Dutante el proceso de validacjon de los criterios de evaluacion para los 3° y 6° aiios de In EGB:

Se separaron las siguientes capacidades: reconocimiento de datos y hechos de reconocimiento de
conceptos, que se hiabian presentado como una sola,

Sc incorpord 1a capacidad reconocimiento de valores.

Se modificaron y ajustaron los contenidos propuestos teniendo en cuenta las observaciones que se
hicieron desde la vision de los diseiios curriculares jurisdiccionales.

Y en las tablas de especificaciones que enmarcan la aplicacion de los instrumentos de evaluacion criterial,
se establecid que:

Respecto a la capacidad COMUNICACION EN CIENCIAS SOCIALES, Las posibles alternativas para
cvaluar esta capacidad son las siguientes:

- Plantear una situacion problematica.

- Describir 1a solucion de una situacion problemitica,

~ Redactar una fundamentacion.

- Completar un cuadro, un mapa, etc.

- Producir un texto, un cuadro, un mapa, un grifico, una tabla, ctc.
- Expresarse con un adecuado vocabulario de la disciplina,

- Describir las distintas etapas de una construccion cientifica.

En sintesis, desde el rea y compartiendo la mirada sobre este tipo de evaluacidn nos proponemos
promover a la evaluacion como una hervamienta didactica que visibilice los logros y problemas de
aprendizaje detectados, que estos se constituyan en prioridades pedagégicas y actien como punto de

Y Finocehio, Silvia, Ob. Cit., pag. 152



partida en el disedlo ¢ implementacion de proyectos de intervencidn que aborden tales dificullades desde
una perspectiva superadora,

.

A continuacion presentaremos una seleceion de items incluidos en la Prueba del ONE 2005, en cada caso

realizamos un seilalamicnto de las dificultades detectadas junto a In propucsta pedagdgica que contiene
algunas actividades sugeridas para el trabajo con los alumnos.

9* aio, tercer ciclo EGD

Item: En un pais demoerdtico, s importanic tener muchas organizaciones donde [as personas
puedan participay, porque esto permite....

(ltem cerrado)

A) que un grupo defienda a los miembros que fueron atrestados.
B) que haya muchas fuentes de impuestos para ¢l gobierno.

C) que haya oportunidades de expresar diferentes puntos de vista.
D) que el gobierno informe sobre nuevas leyes.
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Competencia requerida: Analisis de situaciones.

Contenido: Democracia

Operacion requerida y evaluada: establecer relaciones entra democracia y la participacion ciudadana.

Apreciaciones de las respuestas abtenidas:

| Los alumnos Analizar situaciones muy concretas y actuales sobre democracia como sistema dﬂ
Pueden gobierno y forma de vida.

Los alumnos | Analizar situaciones que requieren recuperar informacian extratextual e incorporarla en
niuestran

contexlos sociales y/o disciplinares significativos subre democracia como forma de
dificultades gobierno y como forma de vida,
ara

PROPUESTA PEDAGOGICA
Consideraciones didécticas:

Para resolver correctamente este itcm los alumnos deben reconocer a la democracia

como forma de organizacion socio-polilica y estilo de vida resignificando este concepto
a partir de sus propias vivencias y comparacion con otras situaciones.

Sugerencias para trabajar este feina
Actividad:

A) Esta actividad tiene el proposito de biindar herramientas para gue los estudiantes analicen

criticamente ¢l problema de la patticipacion en contextos democraticos diversos y para que amplien su
concepto de la ‘politica’.

Armar pequeilos grupos

Dar a leer el articulo “Eleccion decisiva”

En base al articulo que transcribimos a continuacion analizar y reflexionar sobre las posibilidades de
expresion de puntos de vista diferentes y por ende de paticipacion social en ese pais.

Tomar como eje la participacion y la demociacia y comparar esa realidad con la nuestra

Tedactar un texto con las conclusiones y realizar una puesta en conin,




Flecddn docsiva

Por IGNACIO RAMONET

Ls un fimal de ciclo, un verdadero camblo de ora el qua anuncla esta eleccion
presidencial, Dadas las apuestas que conclemen o su futuro, toda, Europa sigue
atenmtamente las tivalidades electorales en corgo, Obligndamenta nueva, tlogrard la
personalidad que se Imponga en mayo testablecer la conllanza, apaciguar las tensiones
entie las comunldades, y relanzar el debate con la Unidn Europea?

Por supuesto, estamos hablando de Turgqula, que en medio de violentas manifestaciones
y enfrentamientos elige a comlenzos de mayo, para slete afios, a su nuevo presldente,
quien asumird sus funciones el 16 de esle mes en curso,

Predominantemente honorificas, las funclones del presidente turco -actualmente Ahmet
Necdet Sezer- le otorgan el poder de deslgnar a los jucces, a los rectores de las
universidades, a sus jefes del Estado Mayor de los ejércitos, y de disolver el Parlamento.
No es elegido por sufragio unlversal sino por los diputados.

Los militares endurecleron el tono frente a las "amenazas regionales". Piensan en Al
g

Qaeda y sus redes terroristas, en Iran y su proyecto nuclear. Pero sobre todo en el
"peligro separatista”.

Esta escalada chauvinista ha favorecido el regreso de los viejos demonios, y no es ajena
al asesinato en el pasado mes de enero del periodista turco-armenlo Hrank Dink, ni al
exilio del escritor Orhan Pamuk, flamante Premlo Nobel de literatura.

La presidencia de la Republica es uno de. sus witimos bastiones, Es hora de aceptar la
alternancia. Es el precio de una verdadera democratizacion de Turquia.

Extraldo de Le Monde Diplomatique. Mayo 2007, N° 139

B) Otra entrada al tema y mis vinculado con la participacion de los jovenes puede
organizarse a partir de la lectura del siguicnte texto:

"La'diferencia entre una democracta y un-autoritarismo es que en la democracla -
somos politicos todos. Es por esto que-alarma oir hablar de lo malos que son los .
politicos, de 1o corruptos que son, y uno dice! querrd usted declr que nos pasa. a
todos, porque si los politicos son corruptos, lo son'porque nosotros dejamos que
lo sean, porque fracasamos en nuestra propia tarea politica que'es el elegirios,
sustitulrlos, controlarlos, vigilarlos y, en Gltimo término, presentarnos como
candldatos,.como una mejor alternativa frente a ellos; [...] porque todos en una
democracla somos politicos, y no hay mas remedio que serlo. Lo fastidioso de la
democracia es que nos obllga 4 tener que preocuparnos slempre por la cuestion:
politica, y para eso hay que aprender a particlpar en la gestidn pablica delas
cosas; no a dejarlas en las manos de los sablos, los téenicos, de los que vienen de
fuera a resolver las cuestiones.” |

Fuente: Savater, Feinarido, £tica y chudadanfa, Caracas, Monte Avila, 1999, pp. 182-183,

Ll texto puede ser un recurso para iniciar un debate e incentivarlo a través de emplear
algunas de las siguientes preguntas: gen qué se basa el autor para afitmar que todos
somos politicos en unu democtacial, gen qué sentido se usa ¢l témino 'politica’ en cste




fexto?, gestin de acuerdo con lag afitmaciones de Savater? (Qué picnsan ustedes sobre
la situacion de los jovenes en cuanto "politicos™?.

92° ailo, tercer ciclo EGD

Eje: Las socicdades en el espacio.

Item: Variacidn de Ins exportaciones de alpunos hlogues ccondmicos nmericanos entre 1996 y 19‘)'7%3
cn (%) i
5

Bloque Comercio Comercio i

intrarregional | A tedo el mundo §

Mercosur 159 938 | ‘
NAETA 13,4 oy b

Grupo de los Tres | 23,7 4.7 ill

(Colombia, México, i

Y Venezuela) . {

Fuente: BID, citado por la Nacion, 14898

AT IR T

e

At

Los paiscs que integran los diferentes blogues cconomicos comercian con otros bloques y paises de
mundo, y también comercian entre ellos, en forma intratregional,

De los bloques econdmicos que aparccen en el cuadio, el MERCOSUR es ¢l bloque donde:

PSS

A- menos crecio el comercio a todo el mundo. i
B- Menos crecid el comercio intrarregional. ')
i : &
C- Més crecid el comercio a todo ¢l munde I
D~ Mas crecio el comercio intrarregional. i
L
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Coumpetencia requerida: Interpretacion - Exploracion

T A3ag

Contenido: La argentina en ¢l MERCOSUR.

Qperagion regquerida_y evaluada: Interpretacion de las relaciones entre los distintos bloques econdmicos

regionales -en un contexto de integracion y de mwitiples interrelaciones- a partir del andlisis del flujo de
las transacciones comerciales en un detetminadn perindo.

Apreciacion de las respuestas obignidas:

Los aluiinos Interpretar informacion utilizando no mas de una variable en graficos, cuadros,
Pueden tablas o textos.

| Los = alumnos |.Reconocer hechos y conceptos que requicren realizar inferencias a partir de datos

- muestran provistos por cuadros, graficos, 1ablas o textos,

dificultades para | Interpretar informacion relacionando dos o més vatiables que aparecen en gréalicos,
cuadros, tablas o texios,

PROPULESTA PEDAGQOGICA

Consideraciones didacticas:

La resolucion correcta de este item requicie de fa comprension lectora y ¢l manejo de los contenidos
refetidos a 1a dindmica de los flujus ecundmicos, financieros y tecnologicos en la interaccion de los
mercados, su caracter especulativo y sus impaclos en Ja region y en cada Estado Nacional.

La informacion que resalta cn el item debe constituic un componente mds en el abordaje
del MERCOSUR, ‘¢l que se enticnde como parte de los proeesos de integracion
regional contemporfineos que si bien cucnta con cierlos antecedentes historicos, csta
vez, ¢s promovido por las transformaciones de la relacion entre capital y trabajo, que



promueve la intervencion del Estado cada vez menos en un contexto de reestructuracion
capitalista,

Bl sistema capitalista ha profundizado su mundializacion, provocando cambios.cntrc
otros, cn los mereados nacionales al punto que sc han difuminado las diferencias de
otrora entre aquellos dando lugar a los procesos de integracion y de multiples
relaciones, donde las turbulencias en un mercado pueden afectar' inmediata y
scveramentc a otro ubicado en ofra parte del globo terrestre, fenomeno (ue se conoce
como globalizacion,

Los disefios curriculares del Tercer Ciclo de la EGB proponen para el abordaje de la
organizacion ccondmica y politica del territorio, Ia caracterizacion del actual proceso de
globalizacion y el andlisis de la conformacion de bloques econdmicos regionales, con
especial referencia al Mercosur. Esto ocurre no $6lo en virtud del "mandato” curricular
sino porque, para comprender y explicar los actuales procesos de reorganizacion del
espacio a cscala nacional, regional y mundial, necesariamente se deben abordar los
cambios ccondmicos, polilicos y sociales que se vienen desarrollando a escala planetaria
en el contexto de la reestructuracion capitalista y que ticnen como una de las cstrategias
privilegiadas la asociacion entre paises.

Para su comprension y para avanzar en cl estudio de los problemas de desarrollo que
comparten los paiscs de la region es necesario revisar los marcos disciplinares y

edagogicos en los cuales se sustentan nuestras pricticas docentes a la hora de enseilar
estos temas.

Se sugiere en relacion al item evaluado considerar los temas siguientes y los procesos
histérico-espaciales en cl que estas cuestiones adquicren significado:

-Régimen de acumulacion posfordista.

-Proceso de reestructuracion en Amcérica Latina.

-Principales problemadticas socio-cconomicas de la region.

-Las economias regionales en el marco de las transformaciones del sistema econdmico
global.

-Consecuencias territoriales

-Mercosur: cspacio, territorio y lugar:

¢ Los grandes ambicntes regionales y los impactos ambientales derivados de la apropiacion de los
recursos naturales por Ins sociedades umanas.

¢ Laspoblaciones y sus caracteristicas socioculturales: diversidad étnica y cultural, situaciones sociales
comunes. |

» Calidad de vida y problemas socinles implicitos: los problemas sociales (vivienda, salud, trabajo,
educacion y ambiente) a escala nacional y regional,

¢ Flujos econdmicos, financicros y tecnoldgicos: la interaccibn de los mercados, su cardcter
especulativo y sus impactos en la region y en cada Estado Nacional.

« Sistemas de ciudades, redes dc transporte y de comunicacion: hacia un nuevo sistema urbano del
Mercosur. Innovaciones tecaoldgicas y competitividad de las redes de transporte.

o La gestion territorial: consensos y conflictos. El papel del Estado en la formulacion de politicas de
desarrollo territorial,

e Lainsercion del Mercosur en América Latina y en el mundo.



Sugerencias pavn trabnjar este tema

Actividades:

A Esta actividad pone a disposicion de lov alumnos datos para organizac en cuadios, tablns o gralicos
mlonmacion sobie agpectos econdimicos productivos del MERCOSUR

A
Atmar pequedos grapos

Consigna: Qrganizar la siguiente infotmacion on una Wbla/cundio/grafico con su thulo, subtitulo y
leyenda apropiados a la situacion.

MERCOSUR:
Ganadcria; 2 %% del Stock de panado vacuno del mundo.
3™ Expertador mundial.

Agricultura: 34 % do Ia produccion de soja y 35 % de la produccion de café a nivel mundial, 2%
Exportador mundial de maiz y semillas de oleaginosas.

Alimentos: 17 Exportador de aceite de soja, café, nzicar, aceite de girasol y jugo de naranja y limén a
nivel mundial.

Industria: 28 %6 de la produccion de accite de soja del mundo
I

(Fuente: Fundacion Circulo de Montevideo)

En este caso, podemos intentar que los alumnos lleven a cabo la interpretacion de la tabla o de la forma que
eligicron para representar la informacion considerando como eje a la insercion del MERCOSUR a las

condiciones actuales de la economia nundial y 1emitiéndose a otro tipo de informacién bibliografica para
ampliar y fundamentar esta interpretacion.

B) Para el tratamicnto del Mercosur los docentes por lo gencral recurrimos a
informacion que excede el dmbito de los libros de texto. Esta informacion se inclina,
incluido estos ultimos, a aspectos comerciales reforzando el énfasis puesto sobre la
dimension comercial o ccondmica del proceso de integracion que recalcamos es

también importante incorporar en los andlisis sobre la temdticn en cuestion pero
integrada junto a las otras dimensiongs de la realidad social,

En este caso proponemos trabajac un texto pericdistico que nos acerca a los problemas
sociales, laborales, politicos, ambicentales y culturales que enfrentan los paises socios.

Los nuevos costos laborales en Argentina

Las empresas y los costos laboralss, en el maico da las presiones y disputas entre ol seclor
empresario y sindical, son analizados en el siguiente (mbajo por Andrea Mac Donald. Los nuevos
cosios laborales en Argentina afectan no s6lo a los trabajadores sino también a los empresarios,
tironeados enlre su resiriccibn presupuestaria a nivel salaiial y (trabajadores) como también desde su
maxinyzacion de beneficios. La pregunta que queda planteada es en qué forma podifan llegar las
empresas 8 mantener el nivel de produccién sin yta esto se traduzea 6n un aumento de castos.

Los aumentos Je salarios como presiones de los costos laborales

Varios son los factores que estan an juegu en ¢l marco de los aumentos de salarios
reclamados por los sindicalos en la recomposicion sularial de los lrabajadores, frenta a los
aumantos de precios en la canasla de bicnes y sorvicius.

Uno do los primeros factores serian la ostatabdad del consumo y el curso normal de la

inflacion quiz4s como detonantes si 103 nismos $o desostabilizaran en el marco ocondmico

x4



y juridico. Si bien han existido acuerdos dal oficinlismo con los sectorns sindicalos. |

8,
a§tnl>lociaqtio un lacho dol 16,5% del incramento anlarial, no on auficlante para destrabar
aun las parjlariag, ya que muchas de ol

‘ 18 80 onconlrarian congeladas o ausancia de
dialogo con los ompresarios

Ello nos llevaria a ponsar quo una do lns presiones qua puadon ejercor los sindicatos es

impulsar a los trabajadores nl ejorcicio dol derecho do hualga establacido on el arliculo 14
bis cuando dico. *Quedan garantizados a los gremios concortar convenios colectivos de
trabajo, recurrir a la conciliacién y al arbilraje; el deracho do huelga...”. Debemos tener en
cuenta, que el derecho de huelga ha sido definido como el cese de lareas concertado

colectivamente por los trabajadores con el fin de presionar a sus emploadores y obltener
mejoras en las condiciones de labor.

KRITZ considera que "los sindicatos tienen una capacidad de negociacion muy fuerte frente

a !as ampresas porque estamos frenlte & una situacion dae casi pleno empleo en el sector
privado formal®.

Las empresas y los costos Inborales — presiones y disputas en el marco salarial

Los costos laborales afectan también a las empresas ya que existen presiones y disputas
en el marco salarlal. 8i bien existe un techo de negociacidn en la materia, algunos
consideran que la intervencion del oficialismo en los acuerdos selariales serla quizas un mal
necesario cumpliendo el rol de regulador en los mismos.

FUNES de RIOJA, considera que “las metas porcentuales acordadas en presencia del
Gobiemo son mayores a las que se pensaba, ese es el gran defecto. La virtud reside en
que se abre la posibilidad de anclar la negociacién y evitar mayor conflictividad®. Se ha
considerado que las empresas podrian absorber un aumento salarial de hasta el 11 % sin
pasarlo a los precios, Ello nos lievaria a plantearnos el interrogante de si dichos aumentos
salariales no afectarian a los precios de los bienes y servicios.

Estamos de acuerdo en qus los aumentos salariales significarian una recompuosicion salarial
de importancia para los trabajadores, pero también sabemos que las empresas buscan
siempre la maximizacion de beneficios. Sin aumento de costos, la pregunta es como
podrian llegar a mantener el nivel de produccion,

3/5/2007 | Andrea Fabiana Mac Donald

www mercosurabe.com.ar

LA CTERNA ESCALADA DEL CONFLICTO DE ILAS PAPELERAS

Como si fuera un videogame Opinion
Por Mario Wainfeld

Las plantas se siguen construyendo.-L.a bronca crece en ambos paises. La; qegociaciones LY:)
empantanan y Argentina considerar abierta la via del reclamo ante la Justicia. Sus riesgos y
limites. El larga inventario de los reproches muluos. l.as posibles vias de acuerdo, los ripios. La
l6gica que deberia existir y su necesidad, contrarreloj.

£l mas grave conflicto internacional que afronta Arge!\tint}. esc que la encona con cl.pais menos indicado
del mundo, transita su peor momento. La Comision Dinacional .(CB), grupo de trabajo COI\J.UII(O, se
encamina irremediablemente hacia un fracaso esticpitoso que distrajo meses. La cxas‘pcracu’m de las
respectivas sociales civiles crece, El debate acerca del Mcrcos:\]r forma parte del emnpadg y df:sm_\dn que
hay alli mas deudas que avances. Por si éramos pocos, aparecio Gregunpeace. Ll]ucn'as noticias? Ninguna
muy especifica, salvo suponer que, dado el pun(p a que escalan las dlﬁcullade‘s, casi no queda otra que
cmpezar a bajar, Habré conversaciones internacionales en la semana que enpicza F,m.rmn'g tallar
funcionarios de uno y otro paiz menos desjastados en estas semunas con demasiada crispacion, Pero lo
que falta (templanza mutua y una propuesta sensata que contemple intereses contradictorios) sigue en

borrador. Hasta que aparezcan y logren un piso de consenso serd imposible que Néstor Kirchner y Tabaré




Vazquez dinloguen sobre las papeletas que han encrespado las dos orillas del tio Uniguay.

El gobiemo argentino acumula rezongos conlia el uruguayo. *Tabard no ayuda®, masculla

Néstor Kir¢hner hace rato con crecionto nsiduidad anto oldos fielus y ase diagndslico corrobora
otras obseorvaclones desda el tarreno,

La CB que comenzo hace G meses, tuvo el 18 su penultima reunion y el 30 tendrd la final (ver
paginas 2 y 3). Habré dos informes, uno por pals, y las disidencias no terminaran ahi. Argentina
se apresta a Interpretar que esa inslancia os la faz negocladora pravia que exigen las reglas
legales vigentes para habilitar a una de las parles para llevar una controversia a tribunales
internacionales. Uruguay, claro, niega que haya conlroversia, Consiguientementa le negard a la

CB ose rango de mediacion previa y (casi soyuro) propondrd que sa profroguo su
funcionainiento. Algo que (mds qua segurv) los argentinos rehusaran.

Acusaciones mutuns

Los argentinos endilgan a los uruguayos una recurronts politica de hechos consumados. Las
obras se comenzaron sin consultar, fustigan, y esgrimen uno de sus argumentos legales més
sdlidos. Contra lo que dicen los orientales, las papeleras no podian implantarse sin
negociacionas previas. Dada qus el ric Uruguay es, en jsrga del estatuto legal aplicable, un
*recurso intemacional compartido” la consulta y el consenso eran (son) ineludibles. *Nunca nos
escucharon, siempre nos durimieron. Les auguramos que la protesta en Entre Rios crecerla,
pensaron que eran fuegos arlificiales de la campaia electoral. Ahora siguen dandole largas sin
prodigar un geslo, una suspension de las abras”, resefian a metros del despacho de Kirchner.

Extraido de Diario Pagina 12, 22 de enero de 2006.

Indique que situaciones problematicas se plantean en cada caso

Luego, proponga que formulen grupalmente algunas hipotesis en relacidon con los problemas sociales,

culturales y ambientales que comparten ¢l conjunto de paises del Mercosur en relacion con el tema
selcccionado.

Proponga a sus alumnos realizar una pequeiia investigacion acerca del tema seleccionado, pidiéndoles que

tengan en cuenta los problemas anteriormente mencipnados. Los resultados deberan ser comunicados en
un breve informe.

3° ano, Fin del Polimodal

Item: En nuestro pais, tienen derechos politicos; i‘
;i

. 4

A. Todos los habitantes. i

B. Todos los ciudadanos. }

» ' Y

C. Todos los nativos. : 4

D. Los mayores de 18 afios. B

)
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Competencia requerida: Reconocimiento de conceplos
Contenido: Deberes y Derechos

Operacion requerida y evaluada: identificacion de caracteristicas de nuestia forma de gobierno en relacion
a los Derechos,



Aprevinaende Iy terpucstas o tennda
4
! I on abimimn Nevonorer e hor y qomeeplon
t .
[ Poedin Selevcmnae y presbocst pogpnestae e imphaoan recuperar imformacion eviratexival o
v peantn €nqonteatot eonnteey ‘o diciplinares significativor
's
Poa o atumnon | Reconocet hechon y comeplos sobre Demoviacia, Derechos, Cridadania

" uitian Stlevowmae y producie tespuestay que imphican recuperar informacion ‘extratestual e
Jitivahindes incotpuptn en contenton swiales y/o diseiplinares significativos sobire democracea
para coma udtema de pobictno y como forma de vida

L s Al - v 2, -
PROPUESTA PEDAGOGICA
Convideraciones didacticas:
La revolucion cotrecta de este item tequicie de [a comprension lectora y el manejo de conceptos que
rermiten & la organizacion social v dimension politica de las Ciencing Sociales  Especificamente requiere
de los conocimientos sobre los derechos fundamentales contenidos en 1a Constitucion Nacional

Atgentina

La dimension de lo politico se jucga tanto en espacios pablicos generales como en
ambutos cotidianos y cercanos a los alumnos. Por cllo, ¢l trabajo con los conceptos y las
propucstas de actividades deben intentar acercarse a ambos niveles. La escucla pucde
cumplir un papel muy importante cn la socializacion de los jévenes de hoy, en la
perspectiva de lograr una optima calidad como sujetos ciudadanos en el marco de los
cambios sociopoliticos y culturales de las nucvas realidades, y de las demandas que
estas tienen para la formacion de las nucvas generacioncs.

Tal como se ha planteado, cn la actualidad, la educacion puede cumplir un papel
importante en la formacion de sujctos para que logren la capacidad de trascender la
democracia represemtativa, (mediante la cual la poblacion ha delegado el poder y la
capacidad de decision), para que ellos mismos pucdan asumir sus derechos, deberes y
responsabilidades, haciendo uso de los espacios y mecanismos de participacion
contemplados en la democracia participativa, y a su vez validdndolos con base en la
aplicacion de los diferentes instrumentos de legitimacion de los derechos.

Sc¢ recomienda trabajar ¢l concepto de ciudadania. Considerando que la ciudadania es
garantia de los derechos, deberes y responsabilidades de las personas.

Sugerencias para trabajar este tema
Actividades:

Confeccion de una Guia de Andlisis
Organizar pequefos grupos para su claboracion.
De acuerdo a la Constitucion Nacional:

-,Cudl es ln formu de gobierno que adopto la Republica Argentina?

-.Puede el pueblo ejercer en forma directa el gobieno? Que establece la Constitucion.
-4 Qu¢ forma de participacion popular preve! _

-(Qué otras formas de consulty popular preve la Constitucton Nacional desde 19947
-LQué dice ¢l anticulo 37 acerca de los derechos?



~Lccl"y comentar los utticulos 39 y 40 de la Constitucion Nacional,
-4Qu¢ relacion hay entre estos Gltimos y los dereehos politicos?

Una vez rc‘vlsx.lda la guin, aclarados y precisados los coneeptos por patte del docente
sumar los siguicntes fragmentos de textos con ¢l fin de que Jos alumnos puedan analizar

situactones colidianas con conocimicntos acerea de normas, derechos y deberes
clementales. *

Organizar un debate considerando los si guicntes ¢jes posibles de discusion:

& ) e HH e ] 7 ' £ L ! :
{Que son los derechos politicos? § Existen otras formas de parlicipacion politica?

Los limites de Ja democracia,
Los rctos del pais con respecto a la juventud,

La ciudadania y sus implicaciones en los asuntos de la vida escolar

TEXTOS: I

| “A diferencia de olros seres, vivos o inanimados, los hombres podemos inventar y elegir
‘en parte nuestra fonna de vida. Podemos optar por lo que nos parece bueno, es decir,
conveniente para nosotros, frente a lo que nos parece malo e inconvenicnte. Y como
podemos inventar y elegir, podemos cquivocarnos, que es algo que a los castores, las
abejas y las termitas no suele pasarles. De modo que parece prudente fijarnos bien en lo
quc hacemos y procurar adquirir un cierto saber vivir que nos permita acertar. A ese
saber vivir, o arte de vivir st se preficre, s a lo que llamamos ética”.

Fernando Savater: Etica para Amador (fragmento)

“En principio, se considera que uno de los retos del pais con respecto a la juventud, es que la escucla se
asuma como un escenario de la socializacion, cn el cual los esfuerzos académicos se¢ orienten a Ja
formacion de ciudadanos reflexivos, criticos, deliberantes y creativos. El desarrollo temético del
fenomeno de Ja ciudadania se hace desde dos aspectos: inicialmente se tratan las implicaciones tedtico
conceptuales con base en las cuales se concibe el fenomeno de la ciudadania, y luego las posibilidades de
aplicarlas a la vida escolar. La conceptualizacion sobre el fendmeno de la ciudadania se apoya en los |
plantcamicntos de José Gimeno Sacristén y de otros autores, a partir de los cuales se propone pensarlo
como algo que tiene que ver con los siguientes asuntos: * La ciudadania es una construccion historica. - La
ciudadania como una forma de ejercer la socialidad, + La ciudadania como resullado de las acciones
humanas. * El marco de la ciudadania es una sociedad juridica y determinada. + La ciudadania es garantia
de los dercchos y los deberes de las personas. - La ciudadania reconoee en las personas |a posesion de
capacidades y posibilidades. - La ciudadania involucra lo individual y Jo colectivo. + Existen diversas
formas de ser ciudadanos. Luego del anélisis de estos clementos, se plantean diversos puntos de vista
oricntados a proponer Ja manera como la escuela puede ser uno de los escenarios de formavcibln_c}udadgna.
La inquictud que orienta la reflexion se puede sintetizar en la siguiente pregunta: (Qué posibilidad tieve
Ia educacion institucionalizada de contribuir a la formacion de ciudadanos?.
Castillo Garcia, José Rubén, La formacion de ciudadanos: Ia escucla, un escenario posible. En Revista
de Ciencias Sociales, Niiez y Juventud, Vol. 1, Nro. 2. CINDE, Colombia, 2003,
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Podemos (lGElii'."t':'i'\“Es‘tc”:' l.nié‘l-nn'Sc‘hlldx_i.'\q'uwc 'aet|.”{|.l»,.).¢m~é;..‘{ cincuenta aftos de la
Declaracion Universal do Derechos Humanos, hoy todo ¢l mundo se da cuenta de que
esa declaraeion (que en gran medida repite simplemente la Declaracion de los I)crccl)os
del Ciudadano de la Revolucion Francesa o el Bill of rights de la revolucion
nottcamericana o los derechos fundamentales contenidos en el articulo 14 de la
Constitucion de la Repiiblica Argenting) es, en tltima instancia, ¢l conjunto 'de derechos
basicos morales que permiten que una sociedad se desarrolle como una sociedad
democritica. Sc teata del anverso y cl reverso de una misma situacion. No hay
| democracia si no hay en su base un conjunto de principios éticos fi undamentales, que no
solamente parantizan sus derechos a cada ciudadano sino que son también los que de
alguna manera imponen a las personas un conjunto de deberes para con los otros
ciudadanos. De igual modo, la democracia es una de las condiciones indispensables para
la vigencia de esos derechos.

Entrevista a Osvaldo Guariglia “Refloxiones sobre 1a Etica” En Educar

!
|
|
|
|
V
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Para profundizar aun mas el estudio de Tos temas disciplinares que involuem eada item
cevaluado, el docente podid consultar alpuna de fas stpuientes obras:
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UO}‘}“Q Notbeito, 1987, La teotia de 1ay formay de goblerno cn ta historia del pentamientn
politico, FCE

BOBBIO, Notbeito, 1959, Liverallmo y Denacradda, México, FCH,
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Crenctas Natirrales en ¢l Nivel Polimodal

Los contenidos del droa de Ciencias Naturales aluden al conocimiento
ciantifico de las disciplinas qua la integran, enlre olras; bioloyia, fisica,
quimica, geologia y aslronomia. Cada una da eslas disciplinas dispone de un
cuerpo tedrico de conocimientas que le dan coherencia interna. Entre ellas

comparten un objeto do estudio genaral: procesos y fendmenos del universo
natuial.

znseiar ciencias naturales en la 2GB y en el Nivel Polimodal unplica,
entre olros aspectos, establecer puentes entre el conocimiento, tal como 1o
expresan los cientificos a travis de texdos, y el conocimiento que pueden
construir los estudiantes. Parn conseguirlo es necesario «reelaborar el
conccimiento de los cientificos» do manera que se pueda proponer a 1os
estudiantes dicho conocimiento, en las diferentes elapas de su proceso de
aprendizaje. Esta reelaboracion no se puede reducir a meras simplificaciones

sucesivas y constituye el campo de estudio de la llamada «transposicion
didactican.

En los docentes hay una tendencia a pensar que se esta ensefanda la
ciencia «verdaderar» y que hay una sola forma de llevar a cabo la transposicion
didaclica, 1a cual se deduce do la propia ciencia. Pero lo cierto es que antes de

ser expuesto al alumno, el conoziimiento se ha transformado a lo largo de un
complejo proceso.

La idea do integracion, como criterio diddclico para superar la
descontextualizacion y acorcar el conacimiento cientifico a la problematica de
la vida cotidiana supono o:r‘glanizar los contenidos alrededor de conceplos y
principios generales comunes & diferentes disciplinas cientificas: conceplos
estructurantes.



Por otro lado, esta forma da abordaje de los contenidos pormile realizar
una enseiianza espiralada on que cada nucleo puede sor abordado en cada
elapa del aprendizaje con diferente grado de profundidad. Es decir, se va
«complejizando» ol modelo oxplicativo de las cioncias en forma gradual.

Esto requicre de un trabajo conjunlo de los docentes de los distintos
ciclos dontro de una Institucion. Es indudable que si se quiere avanzar en un

proyccto educativo que esté asociado a una practica pedagdgica mas rica y
reflexiva dentro del area de las Ciencias Naturales,

La enseiianza as una accion intencional que se propone consaguir metas

que abarcan mulliples dimensiones, entre las cuales es posible mencionar:
s Una dimension disciplinar: vinculada con la adquisicion de conceptos y
teorias; por ejemplo conocer la naturaleza corpuscular de la materia,
comprender los cambios asociados con el crecimiento de los seres vivos,

interpretar la ruta de la materia y la energia en determinados fendrenos,
eicéiera.

Una dimension de procesos: donde predominan ol dominio sobre
técnicas, meélodos o procedimientos necesarios para comprendar mas
adecuadamente los fenomenos naturales y tecno-naturales; por ejemplo,

utilizar un mechero, realizar un analisis critico, formular hipotesis, eslablecer
relaciones, diseiiar un experimento, etcélera.,

Una dimansion de actitudes: referida a la internalizacion de conductas
esperables para el campo de la ensciianza de las Ciencias Naturales; respeto
par las personas y la naturaleza, valorecion de la ciencia, escuchar a los otros,

conciencia del valor del habitat, mayores niveles de aulonomia, etcétera.

Algunos autores, como por ejemplo Qlivares Jiménez (1995), consideran
también otras dimensiones en las cuales se entrecruzan, a su vez, las
dimensionags ya citadas y que resulta interesante conocer porque destacan

algunos aspeclos poco reconocidos de la ensefianza de las ciencias. Ellag
SON:



Una dimension do contexto: asociada al sentido de Ia actividad
ciontifica en su aplicacion a 1n vida diaria y a las Interaccionos con la
lecnologia y la sociedad; on nuostro caso, por ejomplo, interpretar ol efecto del
uso de las combustiones sobre la dindmica atmosférica y tomar decisiones
personales que atenten su efeclo, elcélera,

8 Una dimensién metacientifica: que promueva la comprension de los
precesos de evolucion del pensamiento cientifico que sustentan el campo
disciplinar quimico; por ejempla, conocer al desarrollo histérico de diversos
concgptos cientificos analizados en sus propios contextos de produccion y 1a
reflexidn sobre las repercusiones sociales y en olros campos del conocimiento
que ese desarrollo implico.

Una de las preocupaciones basicas de la tarea en la ensefianza del
area de Ciencias Naturales tiene que estar vinculada con la evaluacion.
Saber evaluar es una competencia mas, dentro de las nacesarias para la

implementacidn de una practica tle ensefianza significativa para los alumnos.

Fsia, tendra en cuenta la seleccion de los contenidos, los modos de
organizacion de la tarea, la propugsta de actividades, la ensefianza en o fuera

de contextos CTS, y, obviamente, en la forma de encarar la problematica de la
evaluacidn.

Esta analisis critico, realizado para cualquiera de los niveles educativos,
permite advertir 1a necesidad e un profundo replantao de las funciones,
praclicas, concepciones, metodologias y formas de la evaluacion en el drea

de Ciencias Nalurales an todos los ciclos de nuestro sistema educativo.



9° Aile, Tercer clelo EGI
Blogue: Elmundo Fisico

Ejemplo de item parn el Nivel Bajo.

La corprente eléettiva se debe aun despliazamicnto de: |
A Clecttones :
2
B. Protones i
§
\ . 4
C. lones posttivos A
I
D. Ieones negativos
L
L4
b
LI W1 T A 1 ’I'"

Capacidad Requerida: Comprender y aplicar conceptos

\ Conienido: Formas de energia: Térmica, Macanica y Eléclrica
Operacién requerida v evaluada; Reconocar y evecar mformacion sebra 1a
corriente eléctrica.

! Apreciacion de las respuestas obtenidas

i Los alumnos pueden Raeconocer y evacar inforiacion ]
o

| Comprender y aplicar conceptos.
]
1 ' Resolver problemas sobie  coriente
. elactiica

'
|

Los alumnos muestran dificultades para |Comprender y aplicar conceplos para

analizar  situaciones  referentes &

Resolver Problemas

—— + —— e g —— i v e~

|

|

coiriente eléctrica. : ‘
l



Propuestas Pedanoeicns
Cengideraciones Ridagticns

La corrionte eléclrica oa muy dafiina para ol cuerpo hurmano debido a que el

cuerpo es muy buen conduclor de electricidad. LLa corriente eléctrica puede
causar dano al cuarpo de varias manaras:

Paro cardiaco debido al efecto de la electricidad sobre el corazon.

Destruccion masiva de los miisculos por el paso de la corriente a través del
Cuerpo.

Quemaduras térmicas por el contaclo con la fuente de electricidad.

El cuerpo humano es un buen conductor de electricidad y el contacto directo
con una corriente eléctrica puede ser falal. Aunque algunas gquemaduras
puedan parecer menores, es posible que haya dafios internos graves, sobre
todo en el corazon, musculos y el cerebro.

Alrededor de 1.000 personas mueren anualmente a consecuencia de un
shock eléctrico.

l.as consecuencias de un shock eléctrico en un individuo dependen de la
intensidad del voltaje al cual esluvo expuesta la persona, la ruta de la corriente
a traves del cuerpo, el estado o salud de la victima y |a rapidez y precision del
tratamiento.

Una corriente eléctrica puede causar lesiones de tres lipos:

Un paro cardiacqg debido al efecto eléctrico en el corazdn.
Destruccion masiva de los musculos por la corriente que pasa a {ravés del
cuerpo.

Quemaduras térmicas por el contacto con la fuente eléclrica.

Causas ;

Cuando los nifios pequelos f'ﬂU@ﬂiOtl o maslican un cable eléctrico o insertan
objetos en un interruptor de carriente

Contacto accidental con paries descubiertas de conexiones o artefactos
eléctricos 1

Relampagos |

Irradiaciones de arcos eléclricas de lineas de allo vollaje



Maquinarins o exposiciones ocupacionnlos o ln cloctricidad

Contacto accidental con paites expuestas de oloctiodomasticos o alambies

Sugerenclag para trabaiar este tema
Actividades

Empecemos por ln base del mundo de la elocticidad: .o Loy do Ohm. En la

escucla nos enseiian esla sencilla formula, 1=VIR, dongo | es la inlensidad de
carmne

nte que circula por un circuito eléetrico, V as la diforoncia de polencial
€

lectrico entre los extremos del circuito (mas conocida como tensian, o voltaje),

y R os la resistencia eléctiica dol circuito. Al explicar esta formula, el profesor
hace el clasico dibujo de un sencillisimo circuilo, consistante en una pila y una
resistencia unidas por un par de cables. La pila proporciona una tension fija y

constanle, y la intensidad de corriente viene determinada por la resistencia que
cologuemos.

Una vez entendido esto, imaginemos que simplemente c:onectémos unos
cables a algin objeto metalico (una valla, una puerta, lo que sea). L.as fuentes
de alimentacion del mundo real (como un enchufe), normalmente proporcionan
una tension mas o menos constante (puede ser alternd 0 conlinua, pero eso no
nos importa a hora). Eso quiere decir que tenemos un circuito como el del
dibujo de la escuela: una fuente de tension y una resistencia, de forma que la
corriente esla determinada por 0sos dos parametros (en realidad, la fuente de
alimentacion también tiene una resistencia interna, pero se puede considerar
que esta en serie, y que simplemente se suma a la exterior). Como el abjeto es
metalico, la resistencia cléctrica del circuito seria muy baja, por lo que la
corriente seria muy alta, Esle invento, asi montado, no nos serviria de mucho.
LPor que?

Bien, en la escucla se enseila también lo que ocurrfa al conectar varias
resistencias entre ai, Basicamente, hay dos formas de hacerlo: en serie y en
paralelo. Dos resistencias en sarie 3o conectan una dotras do otra, do forma
que son alravesadas por la misma intensidad de corriente, y tienen distinta
tension en sus extremos. Dos resistencias en paralelo se conectan una al lado
de la otra, de forma que el cable so bifurca, y son atravesadas por distinta

carriente, y tienen la misma teusién en los extremos. Si una persona toca el
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objeto, serfa como si pualoramos unn nuova rosistencia en paralelo. La
porsona no serla atiavesada por la misma corriento que circula por el objeto,
sino p'br otra con una intensidad menor. ¢Codmo de menor? Mirando Ja formula
de la Ley de Ohm, compiobamos que ‘la corrienle quo atraviesa una
rosistencia (sea nuestro cuerpo, o un trozo de metal) es siempre Igual al valor
de la tension (entre los extremos que estemos considerando) dividido por el
valor de la resistencia. Esto uiere decir que con la misma tension aplicada,
una resistencia 10 veces mayor que otra, serd alravesada por una corriente de
intonsidad 10 veces menor, tn nuestro caso, la persona seria atravesada por
una corrients cuya intensidad seria tantas veces menor que la del objeto, como
tantas veces mayor sea la rasistencia eléctrica.

Y cuanto es eso? Bueno, es bastante dificil de cuantificar. La resistencia del
cuerpo humano es bastante variable. Ademas hay que terer en cuenta que la
resistencia de cualquier objeto, no sdlo depende del material, sino de su
geometria. Un cable largo y estrecho ofrece mas resistencia que uno corto y
ancho. Asi que habria que considerar muchos factores (incluso si se toca con
una mano o con dos). Pero podemos asegurar sin miedo a ecuivocarnos que
la corriente que atraviese a la persona seria mucho menor que la que atraviese
el objeto (salvo en circunstancias extraordinarias).

Por tanto, si queremos que la persona sea atravesada por una corriente de
intensidad considerable, la corriente que atraviese el objelo deberia muy
grande. Y en este caso, 0 bien ¢l objelo se calienta mucho (de hecho, asl es
como funciona una hombilla), o bien la fuente de alimentacion que utilicemos
no puede proporcionar tanta comiente. Siutilizamos una toma de una vivienda,
posiblemente hagamos saltar el automatico, ya que la corriente superaria a la
parinitida por el limitador.

Asi que si queremos dar un sacudan eléctrico al que toque ol objeto, debemos
hacerlo de otra manera. Bésicamente, lo que necesitamos en un circuito
abierlo, de forma que cuando una persona loque dos extremos del circuito, lo
cierre y sea alravesado por la corriente. Una forma sencilla de asegurarnos
que la victima cierre el circuitu es utilizando el propio suelo. Si disponemos de
un suselo conductor, bastaria con conectar uno de los cables a ésle, y el otro al
objelo trampa. Cuando una persona togue el objeto (que deberia estar alslado
dal, suelo), recibird una descarga.



Ya, pero ¢y si el suclo no es conduclor? Pues slempre podemos poner algin
objeto Ponductor de forma disimulada, como una esterilla del material
adecuado. ¢ Y una valla en el campo? ¢, No contarfa mucho poner una alformbra
junto a ella? si, pero no es necesario. La tiorra conduce la electricidad. No tan

bien como un cable, pero sirve. Por supuesto, 1a valla debe estar aislada
eléctricamente del suelo de alguna manera.

LY sila persona usa suelas de goma? Pues entonces tendremos un problema,
ya que la persona no recibird la descarga deseada. Puede solucionarse en
parte aumentando mucho la diferencia de potencial entre el objeto y el suelo,
ya que no exislen aislantes perfectes (al igual que no existen conductores
perfectos), pero entonces lendrinmos que mejorar el aislanle de nuestra propia
trampa, y contar con una fuente de alimentacion capaz de proporcionarnos la
tension y la corriente necesaria (si la persona no lleva suelas de goma, la
corriente seria muchisimo mayor).

Esto no evitaria que en el caso de una valla, alguien con prevision intentara
trepar por ella sin tocar el suelo, saltando‘ hacia ella y agarrandose
fuertemente. Mientras no toque la valla y ¢l suelo & la vez, estard a salvo.
Podemos solucionar este inconveniente diseflando ia valla en forma de
alambres paralelos, que no se loquen, de modo que cada alambre tenga una
tension diferente (tal vez, de forma alterna). Sin embargo, una persona que
conozca la disposicion de la valla, podria saltar y agarrarse so6lo a los alambres
gue no tengan diferencia de potencial entre si, evitando ser electrocutado.

Pero ya nos estamos desviando el tema original. No es mi intencion ensefiar a
nadie a electriflicar una valla, sino poner de manifiesto un error algo recurrente;
electrificar un objeto conectandole los dos extremos de un circuito.



3° Airo Nivel Polimodal
Bloque: El mundo Fisico

Item

Para nuninuzar los riesgos de recibir una descarga eléctrica al tocar un
artefacto electrico defectuoso conviene:

i A) Auslar el arlelaclo de su contacto con tierra

B) Conectar su carcasa metalica a tierra

C) Auslar el cable que va al tomacorrienle

D) Conectarse uno mismo a ficrra antes de tocarlo.
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i AR (i

Wy BRI K e LA o il

Capacidad Requerida: Comprender y aplicar conceplos

Contenido: Energia Electrica

Operacidn Requerida y evaluada: Interpretacion de la informacion obtenida en

los instructives asaociados a los artefactos eléctricos.

Apreciacion de las respuestas obtenidas
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l.os alumnos pueden

!
!
!
|
3
l
!
i
l
i

Reconocer y evocar informacion sobre
conlenidos.

Comprender y aplicar conceptos

referidos a energia eléctrica

|1.0s alumnos muestran dificultades para

Reconocer y evocar informacion sobre
contenidos
Comprender y aplicar conceptos

Resolver problemas.




Propuesta Pedagogica
Consideraclones Didacticas

Es de suma importancia entendur que en el medio gue nos circunda ocurren
distintos fendmonos fisicos y quimico & los cuales el docente debe resignificar
ya que representan una herramienta muy util para evocar informacion sobre
contenidos referidos o energia eléctrica y para promover en los estudiantes la
semejanzas y diferoncias de las informaciones ¢que poseen cotejando la

veracidad de los, relacionarlos, razonar sobre ellos y utilizarlos como partes
constitulivas de un hecho cotidiano.

Es por ello que los contenidos se deberan secuenciar en Niveles: el primero,
en el que los contenidos seleccionados sa tratan de una forma descriptivo-
fenomenalggica y se ulilizan conceptos (fendémenos) muy relacionados con la
observacion, como son los fendmenos luminosos, calorificos, magnéticos ©
quimicos producidos por la corriente eléctrica. Este nivel va dirigido a los
alumnos de 7° de E.G.B. 3, con edades comprendidas entre los 11 y los 12
aios. El segundo en, 8° Ao, los contenidos también se tratan de una forma
descriplivo-fenomenoldgica, pero con un grado de abstraccion y complejidad
mayor. Para esle nivel se introducen fenémenos relacionados con la
electrizacion de los cuerpos y las transformaciones energéticas que se
producen en los mismos debido a la propiedad de conducir corriente eléctrica.
El tercer nivel va dirigido a los alumnos de 9° de E.G.B.2., con edades
comprendidas entre los 13 y 14 afios. En el cuarlo nivel, los contenidos se
tratan de una manera explicaliva-abslracta, relomandose nuevamente los
conlenidos tratados en los anos anteriores (a modo de curriculo en espiral),
pero con un mayor grado de abstraccién y complejidad, introduciéndose
nuevos fenémenos como el almacenamienlo de carga eléctrica en los
condensadvores. Este nivel va dirigido a los alumnos de los Ultimos afos del
Nivel Polimodal, 'con edades compraendidas entre los 16 y los 18 aios.
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Sugo-tonc'l.u. pora trabajar este toma,
Aclividad

Una do 'lns aphcactonos diddeticns maa importnmtos on Ins quo puadae utilizarge
0s - la olaboracion do Unidndos DidActican para ol aula,

Unidad Middctica do Electiicidnd y Cotriente Eldctricn para alumnot del Nivel
Parimadal del diea do Fisico y Quimica.

Para ello.debe tonerse en cuenta que el nivel de olaboracidn se relaciona con
ol nivel educativo ol que va dirigido. Luego so realiza un andlisis de 103
contenidos que se proponen estudiar en la asignatura. Se sugiere trabajar con
5 fencmenos relacionados con ol estudio de la corriento eléctica: la produccidn
de cornente, la circulacion de corriente, las transformaciones encrgéticas, la

mteraccion mediante campos oloctromagnélicos y el almacenamiento de
cargas eléctncas

s conveniente detectar las preconcepciones de los alumnos para poder
programar las actividades posteiiores en diferentes niveles.

En el primer nivel Unicamente consideramos la naturaleza de la comiente
elécirica y las posibles transformaciones :energéticas que tienen lugar. En el
seaundo nivel profundizamos al considerar ademas la produccion de corriente
cléctrica y los fenomenos de electrizacion, para finalizar en el tercer nivel con
una justificacion de las dos anteriores e incluyendo el almacenamiento de las
cargas. e

Finalizamos esle paso observando los contenidos propuestos. En el primero,
se incluyen los conlenidos que deben saber los alumnos para afrontar con las
maximas garantias de éxito los aprendizajes propuestos en este nivel
(asecciacion de elementos eléctricos, conservacion de la carga, conservacion de
la energia, etc.). En el segundo, se incluyen una serie de preguntas que sirven
para guiar al alumno durante el proceso de observacion de las experiencias y la
censtruccion de los nuevos conceptos (¢,qué es lo que circula por el interior de
un circuito eléctrico?, ¢ Por qué son necesarios los generadores en un circuito
eléctrico?, etc.).
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Introduccion

I. Presentacion del PIIE

I1. Revision de los diferentes modelos de articulacion entre la escuela y la
comunidad

III.  Una propuesta para pensar y debatir: la conformacion de comunidades
de aprendizaje

IV.  Lineas de accion para propiciar y optimizar la formacién de la Comunidad
de Aprendizaje

V. Tareas para propiciar y optimizar la conformacion de Comunidades de
Aprendizaje

VI.  Ejemplos de iniciativas tendientes a fortalecer el vinculo escuela y

comunidad
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Este documento tiene como fin compartir con Ud. y con la institucién en la cual
participa, los lineamientos generales del Programa Integral para la Iqualdad
Educativa (PIIE). Especificamente, en estas pdginas, se revisan y proponen
algunas ideas para pensar la relacién entre la escuela y la comunidad, asi como

también algunas posibles lineas de accion.

La primer parte del documento incluye una breve presentacidn del PIIE en
tanto politica del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién.

En la segunda parte, el documento se ocupa de la relacién entre la escuela y la
comunidad®, reconociendo el rol histdrico de la escuela como la institucion
destinada a la produccion, apropiacion y distribucion de los bienes culturales en
una comunidad determinada. El objetivo propuesto es la revision con el fin de
optimizar, a relacion entre la escuela y la comunidad, ya que se concibe a dicha
relacion como un gran impulso a la tarea educativa de la escuela y de
inestimable ayuda para los nifios y jovenes en su tarea de aprender,
fundamentalmente en contextos de pobreza.

En este sentido, se desarrolla una propuesta que se asimila con la idea de la
conformacién de Comunidades de Aprendizaje’ entendida esta, como una
expansion de la propuesta escolar al desarrollar alianzas con organizaciones de

! Referimos a comunidad en sentido amplio, a todas las organizaciones sociales (comedores
comunitarios, Dbibliotecas, asociaciones civiles, grupos juveniles, asociaciones religiosas,
socledades de fomento, cooperadoras, grupos de padres, gremios, asambleas vecinales, OG,
ONG) y otras que sean proplas de la especificidad de cada regidn.

? El concepto de Comunidades de Aprendizaje tiene como sustrato la conceptualizacidn
realizada por Rosa Maria Torres con relacién a la tematica. Para ampliar ver www.iipe-
unesco.com
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la comunidad y que asume un proyecto educativo proplo. Dicha comunidad, se
propone reforzar por un lado la tarea educativa de la escuela con el fin de
mejorar las condiciones soclo histéricas de los sujetos que la transitan, y por
Otro contribuir a transformar las condiciones socioculturales de la comunidad en
la que escuela esta inserta.

A partir de la articulacion de los recursos culturales y materiales locales,
Jurisdiccionales y nacionales, se propone una vision integral de lo educativo,
poniendo especial énfasis en los aprendizajes y la cultura en sentido amplio
como forma de acceso a una ciudadania plena.

En la tercera parte del documento, se proponen lineas de accién para la
constitucion de Comunidades de Aprendizaje a partir de acciones educativas
comunitarias, de la generacidn de estrategias para la Inclusion Escolar en el
marco de las propuestas del Ministerio y la conformacion de redes

interescolares e intersectoriales.

3 Este documento fue concebido para generar instancias de lectura colectiva, de discusion y
revision de la tarea; asi como de disparador de discusiones acerca de proyectos que la
Institucién tiene actualmente vigente o como herramienta para disefiar nuevos proyectos
educativos comunitarios. Es de especial interés que la lectura del mismo, sea compartida con
diferentes miembros de la Institucion para facilitar su discusion.
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El Programa Integral para la Igualdad Educativa se constituye en una propuesta
nacional cuyo proposito es el fortalecimiento de instituciones educativas
urbanas primarias, de EGB 1 y 2 que atienden a la poblacién de nifios en

situacion de mayor vulnerabilidad social en todo el territorio del pais®.

Para el despliegue de este Programa se han formulado un conjunto de
propositos y acciones que se hallan en consonancia con las metas mas amplias
de la politica educativa del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Una
politica que apunta a la inclusién y al ejercicio de derechos, entre ellos, el
derecho a educarse y que se sostiene en el principio de igualdad de
oportunidades, procurando para cada nifio/a un recorrido significativo de

experiencias de aprendizaje.

El PIIE busca asegurar el derecho a la educacion de nuestros nifos,
sosteniendo la igualdad de oportunidades como principio de las politicas

educativas y de las practicas pedagdgicas.

Son sus propdsitos:

JMPLEMENTAR ACCIONES PEDAGOGICAS Y COMUNITARIAS QUE APUNTEN AL FORTALECIMIENTQ DE LOS
PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

ACOMPARIAR Y APOYAR EL DESARROLLO DE INICIATIVAS PEDAGOGICAS ESCOLARES EN CUANTO
ESPACIOS DE ACCION Y REFLEXION DE LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA INSTITUCIONALES Y DE AULA,

FORTALECER EL LUGAR CENTRAL DE LA ENSENANZA A TRAVES DE PROPUESTAS DE
PROFESIONALIZACION DOCENTE.

PROMOVER ACCIONES EDUCATIVAS VINCULADAS CON EL ENTORNO ESCOLAR PARA LA CONFORMACION
DE COMUNIDADES DE APRENDIZAJE,

DISENAR E IMPLEMENTAR REDES INTERINSTITUCIONALES E INTERSECTQRIALES Y DESARROLLAR
[STRATEGIAS DF ATENCION E INCLUSION DE LOS NINCS QUE ESTAN FUERA DE LA ESCUELA.

L N e R




Para desarrollarios se plantean las siguientes lineas de accién, que procuran

avanzar integralmente en base a un modelo de gestién federal, es decir, a una

coordinacion colaborativa y consensuada con cada equipo jurisdiccional:

3
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Se propone que las escuelas diagramen e implementen una iniciativa
pedagdgica, es decir, un conjunto de acciones dirigidas al fortalecimiento de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para su implementacion el PIIE
ofrece a las escuelas acompafiamiento pedagdgico y otorga un subsidio

para cada institucion.

LEG IR L EIERCIOTN GE LA GEGPREIGM BOETn.

Se prevé para los docentes de las escuelas actividades, encuentros y
seminarios de formacién y capacitacion. Asimismo se disefiaran y
aprovecharan  documentos pedagdgicos y  recursos  didacticos

complementarios de esta accion.

FPORTALECRR B VIO BE LA RSCURLE €O LA CaruMIDAD:

Se impulsaran acciones con diferentes organizaciones de la comunidad para
ampliar el entorno educativo y conformar comunidades de aprendizaje. Se
impulsara asimismo el trabajo en redes interinstitucionales e intersectoriales
que fortalezcan a la escuela y potencien las posibilidades de ensefianza y
aprendizaje para todos los nifios, especialmente los que se encuentran fuera

de ella.

FReHPSES PALTCETALES PARL LLL FEOURLAS?
Cada escuela recibira:

- Una biblioteca de 500 libros.

- Equipamiento informético.
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- Vestimenta escolar.,

Un subsidio para Otiles escolares.
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Se brindaran recursos econdmicos para el mejoramiento de la
infraestructura escolar basica, especialmente destinados a la construccion,
adecuacion y mejoramiento de las salas de informéatica.

El PIIE parte de reconocer que en los Gltimos afios -debido a la critica situacion
econdmica y social que atravesd nuestro pafs— las escuelas se han visto
enfrentadas a una diversidad de demandas y problemas que en general
excedieron a sus funciones y posibilidades y que ocuparon el territorio de lo
pedagdgico con innumerables actividades que las urgencias impusieron.

En este sentido, y en cuanto es parte de la politica publica nacional, el PIIE
articula sus acciones con otros sectores del Estado (Salud, Trabajo, Desarrollo
Social) para, conjuntamente, mejorar las condiciones educativas de los chicos
que se ven mas afectados por los procesos de desigualdad social y, de acuerdo
con los propdsitos y las acciones descriptas, se plantea reorientar los esfuerzos
y concentrar los recursos en las escuelas, procurando despejar el terreno de
algunas demandas y asi fortalecer la tarea central de la escuela, es decir, la

ensefanza.
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En el sistema educativo nacional existe una larga tradicién en las escuelas de
entablar proyectos con la comunidad desde diferentes perspectivas. Es asi que
S€ establecieron diferentes modalidades de vinculacién que han sido
importantes y han contribuido a generar formas creativas que colaboraron
tanto en el quehacer educativo de la escuela como en mejoras en la vida de la
comunidad.

Una de las modalidades que podemos reconocer es aquella que piensa a la
escuela y a su cultura como un elemento externo a la comunidad. La funcién de
la escuela es socializar segin los valores de la sociedad. Desde esta
perspectiva, la escuela es la transmisora de una Unica cultura legitima. La
escuela se “coloca” por encima de los problemas sociales de la comunidad que
la rodea y a la vez la integra, creyendo que esta negacion “le permite” seguir

formando a los nifos.

En esta modalidad la escuela se propone generar algunas actividades de
extensién hacia la comunidad sin la participacién de la misma. Asi, al no tomar
en cuenta las condiciones sociales de los alumnos a la hora de aprender no
siempre la relacién redunda en un beneficio educativo.

Es importante notar el esfuerzo de muchas escuelas por seguir formando y
ensefiando en el marco de esta modalidad con una actitud de preservacion
hacia los fundamentos de la escuela publica. Una frase que reflejaria esta
modalidad seria "...cuando clerro las puertas de la escuela no me importa nada
lo que ocurre afuera o de donde vienen los nifios solo es Importante ensefiar..."
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En otros casos la comunidad prima ol 1a excucla; on o4t perapectiva, 1
escuela plerde sy espeficidad y sy sentido politico y social en funcidn de
inclulr la problematica de 1a comunidad en la que estd inserta, La escunta 50 ve
invadida  permanentemente por las dificultades de la comunidad perdiendo
€spacios 1a tarea de ensedar y de aprender. Es necesarlo rescatar el esfuerzo
de directores, docentes, no docentes y padres que luchan por revertir
situaciones sociales sumamente dolorosas por las que atraviesan sus alumnos

aunque resignando el espacio educativo.

La siguiente frase reflejaria esta modalidad "...en las condiciones que hoy llegan
estos chicos a la escuela no podemos preocuparnos solo por ensefar, es
necesario despiojar, dar de comer, preocuparse por la salud, por lo emocional y
no queda tiempo para lo educativo..."

Resulta interesante considerar las experiencias que se vienen desarrollando en
las que se establece un vinculo solidario entre escuela y comunidad. Desde esta
perspectiva, la escuela difunde la practica de la solidaridad a través de la
participacion de los estudiantes, docentes e instituciones en actividades
colaborativas a partir de la deteccidn de una necesidad en la comunidad. En
este vinculo se inscribe con una larga e importante trayectoria el Programa
Escuela y Comunidad del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion. Esta propuesta se basa en Ia idea de aprendizaje -servicio que es una
metodologia pedagogica que desarrolla proyectos solidarios o de participacion
comunitaria. Se plantea que existe un alto impacto en el aprendizaje de nifos y
jévenes a partir del vinculo solidario. Es una modalidad que refuerza uno de los
aspectos principales de la educacion de los sujetos que hace referencia a la
educacién en valores para lograr conformar una mejor ciudadania. La escuela
desde sus propios saberes se constituye en un sujeto solidario hacia su
comunidad y en esa instancia genera nuevos aprendizajes.

Y
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Por ultimo, observamos 1a relacién que se establece a partir de la transferencia
de un conocimiento producido en la escuela hacia la comunidad como una de
las modalidad que se viene desarrollando. En esta perspectiva incluimos a todos
aquellos avances tecnoldgicos producidos en las escuelas que se aplican en la
comunidad y traen como consecuencia una mejora en la calidad de vida de los
habitantes. Ejemplos de este vinculo serian las escuelas de alternancia agraria.
Si bien podrian ser incluidas en la modalidad anteriormente mencionada, se
diferencia de la misma por que el propio proyecto de la escuela esta fundado
sobre la base de este vinculo que le da sentido. La escuela tiene sentido en
tanto la comunidad necesita para su produccién los saberes adquiridos en ella.

Se ha desarrollado en esta breve sintesis sélo algunas de las modalidades
posibles de vinculacién entre la escuela y su comunidad sabiendo que existen
multiples experiencias que exceden al recorte realizado. Es necesario recuperar
los conceptos centrales de cada modalidad para poder construir una propuesta
que posibilite avanzar en la tarea educativa en el dificil contexto social,

cultural, econdmico y politico por el que atraviesa nuestro pais.

10
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Durante muchos afios el sistema educativo ha tomado el concepto de
"comunidad educativa” incluyendo en este a los docentes, padres de la escuela
y alumnos, dando lugar a un corte entre el afuera y el adentro de la escuela.

Cuando pensamos en una nueva modalidad de vinculo es que partimos de la
hipétesis, de que en los nuevos escenarios sociales generados especialmente a
partir de la década de los 90, especialmente en los barrios de los sectores mas
empobrecidos, nuevos actores sociales han tomado un rol protagdnico en la
comunidad y por lo tanto deben ser incluidos como parte de la denominada
comunidad educativa o de aprendizaje. En este sentido y en términos de

Neirotti y Pogaqi:

"El sistema educativo formal no monopoliza €l proceso de aprendizaje ni son
los docentes los Unicos que ensefian. Las organizaciones comunitarias y los
espacios publicos locales son &mbitos donde los sujetos aprenden,
incorporando valores y habitos, desarrollando capacidades (sean éstas para
producir bienes o servicios o para ejercer sus derechos y responsabilidades
ciudadanas). Las comunidades, a su vez, cuentan con Sus propias
Instituciones y agentes de ensefianza y aprendizaje: familias, iglesias, clubes,
organizaciones de vecinos, bibliotecas, mercados, fdbricas, organizaciones
productivas. En consecuencia, resulta necesario observar qué se aprende en
esta comunidad donde la escuela es un actor mds y quiénes son los actores

de este proceso de aprendizaje,5

* Nelirottl, N, Poggl, M, Alianzas E Innovaciones En Proyectos De Desarrollo Educativo Local,
Evaluacion Integral De La Iniciativa Comunidad De Aprendizaje Buenos Aires, 1IPE-UNESCO
Sede Buenos Alres 2004,

11
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La nocidén de Comunidad de Aprendizaje nos sirve para pensar a lo educativo
como la construccidn de un espaclo de encuentro y articulacién entre la escuela
y la comunidad.

El desarrollo de una Comunidad de Aprendizaje requiere la consideracién sobre
algunos aspectos:

I——

ES UNA PROPUESTA QUE SE SUSTENTA EN CL DESARRQLLO LOCAL Y COMUNITARIO EM EL CUAL SE
INTEGRAN LAS DIVIRSAS INSTITUCIONES QUE TIENEN INGERENCIA EN LA COMUNIDAD CON EL
CEJETIVO DE CONSTRUIR UNA PROYECTO EDUCATIVO Y CULTURAL QUE PARTA DE LAS NECESIDADES Y
POSIBILIDADES Dt LA COMUNIDAD.

EN LAS COMUNIDADES DE APRENDIZAJE PARTICIPAN TANTO NINQS, COMO JOVENES Y ADULTOS
PROFUNDIZANDO EL APRENDIZAJE INTERGENERACIONAL Y ENTRE PARES, Y EL POTENCIAL DE LOS
JOVENES COMQ EDUCADORES Y AGENTES ACTIVO DE SU PROPIA EDUCACION.

ES IMPORTANTE EL DESARROLLO DE PROPUESTAS QUE ABARQUE LA EDUCACION PARA ADULTOS COMO
FORMA DE PROMOVER EL BIENESTAR COMUNITARIO Y LA FORMACION DE JOVENES Y NINOS.

LA MODAUDAD DE LA GESTION DE UNA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE, ES BASICAMENTE
PARTICIPATIVA, SE CENTRA EN LA MODIFICACION DE LOS MODOS DE TOMAR DECISIONES
TRADICIONALES FARA PASAR A UMA TOMA DE DECISION QUE INVOLUCREN EN ELLA A ACTORES
CENTRALES DE LA COMUNIDAD EN CONFORMACION.

SE BASA EN LA PREMISA DE QUE EL APROVECHAMIENTO DE TODOS LOS RECURSOS HUMANOS
DISPONIBLES EN CADA COMUNIDAD PUEDEN HACER POSIBLE UNA GENUINA EDUCACION PARA TODOS.

En el marco de lo planteado, es necesario que la escuela se abra a la
comunidad a través de las organizaciones comunitarias incorporandolas en su
proyecto educativo a través de comisiones, colaboraciones o formulando
especialmente iniciativas educativas.

Para que produzca los efectos deseados, el vinculo debe tener como punto de
partida el convencimiento de la escuela y de su personal de la necesidad de
mejorar las condiciones soclales, culturales, politicas y educativas de la
comunidad en la que estad inserta y de la propia escuela.

'Y
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Consideramos de suma importancia reconocer e Identificar las condiciones que
SOn necesarias para que los nifios y jévenes puedan efectivamente aprender.
En aquellas comunidades en donde las condiclones de educabilidad no estan
construidas, la escuela tiene un rol central en su construccién. No pensamos a
la educabilidad como algo dado, si no como condiciones sociales, econémicas y
culturales que la escuela aporta a construir a través del establecimiento de las
alianzas intersectoriales necesarias. La posibilidad de conformar las alianzas
necesarias debera ser uno de los objetivos principales que debe tener una

escuela que se propone mejorar el aprendizaje de sus alumnos.

Es necesario que la escuela pueda registrar que en la comunidad hay demandas
y necesidades que en parte estan organizadas y visualizan a la escuela como
una de las instituciones sociales con las que trabajando mancomunadamente se

puede vehiculizar una respuesta que mejore el problema.
Finalmente, es necesario aclarar que cuando se piensa en un vinculo, se lo hace

en términos politicos, sociales y culturales y que a partir de él se produzca un

crecimiento tanto en la escuela como en la comunidad.

13
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Se podrian sefalar tres posibles lineas:

1. Las acciones educativas comunitarias
2. La construccidn de redes interescolares e intersectoriales.

3. Las acciones referidas a la inclusién escolar

Son las acciones que emprenden la escuela y la comunidad y que salen del
marco estrictamente escolar, amplidndose a lo educativo. Es decir, estas
acciones tienen como objetivo generar espacios de comunicacion e
intercambio tendiente éstos a mejorar las condiciones educativas de los
nifios / jévenes, como asi también su plena inclusién social y escolar y

producir una retroalimentacién cultural mutua.
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Son las diferentes alianzas en Ias que se logra insertar la escuela y que
posibilitan el trabajo en forma compartida optimizando el vinculo entre las

® Habrfa dos Instanclas para pensar el trabajo comunitario: el asesor pedagdgico comunitario y
la escuela. Sobre las tareas del primero existe un documento que define sus funciones y tareas,

14
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escuelas y con la comunidad representada por sus instituciones vy
organizaciones. El objetivo es articular y potenciar de modo transversal las
propuestas, proyectos y recursos construidos en las distintas escuelas y
organizaciones que lo componen. La gestidn en redes permite el
seguimiento de los alumnos, la identificacién de problemas comunes, la
socializacién de experiencias pedagdgicas, la coordinacion de acciones con
los Institutos de Formacién Docente, entre otras posibilidades.

LA A B i R Y FER g (TR RER S

Son las que se constituyen entre la escuela y las organizaciones
gubernamentales y no gubernamentales. Es un espacio de articulacién entre
los distintos recursos del de la sociedad local lo que posibilita una mirada
integral de la problematica del nifio y el joven en el contexto social
concreto. La primer accién del programa en torno a esta red, serd la
implementacién de la Libreta Escolar impulsada por el Ministerio de
Educacion y el Ministerio de Salud como forma de garantizar el seguimiento

de la trayectoria de la escolaridad basica de los alumnos.
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Es necesario construir un trabajo entre la escuela y las organizaciones
sociales para apoyar con diferentes estrategias la vuelta a la escuela de
todos los nifios que no concurren a la misma y que se encuentran por fuera
de las ofertas educativas existentes.

El trabajar conjuntamente en la elaboracion de proyectos educativos entre
la escuela y otras organizaciones o instituciones de la comunidad con fines
educativos, posibilita la pronta visualizacién de los nifios en situacion de

S 15
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vulnerabilidad educativa y aquellos que se encuentran por fuera de la
escuela.

El PIIE desarrollard sus acciones y estrategias para este objetivo en el

marco de las lo programas que propone el Ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologia de la Nacidn.

16
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Definicion de roles y funciones de la conduccién de la escuela, las
organizaciones y referentes comunitarios, docentes, no — docentes, nifios y
jovenes en la gestién de la Comunidad.

¥
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Diagndstico y evaluacion de las necesidades de la comunidad. Relevamiento y
diagndstico de las organizaciones comunitarias. Delimitacion del territorio de
influencia de la escuela. Sistematizacion de las acciones que la escuela ya tiene

en funcionamiento con la comunidad.
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No existe una Unica metodologia de gestacién de la propuesta. El proyecto
puede concebirse desde una accion con objetivos que respondan a problemas
coyunturales o a problemas estructurales cuya propuesta implique ya sea
acciones puntuales especificas y/o acciones de mediano y largo plazo. Es

17



Y

necesario establecer en el disefio claramente los objetivos, los responsables de
la implementacidn, los acuerdos preestablecidos, la evaluacién de los resultados
y los tiempos previstos para las acciones enmarcadas en la propuesta.

.‘ ""\r . PR3 h g g i [y - - "l
i EFTRULECH SN0 L AL NS

Esta tarea es considerada central para el cumplimiento de los objetivos gue nos
proponemos realizar. Las alianzas, son como plantea Rovere Mario, las formas
mas profundas de constitucidn de redes en donde se comparten recursos de
modo estable, por periodos prolongados de tiempo, en funcion de objetivos y

proyectos comunes.

Para lograr dichas alianzas, es necesario precisar con quienes se conformaran
redes interescolares e intersectoriales. Explicitando los acuerdos de
compromisos entre las partes intervinientes y la modalidad de funcionamiento

que se establece.

Es necesario construir desde la primera etapa y en concordancia con los
objetivos los indicadores que permitan relevar el impacto educativo y social de

la propuesta.
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Actividades culturales en la escuela y en el barrio. Ej.: ciclo de recitales, ciclo de
cine debate, mate cocido literario en los bares del barrio, creacién de orquestas
infanto- juveniles barriales, clubes literarios, agrupaciones teatrales, murgas,
creacion de juegotecas, taller de juegos de matematica, campamentos
educativos, centros comunitarios educativos, clubes deportivos de fines de
semana en las escuelas, bibliotecas comunitarias y rodantes, padrinazgos de
personalidades del mundo cientifico, cultural y deportivo, plan de lectura: los
abuelos narradores, cuentos colectivos, la lectura va de visita entre la escuela y
el comedor comunitario, clubes de ciencias, redes de apoyo escolar entre el
barrio y el aula, autoconstruccion asistida: escuela y barrio en la construccion
de viviendas, construccion de bibliotecas familiares, tutorias compartidas entre

la escuela y la comunidad, entre otros.
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