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RESOLUCION N°

IN 0 DUCACION, C T G
REF. Expte. N° 46-133695/201

VISTO. las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de
Educacion Superior tramita la aprobacién del Disefio Curricular de la carrera de Profesorado de
Educacién Primaria con Orientacion en Educacién Intercultural Bilingle. con cardcter
jurisdiccional, para su implementacidn en unidades educativas pablicas y privadas de Nivel
Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2016; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacién docente en la Provincia de
Salta se organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de
Educacién N° 26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N°® 7.546 y en las Resoluciones N®
24/07 y 74/08. ambas del Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N°® 26.206, en su Articulo 37° expresa: “E| Estado Nacional,
las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacién de
oferta de carreras..., ¢l disefio de planes de estudio..., aplicacién de las regulaciones especificas,
relativas a los Institutos de Educacién Superior bajo su dependencia...™;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que “la formacion docente
tiene como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccién de una sociedad més justa. Promover4 la construccion de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, ef vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo., el compromiso con la igualdad y la confianza de las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as™;

Que el Articulo 76° fija que el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion docente en el pais y tiene entre sus
funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la formacion docente
inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuestc en el inciso d) del artticulo citado
precedentemente, el Consejo Federal de Educacion mediante Resolucidén N° 24/07 aprueba los
“Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial™. a fin de sostener la
calidad y pertinencia de la formacion docente conlinua en sus aspectos académicos y

organizativos y de garantizar la validez nacional de las titulaciones; pautando la duracion total de
W‘Odﬂs las carreras de Profesorado en un minimo de 2.600 horas reloj a lo largo de (4) arios;
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Que por el Articulo 80° de la Ley mencionado se establece que las politicas de
promocién de la igualdad educativa deberdn asegurar las condiciones necesarias para la inclusion,
el reconocimiento, la integracion y el logro educative de todos/as los/as nlﬁosa’as. jovenes y
= adultos en todos los niveles y modalidades, principalmente los obligatorios;

Que en su Articulo 81°, se determina la finalidad de la Formacion Docente;

i 2 Que por dicha norma, s¢ prevé que los planes de estudios deberan contar con tres
campos de formacion: Formacién General; Formacion Especifica y Formacién en la Préctica
Profesional. cualquiera sea la especialidad o modalidad;

s Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73° de la Ley de Educacidn
Nacional, el Consejo Federal de Educacién emitié la Resolucién N°® 74/08, que aprucba el
documento sobre “Titulaciones para las carreras de Formacién Docente™ como’ asi también su
*Cuadro de Nominaciones de Titulos™” que como Anexo forma parte de la misma;

Que, asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucién se procedio a sustituir el
Capitulo VI del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial”, aprobados por Resolucién N° 24/07 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones
y modificaciones en los acuerdos firmados oportunamente;

Que por la Resolucién N° 2.170/08 del Ministerio de Educacién de la Nacién se
constituye el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las
instituciones de gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades
educativas correspondientes, respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles
y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, se

establece que el Gobierno Provincial tiene competencia en la planificacion de la oferta de carreras

. y de postitulos, en el disefio de planes de estudios, y en la aplicacién de las regulaciones
especificas, en los Institutos de Educacién Superior bajo su dependencia, en el marco de los

lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de Formacién Docente;

Que, a los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
Qhadmmsn'ahvo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo,

Por ello,
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LA MINISTRA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar. con caricter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera de
Profesorado de Educacion Primaria con Orientacion en Educacion [ntercultural Bilingfie, con
cardcter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas piblicas y privadas de
Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2016, el que como
Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que, acorde a los critetios del planeamiento educativo
jurisdiccional de la formacién docente, cuando se decida implementar en una institucién educativa
dependiente de la Direccion General de Educacién Superior o Educacion Privada, segin
corresponda. la oferta de Profesorado de Educacion Primaria con Orientacién en Educacion
Intercultural Bilingie, el Plan de Estudios que deberd desarrollar es el aprobado por el Articulo 1°
de esta Resolucidn,

ARTICULO 3°- Fijar que el mencionado Plan deberd ser una tarea y un proceso permanente de
seguimiento y evaluacién, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la
jurisdiccion. Asimismo, ésta podra valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha
oferta educativa, teniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursos humanos en su 4rea
de influencia, el avance del conocimiento y los requerimientos pedagdgicos y académicos que
resultaren de aplicacion.

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-

Ministra deaveadta, Ciencay T
Provinela de Salta
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE

EDUCACION
PRIMARIA CON ORIENTACION EN |

EDUCACION INTERCULTURAL
BILINGUE

Salta - 2016
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1. Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacién Primaria con orientacién
en Educacion Intercultural Bilingilie

2. Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Primaria con orientacién en Educacion
Intercultural Bilingilie

3. Duracibn de la carrera: 4 Afios

4. Total de Horas Ciitedra: 3.744  Horas Reloj: 2.808

5. Condiciones de ingreso

" El esablecimiento de estas condiciones tiende a garantizar el ingreso directo, la no
discriminacién ¥ la igualdad de oportunidades en el 4mbito de la formacién Superior. A la vez,
procuran que los futuros profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo
educativo que se establece en las instituciones entre formadores y estudiantes (Resolucién CFE

N° 072/08 y Resolucién del Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta N° 2484/13-
Régimen Académico Marco - RAM).

Podran ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacién Primaria con orientacién en
Educacién Intercultural Bilingile, los aspirantes que:

= Posean titulo secundario o equivalente compleio, cualquiera sea su modalidad,
emitidos por instituciones de gestién estatal o privada y consten con el debido
reconocimiento. (RAM, Art, 3°).

*» No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecto. (RAM, Art. 3%).

*  Acrediten titulo secundaric completo, emitido por otro pais pero debidamente
recongcido por el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto ¥ & Ministerio de
Educaciéon de la Nacién. (RAM, Art. 4°)

® Registren su inscripcion en las fechas establecidas por calendario académico y
presenten la documentacién personal que se solicita en la institucion formadora.

: (RAM, arts. T°, 8% y 9°)

@%‘5“ En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de

~ Asistencia. Evaluacion y Promocion, Organizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y
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otros criterios referidos a la condicidn de Estudiante del Nivel Superior se regira por lo
establecido en la referida norma provincial (RAM) y aquellas otras especificas que en
concordancia establezcan las Instituciones tanto de gestion piblica como privada.

3 {H Politica Educativa Nacio Provincial para Ia macio cente

En los dltimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion
a partir de la promulgacion de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron
importantes avances en relacién al fortalecimiento de la integracién federal del curriculum de
formacion docente. Estos cambios apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de
la formacién inicial. De esta manera, se pretende asegurar niveles de formacién y resultados
equivalentes, buscando para ello articular carreras y jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacién Superior consideran tres niveles de decisién y
desarrollo; la Regulacién Nacional, la definicidon Jurisdiccional y la definicion Institucional.
Teniendo en cuenta estos niveles, se tomaron como referencias generales las normas y
documentos vigentes:

s Ley de Educacién Nacional N° 26.206,

e Las Resoluciones del CFE N° 24/07 y anexo; 30/07 v anexos; 74/08 y anexo, 83/09 y
anexos | - I1 y 183/12.

» Disefio Curricular Jurisdiccional de Profesorade de Educacién Primaria - Resolucién
538/09- Ministerio de Educacién de la Provincia de Salta.

» Reglamento de Pricticas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res.
Ministerial N® 3.418/12. Direccion General de Educacién Superior, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

= Régimen del Docente Co-formador, Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General
de Educacién Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la
provincia de Salta.

* Estructuray Disefio Curricular para el Nivel de Educacién Primaria. Res. Ministerial

@}, N°8568/10, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.
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¢ Los Documentos Aportes para el desarrollo curricular, en especial “Sujetos de la
educacién” de Flavia Terigi. Instituto Nacional de Formacién Docente, 2008,

En este sentido, es necesario rescatar la dimension de la formacion docente inicial, la cual
es valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

“La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y (ransmitir los conocimientos y  valores
necesarios para la formacidn integral de las personas, el desarrollo nacional y
la construccién de una sociedad mds justa 'y promoverd la construccion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las
culturas y las sociedades contempordneas, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos (...) prepara para el ejercicip de la docencia, un rabajo profesional
que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los
resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posthilidades de desarrollo de
los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la
educacién. Pero para ello, requiere y reclama asumir el compromiso por
garantizar el derecho que todas las personas tienen de aprender y la confianza
en las posibilidades de los que aprenden como una condicion basica para el
‘desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas. Los disefios y
desarrollos curriculares que se organicen para la formacion inicial, deberan
considerar estos valores bdsicos en los procesos y resultados de la formacicn.
Agimismo, deberdn considerarios para la propia formacion de los estudiantes
en las distintas carreras de profesorados™ .

"La estructura, organizacioén y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben
ser peribdicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnologicos” (Res. CFE N°
24/07:3). Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones de Formacidn
Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan formas innovadoras para el abordaje de las
probleméticas educativas més importantes y, por otro, ofrecer e impulsar propuestas que
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conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y las instituciones en su
conjunto.

Es necesario, revisar las propuestas curriculares para la Formacion Docente Inicial.
tensionandolas con las condiciones institucionales. las otras funciones de la Formacién Docente.
el régimen académico de los alumnos. las caracteristicas de los puesios de trabajo de los docentes.
los perfiles formadores, la normativa. por nombrar sélo algunos de los aspectos mas importantes.
Si bien, no son objeto de este ambito Curricular, no pueden desatenderse por parte de la
Jurisdiccién a la hora de definir los Disefios Curriculares para la Formacion Docente y planificar
su implementacién.

En relacion con lo expresado, se considera que la recuperacion de aciertos ¥ la revision
de aspectos a mejorar en la Formacion de los Docentes se deben realizar en el marco del respeto
de jos derechos de los alumnos y del resguardo de los docentes. Este proceso tiene como principal
finalidad mejorar la Formacion Docente v por lo tanto, no debe implicar situaciones de
inseguridad ni para los alumnos (cuyas condiciones deben atenderse cuidadosamente) ni para los
docentes. Y todo ello bajo la conviceidn de que todos pueden aprender y de que a todos se les
puede ensefiar.

Por ello, es necesario considerar a la formacién inicial como parte fundamental del
proceso de desarrollo profesional continuo ¢ implica reformular el Disefio Curricular teniendo en
cuenta las actuales perspectivas de la Formacion Docente. de la actualizacion de los distintos
campos de conocimiento y las configuraciones actuales de la Educacion Primaria. Esta nueva

{ }! caracteristica de la formacién docente requiere:

e Asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman
parte de un colectivo que produce conocimientos especilicos a partir de su propia
practica.

& Revisar la articulacion entre contenidos. asi como poner en discusion el lipo de
experiencias que las instituciones lormadoras estan proporcionando a los luluros
docentes de Educacion Primaria acorde a las nuevas demandas y coniextos
divessificados, en especial, los referidos a la Educaciéon Intercultural Bilingte (E(B)

s  Abordar los contenidos de los distintos trayectos formativos en relacién con la
complejidad de la tarea de enseflar en las instituciones educativas de Educacion
Primaria.

10
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e Revalorizar la formacion docente desde la comprension de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el Nivel Primario ¥ promoviendo la reflexion continua
sobre la significatividad de los saberes que se promueven en la educacion infantil.

Los/as futurosias docentes de FEducacién Primaria con Orientacién ¢n Educacion

Interculiural  Bilingile deberdn lener en cuenta en sus iniervenciones pedagogicas algunas
cuestiones bésicas®, tales como:

¢ Dar la posibilidad a los/as nifios/as de explorar ¢ interpretar el mundo que los rodea
promoviendo que sean protagonistas de su propio aprendizaje y de la construecion
del mismo.

+ Concebirlos como co-constructores, lo gue presupone al docenle como co-
constructor de cultira y conocimiento.

s Mantener vivas las preguntas, las hipéiesis y las teorfas de  los/as nifios/as.
comprender como buscan respusstas y crean sentido en el munde  y desde alli
redefinir constantemente sus propuestas y estrategias de ensefianza.

= Estar en dialogo permanente, buscando la reflexién v el intercambio de ideas.

» Considerar a los/as nifios/as como sujetos con plenos derechos. dignos de ser
escuchados y no de imponer los propios conocimientos. calegorias y valores.

El derecho de los pueblos indigenas argentinos a una educacién bilinglie ¢ intercultural
goza de garantia constitucional. La Constitucién Nacional de 1.994 en su Articulo 75, inciso 17,
expresa que corresponde al Congreso: “Reconocer la preexistencia éica v cultural de los
pueblos indigenas argentinos. Garantizar el respeto a su ideniidad v el derecho a ung educacicn
bilingiie e interculrural; reconocer la personerig juridica de sus comunidades, lu posesion y
propiedad commitaria de las tierras gque tradicionalmente ocupan, regular la enrega de otras
aptas v suficientes para el desarrollo humano; ningung serd enajenable. transmisible ni
susceptible de gravamenes o embargo. Asegurar su participacion en la gestion referida a sus
reciirsos naturales v a los demas inlereses que los afecten. Las provincias pueden ejercer
concurreniemente estas atribuciones ™.

? Disefio Curricular Jurisdiccional de Profesoredo de Educacion Primania - Resolucion 538/03- Ministerio de Educacion de la
Provincia de Salla.

il
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Al reflexionar sobre este asunto. Carrasco’ plantea la importancia de reconocer el
derecho a una educacion bilingiie e intercultural que crea un medio para que la cultura de los
pucblos originarios perviva a través de la transmisién de valores, conocimicntos lécnicos ¢
histéricos propios. En su opinién, el respeto a su derecho a ser difercntes -largamente reclamado-
crea un espacio distinto en las relaciones interculturales. enriqueciendo ademds el patrimonio
sociocultural del estado nacional.

En el 4mbito de la provincia de Salta, la Constitucion Provincial de 1.998. en su Articulo
15, expresa el reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas.
Asimismo, reconoce y garantiza el respeto a su identidad y el derecho a una educacién bilingiie e
intercultural.

Por su parte, la Ley de Educacion Nacional N® 26.206 expresa en su Articulo 52 que
“La Educacion Interculnural Bilingiie es la modalidad del sistema educativo de los niveles de
Educacion Inicial, Primarta y Secundaria que garantiza el derecho constitucional de los pueblos
indigenas, conforme al Art, 75, inc. 17 de la Constitucion Nacional, a recibir una educacion que
contribuyva a preservar y forialecer sus pauias culturales, su lengua, su cosmovision e identidad
émica; a desempefiarse activamente en wn mundo mivliicultural y a mejorar su calidad de vida.
Asimismo, la Educacion Intercultural Bilingiie promueve un didlogo muruamente enriguecedor de
conocimientos y valores entre los puebios indigenas v poblaciones émica. lingiistica v
culturalmente diferentes, y propicia el reconocimiento ¥ el respeto hacia tales diferencias ™,

A propdsito de la Ley de Educacion Nacionul, el Documento “La Modalidad de
Educacion Intercultural Bilinglie en el Sistema Educativo Nacional™ plantea que la misma realiza
un importante avance en lo que a EIB se refiere. Su sancién fue producto de un amplio proceso de
discusion y debate, en el que se realizaron consultas en 1odo el pais y a distinos grupos sociales
entre los cuales los Pueblos Indigenas estuvieron incluidos.

Esta ley, en el Articulo 55, contempla estas cuestiones entre las responsabilidades a
asumir por el Estado;

| Carrasco, M, (2.000) Los derechos de las puebios indigenas en Argentina, Buanos Aires: IWGIA-VINCIGUERRA Teslimoenios.

¥ Documonto *La Modatidad de Educacion Intercultural Biingde en el Sistera Educativo Nacional’, PNEIB. Ministerio do Educacion
de la Nacion. Afio 2.010.
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a) Crear mecanismos de participacion permeinente de losflay representantes de los
pueblus indigenas en loy drganos responsables de definir v evaluar las estrategias oe
Educacion lmercultural Bilingtie.
Bt Goarantizar la formacion docenle especifica, inicial v continva, corvespondiente o log
distintos niveles del sisiema
¢} Impuisar la investigacion sobre la realidad sociocultural y lingiiistica de los pueblos
indigenas gue permita ef diseito de propuesias curviculaves, materiales educativos
pertinentes e instrumenios de gestion pedagogica.
d} Promover la generacion de instancias institugionales de participacion de los pueblos
indigenas en la planificacion y gestion de los procesos de ensehanza y aprendizaje.
e) Propiciar la construccion de modelos v prdeticas educativas propias de los pueblos
indigenay que incluyan sus valores, conocimientos, lengue v olvos rasgos sociales v
cultureles.
De acverdo a lo prescriplo por la Constitucion Nacional. la Constitucion Provincial y la
l.ey de Educacion Nacional. la Ley de Educacién de la Provincia de Salia, en su Articulo 60,
también asegura el derecho de los pueblos originarios a una educacién respetuosa de sus pautas

culturales, su lengua. su cosmovision e identidad étnica.

Otros antecedentes normativos en maleria de EIB se han diciado en los dilimos aiios.
Asi. la Resolucion N°® 107/99 del Consejo Federal de Cultura y Educacion define a la Argentina
como pais multicultural, pluriétnico y multilinglie. entendiendo que “La educacion intercultural
bilingiie consfitive una educacion atenta a lo diversidad de culturas v lenguos o las gue
responde. AU mismo tiempo considera la relacton de estas culturas v lenguas con fus soeiedades
nacionales ¢ internacionates en las gue estan insertas. Constituye un enfoque flexible v ahierio
dirigido a responder a las necesidades de aprendizaje de las pobluciones aborigenes, asi como o
sus intereses y expectativas. Este enfogque surge de sus demandays respecto de o educacion
acorde con sy particwlaridades lingiisticas, culturales y sociales",

En el marco de la Resolucion N* 549/04 se crea, con posterioridad, el Programa
Nacional de Educacidn [ntercultural Bilingtie (PNEIB) que toma como punto de partida los
acuerdos federales existentes. En esta normativa se lee: ~La educacion inferculiural v bilingile ex
concebida como estrategiu de equidad educativa porque estriba en el posidode de {o plenu

participacion de las lenguas v las cultiras indigenas en el proceso de enseianza v uprendizaje v
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reconoce la diversidad sociocultural como atributo positivo de una sociedad, promaviendo el
desarrollo de tradiciones culturales ricas y variadas™.

El objetivo general del PNEIB es disefiar politicas educativas conjuntamente con los
pueblos eriginarios y demds sectores involucrados con vistas a construir un abordaje alternativo
de la diversidad sociocultural y sociolingfiistica en las escuelas del pais. El programa rcconoce.
revaloriza y recupera la trayectoria de EIB existente y se propone trascender el dmbito de lo
compensatorio € impulsar la instifucionalizacion de la EIB. en forma conjunta con las
jurisdicciones provinciales, las comunidades indigenas y sus organizaciones representativas, las
universidades nacionales, los institutos de formacion docente, las instituciones indigenistas de
apoyo (ONG) y principalmente las escuelas y equipos docentes que impulsan y sosticnen el
conjunto de experiencias de EIB existentes en el pais.

2. Fundamentacién de Ia Propuesta Curricular

Se sostiene que la formacidn docente inicial, constituye una de las oportunidades que
brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacidn integral de las personas
promoviendo en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida. basado en los
valores de libertad. paz, solidaridad. igualdad y respeto a la diversidad, justicia. responsabilidad v
bien comiin.

Pensar la formacion docente en los acmales contextos socicculturales implica: pensar
tanto en la transformacion de los disefios curriculares como también en las “dindmicas™ de la
formacion. Esto es, pensar en la formacién de un docente capaz de recrear ¢l saber y estrategiag
para dar respuestas a problemdaticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema
educativo; para ello. la formacidn debe comprender y avudar a comprender la sociedad actual, la
fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, las nucvas lunciones y
responsabilidades del profesor de Educacign Primaria con Orientacién en Educacion Intercultural
Bilingiie, entre otros.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas protesionales de
los formadores de formadores y de los institutos de formaci6n. que lleve a construir un sistema
educativo inclusive, situado en una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias

. homogeneizantes. Entonces. “La igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad
> : ; ; \
™~ compleja. como una igualdad que habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser
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humano. sin por eso convalide la desigualdad y la injusticia™, en particular, cuando se forma a
formadores de jovenes y aduiios.

La Carrera del Profesorado de Formacion Docente de  Educacion  Primaria tiene su
fundamento legal en el Art.71 de la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 en la que se formula:
*La lormacién docente tiene la finalidad de preparar prolesionales capaces de ensefiar. generar ¥
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el
desarrollo nacional y [a construceion de una sociedad mas justa. Promoverd la construccion de
una identidad dogente basada en la autonomia profesional, ¢l vinculo con la cultura y la sociedad
contempordnea, el trabajo en equipo. el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as™.

Comprender la especificidad del nivel primario implica caracterizarlo como segundo nivel
del sistema educativo y que se legaliza desde la ley N° 26,206 - Ley de Educacion Nacional- en su
articulo 26: “La Educacién Primaria es obligatoria y constituye una unidad pedagégica y
organizaliva destinada a la formacidn de los/as nifios/as a partir de los seis (6) afos de edad. ”

En la mencionada ley, en el articulo 27 establece “la Educacion Primaria tiene por
finalidad proporcionar una formacidn integral, bdsica y comin = y  entre sus objelivos sc
destacan algunos de sus incisos que permiten visualizar la importancia del nivel dentro del
sistema educativo argentino:

*b) Ofiecer las condiciones nécesarias para un desarrollo integral de la infancia en todas sus
dimensiones y c) Brindar oportunidadcs equitativas a todos /as los/as nifios/as para el aprendizaje
de saberes significativos en los diversos campos del conocimiento. ¢n especial la lengua y la
comunicacidn, las ciencias sociales, la matematica, las ¢iencias naturales y ¢l medio ambiente, las
lenguas extranjeras, el arte y la cultura ¥ la capacidad de aplicarios en situaciones de la vida
cotidiana™.

La educacion de los nifios y nifias, en instituciones especializadas. es hoy una necesidad y
un derecho lanio de los nifios como de las familias. Segin la Declaracion de los Derechos del
Niio, aprobada por las Naciones Unidas en 1989. se reconoce que la Educacién Infantil ¢s un
prerrequisito indispensable para el desarrollo armdnico fisico y psiquico de cualquier persona,

* Ministerio de Educacion, ciencia y Tecnologia. Proyecto GEA-Agencia interamericana para la cooperacion y el desarrolio (AICD),
{2005) Las Nuevas Tecnologias y 1a Educacion Inclusiva 3 la capacilacion y actualizacion docenle en la busqueda de una
Educacion de Cafidad. Buenos Aires, Argentina.
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tanito para lograr su normal integracion social. como para el acceso eficaz al conocimiento basico.
Junto a este derecho estd la obligacion de respetar y velar por su cumplimiento.

El nivel educativo primario fue una de las grandes herramientas en la construccion.
expansion y consolidacion del Estado-nacion moderno en nuestro pais. Es innegable el fuerte
poder socializante y subjetivanie que luvo esle nivel. tal como lo plantca ¢l documento
Recomendaciones del Nivel primario: ~Con pasar s6lo unos pocos afios por la escuela primaria,
un sujeto estaba alfabetizado en aspectos bésicos de lectura, escritura. cdleulo, identidad nacional
y. ademads, medianamente disciplinade para incorporarse a la vida social en general y al mundo
del trabajo en particular”, Sin embargo. a pesar de que esta “vigja” escuela primaria ha sufrido
transformaciones a lo largo de sus mas de cien afios de existencia. en términos de escuela de
masas. sus gramadticas més visibles han permanecido inalteradas.

Pese a ello, se pueden enumerar algunas cuestiones epocales que han marcado
recientemente la escolarizacion primaria:

s Desaparicién de un sentido hegemonico acerca del papel de la escuela primaria y de
lo que significa una “buena escuela™ y una “buena ensefianza”,

= Debilitamiento del poder socializante y subjetivante de la institucionalidad moderna.

* Ruptura de la alianza entre escuela y familia.

* Expansion de ofros agentes socializadores como las industrias culturales y de la
informacion.

+ Configuracién de nuevas infancias.

Estos son solo algunos de los cambios recientes que impactan sobre ¢l nivel primario v

que requieren de docentes capaces de ensefiar en el marco de dichos cambios.

Respecto a los nifios que aprenden en el nivel primario. es imporianie reconocer, como €s
de conocimiento com(n entre docentes, padres y sociedad en general, que los nifios han cambiado
mucho respecto a décadas anteriores. Diferentes investigaciones v estudios permiten comprender
fa magnitud del cambio contempordneo, en particular, en la esfera de la cultura, y brindan otra
lectura de fa sociedad actual que permile realizar nuevas inlerpretaciones sobre la configuracion
de la experiencia infantil de diferenies seclores sociales.

En los Ultimos afios. con el aporte de visiones culturales del desarrollo, aportes
-+, Socioldgicos y antropolégicos, los enfoques han cambiado. Desde el paradigima de la complejidad.
s¢ hace necesario desnaturalizar el modo en el que ciertas perspectivas tedricas han abordado la
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comprension del sujeto. Es necesario, analizar la configuracion de los procesos subjetivos e
intersubjetivos en diferentes contextos ¥ diferentes itincrarios teniendo en consideracidn que la
coexistencia de diversos recortes epistemoldgicos posibilita aproximaciones mds prefundas »
amplias. ‘a partir de propuestas tedricas actualizadas 'y complementarias que permitan una
concepeion integrada del desarrollo infantil. El sujeto se produce, se constituye, se construye. en
relacion con las experiencias a las que atribuye un sentido. La subjetividad estd (ejida
socialmenie.

Asimismo. se hace necesario considerar, en relacion con la caracterizacion del sujeto de la
educacion primaria. los cambios operados en el estatuto de la infancia. Las profundas
transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la nifiez y es posible
ademas hablar de infancias, entre otras varizbles, en virtud de las profundas desigualdades
sociales que signan a la sociedad contemporanea. Las infancias, en plural, no son natwrales. Son
una produccidn que depende del modo en ¢l que se asume fa funcidn adultg inscripia en un marco
sacial.

Todo proceso de ensefianza y de aprendizaje es desarrollado y conlextualizado en funcion
de sus destinatarios, por lo tanto, resulta un desafio y una necesidad responder a la heterogénea
poblacion infantil. Es reconocida desde diferentes enfoques tedricos la importancia que reviste
este perlodo de edad. durante el cual se producen una serie de transformaciones trascendentes y
dindmicas. que fundan matrices basicas estructurantes de la personalidad de los sujetos. Todo acto
de ensefianza supone una responsabilidad, que en este caso adquiere un compromiso de particular
relevancia. por su incidencia en los procesos de constilucidn subjetiva ¥ en la construccion de
conocimientos de fos sujelos de la educacidn infantil.

Por lo tanto, la comprensidon de estos procesos implica conocer y entender el contexio
socio economico ¥ cultural de origen y pertenencia de fos nifios, las costumbres. valores y
tradiciones de la familia v comunidad con la cual conviven. Sabomos que no hay “una™ infancia.
un modo de ser nifio Gnico ¥ universal. Los contexios de crianza se organizan a través de
particulares significados y ereencias que van configurando a los nifios con atributos singulares y
de pertenencia culural, Este reconocimiento no implica caer en ¢l relativisme absoluto que
cristaliza la heterogencidad al modo de fragmenlacién social y culwral. En otras palabras.
reconocer lo plural no descarta sostener necesidades v derechos comunes a todos los nifios. El
, . Fespeto por la diversidad se integra al objetivo de construir experiencias educufivas escolares
/” sostenidas en el proposito de revertir desigualdades.
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Como se advierte, los desafios son enormes para los objetivos propuestos en el nivel ¥
requieren de un docente formado v con condiciones socioecondmicas y culturales necesarias para
promover su concrecion, El Sistema Educativo debe garantizar la apropiacién de manera
democrdtica y equitativa de determinados saberes, resultando significativa la Formacion del
Docente de Educacion Primaria con Orientacion en Educacion Intercultural Bilingiie que apunte
a brindar conocimicntos vy capacidades relevanies acordes a los cambios producides en'cl orden
cientifico, tecnolgico, pedagégico, psicoldgico, social, erc. Por lo expresado, se fundamenta la
necesidad de formacion constante de profesionales docentes que ciibran estas demandas sociales;
no solo en el sistema de educacién formal sino en todo el amplio espectro de educacion que se
brinda en distintas organizaciones socio-comunitarias.

La préctica docente en €l segundo nivel del Sistema Educativo, al igual que otras practicas
sociales, se define como altamente compleja, dado que se lleva a cabo en “escenarios singulares,
bordeados v surcados por el contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella v la
simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean en gran
medida imprevisibles™

Esta definicion de prictica docente alude a diferentes dimensiones de la practica e implica
diferentes responsabilidades que deben diferenciarse al momento de pensar la formacion docente:

e La ensefianza es una primera dimension de la practica. Esta dimension hace
referencia a la tarea sustantiva de la docernicia, a la tarea especifica a partir de la cual
se perfila la identidad de un docente, Entran en juego. bésicamente, dos tipos de
conocimientos: el conocimiento académico o erudito acerca de lafs disciplinafs a
ensefiar y el conocimiento didactico ¥ metodologico para tomar decisiones acerca de
como enseftar teniendo en cuenta la especificidad del nivel para el que se torma.

* La docencia como trabajo. La dimension laboral de la practica esta sometida a
controles pautades normativamente. la docencia en tanto practica laboral esté syjetaa
un contrato que establece deberes y derechos. condiciones econ6micas. materiales
para ¢l desempeiio (remuneracion. horario, lugar, etc.). Requiere que el profesional
tenga inlormacion acerca de los marcos legales que regulan esa dimensién de la
practica.

Edelslen, G. y Coria, A. (1985) imégenes e imaginacion. Inicracion o la dogencia. Buenos Aires: Edil Kapelus
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o La docencia como practica socializadora. Desde esta dimension, las practicas
docentes se orientan hacia la socializacion de nifios, a quienes contienen ¥
acompaiian en ese proceso de aprendizaje. Es una accion de socializacion a través del
conocimiento. [ste aspecto del desempciio es parie del contrala social entre la
escuela y la comunidad, el docente y la familia. Requicre que ¢l docente posca
conocimicntos acerca de la comunidad, el contexto y el alumno en sus distintos
momentos evolutivos. .

* La docencia como prdctica institucional y comunitaria. Estd configurada por
mandatos socio culturales explicilos e implicitos. comprendidos en la  cultura
institucional, por una parle, y por las caracleristicas de la comunidad en la que s¢
inserta la escuela, por otra parte. Requiere conocimientos que faciliten la
comprension de los fendmenos institucionales. organizaciopales ¥ socio-
comunitarios, ¥ saberes acerca de la gestion institucional como drea de desempeio.

El encuadre de la formacion docente de la carrera de Profesorado de Educacién Primaria
con Orientacion en Educacion Intercultural Bilinglie debe tener en cuenta la formacion simultinea
de estas dimensiones. Si bien la dimensidn sustantiva a considerar es la ensefianza. por ser la que
da identidad a la profesion docente. no obstante, esa priorizacion no puede desconocer el
interjuego con las otras dimensiones.

Este planteo implica pensar al docente como un profesional ¥ supone una prictica docente
que se consolida v fortalece cuando esta apoyada en la reflexion - accién. La prictica educativa
supone formar un profesional docente con capacidades contextuales que le permitan:

Ser capaz de analizar la realidad donde le toca actuar.

Ser critico y reflexivo de su propia practica.

Generar propuestas alternativas ante situacioncs cambiantes y complejas.
Tener solidez en los conocimientos a impartir.

L.a formacion inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes
para hacer frente al nueve mandato social.

La propuesta jurisdiccional. en cardcter de una politica universalista, tiene como propsito
sostener una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de

;{‘3:1 ?.w.cz;i\;% . formacion, sino por el contrario, el modo en que estos se amiculan en diversos procesos
T e : i s
L5 u‘?\_‘ formativos. Se propone hacer foco en el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la
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ensefianza, identificar las comprensiones necesarias y el recenocimiento de experiencias
formativas vinculadas a los distintos ambitos de desarrollo profesional de los futuros docentes de
Educacion Primaria con Orientacién en Educacion Intercultural Bilingiie, asi como ofrecer

descriptares claros gue permitan acompaiar 1os procesos mencionades.

Desde este andlisis, se elaboran los fundamentos del presente diseio ¥y se explicita,
cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Diseiio Curricular Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefic estamos hablando desde una teoric desde la cual concebimos al
Curriculum.

Se adhiere a una concepeion de Curricuium entendido desde upa teoria social
interpretativa como “proyecto, praceso y construccién cultural®; esto permite:

« Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educative, de forma fal
que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la
practica.

¢ Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, pricticas curriculares cuyo
significado se construye desde circunstancias historicas.

e Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades
relaciondndolas con las concepetones del conacimiento y el aprendizaje.

» Articular los diferentes campos de: la formacion, es decir, los marcos teoricos y la
practica, a través del relevamiento de informacién y actuacion en diferentes
contextos educativos.

2. Ningin cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen prédcticas pedagdgicas e
institucionales, logros, dificultades. exitos v procesos a través de los coales se ha tejido una
historia institucional, cuestiones que sop tenidas en cuenta v analizadas para poder pensar
sobre qué bases s¢ pueden aseitlar los cambios necesaiios. como recuperar. sostener v

consolidar Jas précticas que sc consideren valiosas en los institutos de Formacion Docente de
1a Provincia,

Asimismo. resulta necesario dejar explicitado alsunos coneeptos que sustentan este
disefio:

. (- Aprendizaje: Entendemos el aprendizaje como un proceso de transformacion sucesiva del que
¥ '|'.'

aprende, como una actividad compleja de apropiacion y produceion de nuevos signiticados y
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sentidos, desarrollada en la trama inescindible de procesos corporales y mentales, emocionales y
cognitivos, que se producen en el seno de un funcionamiento intersubjetivo que dard cuenta de un
cambio cn las formas de participacion y comprension en siluaciones sociales, de procesos
heterogéneos v diversos en la produccion de significados y sentidos los que han de suponcr un
compromiso activo y cambios en la comprension del futuro profesional docente.

En todu situacion de aprendizaje, el alumno pone en juego sus saberes cotidianos.
contenidos simbdlicos v representaciones acerca de lo que significa aprender, que inciden én la
valoracion que hace de si mismo y que, por haber sido incorporados en procesos de socializacion,
tienen efectos duraderos y resistentes al cambio.

En la Formacién Docente, pues, se debe partir del analisis de los propios procesos de
aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e historia de vida. de las representaciones.
creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma del quehacer educativo y de las
relaciones que ha construido. Se trata de experiencias gue comprometen al estudiante en el uso de
habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar
sobre sus propios procesos de pensamiento y razonamiento.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se lrata de
“aprender a aprender”™ y de “aprender a pensar”. Como afirma Perrenoud (1999 se trata de
disponer de los conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferenies escenarios y
contextos y movilizarlos de un modo apropiado y en tiempo oportuno. para identiticar y resolver
fos problemas.’

Ensefianza: Consideramos que la enscfianza es una prictica politico-social situada. intencionul.
reflexiva, con cierto grado de sistematicidad, condicionada por su historicidad ¥ su contexto. F3
una actividad institucionalizada. por lo tanto, con alguna regularidad y uniformidad de sus pautas
de accion, distribucién de roles. tareas, tiempos y espacios.

Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por multiples reflexiones. intuiciones, imagenes, rutinas, senlimientos. eic.,
no exenlas de contradiccion y ambigliedad v desarrolladas en un ambicnte alravesado por la
s . finalidad de la evaluacién. En el proceso de comunicacién dialogica entre profesores y esiudiantes

G
o — i
" : Perrennud P (1998) Desarrollar la préchca refiexiva n el oficio de ensefar. Profesionalizacion y rarzon pedagégica. Barcelona:
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existe una influencia reciproca y una permanente negociacion de significados en torno a los
conlenidos y al ritmo de aprendizaje asi como las exigencias y el riesgo para los alumnos
implicado en las tareas propuesias. La aproximacién al estilo democratico y participativo del
liderazeo docente contintia siendo una disposicion necesaria para definir la situacién escolar como
plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacién de las relaciones educativas es un
ideal que se extiende a toda la institucion escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de
colaboracién y comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no sdlo a
mejorar los logros sino también a crear un clima laboral de conténcion que evite las maltiples
situaciones de conflictos irresueltos, de malestar y que serd en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes diddcticos y disciplinares, tratara de poner en dialogo las
matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacion.

El micro cspacio de la practica docenie se inscribe en otros espacios méds amplios
representados por la institucién escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y
normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la prictica docente planteada en estos
términos no puede ser resuelto solamente desde una perspectiva pedagogica; su abordaje implica
la construccién de un modelo que dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la
enseftanza,

Conocimiento: desde esla nocién de enscilanza. el conocimienlo adquicre un estatuto
epistemoldgico peculiar que explica Ja transposicién del saber ensefiar en saber ensehado: al
mismo tiempo que requiere una comprension del modo a través del cual los sujetos sc vinculan
con el saber para producir el mundo y producirse a si mismos: entender y entenderse; transformar
y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signes. Por ello, es relevante en el marco de la
formacién docente habilitar nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de
andlisis que promuevan la reflexion pedagégica. la construccion de saberes didactices.
disciplinares v la formacién cultural.

Se trala de reconocer que la importancia de la construccidn social del conocimiento en las

o
ﬁ N pricticas de ensenanza, requiere de la comprensidn de los conicextos y las dimensiones complejas
.@}_y que para reflexionar criticamente sobre ellos. se requicre de andamios. de marcos conceptuales ¢
F i interpretativos, de conocimientos sistemdticos. Se trala también, de pensar la formacién de los
S m
e
N
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docentes como una dindmica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural
escolar que permita la interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular:® La contiguracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filosoficas y pedagogicas de quienes participan en el proceso de
elaboracidn ¢ involucra también una seric de problemas pricticos, El diseio que aqui se presenta,
responde a un enfogque curricular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente
construido. Es el resultado de un interjuego constante de decisiones y acciones. de finalidades y
medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en &l cual el
significado resulta de la interaccion entre los participantes.

Los componentes que generalmente se articulan en un disefio son: finalidades. propdsitos
y objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaiuacion

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Rigqueza: refiere a la profundidad del curriculo. 2 sus capas de significado, a sus mltiples
posibilidades-de interpretacién. Para que los sujetos sean “transformados™, un curriculo necesita
tener cierto porcentaje de “indeterminacién”, *anomalia”, “ineficiencia”, “caos™, “desequilibrio™,
“experiencia vivida".

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas inleracciones se da tanto la estabilidad come
el cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamienlos se conecien en circuilos:
también es la capacidad de reflexionar sobre ¢l propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

o las relaciones pedagogicas (las relaciones denivo del propio curriculo: articulaciones,
integraciones);

* las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la
cultura; enfatiza las narraciones y el dialogo como vehiculos esenciales de la
interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe
significar arbitrariedad y solo depepdera de la mixtura entre esa iodetenminacién y la

} *oe adopla los eriterios formulados en 13 exposician de Mg, Silvina Feeney y Dra. Eslela Cols &n Julio de 2008, en la reunidn
federal para la formulacion de los DCJ. INFD.
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interpretacion. La calidad de la interpretacién dependerd de ¢como nos movemos én los margenes
de las variadas alternativas presentadas por la indeterminacion del curriculo.

Por otro lado, el Documento “Recomendaciones para la elaboracién de Disefios
Curriculares - Educacion Intercultural BilingGe™, expone los fundamentos politicos-legales.
socio-antropoldgicos y curriculares-pedagégices para la implementacion de la EIB en el sistema
educativo argentino. Sobre estos basamentos también se apoya el presente disefio curricalar de
formacion docente.

Con relacion a los fimdamentoy politicos-legales el documento dice que las normas
nacionales -v. gr. Lc-y Nacional N® 23.302/85 y su Decreto Reglamentario N° 155/89 “Sobre
politica indigena ¥ de apoyo a las comunidades abor{genes™- y varias normativas jurisdiccionales
-v. gr. Ley Integral del Aborigen N° 426 de Formosa. Ley de Promocién y Desarrollo del
Aborigen N° 6373 de Salta, Ley del Aborigen N°® 53258 de Chaco- reconocen la existencia de los
pueblos indigenas y los derechos especificos que les corresponden en cuanto tales. Entre ellos. el
derecho a una EIB. de rango constitucional. propicio reformas juridicas en varias provincias -v.
gr. Reforma de la Constitucion de Chaco del afio 1,994: Articulo 37, Reforma de la Constitucion
de Sulta del afo 1.998: Articulo 15-, las que a partir de entonces incluyen los derechos de los
pueblos originarios a una educacion que respete la lengua y la cultura que portan.

Consecuente con este proceso. las acciones y proyectos a los gue dio lugar la Resolucién
N°® 107/99 del Consejo Federal de Cultura y Educacion sentaron los primeros antecedentes en la
definicion nacional del tema.

Posteriormente, en el marco de la Resolucion N° 549/04. el PNEIB asume el desafio de
construir una politica educativa de EIB para el conjunto del sislema educalivo y avanzar en pos de
una educacion inclusiva que supere la desigualdad social respetando v fortaleciendo la diversidad
cultural ¥ lingfiistica.

l.as normas mencionadas olrecen los argumentos para fundamemar los dos niveles en
los que se concepiualiza la temdtica y las estrategias pedagdgicas que a ella se vinculan: uno
general. relalivo al reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica del pais. fruto de

z

‘u
_'~“ Cf“" A4 9 Documento "Recomendeciones para fa elaboracion de Disefos Curiculares - Educatién Inlerculural Biingoe”Institto Nacional
de Formacion Docenle. Area de Desarrollo Curricutar, Afio 2.008.
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diversos procesos sociales e historicos; y otro especifico, referido a las poblaciones originarias.
cuya histérica exclusién o incorporacion subordinada demanda del Estado y el sistema educativo
una sustancial reformulacién. En este marco. la formacion de los docentes en educacién primaria
con Orientacién en Educacidn Intercultural Bilingiie es de sustancial imporiancia.

Fin cuanto a los fundamentos socio-antropotogicos, 1os mismos enfalizan en la necesidad
de superar la reiterada vision esencialista y a-historica con la que se percibe la cuitura. la lengua y
la identidad de los sujetos. Muy especialmente en lo que corresponde a las poblaciones indigenas.
la concepcion esencialista ha tendido a percibirlas como configuraciones cerradas, idénticas a las
formas del pasado o, en su defecto, sujetas a proceso de desintegracion en la medida que se
vinculaban forzada o espontdneamente a la sociedad nacianal.

En ningin momento del pasado y, menos aiin, en los contextos presentes. las sociedades
humanas han permanecido cerradas. Un fluido contacto e intercambio ha sido la caracteristica
dominante. No obstante ello, los grupos han logrado re-crear formas distintivas de pensar, sentir y
actuar a través de las cuales s¢ autoidentifican como grupos especificos. Las pricticas y formas de
hacer, de significar y de comunicar son preducidas y reproducidas constantemente por los sujetos
en €l marco de la interaccion social intra y extra comunitaria.

Los fundamentos precedentes conducen a enlender la interculturalidad. no ya come un
conceplo a declamar, sino ¢como un proceso 0 proyecto inacabado, de cardcter ético. politico v
epistemologico, a construirse por los sujetos ¥ grupos que integran la sociedad. Requiere el
establecimiento de auténticas relaciones dialogicas en los contextos instituciongles en los cuales
los sujetos de identidad diversa entran en comunicacion. El didlogo intercultural como esquema
modelizante de los intercambios sociales y escolares permite pensar sujetos que se predisponen a
escuchar, intercambiar y ampliar sus concepciones del mundo, come actividad que foralece su
identidad en tanto resultado constante de procesos de creacion, negociacion y recreacion.

Lo precedente no implica obviar lus desiguales condiciones que los grupos diversos han
encontrado, y aln siguen haciéndolo, para ser reconocidos como interlocutores legitimos.
negociar sus proyectos y difundir pdblicamente sus conocimientos ¥ pareceres. Las dindmicas
sociales. econémicas y politicas estructurales condicionan significativamente las oportunidades
para participar de un didlogo simétrico.

Finalmente. el documento expone los fumdamentos curriculares v pedagdgicos.
expresando al respecto que una tarea preliminar para la construccion de un curriculum de EIB es
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la reflexion sobre las condiciones socic-antropologicas a través de las cuales la experiencia
colectiva queda categorizada como “conocimiento” segin los diversos gtupos culturales, las
variadas modalidades en que estos sabercs son socializados y transmitidos y finalmente. los
sujetos a los que se atribuye las habilidades para producirlos y ensefiarios.

Corresponde incorporar a dicho andlisis las particulares circunstancias socio-politicas
que operaron en el mundo occidental al permitirle jerarquizar sus patrones de produccion de
conocimiento como medida, modelo y clspide del conocimiento humano. la escuela como
modalidad especifica y legitimada para conducir la socializacién de las nuevas generaciones. y los
docentes como expertos en la transmision escalonada del saber cientifico devenido saber escolar.
Esta perspectiva analftica resulta central para reformular los eriterios de verdad y legitimidad que
se atribuyen a los conocimientos considerados relevantes para el aula intercultural, del mismo
modo que facilitan la comprension de las desiguales posibilidades que los grupos han encontrado
no solamente para producir los saberes. sino incluso para apropiarse de aquellos categorizados o
impuestos coma imprescindibles para el desempefio adecnado en la sociedad,

Se desprende de lo anterior que la necesidad de jerarquizar los saberes que han
elaborado las poblaciones criginarias -reconociéndoles su estatuto legitimo dé conocimiento a ser
transmitido- es un primer paso en la direccion de construccion del curriculo intercultural. La
complementariedad de saberes, pero también la explicitacién de asimetrias, disputas y silencios
que giran en torno a los conocimienios diversos deben ser crilerios para la planificacién
compartida del curriculo de EIB, en la medida que éste aspira a reformular fos fundamenios
epistemologicos, politicos y pedagégicos que delinen el conocimiento socialmente legitimo a
trabajar en ¢l dmbito escolar,

Por lo expuesto es preciso explicitar. La situacion etnolingiiistica de la provincia de
Salta se caracteriza por la existencia de nueve etnias indigenas reconacidas oficialmente y cada
cual posee diferencias que la identifican como pueblo dentro del Estado Provincial y Nacional.
Estos Pueblos Originarios estan distribuidos en las siguientes Familias Lingdisticas:

e - Familia Tupi Guarani: Pueblos Guarani (Ava guarani o Chiriguany). Chané y
Tapiete (Tapy v).

s - Familia Guaycur(i; Pueblo Toba (Komlek o Qom).

* - Familia Mataco Mataguayo; Pueblos Wichi, Chulupi (Nivakié) y Chorote
(Yyojwja).
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* - Familia Quechua: Pueblo Colla (Kolla).
e - Familia Diaguoita: Pueblo Diaguita- Calchaqui.

3. Finahldades Fo vas Carrera

Pensar la formacién docente de Educacién Primaria con Orientacion en Liducacion
Interculiural Bilingiie supone generar Jas condiciones para que quien se forma, realice un proceso
de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer ¥ comprometerse en un itinerario
formative que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razén se observa como elemento
clave en la formacion, la participacion en ambitos de produccion cultural, cientifica y tecnologica
que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada
campo, que deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse
como profesor de educacion primaria: la formacién didactica y pedagogica, el desempeiio en
espacios de produccion y pensamiento colectivo vy cooperativo, el desarrollo de buenas praclicas
de evaluacion de los aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela
primaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida democratica, el respeto y la valoracion de la ley.
El conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusion de las TIC para
potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacién sexual
integral”.

El profesorado de Educacion Primaria con Orientacion en Educacion Intercultural
Bilingiie comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las
capacidades que definen el ejercicio de la funcion docente en este nivel. Definir cuales son los
saberes necesarios para ensefar resulla. en la actualidad, un desafio central en materia de politica
curricular y, a la vez, una decisién dificil. En primer lugar, porque el caricter constitutivamente
complejo de la tarea de enseilanza parece haberse incrementado de manera sustantiva. Lg
mutacion de las finalidades educativas de la escuela bdsica. la inestabilidad de los marcos de
referencia, la diversidad de los grupos de alumnos, la persistencia de desigualdades en el acceso a
los bienes cuiturales, la aceleracion de los cambios ¢n las formas de vida y en las
transformaciones tecnolégicas. el debilitamiento de los lazos sociales, son sélo algunos gjemplos

f.c':*:‘;\ que permiten dar cuenta de esta situacion. En este contexto, resulla necesario interrogarse, en la
N formacién de docentes acerca de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto
™ de vista profesional sin dejar de preguntarse; como sefiala Perrenoud (2001). cudles son los rasgos
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que debieran caracterizar al docente como ciudadano de este mundo. Defiende asi la idea de un
profesor que sea a la vez persona creible, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, garante de la Ley y organizador de una vida democrética e intelectual.

En funcion de lo dicho. la construceion y desarrollo curricular del Profesorade de
Educacion Primaria con Orientacion en Educacion Interculinral Bilingiie estara guiado por las
finalidades cuyo logro hard posible que los profesores estén en condiciones de:

e Contribuir al fortalecimiento de la Educacién Primaria de la Provincia de Salta,
entendida ésta como una Unjdad Pedagbgica v come factor estratégico para
garantizar la equidad y la inclusion social, a través de la formacion inicial de
Educacién Primaria con Orientacién en Educacion intercultural Bilingiie,

¢ Preparar profesionales capaces de enscfiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y
la construccidn de una sociedad mads justa.

¢ Promover a la construccion de una identidad docentc basado en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura ¥ la sociedad contemporanes. el trabajo en
equipo. el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as.

» Proporcionar durante la formacion herramientss pedagogicas perfinentes para
trabajar con sujeios — nifios — reales provenientes de grupos heterogéneos y contextos
disimiles, a través del contacto con la realidad escolar en sus miliiples
manifestaciones, con el desarrollo de précticas profesionales en escuela de educacion
comiin.

* Repensar estrategias dulicas que consoliden el trabajo desde y hacia las diferencias
culturales, para redefinir la multiculturalidad desde el respeio y hacia la
complementariedad entre los diferentes.

s Revalorizar las marrices de aprendizaje que priorizan la cooperacion y ¢l trabajo cn

grupo, buscando reinstalar y prolundizar marcos plurales que propicien la

construccion de ciudadania,

Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos v

democraticos de participacion. libertad, solidaridad. respeto a los derechos humanos.

responsabilidad. honestidad. valoracion ¥ preservacion del putrimonio natural ¥
cultural.
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Formar al futuro docente en el dominio de las habilidades pedagdgicas — didécticas.
acompanadas por una permanente reflexion critica sobre las practicas y condiciones
en las que éstas se desarrollan, comprendiendo los tipos de vinculos sobre los que el
docente de Nivel Primario sostienc su tarca, a nivel institucional y comunitario.
Adquirir herramientas conceptuales y pricticas que posibiliten tomar decisiones.
orientar y evaluar los procesos de ensefianza en las diversas areas curriculares.
atendiendo a las singularidades del nivel, orientacion y a la diversidad de contextos.
Promover la innovacién educativa vinculada con las tareas de ensefianza. la
renovacién de las experiencias escolares, y la construccién de conocimiento
pedagdgico, basado en la sistemalizacién de propuestas surgidas de la practica
reflexionada,

Fortalecer la formacion docente como una practica social transformadora. que se
sostiene en valores democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta
necesaria para comprender y transformar la realidad.

Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer
dando lugar a la interpelacién de la prictica docente en términos éticos y politicos
que apoye la lucha por un mundo cualitativamente mejor para todas las personas.
Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones
subjetivas. psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

Favorecer el didlogo con las nuevas tecnologias tanto pura comprender los consumos
culturales de los alumnos. como para su  incorporacion con propdsitos de
ensefianza.

Asi. la construccian y desarrollo curricular del Profesorado de Educacion Primaria con
Orientacion en Educacion Intercultural Bilingiie también estara guiado por propositos cuyo logro
hard posible que los docentes estén en condiciones de:

Entender y explicar la interculturalidad y el Fendmeno del bilingiiisma. sus procesos
concomitantes y los desafios que plantean para la vida en convivencia.

Contribuir al desarrollo de una educacién interculiural bilingiie enfrentando
interactivamente los desafios de una sociedad pluriétnica. plurilinglie y pluricultural.
Relevar y analizar informacion que les permita ampliar y profundizar la comprension
de las diferentes dimensiones de la realidad educativa.
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e Fundamentar tedricamente su desempeiio y practica profesional, reflexionando y
delimitando tematicas que aporten soluciones a los diversos problemas educativos.

¢ Abordar las teorins ¥ resultados dé investigacion que sustenlan y permiten
comprender de mejor manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza

. intercultural bilingie.

o Reflexionar sobre las distintas perspectivas tedricas en torno de la comprension de
los sujetos de la educacion primaria, atendiendo al rol que tiene la escuela én la
constitucién de la subjetividad de los nifios en este nivel educarivo,

¢ Rescatar y valorizar las culturas indigenas y acrecentar la autoestima de los nifios. de
su nicleo familiar y de su comunidad.

¢ Dominar tanto el espafiol como la lengua originaria en situaciones comunicativas y
expresivas auténticas en visia a consolidarse como individuos bilingfies.

* Abordar la dimensién diddctica de la educacion bilinglie de lengua originaria y
espaiol, referida tanto al aprendizaje y ensefianza de lenguas como al empleo de
éstas como vehiculos del proceso educativo en general.

e Desarrollar estrategias didacticas considerando Jas diferencias culturales, para
redefinir la interculturalidad desde la tolerancia y hacia la complementaricdad entre
los saberes de los pueblos indigenas y los conocimientos de orden universal.

e Planificar y desarrollar estrategias para la enschanza interactiva y su evaluacion
diddctica.

e [nsertarse criricamente en las instituciones educativas participando activamente en la
construccion de equipos de trabajo.

¢  Desarrollar estrategias para la coordinacion y organizacion de los grupos de alumnos
en el aula y en la escuela.

4. Perfil del Formador de Formadores para el Profesorado de Educacion Primarin con
grientacién en Educacidn Intercultural Bilingiie

“La formacion de formadores es un territorio poco explicado y explorado. cuyos espacios
de reflexion son casi inexistentes en la bibliografia pedagégica y en los diversos
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escenarios educativos pablicos y privados. Sucede con este tema lo mismo que ocurre con
la ensefanza: la creencia que para ensefar lo dnico que se requiere es conocer lo que se
ensefa: el contenido o maleria a ensefiar, Esta ha sido una creencia muy divulgada que ha
llevado aparejado un déficit de consideracién social respecto al valor y complejidad que
la farea de ensefiar representa. Pues bien, parece que para gjercer coino tormador de
formadores cualquiera puede valer, con 1al que sca especialista en alguna disciplina. Nada
mas alejade de la realidad,
El desarrollo profesional de los formadores se debe configurar en la profundizacion de
tres dimensiones que operan simultdneamente:
> Dimension informativa de contacto con los contenidos -disciplinares y
pedagodgicos— en un creciente nivel de especializacion.
> Dimensién practica con transferencia del conocimiento para la comprension y
resolucion de situaciones concretas propias de los contextos socio-culturales y
lingiiisticos diversos
» Dimensién de apropiacion personal en la que se produce la transformacion en
aprendizaje significativo del conocimiento generado en las dimensiones
anteriores,
Estas dimensiones no actiian en forina sucesiva. sino que constituyen componentes de un
mismo complejo proceso formativo cuya concrecion estd determinada por la medalidad
de formacién que se adopte, ¢l disefio de los programas, su metodologla, los criterios que
orientan su cvaluacién y las estrategias de acompaniamiento en las trayectorias formativas
de los estudiantes del nivel superior y la aplicacién constante de difabetizacidn
académica™,

E! formador de formadores para una formacion inicial con orientacion en EIB deberd
estar concientizado en que: La modalidad requiers que su trabajo de formacion debe
tener como horizonte formar maestros para ¢l nivel y la modalidad consustanciados con
las caracteristicas de la poblacion objetivo que atendera el estudiante en formacion: nifios
v jovenes provenienie de contextos de diversidad socio cultural, éiica v lingiiistica. lo

RS cual remife necesariamente a las minorias mds vulnerables de fa provineia y del tervitorio
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provenientes de paises limitrofes. entre otras diversidades socio- culturales y lingliisticas.
Asimismo debe disponer de informacién sobre las formas de comunicacidn y de relacién
con las organizaciones del territorio.

Este sentido. el aspecto mds relevantc a tener en cuenta en la seleccion de los lormadores
de formadores es el referido a su posicionamiento social frente a estas minorias.

Resulta también necesario enfatizar en que este formador de formadores: Deberd ser un
profesional que, ademés de planificar, orientar, guiar clases tedricos-précticas, debe
demostrar una predisposicién y aceplacion de la diversidad étnica y lingliistica. Sus
propuesias aulicas e institucionales deben rellejar estas caracteristicas.

5. Pertil res

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza. entendida
como accion intencional y socialmente mediads para la transmision de la cultura y el
conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha transmision; y
para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos. Como tal. la ensehanza es una
accidn compleja que requiere de la reflexion y comprension de las dimensiones socio-politicas,
histérico-culturales, pedagéyicas, metodologicas v disciplinarias para un adecuado desempefio en
las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas
etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Por ello, serd necesario preguntarse acerca de los conocimientos, saberes que resultan
relevantes para el desarrollo de las capacidades y la construccion de herramientas intelectuales
necesarias, para fortalecer su identidad como profesional v trabajador de la educacion en esie
nivel educativo y en contextos de EIB.

Se entiende al maestro/a no solo como un ~profesional de la ensefianza. sino también
como un maestro/a pedagogo y trabajador cultural (transmisor. movilizador y creador cultural).
En todos los casos se alude a un trabajador de la educacidn, a un trabajador del campo intelecrual.

Dada la trascendencia social. cultural y humana de la docencia, su formacién implica un
proceso continuo; que no se agota en la formacion inicial, sino que acompafia toda la vida
profesional de los docentes. Pero la formacidn inicial liene un peso suslantivo, desde el momento
que genera las bases de este proceso, configura los nicleos de pensamienlo, conocimientos ¥
practicas de la docencia y habilita para el desempefio laboral en el sisteina educativo.
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Através del presente curriculo se pretende formar un docente con cap&cidad de:

= Asumirse como un Ser autonomo, comprometide con la realidad sociocullural en la
cual estd inserte  que pueda:
0 Rellexionar sobre su propia hisloria y experiencias gue lg perntita concebirse
como un sujeto en proceso de construccion dinamica.

o Participar activa y democrdticamente de la vida institucional y comunitaria

« Construir una identidad profesional que le permita:
o Concebir y desarrollar dispositivos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de sus alumnos y alumnas.

0 Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
como base para su actuacién docente.

¢ Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes
y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la
diversidad.

o Disehar ¢ implementar practicas educativas pertinentes v acordes con la
heterogeneidad de los sujetos y sus conlextos, siendo capaz de desempedar
sus tareas en realidades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales).

0 Trabajar en equipe con otros docentes y miembros de la comunidad
educativa que le permita elaborar proyectos institucionales compartidos.

e QOfrecer experiencias significativas, informacion, explicaciones comprensibles v
organizadas que gestionen diddcticamente los conocimientos y/o las destrezas que
se pretende transmitir a los alumnos.

= Seleccionar y utilizar las nuevas tecnologias de manera contextualizada. como

una alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados. como

potenciadoras de la ensefianza y de la gestion institucional en las escuelas.

Organizar los espacios y los recursos, de forma que lleguen a constituir auténticos

ambientes de aprendizaje en los que los alumnos puedan desarrollar un estilo de

aprendizaje méas auténomo, mas diversificado v con referentes situacionales que
fuciliten la comprensién de las nuevos aprendizajes,
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involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en sus trabajos de
modo que sea posible la integracion y la conexidon de los conocimientos a los
esquemas conceptuales que poseen.

Construir criterios para la seleccion de estrategias v actividades variadas que
promuevan la demanda cognitiva de los nifos ¥ que se desarrollen eo el liempo
complejizando los saberes que se ensefian.

Capacidad para comunicarse-relacionarse con los alumnos. con sus familias
reconociendo sus caracteristicas v necesidades a fin de contextualizar las
intervenciones educativas.

Evaluar: valorando las sitvaciones diddcticas, sus resultados, los contexios y
condiciones en que éstas se producen con la finalidad de comprender los procesos
de ensefianza y de aprendizajes

Comprender ¢ intervenir como ciudadano del mundo, creando en su praclica docente
la coherencia, la capacidad, el gusto y la disponibilidad por la vida y la lucha por un
mundo mejor.

Atender v entender las diferencias culturales sensibilizandose frente a €sa situacion y
estableciendo cuidados para no discriminar ni estigmatizar,

Comprender la complejidad de la realidad educativa en sus maltiples manifestaciones
garantizando de este modo su efectiva participacion tanto en ambitos institucionales
coma socio-comunitarios.

Reconocer y resignificar la escuela como espacio politico-pedagdgico donde se
entrecruzan miltiples dimeénsiones de la realidad de los alumnos como sujetos
sociales.

Resignificar la prdclica a partir de la integracion con el saber teérico. abicrta a la
reflexion y reconstruccion del ensefiar y aprender.

Discfiar y evaluar curriculos diversificados que respondan a las caracteristicas
culturales y necesidades sociolingliisticas del contexto en el gue se encuentra la
unidad educativa y a los objetivos de la educacién en condiciones de igualdad v
calidad.

Planificar e implementar procesos de ensefianza y aprendizaje que incorporen. con
una perspectiva integral, los patrones de crianza, las epistemologias de construccion
de conocimientos y las metodologias de transmision de los pueblos indigenas,
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« Disefiar y eyaluar curriculos diversificados que respondan a las caracteristicas
culturales y necesidades sociolingliisticas del contexto en el que se encuentra la
unidad educativa y a los objetivos de la educacién en condiciones de igualdad y
calidad.

e Planificar ¢ implementar procesos de ensefianza y aprendizaje que incorporen, con
una perspectiva integral, los patrones de crianza, las epistemologias de construccion
de conocimientos y las metodologias de transmisidn de los pueblos indigenas,

e Crear situaciones dindmicas y atractivas de ensefianza para los educandos,
promoviendo aprendizajes significativos y cooperativos en base a una sélida
formacién pedagogica con sensibilidad hacia la diversidad sociocultural.

» Interrelacionar el saber cientifico escolar, las fuentes de informacién disponible y los
conocimientos indigenas con la actividad cotidiana, explicitando la relevancia de
cada uno de ellos y los cursos de accion alternativos que tal riqueza cultural
posibilita.

» Desarrollar la planificacion didactico-metodoldgica para la ensenianza de las Lenguas
1 ¥ 2 tendiente al logro de la competencia comunicativa en los nifios y nifias, tanto a
nivel oral como escrito.

e Disefiar y ejecutar proyectos de investigacién en el campo de la EIB y elaborar y
evaluar de manera critica los materiales diddcticos.

¢ Generar un didlogo intercultural equitativo en las diversas circunstancias de
desempefio docente, promoviendo en las actividades escolares y no escolares el
fortalecimiento de la autoestima de los integrantes de la comunidad.

6. O izacid cu
6.1. Definicién y caracteristicas de los campos de formacién y sus relaciones
Campo de la Formacién General

El Campo de Formacién General en el curriculo para la formacion del profesorado de
Educacién Primaria con Orientacién en Educacién Intercultural Bilinglie tiene la importante
finalidad de apoyar la construccién del juicio para la accidn, que no se agota en la ensefianza
especifica de contenidos curriculares. Porque entre el pensamiento (representacion) v la accidn
préctica interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accién), como base para
las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberan ser problematizados
a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de lIa formacidn general son un medio
y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico. Constituyen la mediacién
necesaria para apoyar la comprensidn, valoracién e interpretacion de la educacién en el marco de
la cultura y la sociedad y de fortalecer la construccién de criterios de accion sustantivos para

'__ {5 orientar las pricticas docentes.
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Desde esta perspectiva, la formacion general debera aportar los marcos conceptuales y
cuerpos de conocimienlo que permitan la comprension de las dimensiones estructurales y
dindmicas, el reconocimiento tanto de regularidades como de especilicidades contextuales, asi
como la identificacion de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formagion Docente Inicial
(Res. CFE N° 24/07). el Campo de la Formacion General “se orienta a asegurar la comprension
de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria
transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos
socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”,

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacion General proceden de
diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible. en la medida que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos. modos de pensamiento, métodos, destrezas y
valores.

Este campo se orienta a asegurar Ju comprension de los fundamentos de la protesion.
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional.
orientando el analigis de los distintos contexlos socio- educacionales y la toma de decisiones sobre
los procesos de ensefianza y aprendizaje,

La ensefiunza desde y a través de las disciplinas, en la formacién docente. debe poder
asumir ¢l desafio de promover un trabajo sobre las concepciones. supuestos v representacioncs
que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares, Fstas
representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en 1a definicion
de modos de pensar v ejercer la docencia. Por ello, la formacion inicial constituye un dmbito
privilegiado para la elucidacién, el andlisis, la puesta en cuestion y la revision de esas nociones v
creencias,

L.a formacion gencral se ha pensado en torno a las siguicntes cuestiones:

* cl caracter conslitutivamenie complcjo del trabajo docente
e ¢l trabajo docente inscripto cn diferentes espacios pablicos v su respuesia a
propositos sociales.
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¢ la relacion entre la teorfa y la préctica; la reconstruccién y el valor de lo coman.
tomando en cuenta la diversidad de situaciones y contextos y recuperandose la
comprensidn de las singularidades en el marco de las regularidades

o ¢! fortalecimiento de la ensefianza; la recuperacion de las propuestas basadas en

enfoques disciplinarios,

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docenle, este campo rcquiere ser fortalecido, su presencia mas sélida no sélo favoreceria la
comprension e interpretacion de los fendmenos educativos apoyando las decisiones docentes, sino
que contribuiria, también, a disminuir .las desigualdades vinculadas a la herencia cultural
resultante del origen social de los estudiantes del profesorade.

Lin términos de Formacion General el fortalecimiento de la Enseflanza. implica dar al
docente herramicntas que le permitan pensar criticamenle sus pricticas. A partir de reconocer la
complejidad de Ja construccion social del conocimiento y poder investigar criticamente sobre ello
se requiere de marcos conceptuales, conocimientos y métodos de indagacion que den soporte a lo
que se analiza, incluyendo el recorte mismo de los problemas sobre los que se indaga.

Se recupera las propuestas basadas en enfoques disciplinarios. por su rigor metodologico,
su estructura ordenada y ademis porque constituyen fuertes organizadores del contenido
académico.

Las unidades en tormno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que conforma un
conocimiento plblico, que por su validez puede transferirse a problemas y contextos diferentes,
Asimismo. proveen a los estudiantes modos de pensamiento (histérico. filoséfico. experimental.
deductivo) que permiten organizar el pensamiento y la experiencia, asi como identificar nuevos
problemas.

Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y focalizar
cuestiones relevantes para la formacién. Su presencia en el curriculo otorga flexibilidad y orienta
la reflexion practica.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos del curriculo
enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas las carreras, la formacion general
constituye el campo comin a todas ellas. No existen argumentaciones epistemoldgicas ni

-~ pedagdgicas que sostengan una formacién general reducida, restringida o abreviada segan la
especialidad u orientacion de un plan.
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Considerar a este campo como comun, tiene ademas otros efectos importantes. Desde el
punto de vista simbdlico, colabora con ¢l desarrolle de una comunidad profesional docente, como
miembros de un colectivo que comparie una matriz basica de formacién, marcos de conocimiento
y valoracién compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita la acreditacion de estudios
para quienes se forman, ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar de
residencia.

Algunas ideas generales que orientaron las definiciones en el Campo de la Formacién
General son:

a)Para la formulacion de contenidos, uno de los elementos fundamentales es la
definicién clara de los criterios de seleccion.
En términos especificos, se pretendié dar responder a la pregunta sobre: jcudles
son aquellos problemas o ejes temiticos significativos para la formacion de los
futures docentes?

b)Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o
problemas, la seleccion, organizacion y desarrollo de los contenidos se orienta
por ¢l pecesario principio de transferibilidad.
Trata de responder acerca de: ;como seleccionar y definir los contenidos para
que éstos contengan en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes
contextos?

¢) En este sentido. se toma en cuenta que estos criterios generales favarezcan la
sisternatizacidn de las pricticas mismas.
La pregunia es: jgue aportan como andamiaje conceptual para la sistematizacién
de las practicas los contenidos seleccionados para cadu uno de los espacios del
campo de la formacion general?

d)Para la definicion de los criterios. se tiene en cuenta los cambios en la sociedad

. contemporénea y su impacto tanto en lus contextos en los cuales se realiza In

tarea de ensefiar como sobre la dindmica de las instituciones escolares. Esto
significa incorporar algunas de las problemdticas vigentes tales como: las

N nuevas configuraciopes familiares, las nuevas infancias y adolescencias. las
3 4%\ ‘. v diferentes formas de relacion con el Estado. los diversos modos de organizacién
PN ~'_q social. el lugar que ocupa el trabajo en la sociedad aclual entre otros.
g : 1
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Se trata de responder acerca de: jcdmo deberian estar presentes estas problemdticas en
relacion con la definicién de contenidos de cada unidad curricular?

Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que incluye amplios
debates en torno a concepciones, enfoques y principios de seleccion. Considerando que el
curticulo no se agota en el disefio de un plan de estudios. e8 que se discute también acerca de
Jas formas de ensefianza para llevarlos a la préctica en la formacién del profesorado.

Contrariamente a una posicién reduccionista sobre el campo de la formacién general, el
enfoque disciplinar que se propone e intenta recuperar la légica de pensamiento vy de
estructuracion de contenidos propio de los campos disciplinares a 12 vez que pretende, desde
dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas.
la vida cotidiana, las précticas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para
favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes,

El desarrollo actualizado de Jas disciplinas incorpora los problemas de fa vida
contempordnea y los abordajes de los fratamientos particulares. Indisolublemente a ello. la
reflexion y conocimiento del cardcter historico de los conocimientos disciplinares y su
contextualizacion en el espacio de los debales de las comunidades cientificas es crucial para evitar
la natyralizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como para comprender su cardcter
histérico y provisorio.

En sintesis, el campo de la formacion general estd dirigido a desarrollar una sélida
formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para
el andlisis y comprensidn de la cultura, el liempo v contexto historico. la educacion. la ensefianza,
el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-
culturales diferentes. Se vincula a:

e La adquisicién de informacién y la construccion de conocimientos sobre la
diversidad socio-cultural y las condiciones y desalios que ella plantea para la vida en
convivencia.

e El abordaje de las teorias ¥ resultados de investigacion que sustentan v permiten
comprender de mejor manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensenanza ci
contextos diversificados.
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* La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos v valoralivos que pueden
dotar a los futuros docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones
¥y procesos socioculturales propios de un contexto de mayor complejidad.

» El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos
politicos que generaron las condiciones que experimentan las sociedades,

» El wratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir
de un campo semdntico coherente. con unidad y significacién autdnoma y una
estructura sintéctica especifica que favorece el anilisis de los diferentes métodos de
produccian del conocimiento.

s La construccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futurgs
docentes proveerse de una formacion de base sélida sobre la cual construir
competencias profesionales aplicadas.

¢ Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual. por vincular
contenidos disciplinares con problemas sociales reales. coadvuva a la formacion
politica de un educador comprometido con el destino de los pueblos, ¥ cuya
preocupacion trasciende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacién Especifica

Segln los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Duocente Inicial
(Res. CFE N° 24/07). la Formacién Especifica se orienta al estudio de lafs disciplina’s especificas
para la ensenanza en la especialidad en que se forma. la didéctica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel
individual y colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio -en este caso. el
Profesorado de Educacion Primaria con Orientacion en Educacion Intercultural Bilingflie- y
comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades
que definen el ejercicio de la tuncién docente en este nivel. Este campo constituye, por lo mnto,
un aspecto crucial de la formacion del docente. ya que junto con las experiencias formativas
propias de los otros campos. aporta herramientas conceptuales y metodologicas para llevar a cabo
la enseiianza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo de lu escuela
primaria. Ello significa tener presente, de modo fundamental. que no se estd formando a un
especialista en la disciplina ni a un investigador en Didaclica de las 4reas; sino a un profesional
que tiene una larea especifica, que es la ensehanza,
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Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacién Especifica proceden de
fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar. constituyen una fuente includible, en la medida
en que aportan estructuras conceptuales, perspeclivas y modelos, modos de pensamicnio. métodos
y destrezas, valores. Los elementos de una disciplina que un docenic debe aprender estan ligados,
sin duda. a los contenidos que integran €l curriculo del nivel para el que se forma, pero éstos no lo
agotan en ningin sentido. Resulta necesario garantizar una formacion prolunda sobre los aspectos
gue hacen a la estructura de la disciplina y. a la vex, dotar a los estudiantes de estralegias y
calegorias de pensamienio que les posibiliten la apropiacién de nuevos conocimientos a futuro y
el abordaje de nuevas problemdticas y cuestiones mds alld de la formacion inicial. La formacion
disciplinar requiere, asimismo, la inclusion de aquellos aspectos que posibiliten la comprension de
los contextos histéricos de produccion de los conocimientos y la reflexion sobre ciertos aspectos
epistemnol6gicos que permitan dar cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio. del tipo de
conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios pura su produccion y
validacion,

La formacién especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo a la
ensefianza de contenidos especificos correspondientes a las distintas dreas curriculares, de las
leorias psicoldgicas necesarias para conocer los raspos distintivos del proceso de aprendizaje de
€sos contenidos y las caraclerfsticas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz.
cognitivo, emocional, moral y social. Del mismo modo. los estudios de caricter histdrico,
sociologico y cultural constituyen una referencia curricular importante en la medida en que
posibilitan perspectivas y modos de comprensién mas amplios acerca de la infancia y su
problematica.

La formacion especifica debe dar al futuro docente herramientas conceptuales y practicas
para programar la ensefianza. poner en préctica distintas estrategias, coordinar la tarea de la clase
y evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos y sus resultados. A su vez. el campo de la
Formacion Especifica debe estar en estrecha articulacion con el campo de la Formacion en la
Practica y ¢l campo de la Formacién General,

Sobre la basc de las herramientas concepluales desarvolladas en la lormacion genecal. los
futuros docenles requieren apropiarse de un conjunio de saberes y practicas que les permitan
_ fesolver los desafios que se le presentarin en el aula y en la comunidad. Los esludiantes de este
profesoradn también desarrollardn competencias relacionadas con:
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s Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver
problemas significativos y relevantes para el contexio social y cultural particular de
los sujetos.

« Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

s Acompafiar el avance en ¢l aprendizaje de los/as alumnos/as identiticando tante los
factores que lo polencian como los obstdculos que constituyen dificultades para el
aprender.

s Seleccionar y/o construir materiales y recursos didicticos a partir de criterios
fundados que permitan el uso significativo y relevante de los mismos,

e Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacion de sabercs actualizados vy como polenciadoras
de la ensefianza y de la participacion activa del/la alumno/a en su propio proceso de
aprendizaje.

¢ Comprender la responsabilidad que implica €l uso social y didactico de las nuevas
tecnologias en tanto medio posible para la inclusién social.

En este campo se incluyen tambien los fundamentos psicosociales y antropologicos de la
pedagogia en EIB, como asi también unidades curriculares que abordan el estudio de los
contenidos relativos a la diversidad eultural y sociolingiiistica y a las demandas y expectativas de
los pueblos y organizaciones indigenas en relacion a una mayor pertinencia y refevancia cultural
de los diseiios curriculares y explicitar las dimensiones politicas, epistemolégicas v
pedagdgicas'’,

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las
informacioncs que provengan de las indagacioncs y observaciones que efectGen los estudianics y
que puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especilicos del nivel y
la modalidad; b) con relacion a los aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe
tomar el futuro docente en las instancias de priictica v residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacién general.
los futures docentes requicren apropiarse de un canjunto de saberes v practicas que les permilan

l‘:,:-'}_').resa!ver los desafios que se le presentardn en el aula y en la comunidad. De acuerdo a lo

' Cita tomada de las “Recomendaciones para la elaboracion de Diserios Cuniculares - Educacion Intercullural Bilingde”. Institulo
Nacional de Formacicn Docents. Area de Desarmalio Curricular. Ao 2.008
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expresado por Luis E. Loépez", los estudiantes de este profesorado también desarrollardn
competencias relacionadas con:

* Los saberes ocupacionales que todo docente que trabaja en una sociedad multiétnica,
multilinglie ¥ multicultural requiere manejar y que no se constrifien al Ambito
escolar, sino que lo trasciende para buscur mas y mejores vinculos entre escuela y
comunidad.

s El aprendizaje de idiomas (lenguas originarias y espafiol) y sus didacticas, en vista a
formar en los futuros docentes una conciencia lingistica critica de modo que puedan
reflexionar sobre las lenguas y los fundamentos socioculturales y socio-semaunticos
que subyacen a la expresion verbal, a la vez que tomar conciencia de los estadios por
los que atraviesa su propio aprendizaje.

Campo de la Formacién en la Prictica Profesional

Este campo se organiza en torno a la prictica profesional docente, Busca resignificar la
practica educativa desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los otros campos
curriculares, a través de la incorporacién progresiva de los estudiantes en distintos contextos
socioeducativos,

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo. se tomaron como referencias generales
para la organizacion del mismo; las nonnas y documentos vigentes como:

* Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacién Docente. Res.
Ministerial N° 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de
Educacion. Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salla.

+ Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N© 2.583/13. Direccion General
de Educacién Superior. Ministerio de Educacién, Ciencia y ‘lecnologia de la
provincia de Salta.

» Disefio Curricular para Educacion Primaria (2009). Ministerio de Educacién. Ciencia

T y Tecnologia de la provincia de Salta.
A
N

2 Lopez, L. € (2007) Bilinglismo, educacion superior y formacion docente. En Cuenca. R., Nucinkis, N, y Zavala, V. (Comps )
Nuavos maesiros para América Lalina. Madnid (Espaiia): Ediciones Morala - GTZ - InWEnL
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* “Recomendaciones para la elaboracién del Campo de la Formacién en la Practica
Profesional™. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion
Docente.

Resignificar el lugar de la practica en la formacién doeente (Terigi. 2004) requicre:

La prictica en la formacién docente se presenta como el eje central vertebrador que
atraviesa toda la formacidn y posibilitara el abordaje del rol docente desde la comprension de los
procesos que atraviesan la practica educativa.

La prictica docente, al igual que otras practicas sociales, se define como altamente
compleja, dado que se lleva a cabo en “escenarios singulares, bordeados y surcados por el
contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la simultancidad desde la quc
éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean en gran medida imprevisibles™

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la
trayecioria escolar previa, fo que implica una disposiciéon personal de los estudiantes v ios
docentes formadores para analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo
epistemolégico y pedagdgico en la formacion como futurosias docentes. Esto ¢s, generar los
dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente la experiencia formativa previa de los
estudiantes.

El futuro docente debe estar preparade no sdlo con conocimientos disciplinares y
diddcticos sino también con las capacidades, habilidades y criterios para tomar decisiones frente a
la amplia gama de situaciones que se presentan en las Instituciones Escolares: en la que entran a
Jugar valores y decisiones ¢ticas - politicas que condicionan su accionar. Situacioncs estas, para
las que muchas veces no ha sido preparado pero que tienen que ver con la cotidianeidad y
complejidad de dichas Instituciones.

“Ensefiar no es cuestién de implementar respuestas preestablecidas a determinadas
situaciones desde un cuerpo de prescripcion teorica. Requiere hacer juicios especiales a la luz del

' conocimiento local e interpretaciones particulares de conceplos cualitativos c ideaics educativos.”™

14

:i Edaistein, G y Coria, A opit
Barrow, R. Formacion de Maestros: Teoria y practica. En Alliaud, A. y Duschalzky, L (compiladoras) (2003} Maestres.
Formacidn, praclica y transformacion escolar, Buenos Aires: Mifio y Dévila editores,
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Esta definicion de practica docente alude a diferentes dimensiones de esta practica e
implica diferentes responsabilidades que deben diferenciarse al momento de pensar la formacién

docente:

l.a cnsefianza es una primera dimension de la prictica. Gsta dimension hace
referencia a la tarea sustantiva de la docencia. a la tarea especifica a partir de fa cuoal
se perfila la identidad de un docente. Entran en juego. basicamente, dos tipos de
conocimientos: el conocimiento académico o erudito acerca de la/s disciplina/s a
ensefiar y el conocimiento diddctico y metodolégico para tomar decisiones acerca de
como ensefiar.

La docencia como trabajo. La dimension laboral de la practica estd sometida a
controles pautados normativamente, la docencia en tanto praciica laboral estd sujeta a
un contrato que establece deberes y derechos. condiciones econdmicas, materiales
para el desempeho (remuneracion, horario, lugar, ete.). Requiere que ¢l profesional
tenga informacion acerca de los marcos legales que regulan esa dimension de la
practica.

La docencia como prictica socializadora. Desde esta dimensién, las pricticas
docentes se orientan hacia la socializacién de nifios. a quienes contienen y
acompafian en ese proceso de aprendizaje. Es una accion de socializacion a través del
conocimiento. Este aspecto del desempefio es parte del conwralo social entre la
escuela y la comunidad, ¢l docente v la lamilia. Reguiere que el docenle posca
conocimientos acerca de la comunidad, el contexto v el alumno ¢n sus distimos
momentos evolutivos.

La docencia como praclica inslilucional y comunitaria. Estd configurada por
mandatos socio culturales explicitos ¢ implicitos. comprendidos en la cultura
institucional, por una parte, y por las caracteristicas de la comunidad en la que se
inserta la escuelu, por otra parte. Requiere conocimientos que faciliten la
comprension de los fenbmenos institucionales. organizacionules y socio-
comunitarios, y saberes acerca de la gestion institucional como drea de desempeiia.

El encuadre del wrayecto de la practica docente  debe tener en cucnta la formacion
simultdnea de estas dimensiones. Si bien la dimension sustantiva a considerar es la ensefanza, por
:_ ',‘_ ser la que da identidad a la profesién docente, no obstanle, esa priorizacién no puede desconocer
el interjuego con las otras dimensiones.

45



waoe 4219

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone una practica docente
que se consolida v fortalece cuando esta apoyada en la reflexion - accion.

Desde el Trayecto formativo de la Practica Docente sera fundamental promover la
insercion de los/as estudiantes del profesorado en los amplios y diversos ambitos relacionados con
su futuro desempeiio docente, Eslo permitira facilitar su inlegracién, ampliar sus expectativas y
sus experiencias. prepararse para ofrecer respuestas. analisis. conceptualizaciones y soluciones
mis o menos adecuadas a diferentes situaciones concretas y para ello resulta necesario tomar
conciencia de que la prictica docente como préctica social. no es ajena a los signos que la definen
como altamente compleja.

Lo expresado lleva a pensar en la necesidad que la practica docente:

= Resignifique las micro-experiencias de vida cotidiana,

» Reconstruya el valor de la docencia,

» Consolide los intercambios y valorice la diversidad

Por lo sefialado, 1a formacidn en el trayecto de la Practica Profesional reguiere una

visién articulada desde los distintos espacios curriculares, lo que implica a la vez un Irabajo
compartido, es decir convertir las practicas en espacios de indagacion. debate, didlogo en un
intento por superar el enfoque normativo por el reflexivo. Se busca resaltar la articulacién entre
la teoria y la priictica. basindose en una ensefanza global desde un enfoque interdisciplinario,

Por lo tanto, es menester la articulacion de €ste trayecto formativo con los otros campos
que forman parte de la caja curricular horizontal y verticalmente.

Se procura la formacion del docenie como agenle social, educador censtruclor de
conocimientos y no un mero transmisor. Por lo tanto, se hace necesario, ofrecerle una formacion
para la relacion critica y activa entre teorfa y prictica.

Desde este trayecto curricular, se propene a la prictica pedagégica como un momenio de
reflexion eritica desde una doble verticnte: tedrica = préictica en la bisqueda de la apropiacién por

parte de los estudiantes.

Expresados asi, los conocimientos propios de la prolesionalizacion docente, se sitban en
la interseccion de la teoria ¥ la practica. que incluyen “un saber y un saber hacer”. Desde esta

H - - - - - -
" perspectiva. el conocimiento no es el tinico atributo de Ia idoneidad profesional. su valor esta en la
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posibilidad de que su construccion, se oriente a satistacer las necesidades actuales vinculadas a los
problemas de la practica conereta.

Se busca la formacién de un docente comprometido, que desde una propuesta
transformadora, necesita a la vez formacion y transformacion. se exige que sea reflexivo,
aulénomao y critico.

Entender la intervencién pedagogica y la prictica docente en el profesorado desde esta
perspectiva, exige situarse en un modelo en el que el aula se configura como un microsistema
definido por unos espacios, una organizacién social, unas relaciones interaclivas, etc.; pero
fuertemente atravesado por las variables contextuales e institucionales.

Las Instituciones Educativas encargadas de formar a los futuros docentes tienen un
compromiso real con la sociedad a la que sirven: el de Formar Profesionales de la Educacidn.

En este sentido. el Trayecto Curricular de Prictica Docente posibilitard el abordaje del
rol docente desde la comprension de los procesos que atraviesan la prictica educativa en
diferentes contextos. tantos a nivel micro como a nivel macro social. Es por ello, que se proponen
diferentes talleres que acompaian a la Practica Docente, conformando diferentes equipos de
trabajo entre los formadores segin el ¢je especifico en cada afio.

En este didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de oftros, a vida
cotidiana en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que
contribuya a consolidar la democratizacién de la formacién docente en particular y de la escuela
en general. Una reflexién tanto individual como colectiva, que tenga como nerte ia formacion de
profesionales reflexivos no sélo desde upa técnica o prictica. sino también asumiendo un
compromiso €tico y politico, en tanto actores comprometidos con su tiempo en la busqueda de
précticas mas justas y democréticas."

En pos de ello, serd necesario. entre otros desatios inherentes al desarroljo de este Campo:

= Favorecer la integracién entre los [nstitutos y las Escuelas asociadas en las que se
realizan las pricticas. como allernativa clave para el desarrollo de provecios
conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion por parte de los/as

15Ftramrnamiac|‘4:;r|a.; para la elaborac:on de disafios curriculares. INFD Resolucidn 24/0T CFE
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futuros/as docentes|6. Para ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as
docentes de las escuelas asociadas anticipando qué modificaciongs son necesarias
para acompafiar cualquier intento de mejora. l.as instituciones ecducalivas de
Educacién Primaria constiluyen los ambientes reales del proceso de formacidn en las
practicas

Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en cscenarios maltiples y en la integracion
de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desarrollo de préacticas
contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion
v reflexién sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia
profesion docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores,
coordinades por los docentes involucrados,

Asegurar que tanto las instituciones y los docenles a cargo de este Campo. como las
escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que
orienta las Précticas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas
en estos espacios tengan incidencia sobre el posterior desempeiio profesional y se
conviertan en espacios para construir y repensar Ja tarea docente y no simplemente
para observar.

Ello supone redefinir los tipos de imercambios entre ¢l ISFD y las escuclas
asociadas. implicando a un mayor néimero de docentes para mejorar la calidad de las
préacticas que realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de practica ¥ docentes
co-formadores de las escuelas asociadas'™),

Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas. integradas a
los restantes espacios curricularés presentes en los Disefios. asi como de
confrontacion tedrico/prictica. En e¢sie sentido. ambién los procesos de Prictica
Profesional deben ser précticas imbricadas en las propias instituciones en las que se
realizan.

El trayecto de este Campo y el acompafiamiento de talleres integradores que se deben
cursar en forma simultinea al desarrollo de las pricticas de cada ailo. requiere no solo pensar en

'8 Reglamento de Practicas y Residencia en las cameras de Formacion Docente. Res, Ministarial N* 3416112, Direccion General
de Educacién Supesior, Miistero de Educacién, Gienca y Tecnoogia de e provinoa de Salt

Régimen de! Docenle Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccidn General de Educagion Supsrior, Minislero de
Educacion, Clencia y Tecnologia de la provincla de Salta,
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un disefio integrado e integrador, sino también, prever pricticas articuladas vertical y
horizontalmente, de insercién temprana al dmbito institucional-escolar, desde una amplia
concepeion, Es decir, considerando todas aquellas tareas-funciones y responsabilidades que un
docente realiza en su contexto de trabajo, no restringiendo solo al espacio dulico. Por ello, estd
previsto:
« Upa carpa horaria gradual y progresivamente creciente, en funcién de la distribucion
global de los otros campos de formacion.

* Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las prdcticas;
abordando las particularidades institucionales y los diferentes tipos de intervencién
docente, como asi también en contextos socio-educativos y culturales diversos.

Cabe scfialar al respecto, de acuerdo a lo planteado por Luis E. Lopez'®, que las
herramientas claves a adquirir en este campo son las relativas a:

* Las competencias de investigacion, pues lo que se busca es un docente que, en su
condicion de profesional y no de mero técnico aplicador, sea capaz de diseffar las
estrategias mds adecuadas para cada una de las situaciones sociolingfiisticas en las
cuales le toque actuar. Sélo en la medida en que se forme a los profesores en EIB
desde y para la investigacion, se lo estard preparando como intelectuales criticos y
también como los docentes comprometidos que exige la reversién de la condicién
subalterna de los idiomas originarios y sus hablantes.

¢ Las competencias que habilita al futuro docente intercultural bilinglie a relacionarse
y trabajar con la comunidad y el pueblo al que pertenecen sus educandos. Para
coadyuvar a tales procesos, los docentes de EIB requieren desarrollar competencias
que les permitan dialogar con las comunidades en las cuales trabajan y construir
conjuntamente estrategias y modalidad de actuacién tendientes al reforzamiento del
bilingiiismo individual y social,

6.2. Carga Horaria por Campo de la Formacién y porcentajes relativos

A ", LR
ﬁ— q@; (\{’1:')') L Lopez, L. E. (2007) Bilingillamo, educacitn superior y formacién docente. En Cuenca, R., Nucinkis, N. y Zavala, V. (Comps.}:
8 Q) Nuevos maestros para América Latine. Madid (Espafia): Ediciones Morata - GTZ - InWEnt
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6.5, Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta
Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por
“unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o
formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.
El presente disefio contempla los siguientes formatos:
e Materias

Definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencidn educativa de valor troncal para la formacion.

Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos ¥y, por sobre todo, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caricter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con ef cardcter del conocimiento cientifico y su evolucidn a través del tiempo.

Asimismo, ejercitan a los alumnos en ¢l andlisis de problemas, la investigacion documental, en la
interpretacién de tablas y gréficos, en la preparacién de informes, la elaboracién de banco de datos
y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y escrita y, en general, en los
métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional. Su duracién puede ser anual o
cuatrimestral.

Prictica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la
realizacion de trabajos de campo que implican procesos de indagacion en terreno € intervenciones
en espacios acotados (dentro de la diversidad sociocultural) para los cuales se cuenta con el
acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos conceptuales y
conocimientos en dmbitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades
para la produccién de conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curricular se proponen las pricticas docentes, en trabajos de
participacion progresiva en el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios

51



s inis s Bl
Gioncia y Feonologla
Provincia de Falta

RESOLUCION N° 4 2 7 9 j

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECNOLOGIA
REF. Expte. N? 46-1

formativos, desde instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la
comunidad escolar, analisis de documentos y organizadores escolares, relalos de experiencias,
ayudantias iniciales. Es decir, el estudiante pasard por practicas de ensefianza de conienidos
curriculares delimilados hasta la residencia docente con proyeclos de ensefianza extendidos en el
tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en  los wrabajos de
campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus oxperiencias y conclusiones en el
ejercicio de las priclicas docentes. Es decir, duranie el desarrolio curricular, los sucesivos trabajos
de campo recuperen las reflexiones y conocimicntos producidos en los periodos anteriores.
pudiendo ser secuenciados y articulados progresivamente.

Operan comeo confluencia de los aprendizajes asimilados en los campos de la formacion
general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a la Juz de las
dimensiones de la practica social y educativa concreta. como dmbitos desde los cuales se recogen
problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en los
que las producciones de los talleres se someten a andlisis.

* Trabajos de campo

Los trabajos de campo desarrollan la cupacidad para observar, entrevistar. escuchar.
documentar, relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos
de indagacion en contextos delimilados (socio-comunilario, institucional yio dulica).

Este tipo de organizacién curricular, se acredita con un “coloquio™ individual o grupal
para presentar la produccidn final, que dé cuema del proceso realizado en el campo socio~
educativo y/o inslitucional-dulico. Pueden considerarse como produccidn final, la elaboracion de
un informe descriptivo-analitico sobre un proceso de recoleccion v andlisis de informacion o
sobre un proceso de prictica dulica, o de extensién, a partir del cual se generen nuevas propuestas
creafivas para el tratamiento de vna temdtica, contenido y/o probleméatica institucional vio
curricular.

También seria pertinente dar cuenia en ésta produccidn final. de nuevos interroganles que
sean retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de
un abordaje de mayor profundidad.
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Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y
practica, lo cual supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades pricticas
desarrolladas desde marcos referenciales pertinentes para el trabajo articulado.

En este sentido. todos los talleres que acompanan el travecto de la prdctica docente y que
se deben desarrollar en cursada simultinea con la practica. requieren de un trabajo en equipo de
los docentes durante todo ¢l ciclo lectivo y una evaluacidn global de los estudiantes consensuada
por equipe docente. De ninguna manera se evaluard en forma particular cada taller. la légica de
estos es propiciar el andlisis y reflexion de los trabajos de campo desde el abordaje de los
contenidos tedricos y practicos que se priorizan en los mismos; estos contenidos deben estar
articulados necesariamente con la propuesta del trayecto de la practica docente.

Aqui, las practicas evaluativas. deberdn concentrarse en la determinacion del grado de
arficulacion entre la teoria y la préctica que se realizé para esta instancia del tratamiento de ia
realidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:

s Articular teoria y practica como instancia de tralamiento de la realidad. que puede
plantearse en forma bidireccional.

s Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion
que. desde un nivel descriptivo. avance hacia el andlisis critico argumentado, dando
cuenta de posicionamientos pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o coma curricular, sobre las cuales
los estudiantes generan instancias rcflexivas para su para su auto correccidn, segan los contextos
especificos de campo en fos cuales se inserten anualmenie,

® Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccién ¢ instrumentacion requerida para la
accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion préctica de situaciones
de alto valor para la formacion docente. Se constituyen como un hacer creativo v reflexivo en el
que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia la bitsqueda de
aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar. resolver o interpretar los desafios de
la produccion.

® Seminarios

53




%wa'ay ﬂm&y&z

DProvencia de Todtn
RESOLUCION N° 4 2 7 9 3
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. _N° 461 1

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexi6n critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para
luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o
de investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la organizacién por temas/problemas.

6.6. Estructura Curricalar
imer aii
Cod. :i:::: Unidad curricular C'll;t. Ci:t. Anual
; CAMPODELAFORMACH.')N GENERAL

IDE Ma:ena - Psnculogia Educamonal — o 3
1.02 | Materia | Diddctica General 3
1.03 | Materia | Introduccidn a la antropologia 5

1.04 | Taller | Lecturay Escritura Académica 5

o CAM]’DDE MFORMACIOHESPEC]FICA Stk R

.'.—g e
by N

1.05 | Materia | Matemauca ¥ su Dld.ictwa I

1.06 | Materia | Lengua y Literatura y su Didactica | 3

1.07 | Materia | Ciencias Naturales y su Diddctica 1

1,08 | Materia | Ciencias Sociales v su Diddctica | 3
1.09 Materia‘ Lengua Originaria | 3
1.10] Materia | Lengua Originaria Complementaria | 3

CANIPO DE LA FDRMACIDN EN LA PRACTICA PROFESIDNAL
1.11 | Trabajo Précttca Docente [: Contexto de Diversidad 3

de Socioculiural, Comunidad y Escuela ***
campo
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(***) Dentro de la Prictica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores,
simultdneamente por cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: *Métodos y Técnicas de Indagacion™

En ¢l segundo cuatrimesire se desarrolla. también demro de la Practica Docente 1, un scgundo
Taller Integrador cuyo eje es: “Instituciones Educativas en Contexto de Diversidad
Sociocultural ",

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Préctica [ y 5 (tres)
horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, las unidades curriculares que
acompafian a la Practica Docente I se desarrollan en el instituto en simultinco con ésta, como
pareja pedagogica.
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Segundo aiio

- a v !
Cod. :::::: Unidad curricular Cllmt. [ C:ut. Anuzal

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
2.12 | Materia | Fundamentos de la Educacion Socio-Cultural 3
2.153 | Materia | Historia Argentina y Latinoamericana 4 +
2.14 | Materia | Pedagogia B ¥ k|
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
2.15 | Materia | El Sujeto de Aprendizaje en Contextos de 4
Diversidad Sociocultural

2.16 | Materia | Matematica y su Didactica 11 3
2.17 | Materia | Lengua y Literatura y su Didéctica [I 3
2.18 | Materia | Ciencias Naturales y su Didactica 11 3
2.19 | Materia | Ciencias Sociales y su Didactica II 3
2,20 | Materia | Lengua Originaria Il 3
2.21 | Materia | Lengua Originaria Complementaria Il | Sl T J

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFES;IDNAL i
222 | Trabajo | Préctica Docente [1: Gestidn Institucional, 5

de Curriculum y Ensenianza ***
campo .
TOTAL HORAS CATEDRA 8 5 24

{***) Dentro de la Practica Docente IT se desarrollan dos Talleres Integraderes. simultineamente
por cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el cje de la articulacion es: "Curriculum y Organizadores Escolures "™,
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En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente Il. un
segundo Taller Integrador cuyo ejc es: "Programacion de la Ensenanza Primaria”.

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Practica 1l y 3 (tres)
horas cuatrimestrales para cade perfil responsable de cada Taller Integrador,

En el Campo de la Formacion de la Prictica Profesional. las unidades curriculares que
acompafian a la Practica Docente Il se desarrollan en el instituto en simultdneo con ésta,
, COmo pareja pedagdgica.
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Tercer aiio

Tipo de 2 1" b
wnidad Unidad curricular Sk Cisd Anual

Cod.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

3.23 | Materia | Historia y Politica de la Educacion Argentina 1

3.24 | Taller | Tecnologia de la Informacion y la 4
Comunicacion

3.25 | Materia | Sociologia de la Educacion 6

- B R I

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

3.26 | Seminar | Problematica Contempordnea del Nivel
io Primario en EIB

3.27 | Taller Educacién Artistica: Expresion corporal y 6
teatro *

3.28 | Materia | Formaci6n Etica y Ciudadana y su Didéctica 3

3.29 | Materia | Alfabetizacion Inicial 4

L
LPY ]
=

Materia | Literatura para el Nivel Primario 3

L3
L

Seminar | EDI 3

io

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Trabajo | Prdctica Docente [11: Practicas de Enscfanza 6
de en EIB (**%)

campo

s
(599
2% ]

TOTAL HORAS CATEDRA 10 11 21

*Para ¢l Taller Educacién Artistica: Expresion corporal y teatro se requiere un perfil que pucda
dar cuenta de los saberes de ambos lenguajes disciplinares.
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#**Dentro de la Practica [ll se desarrolla; un Taller [ntegrador en el primer cuatrimestre: El
¢je de la articulacion es: “Evaluacidn de Aprendizajes”. Un segundo taller Integrador en el
segundo cuatrimestre: “La construccicn de Materiales Didacticos ™.

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales para ¢l responsable de Practica Il y 3 (tres)
horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Talier Integrador.

Fn el Campo de ia Formacién de la Prdctica Profesional, las unidades curriculares que
acompanan a la Prictica Docente 111 se desarrollan en ¢l instiluto en simultdneo con ésta,

como pareja pedagdgica.

Para el acompaiiamiento se requiere de un Auxiliar de Préctica -Especialista en el Nivel- por 6
(seis) horas cétedras, que conforme el equipo de Préctica.
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arto
o | puoe Unidad eurricular 1° Cuat. | 2° Cuat. | Anual
unidad
CAMPQO DE LA FORMACION GENERAL
4.33 Materia Filosofia 4
4,54 Materia Formagidn Etica y Ciudadana 4
4.35 | Seminario Educacién Sexual Integral 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

4.36 Maleria Integracién Educativa 4
4.37 Taller Educacion Artistica: Masica 3
438 Taller Educacion Artistica; Artes Visuales 3
4.39 Materia Tecnologia y su Didéctica 3
4.40 Taller EDI 3

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
441 | Residencia Prictica Docente 1V: Residencia en EIB 8

(‘F#}
TOTAL HORAS CATEDRA 14 | u

*#*= Dentro de la Practica IV se desarrolla un Taller Integrudor en el primer cuatrimestre, El eje

de la articulacidn es:

"La sistematizacion de las preicricas "

. En el Campo de la Formacién de

la Practica Profesional, la unidad curricular (Tatler Iniegrador) que acompaia a la Praclica

Doceme IV se desarrolla en el instituio en simultineo con ésla, como pareja pedagdgica.

Durante el cursado de la Prictica y Residencia se desarrollaran paralelamente talleres
integradores de los campos de Matemitica, Lengua v Literatura, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, en un proceso de acompaiiamiento de los estudiantes. Se requiere el nombramiento
de 5 horas anuales para los perfiles disciplinares responsables de los talleres.

60




Wonistinis ds Bodiosasih o g
%waygm@h
Provincia do Flts

RESOLUCION N° 4 2 7 9 .

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF, Expte. N° 46-133695/2016-0

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Practica IV y 3 (tres)
horas cuatrimestrales para el perfil responsable del Talier Integrador.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionules v 5 (¢ineo) para el
acompafiamiento a los estudiantes.

Para el acompafiamiento se requiere de un Auxiliar Especialista del Nivel designado
anualmente por 8 (ocho) horas cétedras, que conlorme ¢l equipo de Préctica y Residencia.

10.7. Unidades Curriculares
= CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1° aiio - Campo de la Formacion General

Asignaciin horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs 2.15 96 72

Finalidades Formativas

» Comprender el caracter complejo de las interrelaciones entre leorias psicologicas y
procesos educativos.

* Enfender la educacién como resultante de procesos histérico-sociales evitando lu
aplicacion mecdnica de las teorias psicoldgicas y renunciando al reduccionismo
psicologizante en su aproximacion a los fendinenos educativos en contextos diversos.

+ Analizar las relaciones entre Psicologia y Educacién y sus efectos sobre las practicas
de escolarizacién,
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e Analizar las particularidades de los procesos de aprendizaje y construccion de
conocimientos en la cotidianeidad del trabajo escolar.
¢ Comprender las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza
desde diferentes perspectivas tedricas. '
Descriptores

Las relaciones entre psicologia y educacién. ;Qué significa aprender? Procesos de
escolarizacion desde una perspectiva evolutiva y contextual del aprendizaje. Procesos de
escolarizacion en EIB. Problemas y perspectivas tedricas sobre el desarrollo, ¢l aprendizaje y la
ensefianza. Las teorias psicoanaliticas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo. El
concepto de estadio y su abordaje desde la EIB. La perspectiva psicogenética. Aportes de las
perspectivas cognitivas. Enfoques socioculturales sobre el aprendizaje y el desarrollo en contextos
sociolingtiisticos. El desarrollo y el aprendizaje como formas de apropiacion y de transmision de
practicas socio-culturales.

El docente, la ensefianza y el aprendizaje. La conslilucion psico-social del sujeto del
aprendizaje. El aprendizaje en contextos socioculturales especificos. La dimension colectiva del
aprendizaje escolar: las interacciones en el aula y con el contexto socio-comunitario.

Dificultades de aprendizaje y fracaso escolar. El éxito y ¢l fracaso cscolar como "construccion”
social. La “educabilidad” y sus sentidos. Procesos cognitivos en diversos medios de
formalizacion. Caracteristicas heterogéneas de los sujetos educativos.

Bibliografia Bdsica

- Baguero. R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique,

- Baquero., R. (2007b) Sujetos y aprendizaje. Serie de materiales para el provecto
hemisférico “Elaboracion dc politicas para la prevencién del fracaso escolar”. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion.

- Baquero, R. (2010) Psicologia educacional. - la ed. - Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacién.

Castorina, J. A. y Baquero. R. (2005) Dialéctica y psicologia del desarrollo: el
pensamiento de Piaget y Vigotsky. Buenos Aires: Amorrortu Editores.

- Coll, C,, Onrubia. J. ¥ Mauri T, (2008) Ayudar a aprender en cohtextos educativos: el

"rﬁ - >_‘ ejercicio de la influencia educativa v el andlisis de la ensefianza. en Revista de Educacion,
-

346, mayo-agosto 2008.
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Denominacién: DID&'CTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1 afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para ¢l estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

-

Comprender a la ensefianza como una prictica educativa compleja que incluye
discursos, modelos, contextos ¥ que requiere de analisis tedricos y resoluciones
précticas.

Reflexionar sobre las principales tensiones y desafios que afroma la enseiianza en el
nivel primario en la actualidad, con especiul referepcia a lo local y desde actitudes
propias de la indagacion educativa.

Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en el
marco de los actuales contextos socio~educativos.

Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefanza desde criterios
transformadores de las practicas vigentes.

Reflexionar criticamente sobre la programacion, las estrategias. los medios ¥ la
evaluacion de las propuestas didécticas en el nivel primario.

Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada. tanto desde
¢l andlisis de sus propios modelos como desde las principales teorfas diddcticas
contemporineas.

Comprender la sujecién de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricamente y condicionados socialmente.
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» Comprender las principales crisis y desafios que afronta la enschanza en la
actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la
investigacion educativa.

» Tomar conciencia del compromiso social y ético que requiere el rol docente,

e Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios
transformadores de las pricticas vigenles.

» Reflexionar criticamente sobre la programacion, las estrategias, los medios y la
evaluacion de las propuestas didécticas.

» Apropiarse de instrumentos tedrico-metodoligicos para entramar los fundamentos
con la prictica docente en contexios de diversidad sociocultural.

Descriptores

La enseflanza como prictica docente y como priictica pedagdgica

La didactica como disciplina tedrica y practica. Relacién Didactica y Prictica Educativa.
Cuestiones epistemoldgicas en tomo a la construccion de las teorias didacticas. La dimension
técnica, tecnologica, artistica de la Didédctica. La ensefianza como préclica social y reflexiva.
Enfoques de Ensefianza. Las relaciones ensefanza y el aprendizaje. El “como™ ensefiar en
debate. Las formas validas de transmision y de legitimacién en EIB. Pedagogia intercultural ¥ su
proceso de construccidon. Aprendizajes mutuos. Pedagogia intercultural. Relacion escuela-
comunidad: lecturas de la realidad y las propuestas pedagogicas alternativas.

Diddctica y Curriculum

La problematica curricular. Sentidos del Curriculum: como texte. practica y realidad. Teorias
curriculares, Enfoques, Modelos didacticos y de trasmision. Curriculum, Niveles de concrecion
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel primario. Desarrollo Curricular: Sujetos, procesos,
niveles y experiencias.

La programacion didactica.

El Proyeclo Curricular Institucional. Planificacién anval. Configuracion del Conocimiento escolar
y saberes en conlextos socio-cullurales y lingiiisticos. Transposicién didactica. La clase como
“entramado de culturas™ (experiencial, critica, académica. social. comunitaria e institucional). La
tarca del docente: mediacion reflexiva enire ellas, Las intenciones educalivas, L.os conienidos de
'\ la ensefianza, Dimensiones. Criterios de seleccidn, organizacién y  secuenciacion. Las
.:,l
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intencionalidades de la ensenanza. Fines. propésitos. objetivos. perfiles. capacidades. El
currfculum en EIB. Incorporacién de los saberes socio-cullurales y sociolingiiisticos al
Curriculum en EIB, Modelos de organizacién de contenidos: disciplinar, interdisciplinar.
globalizado/integrado y funcional. La construccion  metodolégica, Configuraciones diddcticas.
Las estrategias dididcticas-metodolégicas. Criterios de seleccion de estrategias de ensenanza-
aprendizaje. Relacién entre evaluacidn y enscfianza. Sentidos e implicancias de la evaluacion.
Tipos y funciones de la cvaluacion. Relaciones entre las formas de ensefar, de transmitir v de
evaluar.

Lia gestion de las clases.

Estrategias para diseflar y gestionar las clases, Gestién de los tiempos y espacios. El aula, las
condiciones materiales v subjetivas de ensefianza y aprendizaje. El aula, escenario de la
ensefianza institucionalizada, La clase escolar. Dimensiones. Aprender y enseilar en contextos de
fragmentacion social y diversidad socio-cultural y lingflistice. Los materiales y recursos
didaclicos, Andlisis de experiencias de enscfianza en contextos diversos y en comunidades de
aprendizaje.

Bibliografia Basica

= Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Didictica General para maestros y
profesores. Buenos Aires: Editorial Santillana.

- Entwistle, N. (1988) La comprension del aprendizaje en el aula. Barcelona / Madrid:
Paidos, MEC.

- Feldman, D. (2010) Diddctica general. - la ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion
de la Nacién.

- Gvirlz, 8. y Palamidessi, M (2002) El ABC de la tarea docente: Curriculum y enserianza,
Buenos Aires: Editorial Aique.

= Litwin, E. (2008) El oficio de cnsefar. Condiciones y conlextos. Bucnos Aires: Paidés

- Litwin, E. (2008) Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza
superior. Buenos Aires: Paidos.

- Perrenoud, P (2008) La evaluacion de los alumnos. De la produccidn de la excelenciaa la

wmm regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas. Buenos Aires: Editorial Colihue.
;"'-1' :‘Q‘Jri:‘/% . . . ¥
."f"'f.?" R - Santos Guerra, M. {1995) La evaluacién: un proceso de didlogo, comprension y mejora.
g @L Pavia- Malaga. Espaiia: Ediciones Aljibe.
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Stenhouse, L. (199]): Investigacion y desarrollo det curriculum. Madrid: Morata.
Zabalea, M, (1989): Diseiio ¥ desarrollo curricular. Madrid: Editorial Narcea.

Denominacién: INTRODUCCION A LA ANTROPOLOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudianie:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Ciitedras | Reloj
5 Hs, 3.45 Hs. | 80 Hs. 60 Hs.

Finalidades Formativas
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Pluralizar y ampliar las pautas comprensivas de la diversidad cultural. modificando la
actitud hacia lo propio desde la mirada de lo ajeno y sosieniendo con el “otro™ un
didlogo reflexivo que permita conocerle,

Reconocer los problemas vinculados al cambio sociocultural con una vision integral
que retome como campo ¢l estudio de la cultura y de la identidad como gjes que
vertebran los estudios sobre la diversidad étnica. lingtistica y cultural,

Abordar indagaciones sobre las condiciones de vida v las caracteristicas culturales de
diferentes grupos sociales. con especial referencia a los pueblos originarios.

Adquirir una actitud analitica y critica frente a los planteos teoricos y frente a la
observacion de la realidad sociocultural

Comprender el trasfondo critico de la asignatura y advertir en sus planteos
instrumentos para la valorucién de culturas ajenas v para el cuestionamiento de la
propia cultur occidental.
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Descriptores

Antropologia: Objeto de la Antropologia. Caracteristicas de la Antropologia Culural y Social y
oftras subdisciplinas.

El concepto de cultura. Mociones de cultura. Los sujelos v el cardcier integral de la cullura
Cultura, ideologia y poder. El concepto de hegemouia, Cultura y clases sociales. Diversidad
intercultural ¢ intracultural. Sincretismo. Cambios culturales, Endoculturacién. aculturacion.
asimilacién. Propuesta de Inculturacion.

Estudios antropolégicos. Estudios regionales/locales, Relaciones Interétnicas: Trabajo,
educacion y salud pasadas y presentes. Economia doméstica: Formas de produccién no
capitalistas y capitalistas. Situacion de los grupos étnicos en la repiblica argentina.

Etuicos. Ef concepto de etnia como superador al de raza. El racismo como soporte intelectual para
la expansion del capitalismo. Racismo en la sociedad nacional. provincial y local. Concepto de
etnocidio. genocidio. Prejuicio, Discriminacion.

Construccién de la identidad y la diferencia. Identidad, emicidad y procesos étnicos
identitarios. Invisibilizacion. Construccién politica de la etnicidad y reivindicaciones de los
pueblos originarios de la Argentina y la provincia. Diferencia. desigualdad social y diversidad
culural. Desigualdad y conflictos identitarios.

Bibliografia Bisica

-  Benadiba. Laura {2007) Historia oral, relatos v memoria. Buenos Aires: Maipue
Bustinza, JA (1996) Modernidad Colonialismo y Emancipacion. Buenos Aires: Editorial
A-Z,
- Carrelero, M., Rosa, A. y Gonzédlez. M. (comp. 2006) Ensefanza de la historia y memoria
colectiva. Buenos Aires: Paidos.
= Delval, 1. (1986) La formacion de las nociones sociales. Madrid: M.E.C. (Ministerio de
Educacién de Espaiia).
- Gurevich, R. (2005) Sociedades y Territorios en tiempos contempordneos. Buenos Aires:
}6’.’,5'6“5}.\\ Fondo de Cultura Econémica.
5 f_-:\{ Moglia, P (1997) Pensar la historia Argentina desde una historia de América. Bucnos
ol h,ﬁ;. \  Aires: Editorial Plus.

67



Ciilonin s Bl
Cioncia y Foonologta
Provincia do Salta

RESOLUCION N°

4279 °

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. Ex

. N° 46-1 1

Vizquez, Héctor (2.000) Procesos identitarios y exclusion sociocultural. La cuestion
indigena en la Argentina. Buenos Aires: Editorial Biblos.

Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEM]Q&

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga |
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj
5 Hs. 3.45Hs. | 80 Hs. 60 Hs.

Finalidades Formativas
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Abordar textos académicos a partir de estrategias que faciliten a los estudiantes la
intervencion en procesos comunicativos académicos tales como la toma de apunies.
la consulta de bibliografia. la exposicion oral y la produccién de informes. resefias o
ensayos.

Resignificar competencias de comprension oral, en particular de la interpretacion de
consignas y la toma de apuntes de clases; de competencias de produccion oral. como
la intervencién relevante en debates, la reformulacion de lo escuchado o leido. la
cxposicion de temas y la argumentacion para sosléner una postura.

Construir competencias de comprensién lectora. como el andlisis e integracion de la
informacién paratextual. la activacidn de conocimienlos previos. la reposicion de la
informacién contcxiual, Ja observacion de la superestructura. la obtencidn de la
macroestructura, la reduccion de ambigliedades v la idenlificacion de la estralegia
discursiva.
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& Reconstruir competencias de produccién escrita, como la acotacion de un tema, la
blsqueda de informacion, el fichaje bibliogratico. la planificacion. Ju textualizacion y
la revisién de textos académicos.

o Comprender gue la escritura es un proceso gue se gesta en exposiciones docentes.

intercambios grupales. lectura de bibliografia. por ejemplo. ¥ que se sostiene
tomando decisiones que atafen a todos los niveles textuales.
Descriptores

Como la unidad curricular es un taller, se precisa que no se concentre en el desarrollo de
los constructos tedricos gue sustentarian la intervencion docente, sino en las practicas de escucha.
habla, lectura y escritura frecuentes en el Ambito académico y comunitario. En este sentido. seria
conveniente seleccionar algin eje temdatico —posiblemente en articulacion con alguna/s unidad/es
curricular/es del primer afio — que permita desarrollar una intervencion coherente (Lengua
Originaria |. la Complementaria y Lengua y Literatura y su Did4ctica.

L.as practicas discursivas académicas en relacion con las praclicas culturales, comunitarias ¢
institucionales. Los procesos comunicativos en los institutos de formacion docente.
concibiéndolos como actos de habla. es decir como producciones intencionadas para lograr un
cierto significado: informar, analizar, sintetizar, describir. clasificar, definir. explicar, comparar.
etc. Las fuerzas ilocucionarias y los efectos perlocucionarios de los textos.

Disefio. puesta en practica. evaluacion y ajuste de proyectos de escritura de textos expositivos ¥
argumentativos -mas frecuentes en las practicas discursivas académicas-. La escritura como un
proceso. La progresion tematica. la organizacion en partes. la eleccion de determinado léxico. la
construceion de ciertas estructuras oracionales.

Bibliografia Bisica

- Arnoux, E. et al. (2000) Tallercs de lectura y escritura. Textos y actividades. Buenos
Aires: Eudeba.

- Carlino. P. (2005) Escribir, leer y prender cn la universidad: una introduccidn a la
alfabetizacidn académica. Bucnos Aires: FCIL,

- Cassany, Daniel (1.995) Cnsefar Lengua. Barcelona: GRAQ.

Cassany. Daniel (1994) La Cocina de La Escritura. Barcelona: Anagrama,
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Marciano, Laura y Gonzalez, Haydée (2.000) Lenguas aborigenes en Salta: hacia una

planificacion. En Cuadernos de Humanidades N° 11.

Universidad Nacional de Salta -

Facultad de Humanidades: Ediciones MAGNA.

Sanchez, Miguel Emilio (1993} Los textos expositivos, estrategias para mejorar su
comprensién, Madrid: Siglo XXIL

Solé, Isabel (1999) Estrategias de Lectura. Barcelona; LCE Grad.

Viramonte de Avalos, Magdalena (comp). (2.000) Comprension Lectora, Buenos Aires:
Colihue

Denominacion: FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION SOCIQ-CULTURAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacitn en el Disefo Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General

Asignacién horaria para el estudiante:

Finalidades Formativas

Lica
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Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Catedras | Reloj

3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs, 72 Hs.

Adquirir instrumentos 1goricos para problematizar criticamente la interculturalidad a
nivel del estado, de los otros pueblos y naciones y de los dilerentes coleclivos
sociales,

Comprender v analizar la diversidad multicuitural y la interculturalidad en el
escenario global y local.

Brindar elementos para el desarroliar de una conciencia interculwral accrea de la
importancia de un abordaje educativo de la diversidad socio-cultural,

Conocer y comprender los procesos de adquisicion de la primera y segunda lengua
en contexios de bilingiiismo con diglosia como los de la provineia de Salta.
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Deseriptores

Fundamentos historices, politicos y legales. Estado, sociedad civil y pueblos indigenas. Las
demandas de las organizaciones indigenas del derecho a la lengua y del derecho a la EIB.
Modelos de educacion en dreas indigenas en América Latina. Reformulacion del Estado y el
sistema educativo: marcos normalivos internacionales, nacionales y provinciales sobre EIB. La
institucionalidad de la EIB: politicas y programas. Fortalecimiento de procesos participativos de
desarrollo local.

Fundamentos socio-antropolégicos. La interculturalidad como construccion politica. Cultura,
lengua e identidad. Sujetos sociales de clase. género y etnia. Movimientos sociales y emergencia
étnica. La diversidad cultural en América Latina: lenguas y formas de comunicacion-transmision.
expresiones artisticas, cosmovisiones. ética 'y valores, religion, ritos y celebraciones. Cultura y
supervivencia: medio ambiente, territorio, vivienda, economia, salud. alimentacion ¥ consumo. La
interculturalidad interétnica v la necesidad del desarrollo de actitudes interculturales.

Fundamentos Lingilisticos. Alfabetizacion inicial en la lengua materna. Bilingiiismo y
educacion: Lenguas en contacto, niveles de bilingliismo individual. El enfoque sociolingiistico y
el andlisis de las lenguas indigenas como disglasicas. Necesidad de la educacion bilinglie como
derecho de los pueblos indigeneas.

Fundamentos curriculares y pedagégicos. Niveles de concrecion del curriculum en contextos
interculturales. Ef curriculum en la E(B: Principios para decidir cantenidos y procedimientos del
curriculum en EIB. Complementariedad entre conocimientos locales, saberes y contenidos de la
cultura occidental. Construccion de conocimicntos en sociedades rurales ¢ indigenas. Las
experiencias como fundamentos del aprendizaje y la formacion. Las lenguas indigenas en la
escuela y su aprendizaje sistemdtico: investigaciones sobre la interdependencia de desarrollo
lingtistico.

Bibliografia Basica

- Ascolani. A. (2.001) La Historia de la Educacion Argentina v la Formacion Docente. En
Revista Brasileira de Historia da Educagiio N° 1. jansjun. 2001.

Bordegaray. D. y Novaro, G. (2.004) Diversidad v desigualdad en las politicas de Estado,
Rellexiones a propésito del proyecto de EIB en ¢l Ministerio de Hducacion, En Cuaderno
de Antropologia Social N 19. Buenos Aires
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Bourdieu, P. y Gros. F. (1.990) Principios para una reflexion de los contenidos de la
ensefianza. En Revista de Educacidn N° 292. Madrid.

Carrasco, M. (2,000) Los derechos de los pueblos indigenas en Argentina. Buenos Aires:
IWGIA-VINCIGUERRA Testimonios.

Cipolloni, Omar (2.004) Haciendo camine al andur. La EIB desde el Ministerio de
Educacién de la Nacion. En Educacidn Intercultural Bilinglie, Sistematizacion de
Lixperiencias. Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia. Argentina.

Diaz, Rad! y Alonso, Graciela (2.004) Construccién de espacios intercullurales. Buenos
Aires: Miiio y Ddvila Editores.

Diaz-Couder, E. {(1.998) Diversidad cultural v educacién en Iberoamérica. En Revista
Iberoamericana de Educacion N° 17.

Ferreiro, Emilia (1.995) El bilingliismo: una visién positiva. Seminario sobre Politicas
Lingtisticas en México. Universidad Nacional Auténoma de México - Centro de
Investigaciones Interdisciplinarias.

Gonzdlez, H. (2.002) El Tapiete (Tupi-Guarani) y la posibilidad de una educacion
bilinglle adecuada. En Tissera de Molina, A. y Zigardan, J. (Comps.): Lenguas e
interculturalidad. Facultad de Humanidades. Universidad Nacional de Salta.

72



Monist .&%5 4
%?Wyﬁm@(a

DProvincia do Tt

r
-ll-._.

.

oo 421D

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
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Denominacian: ARGENT Y LATI RICANA
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° ano - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total & cang
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

4 Hs 3.00 Hs. | 64 Hs, 48 Hs. |

Finalidades Formativas

= Reconocer la realidad latinoamericana y argentina como resultado de un proceso
histérico de construccion material y simbolica, analizdndola desde los conceptos

estricturantes de la ciencia histérica

e Inierpretar la realidad latinoamericana y argentina a partir de enfoques multicausales
¥ multidimensionales como resultado de procesos de cambios ¥y permanencias en el

presente

* Reconocer los intereses, expectativas, y acciones de los actores sociales, sobre 1odo

de los pueblos indigenas, y sus interrelaciones

* Reconocer las situaciones de dominacion presentes en las relaciones capitalistas de

produccitn articuladas con el poder politico y simbélico.
Descriptores

La Etapa Indigena. Formas de organizacion social. Area Andina y area mesoamericana. Ell
aclual lerritorio argentino en relacion con el aprovechamiento de los recursos. Bandas. Lribus.
jefaturas y estados. Caracterizacidn de los pobladores de los valles y monafias del oeste y del

chaco al este como representativos de jefaturas y bandas. l.as culturas originarias: desarrollo

cultural en las dislinlas regiones.
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La Etapa Colonial. La expansion europea. Conquista, colonizacion. evangelizacion y ocupacion
de los espacios. Conguistas en México y Perd. El NOA: resistencias y rebeliones en los valles y
situacién de la frontera con el Chaco. Siglos XViy XVII: reorganizacion del espacio y fundacion
de ciudades. La importancia de Potosi y el espacio peruano. Las formas de trabajo indigena en el
NOA. La reorganizacion de la sociedad. Los cambios del siglo X VI las reformas Borbdnicas, el
ejc Potosi-Buenos Aires y la sociedad en el Virreinato del Rio de la Plala. Salta: cambios en la
fisonomia urbana. Posturas historiograficas sobre los procesos de conguista, los actores sociales
de }a época colonial y los procesos econdmicos.

La Etapa Criolla. Antecedentes de la Revolucion de Mayo. El proceso independentista en
América, Protagonismo indigena en las luchas por la independencia. Las guerras de
independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos, directorio), el rol de
Belgrano. San Martin y Giiemes. Salta como escenario de guerra. La desintegracion del virreinato
y las consecuencias econémicas y sociales. Revolucion de Mayo,

La Etapa Aluvional, Las oligarquias en América Latina. El proceso de construccion del esiado
argentino (1850-1880). La sancién de la Constitucién Nacional y los p roblemas derivados de la
separacion de Buenos Aires hasta sui unificacion en 1862. Los modelas de Sarmiento y Alberdi v
las presidencias liberales. Las campaiias contra el indio: la caida del bastidn chaqueio. El modelo
agro-exportador y la mano de obra indigena. La condicion laboral del indio. Territorios
nacionales. Colenias y reducciones.

El devenir histérico de los pueblos indigenas. La incorporacion al capitalismo en el siglo XIX:
el caso del Chaco y el drea andina. Los desarrollos locales. Pueblos indigenas y sociedad
dominante. El siglo XX: Los procesos de visibilizacion de las comunidades indigenas. Ei siglo
XXI: el mundo indigena entre €l neoliberalismo y globalizacién.

Bibliografia Basica

- Alliaud; Andrea (1.993) Los macstros y su historia: un estudio socio-hisiérico sobre los
origenes del magisterio argentino. Buenos Aires: CEAL.

Almandoz. Marfa Rosa (2.000) Sistema Educativo Argentino. Escenarios y politicas.
Buenos Aires: Santiilana.

Aranda, Dario (2.011) Argentina Originaria. Genocidios, saqueos y resistencias. Buenos
Aires: Lavaca.
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- Ascolani, A. (Comp.) (1.999) La educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca:

- Briones, Claudia (Ed.) (2.003) Cartografias Argentinas. Polificas [ndigenistas y
formaciones provinciales de alteridad. Buenos Aires: Editorial Antropofagia.

- Cucuzza, H. R. (Comp.) (1.996) Historia de la educacion en debate. Buenos Aires: Mifio
y Davila.

- Gibral, B (2004} Estado, Sociedad y Economia en la Argentina (1930-1997). Buenos
Aires: Talleres Graficos Nucvo OfTsel.

- Halperin Donghi, T (2002) Historia Latinoamericana Contempordnea. Buenos Aires: Del
Plata,

- Oszlak, 0. (1997) La formacién del Estado argentino. Buenos Aires: Planeta,

= Puelles Benitez, M. de (1.996) Politica de la Educacién y Polilicas Fducativas: una
aproximacion tedrica”, En Innovacion Pedasogica y Politicas Educativas. Sap Sebastidn:
Actas del X1 Congreso Nacional de Pedagogia.

- Ramos, A (2011) Historia de la Nacidn Latinoamericana. Buenos Aires: Continente,

- Rapoport, Mario. (2005) Historia economica, politica y social de la Argentina (1880 —
2003). Buenos Aires: Emece.

Denominacién: PEDAGOGI

Formato: Materia
Régimen dc cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General

o i_,'\- Asignacion horaria para ¢l estudiante:

A

Horas Semanales Total carga ]
Horuaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj |

S Hs 3.45 Hs. | 80 Hs. 60 Hs.
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Finalidades Formativas

¢ Comprender la educacion como préctica social determinada por distintos factores de
orden historico-politico. econémico, social y cultural,

e Apallizar las lunciones sociales de la educacion y la institucion cscolar como
disposilivo de la madernidad a la luz de las dilerentes perspectivas que configuraron
la Pedagogia.

¢ Reflexionar en torne a las criticas y alternativas al dispositivo escolar al influjo de
algunos procesos emergentes de cambio.

e Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y
culturales como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

« Conocer ¥y comprender algunos de los debates epistemologicos, tedricos socio-
politico-economicos que confizuran las perspectivas tedricas de la educacion
contemporanea.

* Adquirir instrumentos tedricos ¥ metodologicos para la reflexion sobre la practica
educativa en contextos de diversidad etnolingiiistica y cultural, que coniribuyan a la
formacion profesional,

Descriptores

La educacion como objeto de cstudio de la pedagogia. Fundamentos de la educacién. El
estatuto epistemolégico de la pedagogia.

La institucién escolar. El dispositivo de socializacion y disciplinamiento en el marco de la
modernidad. |Las funciones sociales de la educacién.

Las perspectivas criticas. Las décadas de los 60 a los 80 y sus consecuencias en el pensamiento
pedagégico. Las teorias criticas. Educacion, hegemonia, ideologia y cultura,

Reconfiguraciones de la pedagogia a fines del siglo XX y nuevas realidades en el siglo XXL
La propuesta educativa neoliberal a partir de los 80, Las nuevas funciones de la educacion.
Perspectivas criticas. La falacia de la igualdad de oportunidades.

La construccijon de las subjetividades e identidades en el contexto actual. Nucvos abordajes

para pensar la relacién educacién-sociedad. Educacién y pobreza. Criticas y alternativas al

3 ' . dispositivo escolar. Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacion. Las
O \ - propuestas pedagégicas de movimientos y organizaciones sociales.
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La educacion en drcas indigenas. La EIB en tanto propuesta del Estado y como resultado de
procesos autogestionarios y educativos de los pucblos originarios. La EIB y su conexion con
las demandas por las tierras. la proteccion del medio ambicnte, la salud v el trabajo. Elementos
de la pedagogia intercultural. Relaciones de Ia comunidad con la escuela. tecnologia educativa
y EIB.

Bibliografia Bisica

Alliaud, A. y Feeney, S, (2010) Hacia la recuperacidn del sentide de la Pedagogia en la
formacién de docentes. 2do Congreso Intermacional de Educacién: La Formacién
Docente: Evaluaciones y Nuevas Pricticas en el Debate Educativo Contemporaneo.
Facultad de Filosofia y Letras. UBA.

Da Silva, T. (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Ensayos criticos. Buenos Aires:
Miiio ¥ Dévila editores.

De Alba, A (Coord.) (1998) Teoria y educacion. En torno al cavicter cientifico de la
educacion. México: UNAM.

Dussel. I. y Caruso. M., (1999) La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
enseitar. Buenos Aires; Santillana,

Dussel, 1 (2005) Desigualdades sociales v desigualdades escolares en la Argentina de hoy.
Algunas reflexiones y propuestas en: Tedesco J. C. (comp.) (2005) ;Coémo superar la
desigualdad y la fragmentacién del Sistema Educativo Argentino? Buenos Aires: 1IPE-
UNESCO- Ministerio de Educacién. Ciencia y Tecnologia.

Freire, P. (1994) La naturaleza politica de la educacién. Buenos Aives: Planeta-Agostini,
Freire, P (1974). Concientizacion, Buenos Aires: Ediciones Busqueda.

Gadotti, M. (1998) Historia de las ideas Pedagbgicas. México: Siglo X X1 Editores.
Gadotti, M. (2.003) La profesion docente y sus amenazas en el contexto de las polilicas
neoliberales en América Latina. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire.

Gadotti, M. (2.002) Consideraciones sobre las perspectivas actuales de la educacion.
Pedagogia de la praxis. (Traduccion: Vicent Berenguer) Sao Paulo: lnstituto Paulo Freire.
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Denominacion: HISTORIA iT1 LA EDUCAC ARGENTIN

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en ¢l Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Cétedras | Reloj Citedras | Reloj

4 Hs. 3.00Hs. | 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

Comprender los vinculos que se establecen entre el sistema educativo, el sistema
politico y la sociedad en su contexto histérico, y en la lucha por dar direccionalidad a
la educacion,

Estudiar las estrategias. los consensos y concertaciones entre los distintos actores
sociales y politicos para expresar v articular demandas y propuestas educativas.
Analizar la politica educativa en ¢l marco de las demds politicas sectoriales que le
dan sentido.

Orientar procesos de reflexién criticos a partir del entendimienio de que todas las
politicas educativas presuponen concepciones acerca del hombre. la sociedad. la
educacion, el Estado y de los actores.

Comprender el tema del gjercicio del poder, su legitimidad y legalidad: la escucla
reproduce, divide y polariza asi como es un lugar de resistencia y cambio.

Abordar el estudio del Sistema Educativo Argentino desde la perspectiva histérica y
el andlisis socio-politico del fenémeno educative en su origen. conformacion y
desarrollo teniendo como marco contextual a las formaciones sociales en un tiempo ¥
espacio determinado.

Considerar la mirada histérica para comprender distintos momentos de ruptura v
continuidad de los procesos educativos formales, de las razones que dieron origen 4
procesos educativos especificos.
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e Interpretar la relacién entre Estado, sociedad, politica y educacion desde diversas
perspectivas que permiten visualizar la complejidad de la misma.

o Caracterizar, desde una 6pica integral. la socicdad actual en sus multiples facetas.

¢ Estudiar el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso educativo
en la perspectiva histérica y social del Sisterma Educativo Argentino.

e Comprender la responsabilidad de Estado frente a la educacion en diferentes etapas
histéricas.

e Analizar las situaciones actuales de las reformas educativas ubicandolas en el
contexto social, cultural. politico en el cual se desarrollan y originan.

» (Conocer las principales etapas en el desarrotio de la educacion moderna en Argentina
asi como sus debates y problemas epistemologicos. culturales y politicos mas
importantes.

e Comprender la compleja dindmica que se opera entre los procesos educativos,
politicos, sociales y culturales en e devenir histérico del sistema educativo, el pais v
la regidn.

e Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes
concepciones de Estado, Sociedad. Poder ¥ Educacion.

e Analizar los problemas educativos desde los niveles macro ¥ micro, asi como las

posibilidades de transformacién que toda practica politico-pedagégica conlleva.

Analizar el sistema educativo como expresion de los modelos de sociedad impcrante

en cada época v la refacidn de éste con las minorias indigenas.
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il

Descriptores

Origen dcl Sistema Educativo Argentino. La Organizacion Nacional La Generacion del "80.
Proyecto politico ¥ el proyecto educativo. La funcién politica de la educacion. El surgimiento de
los Colegios Nacionales. Las Escuelas Nommales y el Sistema de Formacion Docente. La
organizacion del Sistema Cducativo. La cuestién indigena en ¢l Estado y la sociedad nacional
{1.870-1920): de la violencia-a la politica errdtil.

Desarrollo y expansion del Sistema Educative. La Teoria del Estado de Bienestar., Estado v
politicas sociales. La educacion durante el Gobierno Peronista. La expansion educativa. La década
del "60: Desarrollismo y Educacidn. Teorias criticas de la educacion.

La educacién en las Gltimas décadas. La globalizacién. Los organismos internacionales y su
influencia en la sociedad argentina. El neoliberalismo como teoria politica. La democratizacién
del Sistema Educativo. Los diversos colectivos sociales. La sociedad del conocimiento.
Desercién, rendimiento, repitencia, discriminacion, segmentacion y  desarticulacion,
fragmentacién. La Reforma Educativa del "90. La Ley Federal de Educacion. La Ley Nacional.

El Sistema Educativo Argentino en dreas indigenas. La Ley de Educacién Nacional. La
Educacién Intercultural Bilingile. Diversas experiencias. La tension entre las politicas educativas
y las demandas de los pueblos originarios. De la educacién como instrumento de
homogeneizacién social a la escuela en y para la diversidad cultural, Modelos de educacion en
areas indigenas.

Bibliografia Basica

- Coragpgio, J. L. (1992) Economia y Educacion en América Latina. Notas para una agenda
para los ‘90, Buenos Aires: Instituto Fronesis. Ponencias Nro.6.
Cucuzza, R (1985) El Sistema Educativo Argentino. Aportes para la discusion sobre su
origen y primeras tentalivas de reforma. En: Cucuzza el al. El Sistema Educalivo
Argentino. Antecedentes, formacion y crisis. Buenos Aires: Cartago.

- Dussel, Inés (1997) Curriculum, humanisme y democracia en la ensefianza media (1863-
1920). Buenos Aires: FLACSO-UBA. .

i - Gentili, P. Apple, M, y Tadeu da Silva. T. (1997) Culwra. politica ¥ Curriculo. Ensayos

? ? y, sobre la crisis de la escuela publica. Buenos Aires: Losada.
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- Isuvaniu. E.; Lo Vuolo, R.; Tenti. E. (1991) El Estado Benefactor. Un paradigma en crisis.
Buenos Aires: Mifio y Dévila.

- Oszlak, Oscar (1997) La formacion del Istado argentino. Orden. progreso y organizacion
nacional, Buenos Aires: Planeta.

- Paviglianiti, Norma. Politica y Educacidon: notas sobre la construccion de su campo de
cstudio. Buenos Aires: CEFYL.

- Puelles Benitez, M. de (1.996) Politica de la Educacion y Politicas Cducativas: una
aproximacion tedrica, En Innovacién Pedagdgica y Politicas Educativas. San Sebastidn:
Actas del X1 Congreso Nacional de Pedagogia.

- Puiggros, A. (2.002) ;Qué paso en la educacion argentina?, Desde la conquista hasta el
presente. Buenos Aires: Galerna.

- Puiggrés, Adriana (1.990) Historia de la Educacion en la Argentina. Sujetos y disciplinas
en los origenes del sistema educativo. Buenos Aires: Galerna.

- Ramos, J. P. (1.910) Iistoria de la instruccién primaria en la Repiblica Argentina 1810-
1910). Buenos Aires: CNE-Editorial Peuser.

- Southwell, Myriam (1997} Algunas caracteristicas de la formacion docenie en la historia
educativa reciente. El legado del espiritualismo y el tecnocratismo (1955-1976) en
PUIGGROS, Adriana (dir.) Tomo VIII: Dictaduras ¥ Utopias en la historia reciente de la
educacion argentina (1955-1983). Buenos Aires: Galerna,

Denominacion: TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3" aflo - Campo de la Formacion General

“jl}_ Asignacion horaria para ¢l estudiante:
R

Horas Semanales | Total carga |
Horaria

Ciitedras | Reloj Citedras | Reloj

4 Hs. 3.00 Hs. | 64 Hs. 48 Hs. i
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Finalidades Formativas

Comprender que las TICs se han instalado en la educacion de la sociedad de la
informacién como sostén de un proceso de conocimiento que se distribuye fisica.
social y simbolicamente.

Entender que los diferentes [formatos, soporfes y lengugjes multimediales
caracterizan no so6lo esta sociedad. sino que constituven un bagaje de saberes previos
que los alumnos llevan a las aulas. La escuela, por tanto, no puede desentenderse de
este nuevo paradigma de acceso, construceion e interpretacion de la realidad social y
del conocimiento escolar, asumiendo el desafio que atender este modelo representa.
Superar la mera formacion instrumental en nuevas lecnologias y colocar a la
formaci6n del profesorado en el dmbito de la discusion pedagogica que determina lus
reales posibilidades de la inclusion de las TICs en el aula.

Analizar con ojo critico los beneficios y peligros de Internet en relacion a la
diversidad cultural y a una educacién culturalmente pertinente.

Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico-didactica en la construccion del
conocimiento escolar de la ensefianza.

Analizar los marcos tedricos ¥ conceptuales que permitan comprender la incidencia
de las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual. en la vida cotidiana
de los sujetos v en fos procesos de ensefianza y aprendizaje.

Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos
instilucionales y de aula. comprendiendo su sentido, las posibilidades v ricsgos que
esta incorporacion promueve o limita.

Facilitar la organizacion didactica de propuestas de educacién con inclusion de
nuevas tecnologias.

Desarrollar una actitud reflexiva en torno a las ventajas ¥ desventajas de las TICs
para cl desarrollo y fortalecimiento de la educacion intercultural bilingiic en

-

diferentes ambilos: el aula, la escuela y ¢l sistema educativo,

Descriptores

De la sociedad de Ia informacién a la sociedad del conocimiento. Caracteristicas y rasgos

fundamentales. Alfabetizacion digital. Los nuevos anal labetos.
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Las tecnologias digitales ¢n la educacion. Las tecnologias digitales vy los modelos constructivista
y conductista del aprendizaje. Caractetisticas principales de la educacion digital. Aplicaciones
ofimdticas. Procesador de textos, presentaciones y publicaciones. Internet ¥ sus aplicaciones
didacticas. Interface, navegacion ¢ intcractividad.

Recursos didicticos y nuevas tecnologias en el nivel primario. La comunicacion visual.
audiovisual y multimedia. Los medios v las tecnologias en la educacion primarii. Los medios
graficos y audiovisuales: posibilidades y usos. Interpretacion criticu de los medios. Procesos de
colaboracién y generacion de conocimientos. Produccién de materiales didacticos a partir def usa
de nuevas tecnologias. Evaluacion del Aprendizaje con tecnologias digitales.

Las TIC en la Educacién Intercultural Bilingiic. Los medios telematicos: ventajas sobre otras
formas de comunicacidn en la modalidad presencial y no presencial. Uso de Internet como medic
tecnoldgico. Las redes de experiencia ¥ comunicacion a través de Internet para el fortalecimiento
de la Educacion Intercultural Bilingiie.

Bibliografia Basica

- Buckingham, D. (2007) M4s alld de la tecnologia. Aprendizaje infantil cn la era de la
cultura digital, Buenos Aires: Manantial.

= Buckingham. D. (2009) Repevsar el aprendizaje en la era de la cultura digital. En: “Entre
Bocentes. Lecturas para compartir”, Documento elaborado por la Direccion Nacional de
Nivel Primario. Ministerio dé Lducacidn de la Nacién. Compilado de L1 Monilor de la
Educacion™.

- Burbules. N. y Callister T. (2001) Educacion: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias. Barcelona: Garnica.

- Cabero, ] (2006) Nuevos tecnologias aplicadas a la educacion. Madrid: McGraw.

= Dussel, | y Quevedo, L. A. (2010) Las experiencias educativas con las nuevas

tecnologias: dilemas y debates, en Dussel, [ ¥ Quevedo, L. A Educacién y nuevas

tecnologias: los desafios pedagogicos ante el mundo digital. Documento Basico VI Foro

Latinoamericano Educacién y Nuevas Tecnologias: los desatios pedagogicos ante el

mundo ¢ligit.il. Buenos Aires: Fundacion Santilfana.
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Dussel, . y Southwell, M. (2009) La escuela y las nuevas alfabetizaciones. Lenguajes en
plural. En: “Entre Docentes. Lecturas para compartir”. Documento claborado por la
Direccién Nacional de Nivel Primario, Ministerio de Educacion de la Nacidn. Buenos
Aires: Compilado de “El Monitor de la Cducacion™.

Lion, C. (2006) Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologias y conocimiento.
Buenos Aires: La Crujia.

Litwin, E. (Comp.) (2005) Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Buenos Aires;
Amorrotul.

Litwin, E. (comps) (2004) Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las
practicas de la ensefianza. Casos para el anglisis. Buenos Aires: Amorrortu Editores,

Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de carsado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

|
6 Hs. 4.30 Hs. | 96 Hs. 72 Hs. ]

Finalidades Formativas
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+ Comprender. valorar ¢ interpretar la Educacion en el marco de la culura y de la
sociedad -entendida desde un orden social en permanente transformacion- y para
fortalecer criterios de accidn sustantivos que orienten la préctica docenie.

*  Analizar la disyuntiva respeclo acerca del cdmo trabajar los conocimientos locales en
la escuela, por ejemplo la negociacion de los conocimientos que podrian ingresar en
las escuelas y aquellos que deberian permanecer en las comunidades.

+ [ntender la profesion docente como una practica social enmarcada en instituciones

{\  con unamanifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones.
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¢ Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histérica que contribuya a
desnaturalizar el orden social y educativo.
¢ Problematizar con rigor critico la cucstién del muliiculwralismo y la educacion
intercultural a -partir de las herramientas tedricas que brinda la sociologia de la
educacion intercultural.
Descriptores

Sociologia de la Educacion como disciplina. Caracterizacion epistemologica. su vinculacion a
partir de diferentes paradigmas: consenso y conflicto. El campo de la investigacion socio-
educativa en América Latina y Argentina. Perspectivas actuales.

La Educacién como asunto de Estado. La educacion como consumo y como inversion. Politica
educativa y economia politica. Socializacién y subjetivacion. Escuela, familia. territorio. Escuela
y comunidad. Procesos de exclusion e inclusion como resultado de la jucha de los pueblos
indigenas. Escuela y pobreza en Argentina.

Problematizacién de la realidad escolar, La escuela como institucion social. Estructura sociai y
sistema escolar. Contextos formales de escolarizacion y de racionalizacidn basica que tiene lugar
en la familia y en la comunidad. Aportes desdc las perspectivas criticas.

Elementos de Sociologia de la Educacién Intercultural. Hacia una nueva epistemologia del
conocimiento. EIB y giro decolonial. Sociologia. educacion e interculturalidad. Socializacion y
construccion de la identidad. La matriz cultural. La diversidad cultural en la escuela: igualdad v
diferencia. Modelos de integracion en relacion con el muiticulturalismo y los sistemas cducatives.

Bibliografia Bésica

= Carlino, P. (2005) Sociologia de !a Educacion. Una aproximacién critica a las corrientes
contempordneas. Barcelona: Paidés.
- Da Silva, T (1995) Escuela. conocimiento y curriculum. Ensayos eriticos. Buenos Aires:

Mifio y Davila.
- Dubet F. ¥ Martuccelli. D. (2000). ;En qué sociedad vivimos? Buenos Aires: Editorial
Losada.
DR i - Llomovate 8, y Kaplan, C. {2005) Desigualdad Fducaliva: la naturaleza como pretesto,
1‘{.‘-‘3 Buenos Aires: Ediciones Noveduc,
-~ FeAR.
& “l;'s& “‘t'is}: Pineau, P. (2001} La escuela como maquina de educar, Buenos Aires: Paidos.
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- Redondo, P, (2004) Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacion. Buenos
Aires: Paidos.

- Vérela, ). y Alvarcz Uria, F. (1991} Arqueologia de la escuela, Madrid: Ediciones de la
Piqueta.

- Rivera Pizarro. Jorge (1.987): Una pedagogia popular para Educacion Intercultural
Bilingiie. Ecuador: Ediciones Abya Yaia.

Denominacioén: FILOSOFiA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4" afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Total carga
Horaria

Horas Semanales

Citedras | Reloj Cdtedras | Reloj
4 Hs 3.00 Hs. | 64 Hs. 48 Hs.

T TR L ————

Finalidades Formativas

¢ Profundizar la capacidad para desarrollar ¢l pensamiento l6gico-reflexivo desde la
prictica personal en forma extensiva al accionar profesional.

e Reconocer ¢l valor del conocimiento filos6fico para el andlisis y la reflexion de la
experiencia personal, educativa y social.

s  Valorar positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

¢ Consolidar la capacidad para producir explicaciones de procesos v estrucluras
sociales que focalicen la dimension filoséfica de los mismos. estableciendo las
articulaciones existentes con otras dimensiones.

Promover la capacidad de actuar con autonomia. segin criterios propios y sin

Ny .  coaccién externa.
(e
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Deseriptores

Filosofia y Educacion. La Filosofia a través de la historia. La Filosofia como interpelacion.
Perspectivas Filoséficas. Implicancia en el andlisis y problematizacién en la formacion docente.
Dehates actuales de filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento Fgico. Logica tradicional. De lu logica tradicional a la logica
simbélica. Tecoria de la argumentacion.

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis ¥ pragmatica. Las
formas de organizacion, formalizacion y uso de argumentos en el orden escolar.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filoséficos sobre el conocimiento.
La verdad. Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar.
Procedimientos para acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correlato con los
conceptos de realidad. razon y verdad. Temas y problemas especificos que estructuran sy
ensefianza en el nivel primario.

El problema dcl conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia. Método,
lenguaje, leyes, teorias y modelos. Teorias filos6ficas sobre ¢l método. El problema del Método
en las Ciencias Sociales y Naturales. Debates epistemoldgicos contemporaneos, El conocimiento
cientifico en la escuela primaria. Legitimidad del congcimiento que se ensefia y se aprende.

El problema antropolégico. Objeto vy métodos. Necesidad de delimitar campos de
conocimientos. Comienzo de la reflexion sobre ¢l hombre. Las distintas representaciones del
hombre. El problema antropolégico y los nucvos paradigmas. Teorias filosoficas. Debates

contempordaneos floséticos sobre el hombre.
Bibliografia Bisica

- Adorno. T.(1991) La actuatidad de la filosofix. Barcelona: Paidos.

- Arendt. H. (2007) La condicién humana. Buenos Aires: Paidos.

- Cabanchik, $. (2000) Introduccion a la Filosofia. Barcclona: Paides.

- Carpio, A. {2004) Principios de Filosofia, Bucnos Aires: Glauco.

- Candiotti de De Zan, M. (2001) La construccién social del conocimiento: apories para una
concepeion critica del aprendizaje, Buenos Aires: Santillana.

= Cerletti, A. (2008) Repeticion, Novedad y Sujeto de la Educacion. Un enfogue filasélico
v politico. Buenos Aires: El Estante.
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- Cullen, C. (1997) Critica de las razones para educar. Temas de filosofia de la educacién.
Buenos Aires: Paidos.

- Dussel, I. (1998) Etica de Ia liberacién. Cn la edad de la globalizacién y de la exclusién.
Madrid: Morata.

- Feimann, . (2006) Qué es la filosofia. Buenos Aires: Prometeo Libros.
Feilosa, C. (2005) Cucstiones filosdficas-melocloldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4" afo - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

4 Hs. 3.00 Hs. | 64 Hs, 48 Hs.

Finalidades Formativas

* Generar dmbitos reflexivos que permita construir las diferencias entre ensefiar ética e
inculcar una moral, ¥ entre ensefiar ciudadania e inducie una perlenencia o recitar
algunos derechos.

= Proporcionar argumentos para comprender que la formacion del juicio moral
autonomo y que la formacién de una ciudadania democritica comprometen al
maestro con los principios béasicos de la justicia como cquidad. el respeto a la liberiad
y a la igualdad de oportunidades.

¢ Dar elementos ledricos para relacionar la capacidad de dislogo argumentativo con el
egjercicio de la ciudadania democrdtica.

* Construir principios de valoracion de la docencia como ejercicio de una virtud
ciudadana,
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= Promover actiludes de convivencia y aprendizajes mutuos en relacion con la
diversidad cultural.
e Compartir el compromiso con los Derechos Humanos y comprender que cl dialogo
interculrural, es en lo fundamental, un didlogo de eticidades.
Descriptores

Etica. Etica y Moral. Valores, costumbres, sanciones. Principios racionales dc argumentaciones
criticas. Debates actuales. La relacién de la Ftica y la Moral del hombre y con la identidad
personal y cultural. La accién humana. Bienes y valores. Normas y principios. La obligacion
moral. El deber y responsabilidad. La justicia como equidad. Libertad e igualdad. Autonomia y
pluralismo. Tolerancia y diversidad cultural. La solidaridad como contextualizacién actual de la
justicia. Formas de argumentacion moral y sujeto moral. Etica intercultural, La moral y el poder.

Ciudadania. Etica y politica. Derechos Naturales y pacto social. Las concepciones de la
ciudadania. Nacién. Estado y Educacidén. Espacio piblico ¥ espacio privado. Los nuevos
movimientos sociales. Ejercicio de los derechos humanos. La inclusion social y las nucvas formas
de exclusién. Ciudadania y educacién. La educacién intercultural bilingiie y su contribucion al
status ciudadano, Ciudadania democritica y construccion del espacio publico. Cardcter piblico
del espacio ciudadano. La crisis actual de lo pablico y la participacién ciudadana. Los medios de
comunicacion. La opinion plblica. Nuevas formas de participacin y las problematicas locales y
actuales.

Préctica cscolar de Formacidén ética y Ciudadana. El lugar curricular del area: disciplinar.
interdisciplinar y transversal. Los materjales didacticos para trabajar los confenidos del area:
criterios de seleccién. El problema especifico de evaluacion en el drea. Contextos institucionales y
sociales y formacion €tica y ciudadana.

Bibliografia Basica

- Carlino, P. (2005). La educacién moral en la ensefianza obligatoria. Barcelona: LC.E.
Universitat Barcelona: -Edilorial Horsori.

- Correale, M. y Damiani. A. (2003) La democracia. Bucnos Aires: Longselicr.

- Comreale. M. ¥ Vidiclla, G. (2003) Los derechos fundamentales. Bucnos Aires:
Longseller,

- Cullen. C. (1997) Critica de las razones de educar. Temus de filosofia de la educacion.
Buenos Aires: Paidos

89




MMinistorio do Cducaciin

Goncia ¥ fmo@(a
Porovinoia de Salten - 3
RESOLUCION N° 4 2 j‘ 9 :

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENGIA Y TECNOLOGIA
EF. ° 46

- Meirieu, P. (2001) La opcién de educar. Etica y pedagogia. Barcelona: Octaedro.
Olacchea, C. y Engeli. G. (2009) ;Y vos qué? Herramientas pedagdgicas para el espacio
de Formacién Etica y Ciudadana. Buenos Aires: Ministerio de Justicia, Seguridad y
Derechos Humanos de la Nacion.
- Siede, 1. (2002). Formacion ética. Debate e implementacion en la escuela. Buenos Aires:
Santillana.
Denominaciéon: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15Hs. |48 Hs. | 36 Hs,

Finalidades Formativas

* Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual
Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos ¢n la temdtica desde Jas distintas
dimensiones de abordaje de la ESI.

¢ Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto
en la construccidn de su sexualidad y su género en contextos socio-culturales
diversos.

* Conocer el curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para todo el territorio
de la MNacién Argentina, la normativa nacional e internacional que sostiene la
responsabilidad del Estado en la educacian sexual v los dercchos de las nifias, nifios
y los adolescentes para recibir una educacion con equidad de género,

s Adquirir conocimientios amplios. aclualizados y validados cientificamente sobre las
distintas dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de género integral. asi
como estrategias de trabajos aulicos pura el desarrolio de proyectos educativos.
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Descriptores

La sexualidad cn la perspectiva del género. Sexualidad humana: enfoque integral.
Caracteristicas del varén y la nifia. Paber y adolescente varén y mujer. El proceso de constitucion
de la identidad de género. La identidad de género en las culturas indigenas. La identidad sexual.
Diferencia y/o exclusidn desde el género.

La sexualidad integral, Scxualidad y salud. La salud sexual y reproductiva, Inicio de las
relaciones sexuales. Los mitos sobre la sexualidad. ;Qué significa prevencion?. Embarazo:
idecision o accidente?. Infecciones Enfermedades de transmision sexual ('ETS). VIH/SIDA.
Sexualidad y salud en las comunidades indigenas.

Plan de vida desde el derecho a la educacion sexual. Derechos de los adolescentes. Et derecho
a la salud sexual v reproductiva. Legislacion sobre salud sexual y reproductiva. Programas
nacionalcs ¥ provinciales. Estado actual de la legislacion sobre salud reproductiva en la
Argentina. Propuestas de orientacion para docentes y directivos,

Bibliografia Bisica

- Cuadernillo de Educacion Integral de la Sexualidad: Aportes para su abordaje en la
escuela primaria. Articulo “*Salud, sexualidad y género™. Ministerio de Educacion, ciencia
¥y tecnologia. UNFPA- Presidencia de la Nacion.

- Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral. Ley Nacional No 26. 150.

- Lopes Louro Guacira (2001) (Org.) Pedagogias de la Sexualidad. En El cuerpo educado.
Pedagogia de la sexualidad. Belo Horizonte: Autentica Editorial.

- Lopes Louro Guacira (2004) Marcas del cuerpo. marcas del poder. En Un cuerpo
extraiio. Ensayos sobre sexualidad y teoria queer. Sao Paulo: Auténtica Editorial.

- Martin. O. v Madrid, E. (2005) Didactlica de la Educacion Sexual: un enfoque de la
sexualidad y el amor, Buenos Aires: Edilorial San Benito.

- Morgade, G. (2012) Aprender a ser varén aprender a ser mujer; Relaciones de Génevo y
Educacidn. Buenos Aires: Noveduc.

Morgade. G. y Alonso, G. (2008) Cuerpo y sexualidades en 1z escuela: de |a normalidad a
la disidencia. 2° parte (El niicleo duro de lus escuelas: La prevencion como cuestion de
las mujeres adolescentes). Buenos Aires: Paidés.
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- Villa, A. (2007) Cuerpo, sexualidad y socializacién: intervenciones e investigaciones en
salud y educacion. Buenos Aires: Noveduc.
- Wainerman, C.; Di Virgitio, M y Chami, N (2008) La escuela y la educacién sexual.
Buenos Aires: Editorial Manantial.
- Weiss, M v Greco M. (1995) Educacion Sexual: charlando sobre nuestra sexualidad en la
4 L}' escuela de hoy. Buenos Aires: Editorial Troquel.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominaciéon: MATEMATICA Y SU DIDACTICA 1

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disedio Curricolar: ler afio - Campo de Ia Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj | Catedras | Reloj

3 Hs 2.15 96 T2

Finalidades Formativas

»

Favorecer la reconstruccién y revision de los conocimientos matemdticos abordados
durante su escolaridad y la adquisicion de nuevos. en funcion del trabajo didactico
que demanda la consideracion de su ensefianza,

Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de ensefianza.
estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos que se abordan en
¢l nivel primario, analizando el sentido de su ensefianza en la escuela de hoy.
Conocer distintos aportes tedricos para la ensefianza de la matematica. teniendo en
cuenta los problemas que intentaron resolver en distintos momentos de produccion y
evolucién del conocimiento sobre la ensefianza y ¢l aprendizaje.

Aplicar nociones ledricas producidas desde distintas lineas de investigacion en
Didactica de la Matematica para analizar producciones de los nifios, planificaciones,
instrumentos de evaluacion y recursos de ensefianza y para seleccionar actividades
destinadas a la ensefianza de distintos centenidos. formulando propdsilos ¥
anticipando posibles estrategias de intervencian.

Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacidn de contenidos y las
orientaciones diddcticas: presentes en los documentos de desarrolle curricular
producido por la jurisdiccién y a nivel nacional.
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¢ Planificar situaciones diddcticas compatibles con las cosmovisiones, los medios
naturales y los entornos socioculturales especificamente de los grupos étnicos de
procedencia de los estudiantes.

* Contrastar los aportes de la matematica occidental con los saberes matemdticos de
los pueblos originarios y su aplicacion.

Descriptores

IHdsactica de la matematica

Analisis y aplicacidon de teorias de la educacién matemdética en la escuela primaria y su aplicacion
en el contexto socio cultural v linellistico. Ipterculturalidad y Etnomatematica: aspectos
socioculturales, linglifsticos, aritméticos-geométricos, semidticos y de conceptualizacién. Los
procesos de ensefianza en matemdtica y los procesos de evaluacidn: finalidades. criterios,
instrumentos.

Geometria y medida

Nociones Espaciales: Relaciones espaciales de ubicacién, orientacidn, delimitacién y
desplazamiento. Uso de sistemas de referencia. Paralelismo y perpendicularidad. Angulos.
Nociones Geométricas: Figuras: Elementos. Clasificacién, Propiedades. Construcciones. Cuerpos:
Elementos. Clasificacion. Propiedades. Construcciones. Simbologias y cédigos éinicos de
comunicacién en el arte y la ciencia indigena.

La ensciianza de la geometria: lundamentos tebricos. Las representaciones espontaneas espaciales
y geométricas en los nifos. Actividades de enschanza para promover conocimientos refcridos al
espacio gecométrico. Habilidades de trabajo geométrico. El rol de los instrumentos de geometria.
Resolucion de problemas en distintos tipos de espacios. Estrategias diddcticas situadas
(ano/pluriafio). Investigacion de saberes matemdélicos y su aplicacién en la comunidad en relacién
a la geometria,

Nimeros y operaciones

Los sistemas de numeracién: evolucion histérica y vigencia de los diferentes sistemas de
numeracion, El nimero como instrumento de uso social ¥ como objeto matemédtico. Los sistemas
de numeracion y su aplicacion en las comunidades y pueblos originarios. El sistema de
numeracion decimal. Nomeros naturales: funciones y distintos contextos de uso. Orden.
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Discretitud. Representacion en la recta numeérica. Divisibilidad en el conjunto de los niuneros
naturales. Divisién entera, miltiplo, divisor (factor). maximo comin divisor. minime comin
miltiplo, nlimeros primos, criterios de divisibilidad, congruencia numérica. Criba de Eratéstenes.
Factorizacién de un ndmero. Nameros enteros: luncioncs v distintos contextos de uso. Orden.
Discretitud, Representacion en la recta numérica.  Las operaciones con niimeros nawurales.
Instrumentos de cdlculo. Propiedades de las operaciones y su aplicacion.

La ensefianza de los nGmeros y las operaciones: La construccién del niimero y las distintas
formas de apropiacion del sistema de numeracién en los primeros afios de la escolaridad,
Actividades de ensefianza para promover conocimientos numéricos vinculados con los sistemas
de numeracion indigenas y no indigenas. Las operaciones con ndmeros naturales: significados y
sentidos de su ensefianza. El campo conceptual de los problemas aditivos y multiplicativos: la
construccion del sentido de la suma-resta y de la multiplicacién-divisién en el conjunto de los
Maturales. Diversas estraiegias de cdlculo- cédleulo veflexivo, exacto y aproximado- la
construccion de los algoritmos convencionales. El andlisis' ¥ comparacion de las producciones de
alumnos de primario en resoluciones de problemas del campo aditivo. multiplicativo y de la
division.

Raz6n y proporcién

Razén y proporcion. Definicidn y propiedades. Magnitudes proporcionales y ne proporcionales.
Situaciones usuales de la proporcionalidad. Funciones de proporcionalidad directa e inversa.
Propiedades. - Proporcionalidad geométrica: semejanza y homotecia. Nimero de oro y la
proporcidn aurea. Aplicaciones al arte v ciencia indigena.

Ensefianza de las razones y proporciones: Desarrollo cognitivo y progresion en el aprendizaje.
Situaciones y recursos. Conflictos en el aprendizaje. La ensefianza de la proporcionalidad como
contenido que atraviesa toda la Educacién Primaria; estrategias didécticas, construccion de
calendario agrofestivos y su aplicacion.

Estadistica y probabilidad

o Gl TP ' Estadistica. Poblacion, Muestra. Formas de representacion grafica de datos estadisticos,
%% Pardmetros de posicion y de dispersion: uso y significado. Sistemas de conteo y registeo de
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Ensefianza de la estadistica: Aporte de las TIC a la ensefianza de la estadistica: andlisis de bancos
de datos estadisticos disponibles en Internet, posibilidades de uso de |a hoja de céleulos. Sofiware
adaptados a los cdlculos etnomatematicos.

Bibliografia Bisica

-

BROITMAN. C. (2005): Estrategias de cdlculo con nimeros naturales. Segundo ciclo
LGB, Buenos Aircs, Santillana.

BROITMAN, C. (2013) Matematicas en la escuela primaria [: Niimeros naturales y
decimales con nifios y adultos. Paidos

BROITMAN, C. (2013) Matematicas en la escuela primaria [1: Saberes y conocimientos
de nifios y adolescentes. Paidos

BROUSSEAU, G. (2007): Iniciacién al estudio de la teoria de las situaciones didacticas,
Buenos Aires, Libros del Zorzal.

CHARNAY, Roland. (1.994) “Aprender por media de la resolucion de problemas”, en C.
PARRA e . SAIZ (comps.), Didéctica de la Matemitica. Aportes y reflexiones. Paidos.
Buenos Aires.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECNOLOGIA DE LA PROVINCIA DE
SALTA (2010). Disefio Curricular Jurisdiccional. Malematica

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2007) Ejemplos para pensar la
ensefianza en plurigrado en las escuelas rurales. Cuadernos para el docente. Argentina,
GODINO, I. D. (2002a). Investigaciones sobre teoria de la educacion matematica.URL:
http://www.ugr.es/local/jgodino/teoria.htm/.

Godino, J. D. (2002b). Investigaciones sobre el signilicado y comprension de los objeios
matemalicos. URL: hitp://www. ugr.es/local/jgodino/semiotica.htm.

ITZCOVICH, Horacio (2005) Iniciacion al estudio didactico de la geometria; De las
construcciones a las Libros del Zorzal

SAIZ. TRMA. (1.994) "Resolucion de problemas.” Documento para el programa CBC.
Ministerio de Cultura y Educacién, Repiblica Argentina, SAIZ, Irma; Cristina
CAMERANO y Clara BARRIONUEVO,” La Resolucidn de Problemas eu la Escuela
Primaria™. Decumento elaborado por el equipo de Matemadtica de la asesoria téenico
pedagogica de Corrientes, 1994,
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Denominacion: LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga ]
Horaria [

Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj

3 Hs 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs,

Finalidades Formativas

* Comprender los contenidos de lengua y literatura en relacion a los ejes de ensefianza

e  Describir y explicar las unidades lingllisticas para la comprension de su uso en micro
¥ macro estructuras fexiuales.

e Comprender los fendmenos de transferencia originados en las lenguas indigenas y su
influencia en el espafiol que hablan y escriben alumnos indigenas bilingiies.

» Reflexionar y comparar metalingllisticamente los tipos lextuales, orales y escritos.
tanto del espafiol como de las lenguas indigenas.

* Abordar y comprender la concepcién de literatura, su articulacién histérica y su
organizacion por genericidad textual. para la comprensién de textos lilerarios y la
produccidn de textos metaliterarios.

« Formar una aclitud faverable hacia lo intercultural a partir del estudio de la narrativa
y poética indigena.

Descriptores

ncion del Diseio

En relacion a la comprension y produceidén oral-Comprensidn y produccién oral

* Campo disciplinar
~ Diversidad lingllistica y cultural en la provincia de Salta.
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* Dialecto, registro y lengua estandar
» Articulacién y pronunciacion (fonema, silaba y acento) prosodia y entonacion
e Aportes Did4cticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
» Modos de incorporar la lengua materna base v fa lengua espanola on la enschanza y
en la comunicacidn institucional y dulica.
> Ampliacion de registros y su funcionamiento en la lengua estdndar.

En relacién con la lectura/En relacién con la escritura- Lectura y la produccion eserita

s Campo disciplinar
# Texto. Clases de lexto.
= El lector. tipos (conceplo amplio que implique la interpretacion de su realidad y el
contexto). propositos de lectura,
= Tipos y propositos de escritura. Cédigos de las sociedades ancestrales v actuules.
# Conocimientos lingfiisticos a nivel textual y oracional. Cohesion, recursos léxico-
gramaticales. Relacionar con las formas de la escritura indigena.
Ortografia: representacién grifica de fonemas, acentos y unidades léxicas.
Maytsculas y signos de puntuacion,
= Aportes Diddcticos para su enseifianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
> Relevamiento de las situaciones de lectura y escritura propias de las comunidades en
contextos de diversidad lingdiistica y cultural.
= Modos de leer y escribir distintas clases de textos.
> Construccion de distintos tipos de textos a partir de la relacidn con otros ejes -
oralidad, literatura-
» Anidlisis de los pardmewros de las siluaciones de comunicacion escrita en la
comunidad, el aula y en la institucién. Propdsitos y funciones de la leciura y la
gscritura.

b

Literatura

¢« Campo disciplinar
» Laliteratura como discurso social,

Literatura: especificidad artistica, su variacion en relacion con la época y el lugar.

# Periodizacion candnica occidental. géneros literarios canonicos, Lecturas de poemas.
cuentos, novelas y obras de teatro.
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s  Aportes Diddicticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
# Criterios de seleccion de textos literarios
»  Modos de leclura

Reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

« Campeo disciplinar
¥ La lengua como sistema
» Nivel fonolégico: el fonema, la silaba, el acento y la entonacién.
¥ Nivel morfologico: el morfema, la palabra y los procesos de flexion, derivacion y
composicion.
> Nivel sintactico: clases de palabras y clases de sintagmas. La estructura de la oracion
simple y compuesta por coordinacion.
* Aportes Didicticos para su enseflanza y aprendizaje en la Educacion Primaria
» Lareflexion sobre el lenguaje en los distintos niveles del sistema y en el uso.

Bibliografia Basica

- ALVARADQ, M, y otros (2000): Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo
escrito, Barcelona, GRAO. '

- ALVARADO, M. y otros (2001): Entre lineas. Teorias y enfoques en la enscianza de la
escritura, la gramética y la literatura. Buenos Aires. Flacso Manantial.

- —we ——— (coord.) (2004), Problemas de la ensefianza de la lengua y la literatura,
Universidad Nacional de Quilmes, Bernal.

= ARGENTI, E. L. (2009); Estrutegias diddcticas para la comprension y produccion de
textos, Cordoba. Yammal contenidos.

- AVENDARNO, F. C. (2001): Didactica de la lengua para el 2° ciclo de la EGB. Una

propuesta comunicativa y funcional para la ensefianza de la lengua. Rosario, Homo

Sapiens.

AVENDANO, F. C. y otros (1997): Didéctica de la lengua para 6lo. v 7mo. Grado.

Rosario. lomo Sapiens.

BOMBINI. G. (2006). Reinventar la ensefianza de la lengua y.la literatura. Bs. As.

Editorial Libros del Zorzal.
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- GALABURRI, M. L. (2005): La ensefianza del lenguaje escrito. Un proceso de
construccion, Buenos Aires, Novedades educativas.
REBOLA, M. C. y STROPPA, M. C. (2000): Temas actualcs en didactica de la lengua.
Rosario, Centro de Lingiiistica Aplicada. Facultad de Humanidades y Artes. Universidad
Nacional de Rosario.

Denominacién: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Cidtedras | Reloj | Cdtedras | Reloj ‘
3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs. i

Finalidsdes Formativas

s Desarrollar una actitud critica. responsable y participativa en la resolucion de
probleméticas sociales que conllevan un aspecto claramente cientilico como el
resguardo de la salud, la proteccién ambiental y la preservacion de las especies,

® Manifestar una postura critica frente a la produccion del conocimiento cientifico en
funcion de las demandas ¢ intereses de distintos sectores sociales.

s [Integrar los aspectos metodologicos, empiricos, abstractos. sociales y contraintuitivos
del campo dec las ciencias naturales con conacimientos empiricos indigenas y sus
saberes ancestrales.

* Apropiarse del modelo investigativo para la ensefianza de las ciencias naturales que

el A b, 7 o , i . " .
; ‘Nf{;\@&, permita dar significado a la tarca de indagacién en la cicncia escolar.
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Descriptores
En relacién a “Los seres vivos: diversidad, unidad, interrclaciones y cambios™

Caracleristicas de los seres vives. Elementos con vida segin las cosmovisiones de las
comunidades y pueblos indigenas: el Tuego. el agua, la tierra y el aire. 1eorias que explican ¢l
origen y evolucion de los seres vivos. Nociones centrales y concepciones en las cosmovisiones de
las comunidades y pueblos indigenas. La Teoria celular. Caracleristicas generales de células
procariontes v cucariontes; vegetales y animales. Metabolismo celular.

Los Dominios v los Reinos. Criterios de clasificacién. Moneras, protistas y hongos.
Caracteristicas principales. Diversidad en plantas, Plantas alimenticias y de uso medicinal.
Clasificacion y simbologia segin las cosmovisiones de comunidades y pueblos indigenas.
Diversidad en animales. Fauna doméstica v silvestre. Uso y conservacion, Clasificacidn de los
animales segin las cosmovisiones de las comunidades y pueblos indigenas.

Los seres vivos y sus interacciones con el ambiente. Ambientes acuaticos y terrestres. Tipos.
Ambientes rurales y urbanos. Condiciones fisicas. Circulacion de la materia y flujo de la energia.
Poblacién. Conceplo. Dindmica. Evolucién de las poblaciones. Comunidades.

Ecosistema. Las plantas como sistemas abiertos. Funciones. Sus relaciones con el ambiente. Los
animales como sistemas abiertos. Funciones, Sus relaciones con el ambiente. El ambiente fisico
segiin las cosmovisiones de comunidades y pueblos indigenas Recursos naturales y ambiente.
Recursos renovables y no renovabies Alteraciones ambientales producidas por la actividad
humana, Contaminacion del agua, suelo, aire. Racionalidad y reciprocidad en las cosmovisiones
de las comunidades y pueblos indigenas.

En relacion a “Los materiales y sus cambios™

Materia y materiales. Estados de la materia y sus cambios. Modelo de particulas de la materia.
Propiedades intensivas y extensivas. Masa y peso. Volumen, capacidad y densidad. Propiedades
fisicas y quimicas de los materiales. Clasificacién y origen de los materiales. El uso de los
materiales en las comunidades y pueblos indigenas,

*a\f"' ‘-{x Sistemas materiales. Mezclas y sustancias. Mezclas heterogéneas y homogéneas. Las soluciones.
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. Solubilidad. Concentracién de las soluciones. expresion y cilculo. Soluciones dcidas y basicas.
Separacion de mezclas heterogéneas v homogénens.
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Transformacién de los materiales. Cambios fisicos y quimicos, Combustion y oxidacion
En relacién a “Los fenémenos del mundo fisico™

Energia, Tipos y transformaciones. Conservacion de la energia. Energia cinélica y potencial. La
temperatura, el calor y sus efeclos. Esealas termométricas. La propagacion del calor. Dilatacion de
los cuerpos por efecto del calor.

El movimiento de los cuerpos. Trayectorias y desplazamiento. Velocidad. La descripeién del
movimiento. Vectores. Las leyes del movimiento. Las fuerzas y sus efectos. El peso de los
cuerpos. La flotacidn de los cuerpos. El empuje. Fuerzas atractivas y cepulsivas en imanes. Fuerza
gravitatoria.

En relacién a “La Ticrra, el Universo y sus cambios™

El Cosmos. El origen del Universo. Historia de la ciencia: los modelos de universo. Modelos
cosmogonicos: los esiratos del universo desde la cosmovision de comunidades y pueblos
indigena. Componentes del Universo: pgalaxias, estrellas, planetas. cometas. asteroides y
meteoritos. Los movimientos en el Sistema Solar v sus consecuencias.

Planeta Tierra, principales teorias que explican su formacion. Movimientos de rotacién y
traslacion. Consecuencias. La Luna y sus fases. Calendario occidental ¢ indigena. Los ciclos agro-
ecoldgicos de las comunidades y pueblos indigenas.

Aportes didicticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
La naturaleza de la ciencia

Concepcién de ciencia. Evolucién de los modelos cientificos a través de la historia. Concepeidn
actual del conocimiento cientifico. Proceso de construceién de las teorias cientificas. Método
inductivo. Método hipotético-deductive. El pupel de los obsticulos epistemologicos en la
ensenanza de las ciencias naturales. La utilizacién de la Historia de la Ciencia como herramienta
didactica.

El Conocimiento cientifico y su ensefanza en la escuela

La ciencia en la escuela. La concepecion de ciencia que poseen los docentes: supuestos que
subyacen a los diferentes modelos de ensefianza. Andlisis del Disefio Curricular para la Educacién
Primaria — Salta. Perspectiva areal y disciplinar. La concepcion de ciencia adoplada cn la

+{, propuesta curricular jurisdiccional del area. Las Ciencias Naturales en vinculacién con otros
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campos del saber. Las relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios en ¢l Ambito de los acuerdos federales. Documentacion curricular y fuentes de saberes
locales y ancestrales.

La ciencia cn la cscucla: mocdelos de ensefianza

Distintos modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales. Tendencias y aportes recientes: el
modelo investigativo. Dimension conceptual v procesual: objetos de cnsefianza en las Ciencias
Naturales.

El conocimiento didactico del contenido: consideracién y analisis de aspectos relacionados con la
ensefianza y con el aprendizaje de los contenidos abordados en el espacio curricular.

Recursos para la ensefianza de las Ciencias Naturales

Uso de las TIC: busqueda de informacién; participacidén en entornos virtuales; aplicacidn de
técnicas y diversos software; disefios de wabajo basados en la recoleceion, andlisis ¢
interpretacion de datos

Otros espacios para el aprendizaje: trabajos de campo. museos, granjas educativas, huerta escolar.
granja orgdnica, jardineria, rincén de ciencias

Bibliografia Basica

- Aduriz Bravo. A. (2005). Una introduccién a la naturaleza de la ciencia. La epistemologia
en la ensefianza de las ciencias naturales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Heondmica,
=  Aragén Méndez. M. (2004) La ciencia dc lo cotidiano. En Eureka sobre
Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias Vol 1. N°* 2. pp. 109 En
http://www.apac-
eureka.org/revista/Volumen [/Numero |1 2/LACIENCIADELOCOTIDIANOZ.pdf
- Bahamonde, N. (2008) Un desafio de la alfabetizacion cientifica: hacer
ciencia través del lenguaje. Monitor. N* 16, En
hetp://www.me.gov.ar/monitor/nrol 6/dossier2 . htm
Bolivar A. (2005}, Conocimicnte diddctico del conlenido y diddcticas especificas. Revista
de  curriculum y  formacion  del  profesorado. 9 (2).  Espaita,
httprtfwww ugr.esi~recfpro/rev92 ART6. pdf
Charpak. G. (2005) Manos a la obra. Las cienciss en la escuela primaria.
México DF: Fondo de Culura Economica.
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= Charpak, G. y otros. {2006) Los nifios y la Ciencia. La aventura de la mano en la masa.
Buenos Aires; Siglo Veintiuno.

- Furman, M. y Podesta, M. E. (2010) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos
Aires: Aique.

- Furman, M. y Zysman, A. (2003) Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la escuela.
Buenos Aires: Novedades Educativas,

- Galogavsky, L (2011) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los modelos
cientificos. Buenos Aires. Lugar.

- Galperin, D. (2014) Astronomia para chicos y no tan chicos. Novedades Educativas.
Buenos Aires.

= Gellon, G. y otros (2006) |a ciencia en el aula. Buenos Aires. Paidos.

- Golombek, D. 2008) Aprender y ensefiar ciencias: del laboratorio al aula y viceversa.
Buenos Aires. Santillana.

- Levinas, M. (2007) Ciencia con creatividad. Buenos Aires: Aique.

- Meinardi, E. y Otros. (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidés.

- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2006) Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios: Ciencias Naturales. Buenos Aires.

- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007) Serie Cuademos para el aula:
Ciencias Naturales. Buenos Aires,

- Tignanelli, H. (2009) Astronomia en la Escuela. Programa Nacional de Equipamiento
Educativo. Ministerio de Cultura y educacién de la Nacién. Buenos Aires. Eudeba.

- Weissmann, H. (2014) Diddctica de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidos.

Denominacion; CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidn en el Disefio Curricular: 1* aiio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Cdtedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. | 96 Hs. 72 Hs.
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Finatidades Formativas

« Reflexionar sobre los propésitos de la inclusién del 4rea de las ciencias sociales en la
escuela primaria, con el objeto de identificar las relaciones entre los supuestos ¢ticos-
politicos-epistemolégicos-didécticos y los enfoques/propuestas de conocimientos de
la historia, la geografia y las ciencias sociales que los definieron/definen.

e Cuestionar, ampliar y profundizar los conocimientos sobre la diversidad de lo social
en el pasado y en el presente, incorporando la necesidad de la referencia a la
produccidn cientifico-social para la construcci6n de los contenidos de ensefianza del
drea.

s Reflexionar sobre las caracteristicas y modos de produccion del conocimiento social
reconociendo sus posibilidades para la ensefianza en la Educacion Primaria con
orientacion en EIB.

Descriptores

El campo de las Ciencias Sociales y su Diddctica |

El objeto de estudio: la realidad social. Diferentes perspectivas epistemoldgicas. La concepcidn de
ciencia desde la perspectiva de las Ciencias Sociales. Caracteristicas del conocimiento social.
Categorias analiticas y conceptos estructurantes. Relacién entre tiempo histérico, espacio social y
actores sociales.

El desarrollo histérico de la produccién de conocimiento cientifico, disciplinar en Historia y
Geografia. Conceptos basicos del conocimiento geogréfico e historico: espacio social, territorio y
paisaje. Tiempo historico, cambios ¥ permanencias.

El aprendizaje de lo social

Ensefianza y aprendizaje del tiempo y del espacio: las teorias clsicas y las perspectivas actuales.
Revisién de los paradigmas tradicionales sobre lo “cercano™ y lo “lejano”. Documentacién
curricular y fuentes de saberes locales y ancestrales. Criterios de selecci6n, organizacién y

@i&' secuenciacion de contenidos: disciplinar, del estudiante, del contexto.
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E! poblamiento de América. El Neolitico americano. La diversidad culiural, social. econémica y
politica antes del proceso de conquista y colonizacién curopea en América Latina. Las culturas
originarias del actual territorio argentine. Formas de organizacidn social y politica y su
vinculacion con el aprovechamiento de los recursos.

Fl proceso de conquista y colonizacion del territorio latinoamericano. Conquista y colonizacion
del actual territorio argentino. La construccion de vn nueve orden social en América.
Caracteristicas sociales, culturales, econémicas y politicas. La situacion regional y local.

Paisajes rurales y urbanos en América del Sur. La produccion primaria de la economia. Los
mercados locales y mundiales de produccidn rural. Formas de fenencia de fa ftierra. La
urbhanizacién acelerada. Actividades industriales y de servicio. Distribucion v composicién de la
pablacién. Condiciones de trabajo urbano y rural,

Los ambientes y problemas ambientales en América del Sur. Escalas de andlisis. Apropiacion
desigual de los recursos, deterioro ambiental, riesgo y vulnerabilidad social, econdmica y politica
de la poblacion en general y de la indigena en particular

Biografia Bésica

- Alsenberg, B. v Alderoqui. 8. (comps.1994) Didactica de las ciencias sociales. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

- Benadiba, Laura (2007) Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires: Maipue

- Benadiba, Laura (2007). Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires. Maipue

- Bertoni, L. y Romero, L. (1994) Una historia argentina. Buenos Aires: Coleceion Gramon
- Colihue,

- Camilloni y Levinas (1994) Pensar, descubrir y aprender. Propuesta didictica y
actividades para las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Aique.

= Carretero, M., Rosa, A. y Gonzilez, M. (comp. 2006) Ensefianza de la historia ¥ memorig
colccliva Buenos Aires: Paidos.

-  CARRETERO. M., ROSA, A.y GONZALEZ, M. (comp. 2006): Enscianza de la historia
y memoria colectiva, Buenos Aires. Paidos.

: ;- o g x - Chiozza, E y Carballo, T. (2006) Introduccion a la Geografia. UNQ. Provincia de
' ﬁ'—'é:.}i"__! Neugquén. :
F - Cordero, 8. y Svarzman. ). (2007) Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y aportes

para el trabajo en ¢l aula. Buenos Aires; Ediciones Novedades Educativas.
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- CORDERQO, S. y SVARZMAN, J. (2007): Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y
aportes para el trabajo en el aula, Buenos Aires, Ediciones Novedades Edueativas.

- Delval, . (1986) La formacién de las nociones sociales. Madrid: M.E.C. (Ministerio de
Educacion de Espafia).

- Ferndndez Caso, M. y Gurevich, R. (comp.) (2007). Geografia. Nuevos lenas. nuevas
pregunias. Un temario para su enseiianza, Buenos Aires: Editorial Biblos.

- Gurevich, R. (2005) Sociedades y Territorios cn tiempos contemporineos. lina
introduccién a la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

- Insaurralde, M. (coord. 2009) Ciencias Sociales. Lineas de accion diddctica y perspectivas
epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc,

- Moglia, P. (1997) Pensar la historia Argentina desde una historia de América. Buenos
Aires: Plus,

- Parra. C. y Wolman, 5. (coord. 2008) Ciencias Sociales: Belgrano y los tiempos de la
independericia, Orientaciones para el docente. Buenos Aires: Ministerio de Educacidn del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Denominacion: LENGUA ORIGINARIA |

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

@)’ Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedra | Reloj
5

3 Hs, 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs,
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Finulidades Formativas

* Iniciar y/o profundizar el mancjo lingliistico y comunicativo con el fin de responder a
las difercentes situaciones comunicativas generales y disciplinares, necesarias para el
saber pedagogico en el aula en contextos de diversidad sociocultural lingiistica.

e Conocer el sistema que conforma la lengua originaria y aplicar dicha informacion,
conocimiento y sabiduria a la produccidn y comprension de diferentes portadores
lexiuales.

e Desarrollar habilidades y estrategias que les permitan producir, comprender textos
orales y escritos correctos y adecuados a las sitvaciones comunicativas en contextos
diversidad sociocultural lingfistica.

Descriptores

Cultura y lengua. Sistemas de conocimicnto local/comunitaric. Cosmovision: saberes.
conociimientos, sabidurias y wvalores. Destrezas, habilidades, capacidades y competencias
sociolingiiisticas. Las variedades dialectales de la region. La legua. cosmologia. cosmogonia v
filosofia.

La lengua como sistema. Alfabeto: vocales v consonantes. Procesos de formacion de palabras:
morfemas. sufijos, prefijos ¥ voces onomatopéyicas, Préstamos l€xicos. Clases de palabras y
aspectos: semantico. morfoldgico v sintactico. Frases y oraciones. Normas ortograficas.

La familia comunitaria, convivencia y sociabilizacion con el medio. El calendurio:
ceremonial. agricola, horticultor. recolector, pescador. ganadero y forestal. Festividades. El
sistema de numeracion con relacion al calendario. Los saludos. El cuerpo y sus partes.
Nombres. objetos y Animales. Toponimia. Costumbres y actividades diarias.

Bibliografia Basica

- Aruchari Pefia. R, (2008) Eikua Nee: aprender guarani. Edit. Aralini. Boliovia.

- Barrientos. Raman Q. (coordinador) (201 1). Raices del Chaco Salrefo. Ministerio de
Educacion. Cs. Y Tecnologia.

- Nasimi y Orliz (2004) Aprendamos guarani: curso basico d lengua guarani. Dii. “Teko
Guarani. Bolivia.
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- Raodas, J. (2002) Una vision realista: ensefianza bilingiie en los grupos indigenas de Salta.
En Tissera de Molina, A. y Zigardn, J.: Lenguas ¢ Interculturalidad. Facultad de
Humanidades - Universidad Nacional de Salta.

- Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de experiencias de educacion bilingiie, Area del
Wichi Chaquefio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de [nnovaciones Educativas.
Afio XIII-N® 35,

Denominacion: LENGUA ORIGINARIA COMPLEMENTARIA 1

Formato: Mareria

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién cn ¢l Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para ¢l estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs,

[IPTTCE AR (PSR el | (IR, | |

Finalidades Formativas

* Iniciar y/o profundizar el manejo lingilistico y comunicativo con ¢l [in de responder a
las diferentes situaciones comunicativas geuerﬁ[es y disciplinares, necesarias para el
saber pedagogico en el aula en contextos de diversidad sociocultural lingiiistica.

* Conocer ¢l sistema que conforma la lengua originaria y aplicar dicha informacién,
conocimiento y sabiduria a la produccion y comprension de diferentes portadores

{':% 5 textuales.
G oy = 2 ;
(:;,,'\. » Desarrollar habilidades y estrategias que les permitan producir, comprender textos
(:-
- ‘9_.\ P orales y escritos correctos y adecuados a las situaciones comunicativas en contexios
g0 1 %i' Q}LE, diversidad sociocultural lingiiistica.
7 o
o3 i
b - iy
&l
e

109



oo 4279

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N° 46-13 16-0

Descriptores

Cultura y lengua. Sistemas de conocimiento local/comunitario. Cosmovision: saberes.
conocimientos, sabidurias y valores. Destrezas, habilidades. capacidades y competencias
sociolingiiisticas. Las variedades dialectales de la region. La legua. cosmologia, cosmogonia v
filosofia.

La lengua como sistema. Alfabeto: vocales ¥ consonantes. Procesos de formacién de palabras;
morfemas, sufijos, prefijos y voces onomatopéyicas. Préstamos iéxicos. Clases de palabras v
aspectos: semdntico, morfoldgico y sintictico. Frases v oraciones. Normas ortogréficas.

La familia comunitaria, convivencia y sociabilizacion con el medio. E! calendario:

ceremonial, agrfcola, horticultor, recolector, pescador, ganadero v forcstal. Festividades. El

sistema dé numeracion con relacion al calendario. Los saludos. El cuerpe y sus partes.

Nombres, objetos y Animales. ‘Toponimia. Costumbres y acitividades diarias.

Bibliografia Basica

- Aruchari Peffa. R. (2008) Eikua Nee: aprender guarani. Edit. Aratini. Boliovia.
Barrientos, Ramén O. (coordinador) (2011). Raices del Chaco Saltefio. Ministerio de
Educacion, Cs. Y Tecnologia.

= Nasini y Ortiz (2004) Aprendamos guarani: curso basico d lengua guarani. Dit. Teko
Guarani. Bolivia.

- Rodas. J. (2002) Una vision realista: ensefianza bilingiie en los grupos indigenas de Salta.

En Tissera dc Molina, A. y Zigardn, J.: Lenguas ¢ Interculturalidad. Facullad de

Humanidades - Universidad Nacional de Salta,

Zidarich, M, (2001) Sistematizacion de experiencias de educacién bilingtie. Area del

Wichi Chaquefio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas.

Ao XITI-N® 35.
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Denominacién: S DE I N CONTEXT! DIVERSIDAD

SOCIOCULTURAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga |
Horaria

Catedra | Reloj Citedra | Reloj
L3 5

4 Hs. |3.00Hs. | 64 Hs. |48 Hs.

Finalidades Formativas

N L]
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Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccion de la subjetividad, la articulacién con la estructura
familiar y su relacién con las formaciones culturales de los alumnos.

Comprender como inciden los contextos culturalmente diversos en los cuales viven
los nifios en su singular proceso de desarrollo.

Reflexionar acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas
tedricas en torno de la comprension de los procesos de subjetivacion.

Moudar las teorias implicitas sobre la infancia por construccioncs tedricas pertinentes
y actuales que permitan la elaboracion de dispositivos de enseflanza acordes a la
realidad de cada sujeto.

Reflexionar sobre las bases concepiuales y epistemologicas de las principales teorias
del desarrollo que l¢ permitan un abordaje critico del proceso del desarrollo de los
sujetos en [ormacion en contextos escolarizados.

11
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Descriptores

Dimensién antropolégica: de la herencia biologia al desarrollo humano. Dimension socio-
histérica y cultural. La influencia de la herencia cultural: los simbolos y el lenguaje. La cultura y
el contexto. Otros aportes. Etologia: interaceion entre organismo y medio. Enfoque ecologico.

Los sujetos de la infancia. Las concepciones acerca del nifio. Concepeiones de la infancia y la
educacion en los pueblos indigenas. La nifiez en las diferentes edades histdricas. Mitos y leyendas
de la infancia. Las nuevas infancias. La importancia del lenguaje en la constitucion de la
subjetividad.

Sujetos y escuela. Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo subjetivo. La
cultura escolar como productora de subjetividad. Prejuicios y creencias docenles y la incidencia
en la constitucion de subjetividad. Escribir, leer y pensar en contextos sociales complejos. Sujeto.
resiliencia y educacidn.

Sujeto, fumilia y cultura. Distintas constituciones familiares. Relaciones familia-escuela en la
identidad. La cuestién del género. Las culturas y los procesos de subjetivacion. Escenarios de
expulsion social y subjetividad. Impacto de los medios de comunicacidn y las nuevas tecnologias
de la informacion y de la comunicacién en la subjetividad.

Bibliografia Bdsica

-  Baquero. R. (1996) Ideas centrales de la teoria socio- histérica. En: Vigotsky y el
aprendizaje escolar. Buenos Aires: Aique.

- Baguero, R. (2008) Desarrollo psicolégico v escolarizacion en los enfoques
socioculturales: nuevos sentidos de un viejo problema. Revista de la Universidad
Nacional de Quilmes y Universidad Pedagégica de la Provincia de Buenos Aires,

- Carli S, Lezcano A., Karol M. (2008) De la familia a la escuela. Infancia. socializacion y
subjetividad. Buenos Aires: La Marca,

= Carretero, M. (2010) Piaget. Vigotsky v la Psicologia Cognitiva. En El Aprendizaje.

Psicologia cognitiva”. Biblioteca didactica. Competencias pedagogicas para el docente del

siglo XXL Colombia: Ed. Larousse.

Greco, B. y otros (2008) Crisis. sentido y experiencia: conceptos para pensar las practicas

~escolares. En: Baquero y otros {(comp.) Construyendo posibilidad. Apropiacion y sentido

de la experiencia escolar. Rosario: Homo sapiens.
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- Lewkowicz, l. (2004) ;Existe el pensamiento infantil?. En: “Pedagogia del aburrido:
escuelas destituidas, familias perplejas.” Buenos Aires: Paidos.

- Marti, E. (2005) Desarrollo, Cultura y Educacién. Madrid: Amorrortu Editores.

- Peralta, V. (2002) Una pedagogia de las oportunidades. Nuevas ventanas pary los alumnos
parvulos latinoamericanos del siglo XX1. Santiago de Chile: Andrés Bello.

= Perrenoud, P, (1990) La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morala.

- Sagastizabal, M. (2009) Aprender y ensefiar en contextos complejos. Multiculturalidad,
diversidad y fragmentacion. Buenos Aires: Noveduc.

- Terigi, F. (2009) El fracaso escolar desde la perspectiva psico- educativa, Hacia una re
conceptualizacion situacional, Revista lberoamericana de Educacion. N® 50. Mayo-
agosto. Espaiia.

- Vasen J, (2008) Las certezas perdidas. Padres y maestros ante los desalios del presente.
Buenos Alres: Paidos.

-

Denominacion: AYS AC

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ¢l Disefio Curricular: 2° ano - Campo de la Formaciéon Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

e Conocer distintos aportes teoricos para la enseiianza de la Matemadlica. entre ellos.
coherentemente con una concepcion de educacion intercultural bilinglie, los que

b S
er_d? . brindan herramientas para disefiar una alternativa didictico-metodolégica para
A @_(, favorecer el aprendizaje de la Matemalica en contextos culturalmente diversos.
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REF_Expte. N® 46-133995/2016-0

e Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las
orientaciones diddcticas presentes en los documentos de desarrollo curricular
producide por fa jurisdiccion v a nivel nacional.

e Utilizar una Mutematica atractiva ¥ amena como recurso diddetico para lograr que
sus alumnpos puedan enfrentar con autonomia situaciones cotidianas.

* Revisar critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso €tico
con st desempefio profesional.

e Sentir la necesidad de indagar acerca de los conocimientos previos de los nifios
tomandolos como punto de partida para ¢l disefio de estrategias didacticas.

e Planificar situaciones didacticas compatibles con las cosmovisiones, los medios
naturales y los entornos socioculturales especificamente de los grupos étnicos de
procedencia de los alumnos.

Descriptores

Geometria y medida

La Medida: Atributos cualitativos y cuantilativos de un objeto o fendmeno. Relacion entre
situaciones reales y modelos matematicos. Magnitudes: Unidades fundamentales, miltiplos ¥
submiltiplos. Uso de instrumentos: error. precision, estimacién. Operaciones con cantidades.
Aplicaciones: calendario agricola. ganadero, ritual y ambiental en los pueblos originarios.
Perimetroy Area de figuras del plano. Equivalencias. Teorema de Pitagoras. Volumen. Férmulas.
Equivalencia. Estrategias de calculo. Relaciones entre perimetro-area-volumen. Amalisis
geomeétrico de los simbolos cosmoganicos: la wiphala, la chacana. yupana y otras,

Ensefianza de la medida: La medida y la estimacion. Evolucion de la idea de magnitud y medida
en los nifios. Razones para ensefiar la estiimacion. Utilidad en la vida real. Construccion de
distintos instrumentos de medicioén no convencionales. Actividades de enseflanza para promover
conocimientos de la medidu y la medicion. Andlisis de los errores. Andlisis didictico de las
situaciones de ensefianza. Investigacion de saberes matematicos y su aplicacidn en la comunidad
en relacién a las medidas.
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REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

Niimeros y opcraciones

Niimeros racionales: Funciones y distintos contextos de uso. Distintos significados y diferentes
formas de representacion. Expresiones enteras, fraccionarias, decimales finitas y decimales
periddicas. Representaciones. Comparacion vy orden. AproxXimacién a la idea de nimero
irracional. Reconocimiento y uso de algunos nimeros irracionales. Los nimeros reales: nocidn de
completitud de la recta numérica,

Operaciones en diferentes campos numéricos. Propiedades de cada operacion. Justificacion de
reglas de calculo. Cdlculo mental, escrito y con calculadora. Céleulo exacto y estimativo,
Estrategias de aproximaci6n. Margen de error. Regularidades en secuencias: patrones numéricos.
Regularidades en la serie escrita, en la sucesion de Fibonacci, en los numeros triangulares y
nimeros cuadrados, en el triangulo de Pascal.

Ensefanza de los numerps y las operaciones: Actividades que se ensefian para promover
conocimientos de n(meros racionales expresiones fraccionarias, expresiones decimales y
expresiones mixtas: conceptos, usos y operaciones. Problemas que e dan sentido a las fracciones
y expresiones decimales: los distintos sipnificados de las operaciones entre fracciones y
expresiones decimales, Diversas estrategias de cdleulo- cdleulo reflexivo, exacto y aproximado.
La construccion de los algoritmos de las operaciones. El andlisis y comparacion de resoluciones
de problemas contextualizados con la simbologia étnica que impliquen el uso de expresiones
decimales y fraccionarias, justificando los procedimientos realizados y los resultados obtenidos.

Razén y proporcion

Funcién y proporcionalidad: Sistemas de referencia; coordenadas cartesianas. Otros sistemas de
referencia como el geografico y polar. Distintos lenguajes para describir y comunicar situaciones
o fenémenos. Relaciones enire variables numéricas. Variable dependiente ¢ independicnte.
Relaciones funcionales en contextos numéricos y geométricos. Situaciones que representen
funciones, lenguaje coloquial, grafico y simbolico para expresar funcioncs. Los modelos
espontédneos y malemdticos vinculados con los calendarios de las comunidades originarias

Ensefianza de la proporcionalidad: Actividades que se ensefian para promover conocimientos de
proporcionalidad. Andlisis de sitvaciones de ensefianza en diferentes contextos y modalidades.
Disefio de actividades atendiendo a la diversidad. Propuestas diddcticas integrando contenidos
intra y extramateméaticos.
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Probabilidad y estadistica

Probabilidad. Fenomenos y experimentos aleatorios; imprevisibilidad y regularidad. Probabilidad
experimental. Probabilidad teérica. Frecuencia y probabilidad de un suceso. Nociones hasicas de

combinatoria. El azar y la intuicion. Juegos etnomatematicos

La enseiianza de la probabilidad: La imprevisibilidad de la Matemarica. Dificultades que presenta
la ensefianza dc Ja probabilidad frente al pensamiento determinista de los nifios. Contribucién de
la estadistica al desarrollo de compeétencias: ensenanza a (ravés de proyectos

Bibliografia Bisica

BRESSAN A y BRESSAN, O. (2008) Probabilidad y estadistica: como trabajar con nifios
y jévenes. Ediciones Novedades Educativas.

GODINO, J, Proporcionalidad. Dispoaible en:  http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-
maestros/manual/3_Proporcionalidad.pdf

Lizarzaburu, A. y Zapata Soto, G. {Comps.} (2001) Pluriculturalidad y aprendizaje de la
matematica en América Latina. Experiencias y desafios. Espafia: Proeib Andes - Dse -
Morata.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnelogia de la Provincia de Salta (2010). Disefio
Curricular Jurisdiccional. Matematica

Ministerio de Educacion de la Nacion (2007) Ejemplos para pensar la ensefianza en
plurigrado en las escuelas rurales. Cuadernos para ¢} docente. Argentina.

DEL OLMO, M.A. - MORENO M.F. - GIL, F. (1989) Superficie y Volumen jAlgo mas
que el trabajo con formulas? Editorial Sintesis

PIVETTA. B. (2006) Taller interdisciplinario de capacitacion ¥ construccion de material
didéctico para escuelas con alumnos aborigenes. Proyecto Aborigen para la integracion
(PROABI). En QINASAY, Revista de Educacion Intercultural Bilinglle. Afio 4 - Nimero
4 - Junio, de 2.006.

SEGOVIA, I. CASTRO, E y ofros. (1989) Estimacién en calculo y medida. Editorial

- Sintesis.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
EF. Expte. N° 46-1 2016-0

Denominacion: LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICA 11
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en ¢l Diseno Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Ciétedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs, 2.I5Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

* Describir y explicar las unidades lingiiisticas en las estructuras textuales,

* Comprender los contenidos de lengua y literatura en relacion a los gjes de ensenanza

e Disefiar secuencias didécticas a partir de los contenidos abordados en cada eje.

= Reflexionar y comparar metalingilisticamente los tipos texruales, orales y escritos.
tanto-del espafiol como de las lenguas indigenas.

+ Formar una actitud favorable hacia lo intercultural a partir del estudio de la narrativa
y poética indigena y la elaboracion de propuestas didacticas.

Descriptores
En funcion del Disefio Curricular para Educacion Primaria-SALTA

En relacién a la comprensién y produccion oral-Comprension y produccién oral

« Campo disciplinar
¥ Parlicularidades contexiuales. lingiiisticas v textuales de los discursos orales:
dialogo, descripcion, narracion, exposicion. debate, etc.
¥ Literatura de tradicion oral
'Q.g‘ ¢ Aportes Didicticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
e v La escuela como comunidad de hablantes

17
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expfe. N°46-1 1

v Disefios curriculares, lectura y seleccion de contenidos para la elaboracién de
secuencias diddcticas.

¥ Planificacién de secuencias diddcticas que respelen ¥ recupeéren la diversidad
cultural y lingiiistica local, incluyendo la lileratura.

¥ Criterios de evaluacian de la oralidad.

En relacidn con lu lecturs/En relacion con la eseritura- Lectura y la produccion eserita

=  Campo disciplinar
¥" Lectura como proceso
¥ Investigaciones psicolingiiisticas sobre la decodificacién. la comprensidn y la
produccidn de lenguaje.
v' Inferencias
v Escritura como proceso: planificacién. textualizacién y revision

e Aportes Diddcticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
v" Criterios para seleccionar tipos de texto y generar situaciones de lectara y

escritura,
Diferentes formas de leet, propdsitos y estrategias de lectura en el aula.
Evaluacion del texto escrito.
Didéctica de la ortografia y formas de ensefiar puntuacion.
Disefios curriculares. lectura y scleecidn de contenidos para la claboracion de
secuencias didacticas.
v Planificacion de sccuencias didédcticas de leclura y escritura que respelen y

recuperen lu diversidad cultoral y lingliistica local, incluyendo la literatura.
¥" Criterios de evaluacion de la lectura y la escritura

L

Literatura

» Campo disciplinar

Las pricticas literarias de tradicion oral y los textos literarios de antor.
Corpus de textos folkloricos literarios: narrativa v lirica.

El arte verbal indigena.

Narrativa v poética indigena

Lectura de literatura infantil.

b T O, O
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e Aportes Didiicticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacién Primaria

v Criterios de seleccion de textos literarios infantiles.

¥ Modos de leer literatura y su abordaje en el aula.

¥ Disehos curriculares, lectura y scleccién de contenidos para la claboracion de
secuencias didacticas.

¥ Planificacion de secuencias diddcticas que respeten y recuperen la diversidad
cultural y lingiiistica local, incluyendo la literatura.

¥ Criterios de evaluacion de lectura

Reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

e Campo disciplinar
v Nivel sintdctico: La estructura de la oracion compuesta por coordinacion y
subordinacion. Tipos de oraciones,
v Nivel semantico: las relaciones de sinonimia. homenimia y polisemia
¢ Aportes Diddcticos para su ensefianza y aprendizaje en la Educacion Primaria
v Diseiios curriculares, lectura y seleccion de contenidos para la elaboracién de
secuencias didacticas.
¥" Planificacién de secuencias didacticas que habiliten la reflexién sobre el sistema y
el uso en contextos de diversidad cultural y lingiiistica.
v' Didéctica de la gramitica .

Bibliografia Bisica

- Rosemberg, C. (2010) Desarrollo lingliistico y cognitivo infantil en contextos de pobreza
extrema, Buenos Aires: Navedades Educativas. Edicion N® 233.

- Sagastizabal, M. (2006} (Coord.)) Aprender y ensefiar en contexios complejos.
Multiculturalidad. diversidad y fragmentacion. Buenos Aires: Ediciones Novedades
Educativas.

Terraza. J. (2003) Distintos curriculos bilinglies para distintos grados de mantenimiento
de la lengua. Ln Tissera de Molina, Alicia y Zigardn. Julia: Lenguas y cuhuras en
contacto. Salla: Universidad Nacional de Salta. Facultad de Humanidades.

Zidarich, M. (2003) Contaclo lingliistico y alfabelizacion. En Tissera de Molina, Alicia y
Zigaran. Julia: Lenguas ¥ culturas en contacto, Salta: Universidad Nacional de Salta.
Facultad de Huomanidades
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. N® 46-1 016-0

Denominacién: CI N ALES Y SU DIDACTICA Il

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en ¢l Diseiio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Afianzar una estructura conceptual basica de los conocimientos biolégicos, fisicos,
quimicos, peol6gicos. metereoldgicos y astrondmicos que le permita seleccionar.
secuenciar y organizar los contenidos a ensefiar.

Establecer relaciones conceptuales entre diversas disciplinas que le permitan
fundamentar la integracion entre conceptos desde el punto de vista didactico.
Contribuir al conocimiento de distintos modelos de ensefianza de las Ciencias
Naturales. identificando las concepciones sobre la ciencia. el aprendizaje v la
enseflanza escolar que subyacen en 0s mismos.

Desarrollar capacidades para la planificacion de estralegias de ensefianza de
contenidos de Ciencias Naturales teniendo en cuenta los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje de los estudiantes y el respeto hacia sus caracteristicas socio-culturales.
Desarrollar capacidades para la elaboracion de estralegias de evaluacion de logros de
aprendizaje, interesandose por revisar y analizar de modo crilico la propia practica de
la ensefianza.

Tomar congciencia de la importancia de seleccionar contenidos de la cultura indigena
y la ciencia occidental que favorezcan aprendizajes significativos tanto en nifios
criollos como en nifos procedentes de los pueblos originarios.
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Descriptores
En relacién a “Los seres vivos: diversidad, unidad, interrclaciones y eambios™

El organismo humano y la salud. El organismo humane como sistema abierlo. Funciones de
nutricién, relacion y reproduccion. Aspeclos generales de las funciones en relacion con el
metabolismo celular. Concepto de salud. Enfermedades que afectan a los distintos sistemas:
desnutricién. obesidad, bulimia, anorexia, tabaguismo, alcoholismo. adicciones a férmacos,
infecciones de transmisidn sexual. Prevencion. Los cambios corporales en la nifiez: concepeiones

de las comunidades y pueblos indigenas sobre la anatomia y fisiologia del cuerpo humano.
En relacion a “Los materiales y sus cambios”

Estructura de la materia. Los modelos atdmicos. Dalton y su teoria atémica. Thomson y los
electrones. Rutherford y el nicleo atémico. Bohr y los niveles de energia. El modelo mecdnicos
cudntico. Los elementos quimicos. Neutrones ¢ isdtopos. Nimero atémico v ndmere masico. EJ
ordenamiento de los elementos quimicos. La Tabla Peridédica de los elementos. Periodicidad,
Grupos representativos.

Biomoléculas: tipos y caracteristicas generales.
En refacién a “Los fendmenos del mundo fisico”

La corriente eléctrica. Maieriales conductores y dieléeiricos. Circuitos eléciricos en serie y en
paralelo,

Oscilaciones y Ondas, Ondas mecdnicas v electromagnéticas. Ondas longitudinales
transversales. Amplitud y frecuencia. Longitud de onda. Fendmenos de reflexion y refraccidn.

El Sonido, Transmisién en diferentes medios. Diversidad segin su altura ¢ intensidad.

La luz. Propagacion. Los espejos y los lentes. Luces y sombras. Descomposicion de la luz.
En relacién a “La Tierra, ¢l Universo y sus cambios™

La Tierra ¥ sus subsistemas.

La Geosfera: composicidn, estructura y origen. Rocas y minerales. Deriva continental. La teoria
de la Tectonica de placas. La posicién de las masas continentales a través del tiempo. Los f(osiles
y la fosilizacion. Los combustibles fésiles. Interrelacién con olros subsistemas: Vulcanismo.
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REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

Terremotos. Erosion: tipos, causas y consecuencias. Modificaciones en el ambiente.
Transformacion del paisaje

La Hidrosfera: Caracteristicas generales. Ciclo del Agua. Interrelacion con otros subsistemas:
Ituvia dcida, Origen y consecuencias. Modificaciones en la corteza terrestre. Formacion de rios.
Erosion hidrica. Marcas v accion de olas.

La atmésfera: Caracterfsticas generales. Capas de la atmésfera. Origen de la aimdsfera, Origen v
tipo de vientos. Erosién edlica. Clima y tiempo atmosférico. Equilibrio térmico de la Tierra.
Efecto invernadero. Capa de Ozono,

El paisaje v sus componentes desde la cosmovision de las comunidades y pueblos indigenas.
La traduccién educativa de los contenidos cientificos

La planificacidn didActica: Seleccidn, organizacion y secuenciacion de contenidos. La ulilidad
didictica de los conceptos estructurantes en la ensenanza de las ciencias nalurales. La unidad
didactica come recorte significativo de contenidos.

Los momentos de la secuencia didactica. Tipologia de actividades. Los (rabajos practicos en
ciencias. El papel de las ideas previas: téenicas de exploracion. La evaluacion. Andlisis de
secuencias de aprendizaje sugeridas para primer y segundo ciclo de la escuela primaria.

Ll trabajo experimental: su recontextualizacion, La ensenanza de las ciencias naturales a partir de
la construccion de modelos. La resolucion de situaciones problemadticas.

Habilidades lingiiisticas en ciencias. lectura de los textos cientilicos. Las silaciones de lectura
en ciencias,

El rol del docente como facilitador del aprendizaje. Elaboracion de propuestas de ensefianza y
evaluacion de los contenidos a partir del andlisis de algunos obsticulos epistemologicos y
problemas de ensefianza.

El conocimiento didactico del contenido: consideracion y analisis de aspectos relacionados con la
ensefianza y con el aprendizaje de los contenidos abordados en el espacio curricular.

Andlisis de los textos escolares de Ciencias Naturales

Criterios de andlisis de los textos escolares: referencias al contexto de produccion del
conocimiento. estrategias de abordaje de los saberes. lenguaje adecuado a los alumnos
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destinatarios, potencialidad para la construccion de conocimientos, variedad y relevancia de las
experiencias y saberes culturales incluidos. promocién de la reflexion. -

Bibliografia Bisica

- - Aragébn Méndez, M. (2004) La ciencia de lo cotidiano, Ln Lurcka sobre
Ensefianza y Divulgacién de las Ciencias Vol. 1. N* 2. pp- 109 En
http:/fwww.apac-
eurcka,org/revista/Volumen1/Numero 1 2/LACIENCIADELOCOTIDIANOZ.pdf
- =  Bahamonde, N. (2008) Un desafio de la alfabetizacion cientifica: hacer
ciencia través del lenguaje. Monitor. N° 16. En
http://www.me.gov.ar/tnonitor/nrol 6/dossier2.htm
~  Bolivar A, (2005). Conocimiento didactico del contenido y didacticas especificas. Revista
de  curriculum ¥ formacion del profesorado. 9 (2} Espana.
http://www.ugr.es/~recfpro/revd2ZARTG. pdf
- Charpak, G. (2005) Manos a fa obra. Las ciencias en la escucla primaria.
México DF: Fondo de Cultura Econdmica.
- Charpak, G. y otros. (2006) Los nifios y la Ciencia. La aventura de la mano en la masa.
Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
- Espiniza, A, et all {2010) Ensefiar a leer texios de Cicncias. Buenos Aires. Paidés.
- Femindez, Nancy (2014) El uso del laboratorio en la ensefianza de las ciencias. Buenos
Aires. Novedades Educativas.
- Furman, M. y Podesta, M. E. (2010} La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos
Aires: Aique.
- Furman, M. y Zysman, A. (2005) Ciencias Nalurales: Aprender a investigar en la escuela.
Buenos Aires: Novedades Educativas.
- Galogavsky, L (2011) Didactica de las Ciencias Nawrales. El caso de los modelos
cientificos. Buenos Aires. Lugar,
= Gellon, G. y otros (2006) la ciencia en el aula. Buenos Aires. Paidés.
a T - Golombek, D. 2008) Aprender y ensefiar cicneias: del laboratorio al aula v viceversa,
Buenos Aires. Santillana.
Levinas, M. (2007) Ciencia con creatividad. Buenos Aires: Aique.
Meinardi, E. y Otros. (2010) Educar en Ciencias. Buenos Aires: Paidos.
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- Ministerio de Edocacién. Ciencia y Tecnologia (2006) Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios: Ciencias Naturales. Buenos Aires,
- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia (2007) Serie Cuadernos para ¢l aula:

Ciencias Naturales. Buenos Aires.

- Tambussi, C. y otros. (2000) Ciencias de la Tierra para maestros. Programa Nacional de
Equipamiento Educativo. Ministerio de Cultura y educacién de la Nacion, Buenos Aires.

Eudeba.

- Weissmann, H. (2014) Didactica de las Ciencias MNaturales. Buenos Aires: Paidos.

Denominacién: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA 1l

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Diseflo Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Relgj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

l

Finalidades Formativas

» Reflexionar sobre los propdsitos de la inclusion del drea de las ciencias sociales en la
escuclia primaria. con el objeto de identificar las relaciones entre los supucstos éticos-
politicos-epistemoldgicos-didacticos y los enfoques/propucstas de conocimientos de
la historia, la geografia y las ciencias sociales que los definieron/definen.

* Cuestionar, ampliar y profundizar los conocimientos sobre la diversidad de lo social
en el pasado y en el presente, incorporando la necesidad de la referencia a la

5 @}& produccion cientifico-social para la construccion de los contenidos de ensefiunza del

area.
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¢ Reflexionar sobre las caracteristicas y modos de producciéon del conocimiento social
reconociendo sus posibilidades para la ensefianza en la Educacion Primaria con
orientacion en EIB.
Descriptores

El campo de las Ciencias Sociales y su Didactica |

El objeto de estudio: la realidad social. Difcrentes perspectivas epistemolégicas. La concepeion
de ciencia desde la perspectiva de las Ciencias Sociales. Caracteristicas del conocimiento social.
Categorias analiticas y conceptos estructurantes. Relacion entre tiempo histérico, espacio social y
actores sociales.

El desarrolio histérico de la produccion de conocimiento cientifico, disciplinar en Historia y
Geografia. Congeptos basicos del conocimiento geogrifico e histérico: espacio social, territorio y
paisaje. Tiempo historico, cambios y permanencias.

El aprendizaje de lo social

Ensefanza y aprendizaje del tiempo y del espacio: las teorias cldsicas v las perspectivas actuales.
Revision de los paradigmas tradicicnales sobre lo “cercano™ v lo “lejano™. Documentacion
curricular y fuentes dc saberes locales y ancestrales. Criterios de seleccidn, organizacién y
secuenciacidn de contenidos: disciplinar, del estudiante, del contexto

El poblamiento de América. El Neolitico americano. La diversidad cultural, social, econdmica y
politica antes del proceso de conquista y colonizacion europea en América Latina, Las culturas
originarias del actual territorio argentino. Formas de organizacién social y politica y su
vinculacién con el aprovechamienta de los recursos.

El proceso de conquista y colonizacién del ferritorio latinoamericano. Conquista y
colonizacion del actual terriforio argentino. La construccién de un nuevo orden social en América.
Caracteristicas sociales, culturales, econdmicas y politicas. La situacion regional y local.

e Paisajes rurales y urbancs en América del Sur. La produccion primaria de la economia, Los
mercados locales y mundiales de produccion rural. Fonmas de tenencia de la derra. La
urbanizacion acelerada. Actividades industriales ¥ de servicio. Distribucion y composicién de la
poblacién. Condiciones de trabajo urbano y rural.
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Los ambientes y problemas ambientales en Amériea del Sur. Escalas de analisis. Apropiacion
desigual de los recursos, deteriore ambiental, riesge ¥ vulnerabilidad social, econdmica y politica
de la poblacidn en general y de la indigena en particular

Biografia Bisica

Aisenberg, B. y Alderoqui, $. (comps.1994) Didactica de las ciencias sociales. Aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

Benadiba, Laura (2007) Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires: Maipue
Benadiba, Laura (2007), Historia oral, relatos y memoria. Buenos Aires. Maipue

Bertoni, L. y Romero, L. (1994) Una historia argentina. Buenos Aires: Coleccion Gramon
- Colihue,

Camilloni y Levinas (1994) Pensar, descubrir y aprender. Propuesta didiclica y
actividades para las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Aique.

Carretero, M., Rosa, A, y Gonzilez, M. (comp. 2006) Ensefianza de la historia y memoria
colectiva Buenos Aires: Paidos.

CARRETERO, M., ROSA, A. y GONZALEZ, M. (comp. 2006): Ensefianza de la historia
y memoria colectiva, Buenos Aires. Paidas.

Chiozza, E y Carballo, T. {(2006) Introduccion a la Geografia. UNQ. Provincia de
Neuguén.

Cordero, S. y Svarzman, J. (2007) Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y aportes
para el trabajo en el aula. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

CORDERO. S. y SVARZMAN, J. (2007): Hacer Geografia en la escuela. Reflexiones y
aportes para el trabajo en el aula. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas.

Delval, J. (1986) La formacién de las nociones sociales. Madrid: M.E.C. (Ministerio de
Educacion de Espaiia).

Fernandez Caso, M, y Gurevich. R. (comp.) (2007). Geografia. Nuevos temas. nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza, Buenos Aires: Editorial Biblos.

Gurevich, R. (2005) Socicdades y Terrilorios en tiempos contemporineos. Una
introduccion a la enseflanza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
Insaorralde. M. (coord. 2009) Ciencias Sociales. Lineas de accion didctica y perspectivas
epistemologicas. Buenos Aires: Noveduc.

Moglia, P. (1997) Pensar la historia Argentina desde una historia de América. Buenos
Adres: Plus.
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- Parra, C. y Wolmai, S. (coord. 2008) Ciencias Sociales: Belgrano y los tiempos de la
independencia. Orientaciones para el docente. Buenos Aires: Minisierio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Denominacién: LENGUA ORIGINARIA 11
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en ¢l Diseiio Curricular: 2° aiio - Campo de la Formacién Especifica

Asignaciin horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Ciatedras | Reloj |
3 Hs. 2.15Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

» Iniciar y/o profundizar el manejo lingiiistice y comunicativo con el fin de responder a
las diferentes situacioncs comunicalivas generales y disciplinares, necesarias para el
saber pedagégico en el aula en contextos de diversidad sociocultural lingiiistica.

s Conocer el sistema que conforma la fengua originaria y aplicar dicha informacién.
conocimiento y sabiduria a la produccion y comprension de diferentes portadores

T textuales.
}; » Desarrollar habilidades y estrategias que les permitan producir, comprender lextos
%\1 orales y escritos correctos y adecuados a las situaciones comunicativas en conlextas
g U @'& diversidad sociocultural lingilistica.
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Descriptores

Cosmovision y espiritualidad de los pucblos originarios. Modos de transmision de la
informacion, los conocimientos. las sabidurias ¥ los valores ancestrales. Los recursos naturales.
Los territorios. E] agua. El aire. Los animales. Los minerales. Las plantas. Creencias y rituales
indigenas. Fiestas tradicionales.

La comunidad. La actividad econémica. La vivienda. Organizacion de los espacios. La familia.
Rol de 1a mujer ¥ el hombre. Las infancias v las juventudes en la construccion de la experiencia:
contextos y préeticas de aprendizajes. Roles, funciones y status. Los juegos. La vestimenta. La
alimentacion. Comidas tradicionales. La salud y la medicina natural. El arte. La masica. La danza.
La pintura. Las artesanias.

La lengua y su sociabilizacion. El uso de la lengua en practicas socio-comunitarias eotidianas.

Intercambio y asimilacion de vocablos de otros idiomas. Produccién de diferentes tipologias
texiuales.

Bibliografia Bisica

- Aruchari Pefia, R. (2008) Eikua Nee: aprender guarani. Edit. Aratini. Boliovia.

- Barrieatos. Ramén O. (coordinador) (2011). Raices del Chaco Saltefio. Ministerio de
Educacion, Cs. Y Tecnologia.

- Nasini y Ortiz (2004) Aprendamos guarani: curso basico d lengua guarani. Dit. Teko
Guarani. Bolivia.

- Rodas, J. (2002) Una vision realista: ensefianza bilingiic en los grupos indigenas de Sala.
En Tissera de Molina, A. y Zigardn, J.: Lenzuas ¢ Interculturalidad: Facullad de
Humanidades - Universidad Nacional de Salta.

- Rodas, J. y Torino de Morales, M. (1999) Sociolingilistica aplicada a la ensefianza de [a
lengua materna. Patrones de la norma oral prestigiosa en Salta. Salta: Gofica Impresora.

- Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de experiencias de educacién bilingiic. Arca del
Wichi Chaqueiio 1970-1999. En Revisla Lalinoamericana de Innovaciones Educativas.
Afo XIH-N® 33.
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Denominacién: LENGUA ORIGINARIA COMPLEMENTARIA 11

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 2" aiio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total i:ﬂrgs;"
Haoraria

Céatedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15 Hs. | 96 Hs, 72 Hs,

Finalidades Formativas

¢ Iniciar y/o profundizar el manejo lingiiistico y comunicativo con el fin de responder a
las diferentes situaciones comunicativas generales y disciplinares, necesarias para el
saber pedagdgico en el aula en contextos de diversidad sociocultural lingliistica.

* Conocer el sistema que conforma la lengua originaria y aplicar dicha informacion,
conocimiento y sabiduria a la produccion y comprension de diferentes portadores
textuales.

o Desarrollar habilidades y estrategias que les permitan producir. comprender textos
orales y escritos correctos ¥ adecuados a las situaciones comunicativas €n contextos
diversidad socioculiural lingiisiica.

Descriptores

Cosmaovisién y espiritualidad de los pueblos originarios. Modos de transmision de la informacion,
los conocimientos, las sabiducias y los valores ancestrales. Los recursos naturales. Los territorios.
El agua. El aire. Los animales. Los minerales. Las plantas. Creencias y rituales indigenas. Fiestas
tradicionales.

: -;::'..g‘.é,f-}:‘_‘ La comunidad. La actividad econdmica. La vivienda. Organizacion de los espacios. La familia.
3 ) i Rol de la mujer y el hombre. Las infancias y las juventudes en la construccion de fa experiencia:
contextos y pricticas de aprendizajes. Roles, funciones y status. Los juegos. La vestimenta. La

o
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alimentacion. Comidas tradicionales. La salud y la medicina natural. El arte. La mdsica. La danza.
la pintura. Las artesanias.

La lengua y su sociabilizacion. El uso de la lengua en précticas socio-comunitarias cotidianas,
Intercambio y asimilacion de vocablos de ofros idiomnas. Produccion de diferentes tipologias
textuales.

Bibliografia Bisica

- Aruchari Pefta, R. (2008) Eikua Nee: aprender guarani. Edit. Aratini. Boliovia.

- Barrientos, Ramon Q. (coordinador) (2011). Raices del Chaco Saltefio. Ministeric de
Educacion, Cs. Y Tecnologia.

- Nasini y Ortiz (2004) Aprendamos guarani: curso basico d lengua guarani. Dit. Teko
Guarani. Bolivia.

- Rodas, J. (2002) Una vision realista: ensefianza bilinglie en los grupos indigenas de Sala,
En Tissera de Molina. A. y Zigardn, IL: Lenguas e Interculturalidad. Facultad de
Humanidades - Universidad Nacional de Salta,

- Zidarich, M. (2001) Sistematizacion de cxperiencias de educacién bilingiic. Area del
Wichi Chaqueiio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas.
Afio XIII-N® 35,

Denominacidn: PR
EIB

ANEA DEL N1V

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3” afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga

Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. | Y6 Hs 72 Hs.
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Finalidades Formativas

« Analizar la diversidad de realidades locales y su impacto en las escuelas de
educacion primaria.

s Comprender los problemas de analfabetismo. repitencia, sobreedad y acceso dispar a
una educacién de calidad en tanto indicadores que ponen al descubierto
problemdticas no resueltas por la escuela primaria,

« Reflexionar sobre los desafios que las subjetividades de las diversas infancias
plantean a la formacién y al trabajo docente.

@« Ofrecer herramientas conceptuales y operalivas para repensar ¢l abordaje de
cuestiones institucionales, organizacionales. curriculares y didacticas en la escuela
primaria.

e Crear un espacio compartido de pensamiento, estudio y discusion sobre la identidad
del trabajo docente en contextos diversos.

Descriptores

El fracaso escolar en el nivel primaric. Fracaso escolar y condiciones socio-econoniicas:
educacion y pobreza. Repitencia. sobreedad, abandono, anaifabetismo, entre otros indicadores El
rendimiento cuantitativo v cualitativo del sistema educativo formal en 4reas indigenas. Politicas
asistenciales y compensatorias en contextos urbanos, periurbanos y rurales.

Ruralidad y allernativas posibles para su redefinicién. Lo rural en Argentina. Territorios
rurales, poblacién rural y su caracterizacion socio-demogrifica. Las condiciones de vida y lu
escuela para las familias rurales. La infancia en el coniexto rucal vy las representaciones que los
docentes tienen de los alumnos.

La organizacibn y administracion institucional v curricular en escuclas primarias.
Curriculum y gestion del espacio. tiempo. secciones de alumnos y contenides. Identidad del
trabajo docente y formacion para el desempeiio en las diferentes modalidades del nivel primario,
Las ventajus y desventajas de las TICs en los ambitos de la formacion de recursos humanos, la
produccion de materiales. La pareja pedagdgica La integracion de nifios y nifias con discapacidad:
articulacion de la escuela comiin con la escuela especial. '
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Bibliografia Basica

Carli, S. (2002) Miradas de la infancia desde Ia Argentina. Los sentidos de la crisis. Texto
presentado en las Jornadas *Temas emergentes, cultura visual y educacion™. Barcelona.
Carli, §. (2006) La cuestion de la infancia. Entre la escuela. la calle v el shopping. Buenos
Alires: Paidos,

Lus, M. A. (1995) De la integracion escolar a la escuela integradora, Buenos Aires:
Paidos.

Novaro, G. (2005) Representaciones docentes sobre las formas de socializacion y lu
posibilidad de aprendizaje de los alumnos indigenas. En Campos, Revista de
Antropologia Social. Universidad Federal do Parand, Curitiba - Parani- Vol. 06/N°® 1-2.
Jjunio de 2.005.

Palladino, E. (2006) Sujetos de la educacion: psicologia. cultura y aprendizaje. Buenos
Aires: Espacio Editorial.

Peralta, V. {2002) Una pedagogia de las oportuznidades. Nuevas ventanas para los alumnos
pérvulos latinoamericanos dei siglo XXI. Santiago de Chile: Andrés Bello.

Perrenoud, P. {1990) La construccidn del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morata.
Quiroga, A. (2006) Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de
conocimiento. Buenos Aires: Ediciones Cinco.

Sandin, M. {1999) La socializacién del alumnado en contextos mulliculturales. En
Essomba. M. (Coord.); Construir la escuela intercultural. Reflexiones y propuestas para
trabajar la diversidad étnica y cultural. Espafia: Grad.

Svampa. M. (2003) La sociedad excluyente. La Argenting bajo el signo del
neoliberalismo. Buenos Aires: Taurus.

Tanzarella, M. (2003) La relacion profesor-alumno. En Pontecorvo, C. (Coord.) Manual
de Psicologia de la Educacién. Madrid: Educacion Popular.

Zidarich, M. (2001) Sistematizacién de experiencias de educacion bilingile. Area del
Wichi Chaqueiio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas.
Afio XITI-N° 35, '
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Denominacién; EDUCACION ARTISTICA: EXPRESION CORPORAL Y TEATRO

Enrmnhn: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3" afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales To"t_a‘f'cargn Horaria

Catedras | Reloj Citedras | Reloj

6 Hs. 4.30 Hs. | 192 Hs 144 Hs,

Finalidades Formativas

Descubrir ¥ conocer los codigos y relaciones de los distintos lenguajes artisticos en
tanto modos expresivos de la sociedad global v las diferentes etnias.

Incorporar herramientas. medios y recursos téenicos propios de los lenguajes
artisticos.

Rescate y reconocimiento de la cultura artistica de diferentes colectivos sociales de la
region como huellas constitutivas de diferentes identidades.

Valorar las producciones artisticas de los pueblos originarios en vista al
fortalecimiento de sus identidades culturales.

Apropiarse de herramientas para la programacion de la ensefianza en el drea de la
educacién artistica, articulando el arte de los pueblos indigenas con el saber de otros
contextos y disciplinas.

Descripiores

Cultura, arte y lenguajes artisticos. Cultura. Areas de la cultura: tecnologia. relaciones sociales

y cultura simbolica. El arte como medio de expresién y comunicacion. Representaciones artisticas
en la sociedad global y en los pueblos indigenas. Expresiones artisticas de las diferentes etnias de
la provincia de Salta. Las expresiones artisticas: sus vinculos ¢on los rituales. celebraciones.
creencias. cosmovision, las etapas de edad, los géneros, los papeles, las obligaciones.
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Cédigo de los lenguajes artisticos

Expresién Corporal. Movimiento del cuerpo. Cuerpo. espacio. tiempo y objeto. El cuerpo en
relacion de comunicacion y expresion. El gesto expresivo corporal: integracion armonica con la
miisica.

Teatro: Sujeto, accion, conflicto, entorno ¢ historia. Libretos teatrales. Organizacion de elementos.
Procedimicntos, Escenografia.

Percepcion. Percepcion libre y orientada. Sensaciones. Emociones e informacion sensorial en
contextos de diversidad socio-cultural.

Producciones artisticas. Técnicas y producciones del arte contempordnco. Significados asociados
a’las distintas producciones.

Situaciones de ensedanza vy aprendizaje de educacién artistica. Planificacion de propuestas
diddcticas integradoras para la educacion artistica y su articulacidén con otras disciplinas.

Bibliografia Basica

- Arteaga Checa (1997) Desarrollo de la expresividad corporal. Tratamiento globalizador
de los contenidos de representacion. Espaiia: Inde.

- Calais- Germain, B. (1994) Anatomia para el Movimiento .Tomo 1. Barcelona: Los libros
de la licbre de marzo.

= Delalande, F. (1995) La misica es un juego de niftos. Buenos Aires: Ricordi.

- Garcia Ruso, M. (1997) La Danza en la escuela. Espafia: Inde.

- Gardner. H (1994) Inteligencia Musical en Estructuras de la mente. La teoria de las
inteligencias miltiples. México: FCE.

- Haf. R.; Kalmar, D. Wiskitski. J. (1988) La Expresion Corporal va a la escuela. en
Akoschky I.; el al.. Artes y escuela. Buenos Aires: Paidos.

- Le Breton, . (2002) La sociologia del cuerpo. Buenos Aires: Nueva Vision.

- Mainero y Monk, (2007) Danzas, canciones y lcyendas argentinas. Buenos Aircs: Lesa,

| - Vargas. G. (2008) Curso de Recursos musicales v Recorridos diddcticos. Universidad

" Catolica de Salta, Salta.
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Denominacién: LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y SU DIDACTICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicucién en el Disefie Curricular: 3 afio - Campo de la Formacidon Especifica

Asignacién horaria para ¢l estudiante:

" earga |

Horas Semanales | Total
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 Hs. 2.15Hs. | 48 36

Finalidades Formativas

L]

Promaver 1a formacién de profesoies que actien como ciudadanos capaces de ponet
en prictica los diversos mecanismos de participacion de la vida democritica y sé
comprometan en la defensa de los derechos humanos.

Promover un abordaje de contenidos disciplinares. didicticos y transversales a traves
del dialogo v la deliberacion como elemento esencial de la practica democratica.
Brindar herramientas conceptuales y diddcticas a fin de que los procesos de
ensefianza aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al
desarrollo integral de las personas.

Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la
concientizacion en la necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en
el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania. La eusefianza de la
Formacion Etica y Ciodadana y su relacion con el mandato social de l4 escuela.

~ La ética. La argumentacién y la ética. El desarrollo moral. Modelos ¥ métodos en educacién

moral. Valores. actitudes y normas. Las teorias de los valores. Etica. moral y diversidad socio-
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cultural. La probiematica de la evaluacion de los valores y las actitudes. La ética de la profesién
docente.

La ciudadania. Debates historicos y contemporéneos. Las normas juridicas a nivel nacional y
provincial. Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia
y derechos humangs. La participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de
participacion. Derechos y obligaciones en el marco de la nueva normativa electoral nacional. El
protagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en la agenda democratica actual.
Pluralismo. cooperacion y solidaridad. Discriminacion.

Edueacion, ciudadania ¢ institucion. Niveles o dmbitos de formacion: educacion, ciudadania y
cultura:  educacidén, ciudadania ¥y  comunicacion; educacion.  ciudadania ¢
informacion/conocimiento. Propuestas y experiencias institucionales para la formacién en la
escuela primaria en torno a la constriuccidn de la ética y la ciudadania. Formas de participacion
estudiantil en la dindinica institucional del nivel primario.

Bibliografia Basica

- Correale, M. y Damiani, A. (2003) La democracia. Buenos Aires: Longseller.

= Correale, M. ¥ Vidiella, G. (2003) Los derechos fundamentales. Buenos Aires:
Longseller.

= Cullen, C. (1997) Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion.
Buenaos Aires: Paidos.

- Meirieu. P. (2001) La opci6n de educar, Etica y pedagogia. Barcelona: Octaedro.

- Olacchea, C. y Engeli. G. (2009) ¥ vos qué? Hercamientas pedagdgicas para of espacio
de Formacién Etica y Ciudadana, Buenos Aires: Ministerio de Justicia. Seguridad v
Derechos Humanos de la Nacién.

= Puig Rovira. J. (1995) La cducacién moral en la ensehanza obligatoria. Bareclona; 1.C.E,
Universitat Barcelona: -Editorial Horsori.

.~ Siede. L. (2002) Formacion ética. Debate e implementacion en la escuela, Buenos Aires:

Santillana.
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Denominacion: ALFABET !;&QIQN INICIAL

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3" afio - Campo de 1a Formacidn Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Ciitedras | Reloj Citedras | Reloj

4 Hs. 3.00 Hs. | 64 Hs. 48 Hs

Finalidades Formativas

* Adquirir herramientas tedrico-metodolégicas para la toma de decisiones y la
intervencion en el proceso de alfabetizacién en contextos de diversidad sociocultural
y lingiiistica.

e Desarrollar competencias para el disefio de estrategias metodoldgicas ¥ recursos para
la elaboracion de propuesras de alfabetizacion situada, que den respuestas a la
diversidad de situaciones culturales y socio-lingiiisticas,

Descriptores

La alfabetizacion desde diferentes perspectivas tedricas. El proceso de alfabetizacion. El
lenguaje como sistema de representacion. El contexto socio-cultural ¥ tormas de alfabetizacion.
La alfabetizacion desde la perspectiva socio-historico-culmral. Diversidad y procesos de
alfabetizacion bilinglie.

La prictica docente en relacién a la lectura y Ia escritura. La alfabetizacion inicial en Ja
Argentina. La cuestién metodologica. Métodos de ensefanza del sistema formal de la lectura y
escritura. Mirada histérica y perspectivas actuales. Aportes de las perspectivas psicogénicas y
socio-hisiéricas y del cognilivismo a las propucstas alfabetizadoras de la cscuela. las
instituciones y la alfabetizacién inicial en contextos de diversidad lingiistica y cultural. El estado
de las pricticas. Practicas de alfabetizacion inicial en las lenguas originarias. El fracaso escolar
en la alfabetizacion inicial.
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La ensefanza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Enseffanza integral de la lengua
escrita. Enfoques de ensefianza de una segunda lengua. El espafol como segunda lengua. Teoria
de la transferencia. Analisis contrastivo. La interlenguas. Aspectos Fundfégicos v morfoldgicos.
Aportes de la psicolingiiistica ¥ la sociolingiiistica. l.a gramdlica en la cnsefanza de la
alfabetizacion inicial. Gramatica del espaiol como segunda lengua. Gramatica. nonna y escritura.

Bibliografia Bisicn

- Acufia, X. y Cabrera, 1. (1996) El 1exto como medio de interaccidn social. En Jolibert, 1.,
Cabrera, . y otros: Transformar la formacién docente inicial. Propuesta en Didactica de la
Lengua Materna. Santiago (Chile): Aula XXTI - UNESCO - Santillana.

- Cassany, D, (1994) La Cocina de la Escritura, Barcelona: Anagrama.

- Cassany, D. (1995) Ensefiar Lengua. Barcelona: GRAQ.

Chartier, A. M. (2003) Ensefiar a leer y escribir. Una aproximacion histérica. México:
Fondo de Cultura Econdmica,

- Cook y Gumperz (1988) La construccion social de la alfabetizacion. Barcelona: Paidos.

- Melgar. S.. Botte, E. (2009-2010) Cuaderno de sugerencias didacticas para la ensefianza
de la alfabetizacién inicial. Buenos Aires: EUROsocial,

- Melgar, S.. Botte, E. (2009-2010) La formacion docente en alfabetizacion inicial como
objeto de investigacion. Buenos Aires: Eurosocial.

- Melgar, S., Botte, E. y otros. (2009-2010) La formacién docente en la alfabetizacion
inicial. Buenos Aires: EUROsocial.

- Pujato, Bealriz. (2009) EI ABC de la alfabetizacion. Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Ferreiro y Teberosky (1998) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México:
Siglo XXL
Sagastizabal, Maria A. (2004) Diversidad cultural y fracaso escolar. Educacion
intercultural: de la torfa y la practica. Edit. Noveduc, Bs. AS.

= Sédnchez, M,(1993) Los textos expositivos, estrategias para mejorar su comprension.
Madrid: Siglo XXI.

- - Solé. 1. (1999) Estrategias de Lectura. Barcelona: ICE Grad.
“;}“"1 *i‘i*';.;-‘ 2 = Terraza. J. (2003) Distinos curriculos bilingfies para distintos grados de mantenimiento
Q;; » %;,}‘;ﬁ de la lengua. En Tisscra de Molina, Alicia y Zigardn, Julia: Lenguas y culluras en
= ‘-!' @(._}: contacto. Sa.lta Universidad Nacional de Salta. Facultad de Humanidades.
- Viramonte de Avalos. M. (comp). (2000) Comprension Lectora. Buenos Aires: Colihue
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MINISTE E EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N®46-133996/2016-0

Denominacion: LITERATURA PARA EL NIVEL PRIMARIO

Formato: Materia

Régimen de cursado: anual
Ubicacién en cl Disciio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Ciétedras | Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2:15Hs | 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

¢ Reflexionar sobre la especificidad de la literatura infantil y juvenil (su lectura, su
critica, los saberes posibles y las practicas de lectura y ensefianza que ellas generen)
s Ampliar y/o modificar sus formas de leer, comprender y gozar del acto literario.
= Poner en prdclica experiencias de lectura que permitan visualizar la relacion entre la
reflexi6n tedrica sobre literatura y lectura v los textos
¢ Proponer la construccion de sceuencias diddacticas consideran la literatura como
prictica sociocultural.
Descriptores
Lu educacion literaria en ef Nivel Primario.
La competencia literaria, objetivo de la educacidn literaria, El comentario de texios, Los talleres
literarios: Como formar lectores. Una escuela habitada por la literatura: el espacio y ¢l tiempo de
lectura. Narrar, cantar recitar.
La lireratuera infantil<fuvenil
El canen literario infantil. La seleccién de textos. Especificidad del lenguaje literario: recursos y
caracteristicas. Tipologia de textos literarios: La poesia. el teatro. la narrativa infantil -los cuentos

maravillosos, clisicos. el album ilustrado, mitos, levendas, etc.

139



Winistonio oo Cedivomoit A
Provincia de Talte

RESOLUCION N¢ é 6‘2 ? Ia
MINISTERIO DE EDUC. IE TEcuowGEA

REF. Expte. N°® 46-133995/2016-0

La literatura infantil y juvenil contempordnea. Nuevas formas de narrar. El humor y la
intertextualidad con los medios masivos de comunicacion. El cine, la historieta y la literatura. La
literatura y el desarrollo de las habilidades linglifsticas orales. La literatura de tradicion oral.

La literatura infantil en lo escuela:

Disefios curriculares. lectura y seleccion de contenidos para la elaboracién de secuencias
didacticas. Planificacion de secuencias didacticas. Criterios de evaluacion.

Bibliografia:

- Cabal. G. (2001):"La emocion més antigua. Lecturas, escrituras, el encuentro con los
libros™, Sudamericana, Buenos Aires,

- Devetach. L. (1999). “El vaivén de los textos. o jde donde salen los cuentos?”, en:
Revista La Mancha N°® 8 (marzo). Buenos Aires.

-~ Diaz Ronner, M. A, (1998): “Cara y cruz de la literatura infantil™, Coleccién Relecturas.
Lugar editorial. Buenos Aires,

- Montes, G. (2001): “El corral de la infancia”. FCE. México,

- Rodari, G. (2000): *Gramitica de la fantasia. Introduccidn al arte de inventar historias™.
Coleccion Nuevos Caminos. Colihue Buenos Aires.

- Schriter, . (2005): “La otra lectura. Las ilustraciones en los libros para nifios™. Lugar
editorial. Buenos Aires.

Denominacidn: i icio itucional)

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: Jer afio - Campo de la Formacién Especifica

'@3‘, Asignacién horaria para el estudiante:

':;,-'C; % Horas Semanales Total carga
; tr"‘"':".f-_,'. Horaria
Pt é\i Cdtedras | Reloj Citedras | Reloj
gi; SHs | 2I5Hs [96Hs |72 M.
H i
i
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RESOLUCION N°

MINISTERIO DE EDUCACI rz IENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N 46-133995/2016-0

Las Instituciones oferentes del profesorado podran definir a nivel institucional la Unidad
Curricular, respetando el formato, el régimen y la carga horaria definida en el DCJ presente,
Asimismo cada IFD deber4 elevar su propuesta para ser aprobada desde la DGES.

Asimismo, se sugieren los siguientes Espacios de Definicion Institucional:
- PARTICIPACION SOCIO-COMUNITARIA
= ALFABETIZACION DE ADULTOS

Deénominacién: INCLUSION EDUCATIVA

Formato: Materia

Régimen de eursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 4" ano - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para ¢l estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Ciitedras | Reloj Ciétedras | Reloj

4Hs. 3.00 Hs. | 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

= Comprender los marcos tedricos de referencia sobre los procesos de inclusion-
integracion.

» Desarrollar herramientas que le permitan participar comprometidamente en equipos
interdisciplinarios que aborden ¢l proceso de inlegracion educativa de nifos con
discapacidad.

Descriptores
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

Integracién escolar-inclusion educativa como meta educativa. Integracion e Inclusion.
Razones y principios que la justifican. Principios de normalizacion, scclorizacion e
individualizacion. Paradigma pedagogico que encuadra la inclusion. Caraclerizacion, ventajas y
condiciones.

Demandas internacionales para el cambio, Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.).
[nforme Warnok (1978). Caracter interactivo de las N.E.E. Declaracion de Salamanca.

Los Alumnos con N.E.E. derivados de discapacidad. Discapacidad motriz, visual, auditiva e
intelectual. Respuestas educativas.

El Curriculum y las N.E.E. Estrategias de atencion a la diversidad en los distinos niveles de
concrecion.

Estrategias de¢ abordaje de Ia diversidad en el aula. Adaptaciones curriculares. Tipos.
Profesionales que atienden la diversidad. Roles y funciones, La pareja pedagégica. El maestro
integrador. Maestro de apoyo a la integracion. Equipos de apoyo. Adaptaciones curriculares
individuales (A.C.1s.). Proceso de elaboracion de A.C.ls.

Bibliografia Basica

- Belgich, H. (Comp. 2007) Reflexiones Sobre la Prictica Docente en los Procesos de
Integracién Escolar. Rosario: Homo Sapiens.

- Bixio, C. (1998) Ensefar a aprender. Rosario: Homo Sapicns.

- Echeita. G. (2006) Educacion para la inclusion o educacion sin exclusiones. Madrid:
HNareea,

- Marchesi Ullastres (1988) Aprender juntos: La integracion escolar. Madrid: Morata.
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Denominacién; EDUCACION ARTISTICA: MUSICA
Formate: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formaocion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Heraria
Citedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. | 48 Hs. 36 Hs,
i
Finalidades Formativas
L ]

Descubrir y conocer los codigos y relaciones del lenguajc musical en tanto modos
expresivos de la sociedad global y lus diferentes etnias.
Incorporar herramientas, medios y recursos téenicos propios del lenguaje artistico.

Rescatar y reconocer la cultura artistica de diferentes colectivos sociales de la region
como huellas constitutivas de diferentes identidades.

Valorar las producciones artisticas de los pueblos originarios en vista al
fortalecimiento de sus identidades culturales.

Apropiarse de herramientas para la programacion de la ensefianza en el area de la
educacién artistica, articulando el arte de los pueblos indigenas con el saber de otros
contextos y disciplinas.
-
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Propiciar instancias de musicalizacion y alfabetizacion de los estudiantes de
formacion Docente desarrollando dominios bdsicos en torno a lo sonoro-musical, a

partir de la audicion, la produccion y el pensamiento reflexivo.

Desamrollar experiencias para la implementacion y comprension de los elementos
musicales implicados en la organizacion de discursos musicales.

Propiciar la reflexién en torno a fa diversidad de pricticas musicales del entorno v
del contexto regional.
R Sy th -//
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

e Generar instancias de produccién de situaciones de ensefianza vinculadas al nivel de
desempefio, incorporando apropiadamente contenidos y estrategias de intervencion.
s Contribuir al desarrollo de un pensamiento creativo, sensible y productivo desde la
propia experiencia musical y artistica.
Deseriptores

El lenguaje musical y su produccion

Introduccién al mundoe de lo sonore para descubrir desde las posibilidades perceptivas -totales y
parciales — la naturaleza de lo sonore como fuente de informacién y posteriormente como material
para el misico. Para ello. el abordaje del Lenguaje musical se sustenta en los atributos o
cualidades del sonido. Estos configuran el discurso ritmico. el melddico — arménico y da sentido a
la organizacion de la estructura formal, a partir del tratamniento temporal y espacial del devenir
sonoro — musical. Proponer formas de organizacion discursiva desde los principios de repeticion,
cambio, variacién e improvisacion. Aludir asimismo al reconocimiento de formas texturales para
descubrir el funcionamiento de planos texturales — orquestales en los disefios ritmicos v melddicos
con compromiso también arménico. Por lo cual, también es importante el tratamiento de las
tensiones y reposos en el reconocimiento y produccion de frases o construcciones teméticas. Es
importante realizar las adecuaciones y adecuaciones de los contenidos en relacion a las
posibilidades de transposicion didéctica para el nivel de formacién.

Todos los componentes del Lenguaje musical. Hacer misica con la voz. el cuerpo a través de
instrumentos formales o informales, posibilita el descubrimiento de los medios. los recursos y
habilita la inventiva para generar nuevos mediedores entre la idea musical y el oyente. Técnicas
basicas de ejecucion para lograr control del sonido y dominio del elemento en juego. El uso de la
voz hablada y cantada para dominio del aparato fonador como instrumento fundamental de
comunicacion y expresion. Teécnicas bdsicas de emision, de uso de la respiracion y los
resonadores. El buen uso de la voz en el adulto contribuye al desarrollo de la voz del nifo.
Diferentes formatos de juegos en torno a saberes musicales como Ser: juegos percusivos.
concertantes, alternancias. repeticiones. contrastes. variaciones.

La musica como Prictica Sovial y Cultural;

El rol de mediador cultural del docente. El conocimiento y reconocimiento de las caracteristicas
musicales del contexto socio — cultural local, regional. La pertenencia, las identificaciones y los
rasgos que configuran los eventos artisticos musicales populares y locales, Los cambios y
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permanencias en tormo a las caracteristicas musicales de la Contemporaneidad, los rasgos de la
misica de consumo, las practicas que diferencian y aquellas que contindan marcando Ia
diferenciacién culural. Recuperacion de la memoria social y cultural.

Anidlisis de documentos curriculares para la ensefianza de la Educacion Artistica .Los NAP:
fundamentacion acerca de su implementacién. Organizacion y propuesta de nicleos de
aprendizajes prioritarios. Tradiciones y metodologias de ensefianza del Lenguaje Musical.
Programacién de la enseflanza Criterios de seleccion, secuenciacion y organizacion de los
contenidos. Las estrategias didacticas. Disefio de recursos didécticos para la ensefianza. Procesos
de Evaluacién.

Bibliografia Basica

Delalande, F. (1995) La misica es un juego de nifios. Buenos Aires: Ricordi.

Gardner, H (1994) Inteligencia Musical en Estructuras de la mente. La teoria de las
inteligencias maltiples. Meéxico: FCE.

Mainero y Monk, (2007) Danzas. cancionesy leyendas argentinas. Buenos Aires: Lesa.
San Martin, P. (1997) Educacion Artistica y Tecnologia. La expresion sonora v la
computadora. Nivel Inicial- E.G.B.. Rosario: Homo Sapiens

San Martin, P. (2000) La expresién artistica en la educacion intercultura™ En
Sagastizabal, M., San Martin, P. y otros: Diversidad cultural y fracaso escolar. Educacion
intercultural: de la teoria a la prictica. Rosario: IRICE.

Vargas, G, (2008) Curso de Recursos musicales y Recorridos diddcticos. Universidad
Catolica de Salla. Salta.
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IHISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF, Expte. N° 46-133995/2016-0

Denominacion: EDUCACION ARTISTICA: ARTES VISUALES

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4" afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:
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Horas Semanales Total cargn
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. | 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

Descubrir y conocer los ¢6digos ¥ relaciones de los distintos lenguajes artisticos en
tanto modos expresivos de la sociedad global y las diferentes etnias.

Incorporar herramicntas, medios y recursos técnicos propios de los lenguajes
artisticos.

Rescatar y reconocer la cultura artistica de diferentes colectivos sociales de |a region
coma huellas constitutivas de diferentes identidades.

Valorar las producciones artisticas visuales de los pueblos originarios en vista al
lorialecimiento de sus identidades culturales.

Apropiarse de herramientas para la programacion de la ensefianza en el drea de la
educacion artistica, articulando el arie de los pueblos indigenas con el saber de otros
contextos y disciplinas,

Propiciar instancias de alfabetizacion de los estudiantes de formacién Docente
desarrollando dominios bdsicos en torno al arte visual, a partir de la produccion y el
pensamiento reflexivo.

Desarrollar experiencias para la implementacién ¥y comprension de los elementos
plasticos-visuales implicados en la organizacion de diferentes discursos visuales.
Propiciar la reflexion en torho a la diversidad de précticas de artes visuales del
entorno y del contexto regional.
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»  Generar instancias de produccidn de situaciones de ensefianza vinculadas al nivel de
desempeno, incorporando apropiadainente contenidos v estrategias de intervencion.
e Contribuir al desarrollo de un pensamiento creativo. sensible y productivo desde la
propia expeciencia artistica.
Descriptores

El lenguaje plistico visual

Los elementos plasticos fundamentales en la constitucion de la imagen artistica: espacio,
composicién, forma, color, volumen virtual y real. Andlisis de obras artisticas, los diversos modos
con que se aplican dichos elementos plasticos, tanto en las artes bidimensionales (dibujo, pintura,
grabado). como en las artes tridimensionales (escultura exenta, relieves).Las distintas formas de
utilizar el lenguaje plastico, relacionadas con los modos particulares de produccion y recepcion de
cada momento historico-cultural y social.

Confeccion de trabajos realizados en Ja bidimensién: pinturas, grabados, dibujos. Diversas
técnicas pictoricas, de grabado y dibujisticas: la tridimensidn: esculturas exentas y relieves.
gjecutadas en distintos materiales; diferentes modos con los que se aplican de los distintos
elementos plasticos

Las artes visuales como Prictica Social y Cultural:

El rol de mediador cultural del docente. El conocimiento y reconocimiento de las caracteristicas
plastico-visuales del contexto socio — cultural local. regional. La pertenencia, las identificaciones
y los rasgos que configuran los eventos artisticos plésticos-visuales populares y locales. Los
cambios y permanencias en torno a las caracteristicas plasticos-visuales de la Contemporaneidad,
los rasgos de lo plastico-visuales de consumo. Las practicas que diferencian v aquellas que
continian marcando la diferenciacién cultural. Recuperacion de la memoria social v cultural,

Andlisis de documentos curriculares para la ensefianza de la Educacion Arlistica Las NAP:

fundameniacion acerca de su implementacién, Organizacion y propuesia de ndicleos de
s _ aprendizajes prioritarios. ‘Iradiciones y melodologias de ensefanza del Lenguaje Visual.
Programacion de la ensefianza Criterios de seleccidn, secucnciacion y organizacion de los
& contenidos. Las estrategias diddcticas. Disefio de recursos diddcticos para la ensefianza. Procesos
¥ de Evaluacion. :
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Bibliografia Bisica

- ACHA, J. (1988) E! consumo artistico y sus efectos. Méjico. Trillas.
AKOSCHKY, J. y ofros (1999): Artes y escuela, Aspectos curriculares y didacticos de la
educacion artistica. Buenos Aires. Paidas,

- ALESSANDRIA. J. (1996): Imagen y metaimagen. Buenos Aires, Universidad de Buenos
Aires,

-  GARDNER, H. (1994): Educacion Artistica y desarrollo humano.. Barcelona, Paidos.
CRESPI, 1. y Jorge Ferrario (1977): Léxico Técnico de las Artes Plasticas. Bucnos Aires,
Eudeba.

- GRUNER, E. (2001): El sitio de la mirada. Secretos de la imagen y silencios del arte,
Buenos Aires, Norma.

- LOTMAN, J, (1988): Estructura del texto artistico, Madrid, Ediciones [STMO.

*

Denominacién: ia Y DAC

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disciio Curricular: 4to aiio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga
Horaria

Citedras | Reloj Citedras | Reloj

3 2.15 48 36

Finalidades Formativas

Experimentar distintos procesos de produccion, llevando a cabo una variedad de
procedimientos en aula taller.

Analizar artefactos efectuando reconocimiento de partes integrantes. diferenciacion
de herramientas y mecanismos de funcionamienio.

148




264
Ministonin do Edvoacs
%myﬁm@éz

i 4279

RESOLUCION N°

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENGIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

s Reconocer la Ensefianza de la Educacidn Veenoldgica en el nivel primario a parlir de
una concepceidn interdisciplinaria del conocimiento tecnologico.
Deseripiores

Propuestas tedricas en la educacion tecnologica. Cultura Tecnoldgica como sctividad social
centrada en el saber hacer. Educacion Tecnologica, contexto regional y local. transferencias de
tecnologia.

Resolucion de problemas: problema de anilisis, problemas de disefios ¥ problemas de caja
negra. Proyecto tecnologico. Procesos de produccién: La técnmica. Acciones técnicas y
operaciones. Contextos de produccion. Secuencia de operaciones: lineal o en serie, ramificada o
en paralelo. Organizacidn del lugar de trabajo y los medios técnicos dependiendo del volumen de
produccion. Distribucién de tareas y rol de las personas en los procesos tecnologicos, saberes y
habilidades. Analisis dei ciclo de produccidn. Andlisis en contexto de procesos de elaboracion,
fabricacion. confeccion, construccion, montaje ¥ simulacion de los mismos en escala didacticu.
Disefio de procesos. Informacion Téenica: Los medios de representacion y los lenguajes.
Instructivos para hacer. armar. usar de modo gestual. oral. escrito, grifico. Distintos tipos de
Diagramas Dibujo en planta (Layout) Modelos de artefactos e instalaciones (fisicos-maquetus-
plantilias, 2D, 3D. otros). Fichas técnicas. Manual del usuario. Factores de riesgos. Manual de
higiene y seguridad en ¢l trabajo.

Tecnologia de los materiales: Origen y tipos de materiales. Propiedades. Relucion estructura -
propicdad-aplicacién, Procesos de confermacidn. Recoleccion, transporte y distribucion de
materiales. Tecnologin de Ia cncrgin: Uso primario de las energias, uso de la energia en los
procesos productives. Artefactos de captacion y transformacion de la energia con fines ttiles.
Procesos de captacidén, almacenamiento y transporte de energia. Tecnologias del calor:
quemadores, radiadores, intercambiadores de calor. Tecnologias de las energias alrernativas.
Tecnologia de Control: control scnsorio-motriz. Contrel con accionamiento manual, Conirol
automatico a lazo abierto y lazo cerrado. Dispositivos de control

s Medios Técnicos: Utensilios. herramientas, maquina, instrumentos. Envases v contenedores.
Instalaciones como sistemas de ariefactos dispuestos con un fin especifico. Estructuras:
cstabilidad. resisiencia y elementos estructurales. Mecanismos: transmision y transformacion de
movimiento, elementos de méquina. Delegacién de acciones humanas en la maguina. Instalacion
de dispositivos eléctricos y electronicos.
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Didéctica de la Educacion Tecnolégica. Estrategias de recortes de la realidad para la préctica de
la educacién tecnolégica. Programacion de la enseiianza Problematizacidn del contenido: disefio
de situaciones y formulacién de consignas El aula taller tecnologico. Métodos de ensefanza de
tecnologia. L.a interdisciplina en la ensefianza de tecnologfa. La evaluacion de los aprendizajes en
tecnologia.

Bibliografia Basica

- Bardn; M. (2004) Ensciiar y aprender tecnologias. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Barrera, J. (2000) Tecnologia para Docentes. Sanliago del Eslero: Editorial Quipu.

- Buch. T. (1999) Sistemas tecnolégicos. Contribucién a una teoria general de la
artificialidad. Buenos Aires: Aique.

- Doval, L. y Gay A. (1995) Tecnologia (finalidad educativa y acercamiento didéctico).
Buenos Aires: Pro Ciencia, CONICET.

- Gay, A.y Alvarez, A. (2002) Serie “Educacién Tecnoldgica. Buenos Aires: INET,

Denominacion: EDI (Espacio de Definicion Institucional)

Formato: Taller
Régimen de eursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: dto ano - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga |
|
Horaria '

Catedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. | 96 Hs. 72 Hs.

Las Instituciones oferentes del profesorado podran definir a nivel institucional la Unidad

i Curricular, respetando el formato, el régimen y la carga horaria definida en el DCJ presente.
{ i Asimismo cada IFD deberé elevar su propuesta para ser aprobada desde la DGES.

i

'-';l e Asimismo. se sugieren los siguientes Espacios de Definicion Institucional:

1-5'_-

.
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-  FORTALECIMIENTO DE LA LECTO- ESCRITURA DE LAS LENGUAS
ORIGINARIAS

= USO PROFESIONAL DE LA VOZ

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
DIVE

Denominacion: PRACTICA DOCENTE 1:
SOCIOCULTURAL, COMUNIDAD Y ESCUELA
Formato: Prictica Docente
Régimen de cursado: Anual

Ubicaciéon en el Disefio Curricolar: 1% afio - Campo de la Formacién de la Prictica
Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga '
Horaria ;

Citedras | Reloj Citedras | Reloj
3 Hs 2,15 9% 72

Finalidades Formativas

En el marco de la Préctica | se desarrollard un trabajo de campo socio-educativo a
pequefla escala como parte de un proceso paulatine de insercion en la vida institucional. En forma
articulada se desarrollarian los siguientes Talleres: Métodos y Técnmicas de Indagucion ¢
Instituciones Educativas en contexto de diversidad sociocultural.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompafian u la Practica Docente [, aportando
- los saberes y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y analisis del
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ambito institucional. Se realizard un estudio exploratorio-descriptivo sobre los contextos. la
comunidad y la escuela en contextos de diversidad sociocullural en escuclas asociadas,
considerando los aspectos sociales. culturales, econdémicos y educalivos que alraviesan las
instituciones en fa aclualidad.

Se pretende que los estudiantes logren:

o Analizar las relacioncs escucla-contexto mediante esquemas tedrico-referenciales y
estrategias metodoldgicas de indagacion que posibiliten identificar y analizar
criticamente los contextos socio-economicos y culturales que afectan y marcan a las
instituciones educativas y a las practicas docenles.

¢ Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las
practicas docentes en sus diferentes dimensiones.

& Analizar la relacion entre Ja cultura escolar ¥ la cultura de los alumnos desde ¢l punto
de vista de sus caracteristicas socio-culturales.

* Incluir a los estudiantes en la vida institucional de las escuelas asociadas.

* Orientar los trabajos de campo que permitan recoger informacion y sistematizarla
para su comunicacién.

Descriptores

La realidad educativa actual en su complejidad. Contexto, comunidad y escuela. Actividades
cotidianas del contexto socio-cultural y comunitario. Andlisis de diferentes situaciones
conlextuales del entorno y de la regién. La practica educativa como prictica social compleja. La
constitucion de los sujclos de la prictica educativa. Dimensiones de la practica docente. La
ensefianza como prictica educativa configurada contextualmente: incidencias culturales, socio-
historicas, institucionales, curriculares y situacional-ecoldgicas. Primeras inserciones en las
escuelas.

Esta unidad cwrricular se desarrollard en los siguientes dmbilos:

1. El trabajo en el instituto se organizara en torno al estudio de los contextos socio-
educativos y culturales de las escuelas. de la comunidad y de la region que se releven
en el trabajo de campo y su analisis.

El trabajo en las escuelus orientado a facilitar la primera inseréion de los estudiantes
. en contextos de la practica, guiados por el profesor de practica y los docentes
Q‘f’i responsables de los Talleres que acompanan la misma, conformando una pargja
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pedagogica. El Trabajo de Campo se desarrolla en al menos dos recorridos del
entorno/comunidad de una institucion educativa del nivel primario con poblacion
bilingiie y dos visitas institucionales a lo largo del afio, a [in de recabar informacion a
nivel descriptivo. En las horas instwcionales se¢ trabajard con dicha informacién
relevada desde el nivel analitico en instancias de socializacion, debates vy ejercitacion
de construccion de hipotesis explicativas desde los marcos referenciales abordados.
En las horas institucionales se trabajard con dicha informacién relevada desde ¢l
nivel analitico en instancias de socializacion, debates y ejercitacion de construccion
de hipé6tesis explicativas desde los marcos referenciales abordados.

i)

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

Los estudiantes, en el desarrollo del primer cuatrimestre, deberan ir construyendo la
primera etapa del trabajo [ntegrador consistente en:

. Trabajos grupales de indagacion de caracteristicas particulares de nuestra sociedad
actual a partir de la descripcién e interpretacion de variables como: culturales.
politicas, sociales, ccondmicas ¢ ideoldgicas en general y como éstas afectan a la
escuela a nivel local, regional y nacional.

2. Tres salidas al entorno de la institucion escolar del nivel primario (escuela asociada)
a fin de:

a) implementar guias de observacion que faciliten recabar informacién pertinente
sobre sus caracteristicas generales, tales como: ubicacion geogrifica
caracteristicas sociales. economica. edilicias. organismos del entorne,
caracleristicas de la culura material, recursos presentes y. dindmica de los
actores, entre otros.

b) implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entormo a fin de

ampliar la informacion recabada desde la observacion vy, a su vez. indagar sobre las

— 5% diferentes representaciones en torno a la escuela y Jas posibles relaciones o vinculos
Rz '@«_/_\; que se establecen entre 1a comunidad y Iy institucién educativa.
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l. Con la infonmacién recabada, progresivamente los estudiantes irdn construyendo su
informe descriptivo vy a su vez, progresando en diferentes hipotesis explicativas
argumentadas desde los marcos referenciales propios del campo de la practica.

En el desarrollo del segundo cuatrimestre, deberin realizar dos salidas al campo
consistente en visitas institucionales a la escuela asociada, a fin de:

1. implementar guias de observacion que faciliten recabar informacidn pertinente sobre
las caracteristicas particulares de ]a escuela primaria vinculadas a:

a) wuso y organizacién de los espacios con relacion a las actividades propias de la
escuela y de los sujetos que la habitan

b) uso del ti:mpo
¢) dinamica de los actores
d) elementos vinculantes al uso de canales de comunicacion, etc.

2. implementar entrevistas a dos actores institucionales (equipo directivo ¥ equipo
docente) en torno a relevar informacion sobre:

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre la comunidad educativa
¢) la cultura institucional

d) vinculos con olros organismos del enlorno

e) vinculos y funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucion Educativa

g) dindmica institucional

h) la gestién institucional

Con la informacion recabada, progresivamente deberan avanzur con la segunda etapa del
trabajo integrador relacionando los diferentes datos. creciendo en hipotesis explicativas y
argumentando diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en

_ esta segunda instancia.
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Lalleres Integradores:
Ambos Talleres (Métados y Técnicas de Indagacidn e Instituciones Educativas en contexio de
diversidad sociocultural), se desarrollan simultaneamente con Préctica |; conformando una pareja

pedagogica para el desarrollo articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los

perfiles puedan organizar una propuesta pedagodgica articulada desde las dimensiones que
constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo de la Prictica como eje

estructurante de la formacion inicial.
en las 3 horas cdtedras compartidas con Practica I, conformando un equipo de trabajo.

METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Se dirige ai aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger ¥ organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las escuelas y la comunidad:
observacién, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro. elaboracion de indicadores

simples. elaboracidn de cuadros comparativos, biisqueda bibliogréfica, entre otras.

El Taller 1 se desarrolla en ¢l primer cuatrimestre. El Taller 2, en el segundo cuatrimestre. Ambos

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiuntes, herramientas conceptuales y
metodolégicas necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo de la formacion general y
especifica, como también iniciarlos en el trabajo sistematico sobre las praclicas docentes en

espacios interculturales.
Por lo lanto, construir practicas de indagacidn asociadas al quehacer educativo cotidiano
en contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispesitivos de relevamiento con
instrumentos apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion
cuantitativa disponible, indispensables para el desarrollo de planes de recoleccion de la
informacién que favorezcan la mirada critica de las distintas dimensiones constitutivas de lus

précticas docentes, generadas en un particular contexto socio-histérico-cultural.

Asi, este taller busca proveer a fos futures docentes de!
i?b:i'x * ¢l saber: lavoreciendo el conocimiento de las fases del proceso de indagacion y los
i <'“ c’i'c.,@ instrumentos de recoleccién de informacion pertinentes al campo socin-educativo,
f. a, '%l\ » ¢l saber hacer: al promover el aprendizaje de procedimientos especificos vinculados
J : ; % a la elaboracion, aplicacion y analisis critico de los instrumentos de recoleccion de
informacion, respetando la diversidad de contextos y actores interactuantes, la
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multiplicidad de situaciones y reacciones, y la amplia variedad de probleméticas que
atraviesan las instituciones educativas v sus contexlos.
Descriptores

Indagacién y Practica Educativa, La complejidad del mundo socio-cultural v linghistico como
objeto de conocimiento: dimensiones constitutivas de las practicas docentes. El andlisis dc la
realidad cultural, socio-econémica y educativa,

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de dalos: observacién, encuesta, enfrevista y
andlisis de documentos. Tipos de registros de la informacién. El cuaderno de campo. Constructos
para la recoleccion de la informacién sobre el conlexto, entorno e institucién ecducativa.
Procesamiento, analisis e interpretacion de la informacion.

La difusién de los resultados. Estratcgias metodologicas para la socializacion de las
experiencias. Pautas para la elaboracion de un informe de investigacién..

INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN CONTEXTO DE DIVERSIDAD
SOCHOCULTURAL

Finalidades formativas

Plantear la problematica de las instituciones educativas en la formacion de los futuros docentes
implica reflexionar sobre la funcién de éstas en refacion con el estado, la economia y la sociedad.
Su origen y desarrollo estd fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que las
definen y enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales. Por esto. la comprension
de su dimension temporal en ¢l contexto de los procesos nacionales e internacionales requicre del
analisis del marco histérico, politico, social y econdmico que inciden en forma directa on su
organizacion y las relaciones que promueve en su interior y con la sociedad.

El taller se conslituye en un ¢Spacio apropiado para analizar, en vinculacién con
Practica Docente I Contexto de Diversidad Socivcudmural, Comunidad v Escuela. la institucion
escuela en contextos complejos, atravesados por la multiculturalidad y la fragmeniacién social.

- Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

Herramientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir
de la trayectoria y posicionamiento de los actores que la concretizan.
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*  Un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de asumirse como
un actor comprometido en ¢l Ambito de instituciones educativas atravesadas por la
multiculturalidad y la fragmentacion social,

« Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales.
interpersonales y contextuales de los procesos institucionales educativos,

* Murcos conceptuales que favorezcan la indagacién y el andlisis de diferentes
referentes historicos, sociales, politicos, econdmicos y culturales que dan significado
a la escuela actual.

Descriptores

Las instituciones educativas, Dialéctica de lo instituido y lo ipstituyente. Caracteristicas que
definen las instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e imaginario
institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dindmica institucional.

Problemadticas que atraviesan las instituciones educativas. Andlisis de casos en diversos contextos.

Las escuelas en contextos de complejidad, multiculturalidad y fragmentacién social. El
caracter complejo de las instituciones educativas. Factores lingilisticos. factores culturales y
econdmiceos. La relaciéon con la comunidad.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE Il: GESTION INSTITUCIONAL. CURRICULUM
Y ENSENANZA

Formato: Prictica Docente
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2" afio - Campo de l1a Formacién de la Prictica
Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga ]

Horaria ;

Céatedras | Reloj Citedras | Reloj i
3 Hs

Lz.ls 96 72 _J
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Finalidades formativas

En la Préctica 11 se desarrollard un trabajo de campo en las instituciones asociadas del
nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores: Curriculum y
Organizadores Escolares y Programacion de la Ensciianza en la Escuela.

En tal sentido. los Talleres acompafian a la Prictica Docente [. aportando los saberes y
aricntaciones propias del campo de la Gestién Institucional. Los saberes y habilidades propias del
campo procurard que los futuros docentes reconozcan las Idgicas que reguian la dindmica
institucional, su historicidad, los conflictos existentes, las problematicas centrales, las relaciones
interpersonales, las formas organizacionales tipicas, los procesos de gestién curricular; entre jas
cuestiones mas relevantes, Los aportes del Taller Integrador de I° afio: Insrituciones Educarivas,
tacilitardn avanzar sobre el andlisis de las configuraciones institucionales de la prictica docente
en el nivel primario para, posteriormente, indagar los procesos especificos en que se construyen
las mismas

Con respecto al eje Gestion Institucional, esta unidad curricular procura que los futuros
docentes reconozean las logicas que regulan la dinamica institucional. su historicidad. los
conflictos existentes. las problemdticas centrales, las relaciones inlerpersonales, las formas
organizacionales tipicas, los procesos de gestién curricular, entre las cuestiones mas relevantes.
Los aportes de Instituciones Educativas en Contextos de Diversidad Socioculrural, desarrollados
en el primer afio, permitiran abordar fas configuraciones institucionales de la practica docente en
el nivel primario para indagar los procesos especificos en que se construyen las mismas.

También se abordard ¢l eje Curriculum, buscando aportar elementos que permitan
analizar el curriculum oficial, tos niicleos de aprendizajes prioritarios (NAP), fa industria editorial
que los traduce y la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes
relevantes a través de una cuidadosa programacién de actividades. disefip de maleriales v
evaluacion permanente.

Busca aproximar a los estudiantes a los procesos que se generan ul interior de las
instituciones educativas (trama de lo instituido, la dindmica instituyente, las condiciones de los
sujetos en las mismas) y las relaciones que se tejen entre éstas y la sociedad. Asimismo intenta
generar un espacio que posibilite a los estudiantes de profesorado participar en acciones que le
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aporten marcos referenciales para el anilisis v valoracion de experiencias en relacion a la gestion
curricular,

En este espacio, los estudiantes asumirdn el rol de Ayudantes del curso de una escuela
asociada. colaborando con los docentes ¥ apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea,
aprenderdn acluaciones propias de la profesion, leyendo la programacidén para arlicularla con la
ensefianza con el propésito de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes serdn seleccionadas a partir de las necesidades de las
escuelas para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tarcas disefiadas por el
docenie, se produzcan materiales allernativos y otras ayudas diddcticas en reemplazo yio
complemento de los libros de texto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, entre
otras. Para ello es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion
Especitica: las diddcticas especiales.

A la vez, dentro de las tarcas a dcsarfolllar en la institucion formadora, ¢f trabajo de¢
campo incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares. de su
coherencia con las précticas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizardn el disefio v
programacion de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y grupos de alumnos:
actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente. y secuencias de clases alrededor
de algunos contenidos en coordinacion con ¢l docente de la escuela asociada. Para ello es
necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica
(didacticas especiales) y del Campo de la Formacion General de [ro. y 2do. aiio.

En forma articulada a la Practica Docenite 11, también se desarrollardn las siguientes
Talleres Integradores: Curriculum y Organizadores Escolares y Programucion de la Ensefianza.

Finalidades Formativas:

» Analizar ¢l enuretcjido de dimensiones intrapersonales. interpersonales v contexluales
en las instituciones educativas de diversos contextos.

e Compartir y haccr piblico el conocimiento y la experiencia que $¢ conslruye y
produce colidianamente en las cscuelas.

e Comprender las configuraciones inslitucionales de la practica docente del nivel
primario para indagar los procesos y logicas especificas que se construyen en los
procesos curriculares y de ensefianza.
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e Reconstruir y resignificar los conocimientos de la experiencia personal vivida en
instituciones educativas situadas en contextos interculturales.
¢ Analizar la institucién escuela, en sus difercntes ambitos, como elemento
organizador de [a educacién intercultural.
Descriplores

Contextos escolares diversos y procesos de incorporacién. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las
actuaciones propias de la profesion docente. Relevamiento de In informacion sobre los
condicionantes institucionales de las pricticas docentes, las culturas de la ensefianza y las culturas
de la colaboracién.

La gestion institucional. La escuela como efemento organizador de la educacién intercultural.
Condiciones para ¢l desarrollo de la educacion intercultural en las escuelas. El papel de la
comunidad en la gestién institucional. Evaluacidn de un proyecto escolar en perspectiva
intercultural.

El curriculum. Curriculum oficial, curriculum real y currfculum oculto. La represeniatividad
cultural del curriculum. Debates en tormo a la tension entre cwrriculum comin y curriculum
diversificado. Criterios para la atencion a la diversidad étnica, lingliistica v culwral ¢n el
curricuium,

La ensefianza. Planificaciones, 1extos escolares y matcriales de apoyo. La diversidad culwural en
los manuales escolares. Observaciones de clases en diversos afos y areas. Diseho de propuestas
de ensefianza en perspectiva intercultural. Andlisis de casos, simulaciones o microexperiencias. El
trabajo colaborative entre el educador indigena y el docente no indigena.

Esta unidad curricular se desarrollard en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las instituciones educativas, el curriculum de las
escuelas asociadas y cl disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en ¢l trabajo de
campo.

Se incluirda 4 los estudiantes en las tareas de analisis de los materiales curriculares. de su
coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y cvaluacion. Realizardn el disefio y
programacién de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a conlextos y modalidades:
actividades acotadas. dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor
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de algunos contenidos en coordinacién con el docente de la escuela asociada. Para ello es
necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacién Especifica
(didécticas especiales) y del Campo de la Formacion General de 1ro y 2do afio.

2. El trabajo en las escuelas asociadas orientado a continuar con la insercitn de los estudiantes en
contextos de la practica, incluyendo la participacion en actividades de responsabilidad crecienie.
tales como observacion participante en las aulas y colaboracion en actividades docentes en aula.
En este espacio. los estudiantes asumiran el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada,
colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan
actuaciones propias de la profesion, leyendo la programacion para articularla con la ensefianza a
fin de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes serdn seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el
docente, se produzcan materiales alternativos y otras ayudas diddcticas en reemplazo y/o
complemento de los libros de texto, acompaniamiento a alumnos con dificultades escolares, entre
otras. Para ello, es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion
Especifica: las diddcticas especiales y Sujeto de la Educacion.

RIENTACIONES PAR TRAB DE CAMPO

La Practica Educativa 1. se define como el abordaje de “una realidad compleja que si
bien privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos tedricos. debe
integrar ¢n un solo esfuerzo tres instancias bésicas™

s Un servicio de terreno
* Un proceso pedagégico y
»  Una instancia teorico - prictica
La articulacién de esta légica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo. sobre los
demas y sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde los procesos de programacion

dulica.
it Este espacio se convertira en un lugardel vinculo. la participacion. la comunicacion .
N"" ¥ B s " . . "
t '-'-5;5,:“;;., por ende. lugar de produccién social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante
N \; los espacios de taller, los docenles guiardn a los cstudiantes, en el abordaje v andlisis de un
Dy 2l " conjunto problemas especificos del dmbito de la gestion curricular, buscando tumbién que el
R
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“aprender a ser”, el “aprender a aprender” y el “aprender a hacer” se den de manera
integrada en la formacién.

Las acciones se organizardn teniendo en cuenta ef eje de prictica. como asi también la
demanda v necesidades de los estudiantes en los diversos contextos de la escuela primaria en la
cual se inserlen.

Se sugiere construir el espacio comparlido de la pareja pedagogica desde:

Encuentros semanales para orientar el abordaje del marco referencial de la Préctica
Educativa Il.

Talleres de Produccién grupal sobre consignas en torno al abordaje conceptual.
Taller de acceso a espacios virluales en el dmbilo de la educacién de nuestra
provincia en los cuales pueda navegar en diferentes espacios, bajar documentacion
curricular y analizar problemdticas vinculadas al &mbito de la gestion educativa,
Talleres de andlisis sobre [a organizacion de los actuales documentos curriculares,
proyecto educativo institucional, proyectos especificos segin la organizacion de las
escuelas, planificaciones docentes, elc.

Talleres de andlisis de diferentes organizadores de la escuela primaria.
Observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como: clases.
reuniones, jornadas instilucionales, actos escolares. experiencias dc articulacian.
actividades desarrolladas en la biblioteca, en los laboratorios. talleres. ele.

Talleres de construccién de organizadores escolares propios del nivel primario.
Talleres de analisis de los elementos de la programacion aulica; en forma colectiva.
Taller sobre la construccion de indicadores del proceso de observacion participante
Talleres de reprogramacion de propuestas dulicas para el nivel.

Taller: Produccién de recursos didacticos y socializacion de experiencius.

Taller: Elaboracion de Informes
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Talleres Integradores:
CURRICULUM Y ORGANIZADORES ESCOLARES

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para
trabajar en escuelas situadas en contextos multiculturales. Concretamente, se problematizard en
torno a la necesidad de flexibilizar la organizacion escolar. generando espacios y tiempos
acordes con la diversidad étnica, lingfifstica y cultural del alumnado, asumiendo que éste es uno
de los posibles caminos metodologicos para aprender y enseflar en contextos complejos
atendiendo a la diversidad sociocultural.

e« Analizar los procesos organizalivos como Aambito de concrecion y como
componentes del curriculum institucional.

s Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela y analizar criterios-base
para flexibilizar la organizacion escolar. generando espacios y tiempos acordes con la
cultura de los grupos socio-culturales de los cuales provienc la matricula.

* Integrar el andlisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social y
escolar, como estructurantes de las practicas y reguladores practicos que permiten
poner en marcha a las organizaciones.

e Apalizar y comprender la coherencia entre el curriculum oficial, los textos escolares
y la préictica de la ensefianza.

e Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo sugerencias.
mejoras y posibilidad de seleccidn respecto a las necesidades del trabajo pedagégico.

Descriptores

La escuela como organizacidn social. La estructura lormal e informal de la organizacion.
Documentacion organizadora: planificaciones, agendas. registros de asistencia, legajos, cuadernos
de comunicaciones. cuaderno auxiliar. Su funcidn cn relacién a la regulacién de las pricticas
docenies.

Curriculum y modelos organizatives. Definiciones y dimensiones del curricuium. Aportes al
estudio del curriculum y la estructura de la escuela. El andlisis organizacional de la escuela como
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campo de disefio e intervencién para la implementacion y el cambio curricular. Modelos
organizativos para responder & la diversidad socio-cultural.

Niveles de cspecificacion curricular. Niveles de especificacion en el caso argentino: nacional.
jurisdiccional, institucional, dulico. Interculturalidad y bilingiiismo en los DCJ v los NAP.
Presencia de la interculturalidad en ¢l PCI Planificacion dulica y contenidos interculturales. La
intervencion del docente indigena y no indigena en el desarrollo curricular,

PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA
Finalidades formativas

Desde este espacio. de desarrollo estrechamenic vinculado a Prdciice Docente I
Gestion Institucional, Curriculum y Enseiianza y. Curriculum y Organizadores Escolares, los
futuros docentes de educacién primaria tendrén oportunidad de disefiar secuencias de enseflanza
desde un enfoque intercultural, conciliando criterios de relevancia cultural, pertinencia pedagdgica
y significatividad logica y psicoldgica.

Finalidades Formativas:

= Analizar la ensefianza, su programacion ¥ las decisiones propias del quehacer
docente en el marco de las politicas educativas y al interior de instituciones situadas
en dreas de diversidad cultural.

= Comparar distintos modelos de programacién. analizando diferentes disefios
diddcticos en relacion con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

= Elaborar disefios diddcticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza.
en especial el enfoque intercultural.

e Fundamenten sus decisiones diddcticas en relacion con variables. politicas.
contextuales, grupales e individuales,

Descriptores

Programacién, curriculum y enseianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase
pre-activa de la enseiianza: definicion de propésitos y objetivos: tratamiento del contenido:
claboracion de estrategias de ensefianza; materiales de ensefianza y prevision de las formas de
evaluacion, Relaciones entre objetivos, contenidos y aciividades.
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Disefio de distintas propuestas para un mismo contenido y un mismo afo. Disefio de
secuencias sobre un mismo contenido en distintos anos ylo ciclos. Crilcrios para la programacian
de la cnsedanza con enfoque de LB, Diseno de secuencias de ensehanza en donde se articulan
dareas. Andlisis de secuencias realizadas por otros: compaicros. docentes. libros de texio.
Redisefio de secuencias. Andlisis de casos. siinulaciones o microexperiencias.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE I11: PRACTICAS DE ENSENANZA

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Diseito Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién de la Prictica
Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga
Horaria

Citedras | Reloj | Citedras | Reloj |

6 Hs. 4.30 Hs. { 192 Hs. 144 |
Hs.

Finalidades Formativas

* Analizar lus propuestas de enseflanza en cada una de las dreas del corriculum.

o Disefiar ¢ implementar propuestas de ensefianza con enfoque intercultural en cada
una de las areas.

s  Orientar la programacion de cluses atendiendo a los contenidos curriculares, las
construcciones metodolégicas. el material de apoyo para el aprendizaje v la
diversidad cultural del alumnado.

,@9}, e Favorecer el disefio de actividades a través del empleo de recnologias de la

informacidn y la comunicacion,
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Desde este espacio, se propone brindar a los estudiantes herramientas metodologicas que
les permitan realizar observaciones de pricticas de ensefanza en el nivel primario cn contextos de
diversidad socio-cultural, con la intencion de posibilitar:

s la reflexion acerca de los procesos de enschanza v aprendizaje que se desarrollan en
el propio contexto de clase. involucrando a docentes indigenas. no indigenas ¥
atumnos de diversas procedencias étnicas.

s ¢l abordaje de temdlicas puntuales permiticndo su conceptualizacion.

* |acreacidn concomitante de soluciones situadas.

Se afirma que sdlo el docente preocupado por mejorar sus practicas, ¥ que asume una
uctitud de compromiso con dicha prevcupacion, puede cambiar, a partir de mirar lo que hace e
hizo (es decir, de mirarse). de mirar lo que hacen sus colegas, de informarse sobre lo que otros
colegas docentes realizan en otros campos. en ofros contextos de trabajo. en otros paises.

La inclusion de narrativas y producciones en las clases. el andlisis de casos y el trabajo
grupal. entre otras. aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de estos propdsitos.
El trabajo colaborativo, de tutoria, ¥ de evaluacién formativa con los alumnos. permite ir
complejizando y profundizando el conocimiento acerca de las practicas pedagégicas desarrolladas
en anos anteriores. Asi mismo, se procurard involucrar a los alumnos en el disefio. desarrollo v
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados contenidos del nivel
primario con enfoque intercultural.

Como paso previo. en el primer cuatrimestre futuro docente llevarda a cabo
microcxperiencias diddcticas con enfoque intercultural cn una de las escuclas asociadas,
trabajando en torno a su implementacion. introduccion de ajustes y evaluacion.

En tal sentido, cabe recordar que la composicién de la matricula en escuelas situadas en
contextos de diversidad cultural. especialmente las del Depanamentos Rivadavia. lruya, San
Martin y Oran. o5 de una gran heterogeneidad, Un algunas la presencia de ninos indigenas es
minima. en orras es abrumadoramente superior d la de sus pares criollos. y entre esos pardimetros
oscila la variabilidad. A la diversidad étnica del alumnado se le agrepa la diversidad de dmbitos en
donde se sitian las instituciones educativas (urbano, rural aglomerado ¥ rural disperso) ¥ los lipos
\ organizalivos de escuela (escuelas unitarias. escuelas mulligrado y escuclas con secciones
{ independientes).
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Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de
insercion en ¢l grupo-clase que facilitc la adecuacién del disefic y que posibilite ¢l desarollo de
una sccuencia de trabajo, incluyendo una fasc de cvaluacion del aprendizaje de los alumnos.

En ¢l segundo cuatrimestre el estudiante de profesorado se incorporari a otra escuela.
desarroliando préacticas de ensenanza en dos dveas curriculares. a partiv de la proaramacion y el
desarrollo de clases especificas con guia activa del protesor de practicas y el “doeente orientador™.
A lo largo de este cuatrimestre se desarrollara en forma paralela 2 la Practica Docente [11 ¢l Taller
de Construccion de Materiales Didacticos. Como todas las unidades del Campo de las Pricticas.
se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general y especifica,

Descriptores

Diseno y programacién de propuestas de ensefanza, Criterios para adecvar las propuestas a
contextos, tipos de escuelas y grupes de alumnos, Actividades acotadas dentro de un proyecto
general del docente orientador de la escuela asociada. Secuencias de clases. Programacién de la
ensefianza con enfoque intercultural.

Pricticas de Ia ensefianza. Discio, ejecucién y evaluacion de microexperiencias didaclicas con
enfoque intercultural en una escuela asociada, Programacion, implementacion y evaluacion de
propuestas interculturales de ensefianza en dos areas curricalares. Areas integradus.
interdisciplina, transversalidad, guiones didicticos. ejes integradores. Recursos didacticos.
Actividades planificadas en coordinacion con ¢l docente del curso. Andlisis » disefo de
estrategias y modalidades del trabajo grupal para la coordinacion de grupos de aprendizaje.

Lalleres Integradores
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Este Taller se desarrollard en el dmbite del Instiiuto en arliculacion con Prdctica Docente T

Préeticas de Enseflanza Primaria
Finalidades Formativas

o  Analizar los diferentes posictonamientos acerca de la evaluacion en los debates
diddcticos actuales.

» Diseiar instrumentos de evaluacion que les permita recoger informacitn suficiente v
til al momente de tomar decisiones acerca de la enschanza.
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o  Construir instrumentos de evaluacion cualitativo-descriptiva para valorar el
aprendizaje de conocimientos y actitudes interculturales del alumnpado culturalmente
diverso.

e Reflexionar acerca de [a importancia de la autoevaluacion y de la coevaluacion.

e Comprender que la evaluacion siempre es un proceso de dialogo. comprension v
mejora,

Descriptores

Problemitica de la evaluacion. Concepciones sobre Ia evaluacion. Funciones v caracteristicas de
la evaluacion. Modelos de ensefianza y préacticas evaluativas. Tipos de evaluacion segin los
propositos. Modelo de evaluacion en Educacién Intercultural. El sujeto evaluador. Dimension
social. ética y afectiva de la evaluacion. Principios de la evaluacidn en una concepecion
integradora. Evaluacion y acreditacion.

Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion basados en la observacion.
Clasificacion y utilizacién de distintos tipos de pruebas. Disefio y elaboracion de pruebas para
distintas 4reas curriculares. Aspectos cualitativos v cuantitativos de Ia evaluacién de los alumnos.
Los resultados de aprendizaje v el qué evaluar, Estrategias para evaluar los distintos tipos de
aprendizaje. Instrumentos para distintos tipos de contenides. Necesidad de enseilar y evaluar en
forma integrada los distintos tipos de aprendizaje. La evaluacion de aprendizajes en la EIB:
criterios y coherencia con los objetivos de la EIB.

CONSTRUCCION DE MATERIAL DIDACTICO

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion primaria desarrollen habilidades
pertinentes al disefio de secuencias didacticas con el espacio de la Practica Docente 111

* Adquirir herramientas metodolégicas cualitativas de recoleccion de informacion
empirica en los diversos contextos.

= Elaborar materiales de altabetizacion interculturales. én tanto materiales escritos v
auditivos.

« Disetar. implementar v evaluar situaciones de ensefianza haciendo uso de los
materiales didacticos construidos
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Descriptores

Fases y estrategia en la elaboracidn del material didactico. [nvestigacion de base: cevision de
fuentes histéricas y manuscritos. entrevistas. informacion antropologics y linglistica. Definicion
de objetivos. contenido v mewodologin. Disenio v elaboracion. Aplicacion  experimental.

.,

Evaluacion v validacion. Propositos de la planificacion con velacién a la seleccion de los

materiales didacticos.

fipologia de materiales diddcticos. Textos escolarcs en fengua indigena, en segunda lengua
{espafiol) y bilingiie. Libros de lectura de base etnogrifica. Libros dec ejercicios. Cuadernillos.
Médulos y guias diddcticas para el docente. Materiales no convencionales, Construccién de
juegos didacticos para diferentes dreas: juegos de nuipes, letras ilustradas moviles. rompecabezas.
alfabetos ilustrados. entre otros.

Condiciones socio-institucionales para la elaboracion del material didictico para la EIB,
Participacion de los referentes de las comunidades indigenas (caciques. ancianos y lideres) en
todas las fases de elaboracion del material didactico. La asesoria de especialistas: lingiiistas.
antropdlogos. pedagogos y otros. La importancia de los acuerdos ortogréficos.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMIP'O

En una primera instancia, se incorporardn a los estudiantes a las instituciones educativas
asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacion respecto a:

A) Dimension Institucional y Curricular
=Identificacion de la institucién y sus pacticularidades,
*Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

-Mediante la observacion inferir concepciones del conocimiento. aprendizaje y
ensefianza que subyacen el (rabajo docente,

*Normas y praclicas usuales. Utilizacién del tiempo y espacio institucional.
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B) Diagndstico del grupo clase e individual
= El grupo clase, su aprendizaje. ritmo, estilo, habilidades logradas.

= Ortras informaciones relevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorde al grupo.
escotar v a los coutenidos por desarcollar,

Si bien los estudiantes, cuenian con alguna de estas y otras informaciones por cuanto han
recorrido las instituciones en los dos afios anleriores. se considera valioso observar —"volver a
mirar™-, por cuanto las mismas se mueven en un campo de permanente lensiones, encuentros y
desencuentros ¢ intentar tener acceso a documentaciones y entrevistas a diferentes actores
institucionales.

= Presentacion de un informe de aproximacion diagndstica de la institucion y el grupoe de clase.
para la cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas én las instituciones con el objeto de
construir el diagnoéstico requerido. segin los trayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos del nivel y sus modalidades).

En una segunda instancia, los estudiuntes deberidn:

= Elaborar una propuesta de intervencion pedagogica en parejas. la que sera orientacla
por el/la profesor/n a cargo ¥y por el docente co-tormador. pama los reajustes
necesarios.

e Implementar la propuesta pedagdgica. Luego de cada jornada escolar, los
practicantes deben realizar una reflexidn sobre la misma, la que podra ser socializada
en el encuentro institucional con todo el grupo (Diario de regisiro de practica). Cs
decir, al finalizar el proceso de praciica. en difcrentes conlextos los estudiantes
realizardn un registro auto-evaluativo de la ex;;eriencia. para luego incorporarse a la
siguiente prictica en un contexto tormativo diferente.

En el proceso de acompahamienio ¢l equipoe do practica wrabajard en propucsias que

permitan;

o Taller; "Acuerdos para las instancias de observacion™
» Taller: Elaboracion de Informes. Construccion colectiva de instrumentos de

B @9}“ evaluacién
&

Encuentros semanales para la socializacion y retlexion de experiencias.
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*  Auto-evaluaciones sobre lo aciuado.

= Encuentros para reorganizar los grupos paca en contextos formativos diterente.

» Elaboracion de programacion dulica en forma colectiva.

# Recoleccion y andlisis de informacién de matcriales diddcticos locaies v situados.

e Talleres de construccian de materiales didacticos desde las T1Cs con relacién a las
disciplinas,

=  Taller de socializacion de experiencias ¥ devoluciones del equipo de pracrica.

= Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares

* Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificultades.

» Taller: Criterios de evaluacion y Objetivos

= Taller: Responsabilidad Civil

* Taller: Narrativa de la experiencia, orientaciones y formalos posibles.

Denominacion: I'Rﬁg!lgé DOCENTE 1V: RESIDENCIA
Formato: Residencia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disedio Curvicular: 4° afio - Campo de la Formacion de la Prictica
Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga !
Horaria ’

Catedras | Reloj Citedras | Reloj

8 Hs. 6 Hs. 256 192

in
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Finalidades formativas

La secuencia de la prictica docente cierra con un trabajo especitico de incogporucion
plena al ejercicio de la tares docente en el marco escolar de una unidad educativa ain no
transitada por ¢l futuro docente. La idea es que el futuro docente intercultural bilingiie. durante el
trayecio de las practicas profesionales. vaya ampliando progresivamenie su expericncia cubriendo
escuelas de caracteristicas culturales y socio-institucionales diferentes.

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente ¢n la
programacién, conduccidn y evaluacién de la ensenanza, se diferencia cualitativamenic como
experiencia académica de las etapas anleriores al incluir ¢ trabajo explicito sobre otros planos de
la actuacion:

. De cardcter organizacional: al intcgrarse al equipo docente de la institucion teniendo
oportunidad de compartiv experiencias institucionales. departamentales y arcales. También
participa en la dimensidn de las relaciones escucla-comunidad y escuela-familia.

-2
H

Organizacion curricular: se refiere a la obligacion del residente con el desarrotlo curricular de
variados ambitos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de ensefianza v aprendizaje
de unidades de trabajo mds extensas y variadas conecta al residente con diferentes
concepeiones metodologicas y procedimientos diddcticos. No sélo se responsabiliza de los
procesos de ensefiariza sino también del seguimiento del aprendizaje v necesidades de los
alumnos.

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:

* El analisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextos de diversidad
étnica. lingiiistica y cultural,

+ Los problemas de la practica docente en contexio de diversidad cultural como casos a
discutir con sus compafieros,

¢ La profundizacidn del tratamiento de los 1emas de los diversos campos disciplinarios
y didacticos.

implementadas y la evaluacion de sus resultades.

w * La produccion de informes sobre las estraiegias intercullurales de ensengnza
= i 1]
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También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que
reciben a los practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que
involucren la inclusidn de los maestros o profesores en gjercicio en los cursos en que las practicas
tenclran lugar. revalorizando el espacio v la funcién de las escuclas asociadas.

Fl ~docentc orientador™ es quien tiene las claves para que los praclicanies ¥ residentes
inscriban institucionalmente sus practices haciendo objeto de conocimiente la cotidianeidad
escolar én todos sus planos: los diverses proyectos didacticos e institucionales. los acuerdos con
otros maestros, las reuniones de padres. las reuniones de personal, los recreos, las lecciones paseo.
el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras, los registros y toda la documentacion que
circula por la escucla.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la
totalidad de las funciones docentes. tanto de planificacién como de gestion de la ensefianza, en el
dmbito espacial de la institucién y en vineculacion con otras instituciones de la comunidad. La
tarea seguird siendo cooperativa por cuanto se reflexionard sobre la accién v sobre las teorias en la
accion, y se tendera a desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

El profesor responsable de esta unidad curricular, junto al prolesor auxiliar de
residencia. asistiran a los residentes en el disefio, ¢l desarrollo y la evaluacién de las propuestas
didédcticas de cada drea. Ambos conformardn el equipe de Residencia y compartivdn la larea de
seguithiento de alumnos en las escuelas asociadas. como tainbién la definicion de la acreditacion
de los alumnos en la residencia pedagdgica.

La unidad curricular se arliculard con el Taller de Sistematizacion de Experiencias.
dirigido a compartir. presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento
sistematizado. Se trabajard con ateneos. presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de
conocimiento piblico.

* Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas
que resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto conocimignio-
metodologia didactica y sus representaciones.

Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades
educativas y tornar decisiones pedagdgicas adecuadas.
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s Diseniar. implementar v evaluar propuestas diddclicas intercullurales bilinglics
significativas para la ensefianza en instituciones. situaciones dulicas y espacios
especiticos.

& Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagogicas en las que
participen y las procesen como material fundamental para la reflexion sobre la
prictica y el crecimiento profesional.

e Construir capacidades para la autoevaiuacion y orientacion de los caminos de
formacion a partir de la reflexion metacognitiva sobre la propia préctica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en torno a las précticas docentes,
Disefio y programacién de propuestas de enseffanza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a
la diversidad étnica. lingiiistica y cultural. Proyectos de extensién y acciones interinstitucionales
en ambitos formales y no formales de la préactica docente.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los diferentes
momentos de la residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripeion del contexto
comunitarto. lu cultura, la gestion institucional, los proyectos curriculares y dulicos. Los
fundamentos. propdsitos, contenidos y procesos de la intervencion docente en la educacion
primaria. La impartancia de los materiales curriculares én la residencia. La evaluacién de la
intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultados.

Pos-residencia. Cvaluacién dc la residencia. La dialéctica problemas-alternativas. [.os retos que
plantea la realidad multiculural, multilingiie v multiétnica en las escuelas. Memoria profesional.
El trabajo final como instancia de integracion de la carrera.

Esta unidad curricular se desarrollard en los siguicntes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de la residencia que e Hevan a
cabo en las éscuelas asociadas en todas las dreas curriculares del nivel primario.

E! trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparin de Ia programacion.
implememacion v evaluacion de sus clases, como asi también las experiencias en @mbitos

socio-comunilarios ¥ no formales relacionados can su rol.
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La Residencia pedagogica se articula con el Taller Integrador Interdisciplinario cuyos docentes
asisten a los residentes en ¢l disefo, el desarollo v la evaluacion de las propucstas didécticas bajo
un cnloque globalizador. Lstos. junte a los docentes de Residencia. conforman ¢l equipo de
Prdetica y Residencia y comparten la tarea de seguimicnto de alumnas en las escuclas asociadas.
como también la definicion de la acreditacion de los alumnos en la Residencia Pedagogica.

Taller [ntesrador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por
caplurar los significados de la accién y sus electos. como lecturas organizadas de las experiencias.
como teorizacion ¥ cuestionamiento conlextualizado de la praxis social para poder comunicar ¢l
conocimiento producido. La sistematizacion acompafa la Residencia como un tipo de larea
reflexiva, que recupera la practica organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en
la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes. a lo largo del proceso. en la sistematizacion de las
pricticas. Es una tarea compleja de reflexion y de accion en si misma. cuyo aprendizaje se inicia
en la formacion inicial y acompafia toda la vida laboral. En principio. pueden recoriocerse tres
aspectos de imporlancia en la formacion del profesorado que deben ser promovidos desde ¢l
inicio de fa formacion en ¢l campo de las pricticas docentes:

o Capacidad para compartir y hacer piblico el conocimiento y la expericncia que se
construye y produce cotidianamente en lus escuelus situadas en escenarios
multiculturales, multilinglies ¥ multiétnicos.

* lntegrar el andlisis de las rutinas y ritwales que forman parte de la vida social v
escolar como estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra 4 connotar
negativamente a estos reguladores pricticos que permiten poner en marcha a las
organizaciones. En tal caso. habra que analizar qué nucvas rutinas deberdn ser
instaladas y qué otras son para recuperar.
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* Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sisiematizado,
Incluyen ateneos. presentaciones, intercambios. exposiciones ¥ sistematizacion de
experiencias analizadas a través de diterentes medios para su comunicacion piblica.

La linalidad del ‘Taller ¢s que los estudiantes tengan cspacios de reflexion, evaluacion y
sislemalizacion de las experiencias observadas y/o protagonizadas ¢n conlextos complejos
atravesados por la multiculturalidad y la fragmentacion social. Implica que el formador de
practica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones interpersonales con los
alumnos basadas en un alto grado de confianza y de respeto, ya que se realizard un andlisis y
reflexion critica acerca de como se gjecutd la practica personal, de los compafieros, con alusion a
limitaciones, logros y dificuttades.

Para ayudar a generar este clima de confianza v de¢ 6ptima comunicacion interindividual
es recomendable trabajar en grepos no muy grandes que a su vez se organicen en sub-grupos y en
parcjas ¢n los diferentes momentos del proceso de reflexian, andlisis y sistematizacion de las
experiencias.

L4y conclusiones a las que se legan deben ser comunicadas a los formadores de los
diferentes campos para que pucdan aportar a mejorar la calidad de las producciones.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y
las técnicas que se utilizan obedecen a criterios bisicos: la coherencia interna del proceso y la
pertinencia de las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.

¢ Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas docentes a
través de diferentes formaltos que colaboren en la comprension contextualizada de los
diferentes escenarios multiculturales donde emergen y se desarrollan.

¢ Promover procesas de escritura, lectura, conversacion. reflexién e interpretacidn gue
contribuyan a la mejora y transformacién democrilica de las priclicas pedagégicas
en escuelas situadas en contextos multiculturaies.

e Compartir ¥ hacer publico ¢l conocimiento y la expericncia que s¢ construye v
produce cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-
cultural.,
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Descripiores

La metodologia de sistematizacion de expericncias. La slruacion previa como marco de
referencia de las experiencias. Los gjes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion,
Los procedimientos e instrumentos cuantitativos v cualitativos: portfolios. nots v documentos.
trabajos de alumnos y alumnas, teéstimonios, observaciones, imdgencs. Actores parlicipanies ¢
informantes.

Construccién y reconstruccién de la experiencia. El registro de la experiencia y ¢l proceso de
reconstruccion histérica de la experiencia. Las conclusiones de la cxperiencia: factores que
favorecieron y dilicultaron la intervencién. Diferentes formas de comunicar las experiencias
sistematizadas: trabajos finales, monografias, publicaciones individuales o grupales. informes de
laboratorio. pasantias o giras de estudio, exposiciones.

Bibliografia Basica del Campo de la Prictica Docente

- Achil.i E (2006} Investigacion y Formacion Docente. Buenos Aires: Laborde,

- Alvarcz Méndez ). (2001): ECvaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid.
Ediciones Morata.

- Ander-Egg. E. (1998) La Planificacion Educativa, Buenos Aires: Editorial Magisterio Rio
de la Plata.

- Angulo, ], y Blanco N. (1994) Teoria y Desarrollo del Curricutum. Granada: Aljibe.

- Anijovich, R. y otros (2009) Transitar la formacion pedagégica. Buenos Aires: Paidés.

- Antdnez. S; Del Carmen; Imbernom y otros, (19935) Del Proyecto Liducativo a la
Programacion del aula. Madrid: Grao.

- Avalos, M. (2010) ;Cémo trabajar con TIC en el aula? Una guia para la accion
pedagogica. Primera edicion. Buenos Aires: Biblos.

- Barnechea, M., Gonzélez. E. y Morgan, M. (1998) La produccién de conocimientos en

sislcmalizacion. Ponencia presentada al Seminario Latingamericano de Sistemarizacion de

Practicas de Animacién Socio-culwral y Participacion Ciudadana en América Latina.

Medellin, Taller Permanentc de Sistemalizacian,

Belgich. H. (Comp. 2007) Retlexiones Sobre la Prictica Docente en los Procesos de

Integracion Escolar. Rosario: Homo Sapiens.

Bixio. C. (1998) Ensefiar a aprender. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

177



Ainist ‘dé%i :

Provincia de Sodtn
mw::;wcmw 4 279

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOG
REF. Expte. N° 46-133995/2016-0

- Carbajal, Vidal; Uscamayta. Elizabeth; Machaca, René; Mamani. Neri: Cazon, Clemente
(Equipo Editor) (2.006): QINASAY. Revislta de Educacion Intercultural Bilingtie N® 4.
PROEIB Andes . GTZ.

Cols, . (2000) Programacion de la ensciianza. Universidad de Buenos Aires Facullad de
Filosofia y Letras.

= Cols. E. (2008) La tormacion docente inicial como trayectoria. Mimeo. Documnento de
Trabajo realizado en el marco del Ciclo de Desarvollo Profesional de Dircctores.

- Cuenca, R., Nucinkis, N, y Zavala, V. (Comps.) (2.007): Nuevos maestros para América
Latina. Madrid (Espafia). Ediciones MORA'TA - G'TZ - InWEnt.

- Davini. M. (2008) Métodos de ensefianza.: didactica general pura maestros y profesores.
Parte [1. Buenos Aires; Santillana,

De Certeau. M. (2000) La invencion de lo cotidiano. I: Artes de hacer. Mexico:
Universidad Iberoamericana.

- Diaz. R. (2001) Trabajo docente y diferencia cultural. Lecturas antropolégicas para una
identidad desafiada. Argentina: Mifio y Ddvila Editores,

- Diaz, R. y Alonso, G. (2004) Construccion de espacios interculturales. Buenos Aires:
Mino y Davila.

- Donald. J.. (1995) Faros del futuro: ensefianza, sujecion y subjetivacion. en Larrosa, J.
(ed.) Escuela. poder y subjetivacion. Madrid: La Piqueta.

= Duschatzky, S.. Farran. G. y Aguirre, E. (2010) Escuclas en Escenas. Una experiencia del
pensamiento colectivo. Buenos Aires: Paidos.

- Edelstein G. (2011) Formar v lormarse en la Ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

-~ Edelstein, G. ¥ Coria. A. (1.995): Imagenes ¢ imaginacion. Iniciacion a la Docencia.
Buenos Aires Kapelusz.

- Fernandez, L. (1998) El andlisis de lo institucional en la Escuela. Bucnos Aires: Paidos.

- Fewry. G. (2004) Pedagogia de la Fformacion. Buenos Aires: Novedndes lducativas.

- Fierro. C.. Fourtoul B.. Rosas L. (1999) Transformando la Prictica Docente. Buenos
Aires: Paidos.

- Frigerio, G, Poggi. M. Tiramonti, G, (1992) l.as inslitucioncs educativas. Cara y Ceca.
Bucnos Aires: Troquel.

- Frigerio, G. y Dicker G. Comp. (2005) Educar: cse acto politico. Buenos Aires: Scrie
Seminario del CEM, Del estante editorial.
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= Garay. L (2000); Algunos conceptos para analizar Instituciones Educativas. Publicacion
del Programa de analisis Institucional de la Lducacion, Universidad Nacianal de Cordoba.
Cordaba,

- Gimeno Sacristdn v Pérer Gémez, (1986). La cnseianza: su teoria ¥ su praclica. Madrid.
Akal

- Gimeno Sacristan, J. (1988) El curriculum: una reflexion sobre la practica, Madrid:
[diciones Morata.

- Gleich, Utta von (1989) Educacion primaria bilingiie intercultural en América Latina.
Repdblica Federal Alemana: PROEIB ANDES - GTZ.

- Guirtz. S. y otros (2002) El ABC de la tarea docente: Curriculum y Ensenanza. Buenos
Aires; Aigue.

- Gvirtz, Silvina (2.012): Del curriculum prescripto al curriculum ensefiado. Una mirada a
los cuadernos de clase. Buenos Aires AIQUE.

- Hirsh 8.y Serrudo, A. (2010) La Educacion Intercultural Bilingiie. [dentidades. lenguas v
protagonistas. Buenos Aires: Talleres Grificos Nuevo Offset,

- Jara. Q. (2001) Desafios de la sistematizacidn de experiencias. Ponencia presentada en el
Seminario Agricultura Sostenible Campesina de Montania (ASOCAM). Cochabamba.
Intercooperation.

- Krichesky. M. (2006) Escuela ¥ comunidad. Desatios para la inclusion. “Ministerio de
lzducacién , Ciencia y tecnologia Organizacidn de los Estados Americanos

- Lasala, Mariana (2,010): ~Desde la escuela (radicional hacia la interculturalidad. Una
cxperiencia de construccion de aprendizaje”™. En Novedades Educativas. Edicion N® 233.

- Martinez Bonafé ([991) Provectos curriculares y practica docente. Buenos Aires: Diada,

- Mc Ewan: H y Egan, K. (comp.) (1998) La narrativa en la ensefianza. el aprendizaje y la
investigacion. Buenos Aires: Amorroriu,

= WNicastro. S, y Greeo. M. (2009) Entre trayectorias. Escenas y pensamicnios cn espacios
de formacion. Rosario: Homo Sapiens.

- Paz Sandin, M. (1.999): “La socializacion del alumnado en contextos multiculturales™. En
Essomba. M. (Coord.}: Construir la escuels intercultural, Reflexiones y propuestas pura
trabajar [a diversidad énica v cullural, Espana. GRAQ,

- Pérez M. (2003) La prolesionalizacidn del docente. Buenos Aires: Edil. Siglo XXI.

= Petrucei. 1., (2001) La didédctica. Un campe cn sospecha. Facuhad de Ciencias de Ia
Educacién, Universidad Nacional de Entre Rios. Afio 2 N% 3.
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Poggi, M. (1990) Aportes para la teoria curricular y wransposicion didéctica. Documento.
Poggi, M. (1993) Apunies y aportes para la gestién curricular. Buenos Aires: Kapeluz.,
Postic, M. { 1998) Observar las situaciones educativas, Madrid; Narcea.

Radulovich. S. (2.007): Programa de Evaluacion Educativa. Escuela de Ciencias de Ia
Educacién. Facultad de Humanidades. Universidad Nacional de Salta.

Rockwell. Elsic (Coord.) (1995) La cscuela cotidiana. México: Fondo de Cullura
Econémica,

Sagastizabal, M. (Dir.) (2000) Diversidad cultura] ¥ fracaso escolar. Educacion
Intercultural: de la teoria a la prictica. Rosario: Ediciones JRICE,

Salinas D. (1995) “Curriculum. racionalidad v discurso didactico™ en Poggi. Margarita:
“Apuntes y aporics para la gestion curricular™, Buenos Aires: Kapeluz,

Salinas, D. (1995) Desarrollo Curricular y direccion de centros. En “De aqui y de alla:
Textos sobre la institucion educativa y su direccion™ Graciela Frigerio (compiladora).
Buenos Aires: Kapeluz,

Sanjurjo, L., Vera, M. (1998) Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio
y superior. Rosario: Homo Sapiens.

Schmelkes, S. (2008) El enfoque intercultural en educacion. Orientaciones para maestros
de primaria. México: Coordinacion General de Edueacién Intercultural Bilingle
Secretaria de Educacion Plblica.

Serrano Ruiz. J. (1997) El papel del macstro en la educaciéon intercultural bilinglic
(Ponencia). Jornadas lberoamericanas de Educacion Intercultural Bilingle. Bogoti
(Colombia).

Sudrez. D. (2003) Gestion del curriculuin. documentacién de experiencins pedagdgicas v
narrativa docente. En Observatorio Lalinoamericano de Politicas Educativas del LPP-
UERJ. www.lpp-uerj.nel/oiped.

Terigi, F. (2009) Curriculum: ilinerario para aprchender un terrvitorio. Buenos Aires:
Santillana.

Terigi, F, (2009) El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceprualizacion situaciona™ En Revista Iberoamericana de Educacion n® 50, “Escuela
y fracaso: hipotesis y circunstancias™. Pp. 23/ 39. Madrid. ISSN 1681-56353. Disponible
cn: http/iwww.rieoei.org/rie50all.pdf ;
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Terigi. F. (2010) Docencia y saber pedagogico- diddctico. En: El Monitor de Ja educacion.
publicacién periddica del Ministerio de ducacion, Ciencia v Teenologia de la Repiblica
Argentina, Disponible en: hitp:/www.me.gov.armonitornro0ipd/monitor23 pdf.

Terigi. . (2010) Sujetos de la educacion. Bucnos Aircs: Ministerio de Hducacion de fa
Macion.

Vifias. J. (1999) Planteamientos institucionales del centro respecto a la educacion

“interculiural. En Essomba, M. (Coord.): Construir la escuela intercultural, Reflexiones v

propuestas para trabajar la diversidad étnica y cultural. Espafia. GRAQ.

Zabalza, M (1989) Teoria de las précticas. En Actas del || Symposium sobre Précticas

Escolares. Santiago: Térculo.
Zidarich, M. (2001) Sistemalizacién de experiencias de educacion bilingtic. Arca del
Wichi Chaqueiio 1970-1999. En Revista Latinoamericana de Innovaciones Educativas.
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ourdinacié

neril: Lic. Karina Beatriz Puente — Prof. Zuma Morillo

lista de Areas Disciplinares:

e l3arraza. Allonsina — Especialista en el Arca de Cs Sociales

*» Cardenas, Miriam - Especialista en el Area de Lengua

¢ Del Carril, Patricia - Especialista en el Area de Cs Naturales

o Pinikas. Elsa - Especialista en el Area de Matemtica

* Rufino, Sergio ~ Especialisia en ¢l Area de Cs Naturales

Colaboradores Especiales:

® & & & & & 8 9 & & " O B 8 0w

Acosta, Graciela del Valle - Rectora 1138 -6.029
Aramayo. Nélida Margarita - Miembro del Consejo Kolla
Cabana, Margarita -Miembro del Consejo Kolla
Calerno. Marcela - Auxiliar Bilingiie

Chauque, Festo — Profesor IES 6023 — [sla de Caiia
Chauque, Manue] - Presidente de Comunidad - Ordn
Condori. Elio David — Coordinador [ES 6023 - 3

Cruz. Fabidn Efrain - Profesor [ES 6023 - |

Cruz, Silvia Beatriz - Coordinadora [ES 6023 - 2
Gallardo, Patricio —Profesor 1ES 6023 — Ext. Aulica
Giménez, Maria Elvira — Coordinadora a cargo de Rectoria IES 6023
Guriérrez. Yamila

Jeréz. Adelaida - Profesora 1ES 6025 -- |

Lobo. Adolto - Supervisor DGES

Lopex, Liliana — Scceretaria IPPIS

Madrigal. Efrain Alberto — Representanie Legal 1PP1S
Muorales, Mariela — Coardinadora IES 6015

Picdras, José

Palitti. Norma - Supervisor DGES

Represeas. Andrea
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Rodriguez, José - Profesor IES 6029. [ES 6015

Santillan, Edith Roxana — Coordinadora cle Carrera 1ES 6023 — 04
Satué. Gracicla ~ Supervisora DGES

Soto de la Crue, Cdilberio — Prolesor 1S 6023 = 3

Suarez, Miguel - Presidente IPPIS

Tapia. Emanuel - Prolesor 1155 6023 - 6025 - 2

Taritolay. Claudia - Secretaria Técnica DGES

Viveros, Rail Hipélito— Representante Qullamarka
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