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RAWSON, 05 D' C 2019 
o Of' £;0 VISTO: 

"'~ v(' 
t; 1> EI Expediente W 2875 - ME - 19; Y 
~ -
if. .J;~ ~. ONSIDERANDO: . 

1\ ,. \ ~)' .. '\ Que por el Expediente mencionado en el Visto, tram ita la aprobaci6n del Diseno Cu-

\~ \ -:& jfricular Jurisdiccional de la carrera: "Profesorado de Educaci6n Secundaria en Matematica"; 

~~~#JF;; Que el presente tramite se encuadra en los Articulos 71°, 74° Y 76°, Capitulo II la 

~ "Formaci6n Docente" Titulo IV de la Ley Nacional de Educaci6n W 26.206; 

. -- . Que la Resoluci6n W 24/07 del Consejo Federal de Educaci6n establece los Linea-
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mientos Curriculares Nacionales para la Formaci6n Docente Inicial, los cuales establecen 

una duraci6n, de todas las carreras de Profesorado que alcanzara un minimo de dos mil 

seiscientas horas reloj (2600) a los largo de cuatro (4) anos; 

Que el Consejo Federal de Educaci6n aprueba mediante Resoluci6n W 337/18 el 

Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formaci6n Docente Inicial, que cons­

tituye una herramienta de polftica curricular de caracter normativo, inscrita a su vez en el Plan 

Nacional de Formaci6n Docente 2016 - 2021 (Res. CFE W 286/16); 

Que la mencionada oferta se construy6 a partir de los lineamientos jurisdiccionales 

para el proceso de reformulaci6n de disenos curriculares, los cuales estan presentes en el 

Reglamento Organico Marco para la Educaci6n Superior, Resoluci6n W 138/14 de la Secre­

taria de Trabajo; 

Que el proceso de construcci6n fue impulsado por la Direcci6n General de Educaci6n 

Superior, en el cual participaron comisiones conformadas para tal fin por directiv~s, do centes 

y estudiantes de los Institutos de Educaci6n Superior de la Provincia; 

Que el presente tramite se realiza en el marco de 10 previsto por la Resoluci6n del Mi­

nisterio de Educaci6n de la Naci6n W 1892/16 que aprueba el procedimiento para la tram ita­

ci6n de las solicitudes de Validez Nacional de los titulos y certificaciones correspondientes a 

estudios presenciales de formaci6n docente; 

Que el Ministerio de Educaci6n- a traves de la Direcci6n General de Educaci6n Supe­

rior, dictara una reglamentaci6n particular donde se establecera la implementaci6n a partir de 

la cohorte 2020 en los Institutos de Educaci6n Superior de la Provincia; 

Que el Equipo Tecnico de la Direcci6n General de Educaci6n Superior, mediante in­

forme tecnico, especifica que el Diseno Curricular de la carrera se ajusta a los requerimientos 

minimos establecidos por la normativa; 

Que la Subsecretaria de Coordinaci6n Tecnica y Operativa de Instituciones Educativas 

y Supervisi6n autoriza la continuidad del presente tramite; 

Que es facultad del Senor Ministro de Educaci6n resolver sobre el particular; 

POR ELLO: 

EL MINISTRO DE EDUCACI6N 

RESUELVE: 

Articulo 1°.- Aprobar el Diseno Curricular Jurisdiccional de la carrera: "Profesorado de Edu­

caci6n Secundaria en Matematica", que como Anexo I (Hojas 1 a 77) forma parte 

integrante de la presente Resoluci6n. 

Articulo 2°._ Determinar que quienes cumplimenten con los requisitos del Diseno Curricular 
a Von Poeppei 

aprobado en el Articulo 1° de la presente Resoluci6n, se Ie otorgara el titulo de 
,,~~, InstltutlonOi 
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Articulo 3°._ Establecer que el Ministerio de Educaci6n, a traves de la Direcci6n General de 

Educaci6n Superior, dictara una reglamentaci6n particular donde se establecera 

la implementaci6n a partir de la cohorte 2020 en los Institutos de Educaci6n Superjor de la 

Provincia. 

Articulo 4°._ La presente Resoluci6n sera ·refrendada por. la Senora Subsecretaria de 

Coordinaci6n Tecnica Operativa de Instituciones Ed till s y Supervisi6n. 

Articulo 5°._ Registrese, tome conocimiento la Direcci6n eneral de ucaci6n Superior, 

por el Departamento Registroy Verificaci es comuniquese al Departamento 

Central de Clasificaci6n Docente de Educaci6n Inicial de Clasificaci6n 

Docente de Educaci6n Secundaria, al Departamento e Titulos, Legalizacio es y Equiitalen­

cias, al Centro r . cia de Informaci6n Educativa y umplido. ARCHIVESE 

. ~I 543 
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PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN MATEMATICA 
ANEXO I 

Introduccion 

EI presente Diseno Curricular es el resultado de un proceso de construccion colectiva con diferentes niveles de 
concrecion: institucional, interinstitucional y jurisdiccional. Es la sintesis de un trabajo que, luega de cumplido un 
periodo de implementacion (2013 - 2017), brinda respuestas a la permanente interpelaci6n que la realidad 
educativa demanda y que exige, al identificar cuestiones sustantivas para la reformulacion y mejora de la formad6n 
inicial. 

La Direcci6n General de Educaci6n Superior (DGES) de la provincia del Chubut ha sostenido a traves del tiempo 
una practica de construction colectiva, democratica, participativa y consensuada con respecto a la construccion de 
diserios curriculares para la formaci6n docente. Esta experiencia, que hace a un posicionamiento pOlitico en cuanto 
ala democratizacion del saber, permitio consolidar la participacion de docentes y estudiantes de lodos los Institutos 
Superiores de la provincia, utilizando diferentes dispositivos e instancias, logrando acuerdos entre todos los actores 
involucrados y consolidando practicas qu~ hacen a la mejora de la formaci6n docente y la circulaci6n de saberes y . 
conocimientos. Estos acuerdos permiten, adem tis, abordar la fragmentaci6n curricular promoviendo la equivalencia 
entre las propuestas de formacion inicial; facilitando, entre otras cosas, /a movilidad de profesores/as y estudiantes 
entre carreras y entre jurisdicciones. . . 

En el ano 2017; directivQs, docentes y estudiantes de los Institutos Superiores de Formaci6n Docente participaron 
del Dispositivo Nacional de Evaluacion del Desarrollo Curricular para los Profesorados de Educaci6n Secundaria, 
a traves de sucesivos encuentros de reflexion. y debate. EI siguiente documento sintetiza .Ios aportes de este 
proceso, ya que los mismos constituyeron un insumo necesario p.ara las instancias jurisdiccionales de discusi6n y 
construcci6n de acuerdos. 

Durante el 2018, la DGES conyoca a directiv~s, docentes y estudiantes a reunirse en mesas de .trabajo para evaluar 
modificaciones y avanzar en .Ia reformulaci6n del curriculum. En estos encuentros, se com partie ron las diferentes 
experiencias y perspectivas s.obre la implementacion de los Diselios Curricl:llares de ·Ia forma don docente para la 
educaci6n secundaria y se debatieron propuestas para su·mejora.·Cada en~uentro·regional gener6 revisiones, 
acuerdos y sistematizaciones para el posterior trabajo de redacci6n y construcci6n de las nuevas propuestas. 

Con la mira puesta en la mejora de la formacion, en la tarea colectiva se trazaron lineamientos para la redefinici6n 
de los perilles de egresados/as, en consonancia con el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la 
Formaci6n Docente Inicial (Res. CFE 337/18), las disciplinas y los niveles para los que se forma. Se pusieron en 
discusi6n las estructuras curriculares, los formatos didacticos, las orientaciones, el regimen de correlatividades, la 
gradualidad, la evaluaci6n y promoci6n, los perilles docentes, las cargas horarias totales y p~r campos formativos, 
y los contenidos de las unidades curnculares; con el foco puesto en mejorar las propuestas respetando las 
trayectorias educativas,' ' 

En este contexto cobra centralidad el campo de formacion en la Practica Profesional, que opera como estructurante 
y articulador por excelencia .. propiciando experiencias formativas que vinculan la {eoria y la practica. La construcci6n 
del oficio exige poner en aeeien las distintas capacidades- qu'e definen ·Ias tareas especificas de la docenda en la 
educaci6n obligatoria, entendiendo que dichas capacidade"s· son·. el resultado de ·construcciones complejas de 
saberes y formas de acci6n I para· intervenir en distil-HOS. contextos e.ducativos a traves de su comprensi6n e 
interpretaci6n. EI desarrollo de estas capacidades, asociadas a tareas propias de la actividad, tanto individuales 
como grupales, permitira·a los/as futuros/as docentes, contar con 1"05' saberes-necesarios para Hevar adelante la 
tarea de enseriar, En este sentido;· en el Diserio Curricular se ha propuesto .Ia identificaci6n de puntos de articulaci6n 
entre campos formativos, y la posibilidad de diset'lar proyectos instftucion~:lles· pa·ra la gesti6n curricular, que ponim 
en acto en la dimensi6n institucio~al,.las decisiones que orientan la for~aCi?n,.·: 

La identificaci6n de puntos de articulaci6n entre campos y el desarrollo. de proyectos institucionales como 
materializacien de la dimension institucional que se desprende· de ias dedsiones que desde la politica curricular 
orientan a la formaci6n, se ·constituye como uno de los principales ejes de esta propuesta: Esto no s610 constituye 
un nuevo avance en la mejora de la formaci6n docente de nuestra provincia, sino que es el reflejo del compromiso 
de todos aquellos que trabajan en las distintas instituciones de educaci6n superior. La consolidaci6n de espacios 
en los que se construya a partir del dialogo, la participacion y el respeto a las diferencias; nos posiciona como un 
nival que apuesta a la formaci6n de docentes·con sentido critico, reflexivos y comprometidos can valores como la 
solidaridad y la justicia social.· ; 

Es . erio Curricular es la sintesis de un proceso participativo y democratico de varios arios, y con diferentes 
eta~e abajo; que no se agota, pero que co~lIeva ei valor de·-Ia continuidad y °el crecimiento en la construcci6n 
~(sistema rmador provincial, • . '; .. . . - .'.. -" 

.. 
'. Prof. Gabriela Lamberti 

Directora General de Educaci6n Superior 
Minislerio de Educaci6n de la provincia del Chubul 
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Directivos, do centes y estudiantes de la juris die cion que_ participaron en la etapa de 
reformulacion de los Diseflos Curriculares para los Profesorados de Educacion Secunda ria 

Equipo Tecnico de la Direcci6n General de Educaci6n Superior: Pablo Iturrieta, Vanesa Volpi 

Equipo Tecnico de 18 Oirecci6n General de Orientaci6n y Apoyo a las Trayeclon'as Escolares: Horacia Martelossi 

Directora dellSFD N° B01: Liliana Edith Sauter 

Directora dellSFD N° 802: Maria Cristina Queheille 

Director dellSFD N° 803: Sergio Salvatierra 

Directora dellSFD N" 804: Susana Elosegui 

Directora dellSFD N", 807: Adriana Albarracin 

Direetora del tSFD N" 808: Cora Rampoldi 

Direetora dellSFD N" 809: Thelma Mabel Sanchez 

Directora dellSFD N" 813: Laura Paglia 

Direetora dellSFD N° 816: Gabriela Liendo 

Referentes disciplinares para la redacci6n de los Disenos Curriculares: Martha Bezunartea (Lengua y Literatura); 
Adriana Ponce de Leon (Matematiea); Ver6nica Catebiel (Quimiea); Marcelo Ferreira (Biologla); Roberto Rodriguez 

(Historia); Daniela Leiva (Geografia) 

Doeenles representanles de los ISFD: 

Prcfesorado de Educaci6n Secundaria en Lengua y Literatura: Raquel Cavallini, Sonia Cavero (ISI<D 801); 
Liliana Arroyo, Nora Bartolo, Patricia Fernandez Cordoba, Claudina Silva, Anahi Mosconi, Cecilia Perez 
Rebolledo (ISFD 803); Pedro Di Santo, Fernando Zea (ISFD 804); Silvia Araujo, Sandra Nieto, Florencia 
Olivero (ISFD 807); Martha Huenchullan, Anabella Castro Ramos, Claudia Richard, Adriana Lucero (ISFD 
809); Maria Fernanda Biurrum, Bernardo Joaquin Durand, Patricia Edith Pereyra (ISFD 813) 

Profesorado de EducBcion Secundarie en Matematica: Marcela Mellado, Carlos Alvarez, Ram6n 
Fernandez, Guido Gallardo (ISFD 807); Vanesa Vargas, Juan Pablo Simonetti, Olga Virgola, Alicia Carreno 
(ISFD 808); Patricia Barreiro, Guillermo Fernandez Rajoy,.Claudia Zuliani (ISFD 813) 

Prcfesorado de Edueaci6n Secundaria en Quimica: Ver6nica Brac, Ines Guillois (ISFD 804); Norma Jones, 

Paula Elorriaga (ISFD 808) 

Profesorado,de Educaci6n Secundaria en Biologia: Carolina Dibbo, Viviana Albarracin, Paula Martin, 
Maximiliano Masquijo, Maria del Carmen Figueroa (ISFD 804); Viviana Molina (ISFD 807); Gabriela 
Jaramillo, Victor La Velvo (ISFD 808): Jo.6 Jell'n eon.ltO, M.re L,eyr. $~nch.~ ((SFO 813) 

• .' h_ ..' • • ~' . 

'Prcfesorado de f!ducaci6n Secu~daria en Fisica: Marcelo Castes, Raul Yacante' (ISFD 802); Ver6nica 
Iglesias, Nora Bartolo, Bettiana Sesto (ISFD 803); Bruno Russo (ISFD 804); Pedro Saizar, Juana PH, Paula 
Gareis (ISFD 808); Luis Belloli, Guillermo Carugatti (ISFD 813) 

Prcfesorado de Educaci6n Secundaria en Historia: Cecilia Martinez, Carlos Regueiro, Sergio Costa, Ariel, 
Salerno (ISFD 809); Barbara Aiello, Diego Abalo (ISFD 813) 

Prcfesorado de Educaci6n Secundaria en Geografla: Juan Manuel Martinez, Claudia Oller (ISFD 807); 
Ram6n Lazzo, Leandro Russo, Carolina Segui, Adriana Martinez (ISFD 809); Adrian Monteleone, Natalia 
Luque, Cindy Munoz, Gustavo Ijurco, Franco Tortello (ISFD 813) 

Profesorado de Educaci6n Secundaria en Economia: Carlos BarcH (ISFD 804); Diana Rearte, Armando 

Bay (lSFD 807); Luisina Reitano, Claudia Vega (ISFD 816) 

, E ' ll!.~s representanles de los ISFD: 

Malena Poblete, Pilar Disnardo (ISFD 803); Carlos Manz, Joel Ibanez, Alejandra Zuniga, Karina Ayude, 
C cilia Espinoza (ISFD 804); Florencia Oyarzun, Laura Ojeda, Enzo Ojeda (ISFD 807); Matias Arel, 
M caela Garcia, Paula Franchinoti (ISFD 809); Daniel Ast~larra (ISFD 813); Franco Ramos (ISFD 816) _ 
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1.- Descripci6n de la Carrera 

Denominaci6n: Profesorado de Educaci6n Secunda ria en Matematica 

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educaci6n Secunda ria en Matematica 

Duraci6n de la carrera: 4 (cuatro) ailos acadernicos 

Carga horaria total de la carrera: 4240 horas catedra 12827 horas reloj 

Nivel omodalidad para el eual habilita: Educaci6n Secundaria 

11.- Condiciones de ingreso 

R~GIMEN ACAD~MICO MARCO DE LA EDUCACI6N SUPERIOR (Res. MECH 640114) 

ArtIculo 9. - Se define como estudiante de Nivel Superior a aquel aspirante a realizar estudios de 
dicho nivel, que se inscnbe en tal condici6n en un Instlluto de Educaci6n Supen'or, con ingreso 
directo, segun se establece en Artlculos 11 y 12 de este .documento, sin discriminaci6n de ningun 
tipo y en base a igualdad de oportunidades, sostenida en la legislaci6n vigente en la provincia del 
Chubut, la cual incluye el Reglamento Organico Marco de.la jurisdicci6n, que establece los derechos 
y obligaciones de los eslUdian'tes del nivel. 

ArtIculo 10. - La inscripci6n a las carreras de formaci6n docente y tecnica de nivel superior, se 
realizara en dos perlodos por ailo academico:. noviembre - Iebrero y junio - agosto. 

ArtIculo 11.- Pueden inscribirse en un IES: 

Quienes acrediten aprobaci6n del nivel secundario, de cualquier modalidad. 

Quienes habiendo concluido la educaci6n de nivel secundario; y aun adeudando aSignaturas, 
presenten para la inscripci6n, constancia de estudios cursados y aprobados. 

Personas mayores de 25 ailos que aprueben la evaluaci6n dispuesta por la DGES, en 
concordancia con e/ Art. 7° de la Ley de Educaci6n Superior N' 24.521 ylo normativa vigente. 

Estudiantes extranjeros que remitan al marco regulatorio nacional y jurisdicciona/. 

Estudiantes que soliciten formalmente pase, desde una instituci6n de educaci6n superior a otra 
que otorga un titulo identico 0 equivalente. 

ArtIculo 12. - Para el ingreso, se d,ebe acreditar: 

Identidad 

Aptitud psicof/sica para realizar los estudios a los que aspira; y aptitud fonoaudiol6gica a los 
fines de generar instancias de acompallamiento adecuadas en los casos necesarios 

Aprobaci6n del nivel secundario 

Realizaci6n del trayecto introductorio establecido en cada instituci6n. 

Articulo 13.- Los IES ofreceran un Trayecto Introductorio a cada carrera, de un mes de duraci6n como 
maximo. Este plazo puede extenderse en situaciones excepcionales'que deben ser especificadas en 
los RAI 

Articulo 14.- EI Trayecto Introductorio tendre carecter diagn6stico, informativo, propedeutico y no 
eliminatorio. Contemplando el acompailamiento en aspectos administrativos y academicos de la carrera 

Articulo 15.- En el Trayecto Introductorio podran participar estudiantes avanzados como acompaiiantes 
de los ingresantes, para favorecer aspectos vinculares yaca.demicos. 

Articulo 16.- La denominaci6n, formato, metodologla y particularidades segun modalidad ylo carrera, 
del Trayecto Introductorio, seran de definici6n institucional. 

Articulo 17.- EI estudiante debe cumplir con las actividad~s requeridas en el Trayecto Introductorio. En 
crso de no aprobar las instancias evaluativas, el equipo directivo del Instituto 0 los docentes 
responsables, estableceran con el ingresante. un plan de acompaiiamiento para el primer ailo. 
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111.- Marco de la politica educativa nacional y provincial para la formacian docente 

La Ley de Educacien Nacional N" 26.206 define los marcos regulatorios de la educaci6n en el pais; y 
en ellos. por supuesto se inscriben los lineamientos de la·politica educativa para la formaci6n docente. 
En ella se concibe a la educaci6n "como un bien publico y un derecho personal y social, garantizados 
por el Estado" (Art. 2'); Y se busca sentar las bases normativas que permitan jerarquizar y revalorizar a 
la formaci6n docente, como factor. clave del mejoramiento de la calidadde la educaci6n (Art. 73') 

A partir de aqul, entonces, se establece que las politicas y los planes de Formaci6n Docente Inicial se 
acuerdan en el marco del Consejo Federal de Educaci6n (Art. 74'). En tanto que la funcien de "promover 
pollticas nac/(Jnales y lineamientos basicos curriculares para la formacion docente inicial ycontinua" es 
responsabilidad dellnstituto Nacional de Formaci6n D?cente (Art. 76') 

Por otra parte, el proceso de institucionalizaci6n de la Formaci6n Docente se enmarca, tambien, en las 
definiciones de la politica educativa ·en la provincia del Chubut explicitadas en la Ley Provincial de 
Educaci6n VIII N" 91. En esta norma, la formaci6n docente se concibe como parteconstitutiva de la 
Educaci6n Superior y se inscribe' en los Institutos de Educaci6n Superior (Art. 38'). Entre los objetivos 
se incluyen, la jerarquizaci6n y valoraci6n de la formacian docente como factor clave del mejoramiento 
de la calidad de la educaci6n; el desarrollo de las capacidades y los conocimientos necesarios para el 
trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativ~; y la promocien de una 
formaci6n de grado y continua que permita, a partir de una comprensi6n critica de los nuevos escenarios 
sociales, econemicos: politicos y culturales y de los cambios operados en los .sujetos sociales, 
desarrollar una practica docente transformadora (Art. 49') .• 

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado "Ia reconstruccion del sistema 
formador docente, la superacion de la fragmentacion y la configuracion de un sistema integrado y .' 
cohesionado que acumule diversos aportes, recursos y experiencias"'. Entre elias es importante 
considerar la Res. CFE N" 24/07 que establece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la 
Formaci6n Docente Inicial;y la Res. CFE N' 30107 que explicita las Funciones del Sistema de Formaci6n 
Docente. 

Los lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaci6n -oocente Inicial (Res. CFE N" 24107) 
definen a la docencia como una "practicade mediacion cultural reflexiva y crltica"(25.1); "un trabajo 
profesional institucionalizado" (25.2); "una practica pedagogica" (25.3) y -"una practica centrada en la 
ensenanza" (25.4). Asimismo, establecen pautas que se constituyen en el marco regulatorio para la 
construccien de los Disenos Curriculares Jurisdiccionales. 

Basicamente se destaca que la duraci6n total de las carreras alcanzara un minima de 2.600 horas reloj; 
y que los distintos planes de estudio deberan organizarse en torno a tres campos basicos de 
conocimiento: Formaci6n General, Formaci6n·Especlfica y Formaci6n en la Practica Profesional. 

Se desarrolla, ademas, la idea fundamental de que "el currlculo en accion" adquiera una fiuida dinamica, 
sin que sea una rlgida e irreflexiva aplicaci6n; reconociendo que "Ia propuesta del diseflo curricular no 
es el instrumento exclusivo de la definicion y mejora de la formacion del profesorado. La organizacion y 
dinamica institucional es, tambien, parte fundamental del proceso formativo" (ftem 97) 

Complementariamente, el CFE aprueba mediante la Resoluci6n N' 337/18 elMarco Referencial de 
Capacidades Profesionales de la Formaci6n Docente Inicial, que constituye una herramienta de polltica 
curricular de caracter normativo, inscrita.a su vez en el Plan Nacionalde Formacien Docente 2016 -
2021 (Res. CFE N" 286116). EI documento enriquece los lineamientos anteriores; yes comun a todos 
los profesorados del pais porque pone el enfasis en las capacidades profesionales que deben ser 
promovidas en quienes se forman como docentes, mas alia de la especificidad de' los niveles, 
modalidades, areas 0 disciplinas. Este encuadre para la formaci6.n en capacidades, que ya esta . 
presente en los lineamientos de la Res. CFE N' 24/07, se define asumiendo la centra lid ad de la practica 
en la formaci6n. 

En terminos generales, y a modo de referencia, podemos identificar las siguientes norm as que 
configuran el marco regulador y deconsulta para la elaboraci6n de :Ios Disel'\os Curricula res para la 

~.~.----Fo maci6n Docente 

Ley de Educaci6n Nacional N' 26.206 

Ley de Educaci6n Superior N' 24.521 

!.ie. . r Erlcka. \l9~m~ciones para la elaboraci6n de Dlsenos CurTiculares. Versi6n Borrador. FUndamentos Politicos e Institucionales de la (area docente. INFD 
SUbSQC($Ulrt d9 eoor~' 

<l\)Ofat.lVO de tnsf\tUt1MtS 
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Ley de Educaci6n Sexual Integral N° 26.150 

Ley de Educaci6n de la provincia del Chubut VIII N' 91. 

Res. CFE 24/07. "Lineamientos Curn'culares Nacionales para la Formaci6n Docente Inicial" 

Res CFE 30/07 "Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formaci6n Docente en Argentina" 

Res. CFE 74/08 "Titulaciones para las carreras de formaci6n Docente" 

Res CFE 183/12 "Modificaciones a la Res.- CFE 74/08" 

Res. CFE N' 286/16 "Plan Nacional de Formaci6n Docente 2016 - 2021" 

Resoluci6n CFE N' 337/18 "Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion 
Docente Inicia!" 

Res. MEN N° 1892/16 "Procedimiento para la traml1aci6n de las solicitudes de validez nacional 
de los tftulos y cerlificados correspondientes a estudios presenciales de formaci6n docente" 

Res. ST N° 138/14 de la Secreta ria de Trabajo de la provincia del Chubut "Reglamento Organico 
Marco de la Educaci6n Superior" 

Res. MECH N° 64/14 "Regimen Academico Marco de laEducaci6n Superior" 

IV.- Fundamentaci6n pedag6gica de la propuesta curricular 

Partimos de la idea de comprender que el curriculum es una norma publica que tiene la finalidad de 
influir en las practicas de ensefianza, a partir de definiciones politicas y tecnicas sobre la formacian 
docente. Por 10 tanto, es importante que este documento pueda comunicar una propuesta educativa 
construida socialmente, posible de ser lIevada a la practica, y que establezca orientaciones 
considerando el contexto social e institucional, para permitir su desarrollo sobre la base de significados 
compartidos. 

Por otra parte, el' curricul~m de'be interpelar a sus destinatarios y estar dirigido a elios; entendiendo esto 
como un elemento clave del posible exito 0 fracaso del proyecto (De Alba, A 2008)2. Las definiciones 
de este documento, deberian considerarse como un marco de actuacian; una "hip6tesis de trabajo" que 
brinde la necesaria flexibilidad para que el mismo se rea lice y se actualice en la practica cotidiana'. Por 
ello es fundamental la consideraci6n de los aspectos que refieren a la gesti6n y el desarrollo del 
curriculum, componentes basicos para el cambio y la puesta en acci6n de una propuesta educativa. 

En esta perspectiva cobra importancia la enselianza y el despliegue de las practicas cotidianas en las 
aulas. Compartimos con Philipe Meireiu (1998) un 'enfoque sobre la enselianza que parte dela 
necesidad de modificar posiciones tradicionales; y pasar de una "pedagog/a de las causas a una 
pedagog/a de las condiciones". EI autor establece algunos principios para este cambio de posici6n, que 
implican "renunciar a ejercer sobre til (estudiante) nuestro deseo de dominio, despojarse en cierlo modo, 
de nuestra propia funci6n generadora sin con ello renunciar a nuestra influencia ni tratar de abolir una 
filiaci6n con la cual el no podrla conquistar su identidad"4; y propone un lugar central, aunque distinto; 
para la ensefianza. Ella implica un proceso de construcci6n cooperativa, que se hace con otros/as; 
cobrando importancia el posicionamiento etico que implica la preocupacian por generar un clima de 
trabajo respetuoso en las aulas. 

Lo anterior se conjuga con la idea de aprendizaje situado; entendido como una actividad compleja que 
comprende procesos socio hist6ricos, cognoscitivos, corporales y emocionales que se producen en una 
trama intersubjetiva, y como. parte de un proceso de comunicaci6n social mediado por el conocimiento, 
en el que existe una influencia reciproca, un intercambio, y una permanente negociaci6n de significados. 

En este sentido, una de las ideas principales de la propuesta es asumir laimposibilidad de que la 
formaci6n del profesorado acuda a una concepcion instrumental de la enserianza y del aprendizaje; 
ubicando la atenci6n exclusivamente en los conocimientos, habilidades y destrezas para el ejercicio de 

, \a docencia. Es preciso pensar a la formaci6n docente como una expresi6n cultural, hist6rica y social 
,el desarrollo de los sujetos como participes de procesos continuos de aprendizaje activo y reflexiv~, 

2 Of. Alba, A. (2008) los saberes en la relaci6n entre las diferencias. En Diploma Superior en Curriculum y prnclicas escolares en contexte. Buenos Aires: 
. I an PotPU'CSO Virtual. 

Lie. Ale, :0 E~Ofdlflt-clOn n~renhouse, L. (1984), InvestigaclOn y desarrollo del curriculum, Madrid. Morata. 
5Ut:seclot!ll1"\ .. ~ 40 It'I~\ltue\~~n 4 Meireiu Phmppe, (1998) Frankenstein educador Ediciones Alertes, Barcelona 

o?erB 11" supoNt$'" 
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que construyan un rol fundado tambien en actitudes, motivaciones y valores para el ejercicio de una 
identidad profesional etica y responsable. 

la propuesta curricular esta basad a en enfoques, experiencias y convicciones construidas enel debate 
entre los distintos protagonistas .. Parte de considerar que .Ios procesos de escolarizaci6n secundaria se 
suceden en nuevos escenarios sociales y es preciso que la formacion inicial y permanente de los 
docentes se actualice en terminos de saberes y capacidades. Pero almismo tiempo no puede dejar de 
asumir, hoy mas que nunca, un compromiso renovado en la responsabilidad social que implica el ser 
docente. 

la formaci6n inicial debe aportar conocimientos, saberes,~habilidades, herramientas, recursos, valores, 
etc.; y desarroliar capacidades para poder.interrelacionar los mismos con'el quehacer profesional; la 
instituci6n, la situaci6n de clase concreta, el grupo escolar particular en el que se juegan vinculos y 
relaciones; con el fin·de poder tomar una decisi6n, resolver un problema o·guiar una acci6n adecuada 
al contexto. 

los pilares que fundan la propuesta curricular parten de afirmar la dimensi6n social del derecho a la 
educaci6n. Esto supone, en primer lugar, que la construcci6n de laidentidad docente debe asumirse a 
partir de una formaci6n etica y pOlitica de los/as educadores/as en la relacien con los principios de' 
inclusi6n, igualdad, perspectiva de genero, emancipaci6n y consideraci6n de la diversidad. 

En segundo lugar, se asume la idea nodal de revalorizar la centralidad de la ensenanza en la formaci6n. 
Esto no supone el retorno a tecnicismos 0 visiones instrumentales de la docencia; sino que, por el 
contrario, parte de comprenderla como el'eje central de la formacien profesional a partir del desarrollo 
de capacidades para un adecuado desempeno en las escuelas y en los distintos contextos. Implica la 
necesidad de construir una propuesta curricular integrada, que husque superar la fragmentaci6n del 
conocimiento y la disociaci6n entre la teo ria y la practica 

Por otra parte, es inevitable tener en cuenta que la formaci6n de profesores/as para el nivel secundario, 
hist6ricamente centrad a en la ·formaci6n disciplinar; requiere hoy configurarse atendiendo a la 
ensef\anza de adolescentes y j6venes en diversos' contextos escolares y sociales. Asumimos que "Ia 
formaci6n disciplinar, abordada en la perspectiva de la. enseflanzaen el nivel, se articula con saberes y 
habilidades que resultan imprescindibles para desempeilarse comoprofesor en la escuela secundaria"" 
Por ello, otro de los fundamentos que sostiene esta propuesta curricular es laatenci6n a las demandas 
del nivel para el que se forma y el desarrollo de instancias interdisciplinarias que permitan configurar un 
saber integrado y complejo, el desarrollo del trabajo compartido y colectivo, la redefinici6n de practicas 
escolares y la integraci6n de nuevas tecnologlas enla ensef\anza. 

Todo 10 anterior se funda en la necesidad de que los formadores de formadores actuen como 
mediadores del conocimiento, provocando la reflexi6n en los estudiantes, quienes deben asumir el rol 
activo de dar forma a sus propios saberes. Es centralel dialogo entre· los saberes te6ricos y la 
experiencia vivida, para construir saberes practicos 0 vivenciales. Saberes "que desarrollan quienes se 
dedican a actividades educativas, que son necesarios para el ejercicio de su oficio y que se originan en 
la practica cotidiana en ditJlogo con la realidad que viven. Se trata, por tanto, de un saber propio y 
singular, que toma cuerpo (se encarna) en el educador,lo implica completamente, y es fruto de la 
experiencia vivida y de la reflexi6n sobre ella" (Blanco, Garcia, N'y Sierra Nieto, J, 2013:3) 

En definitiva, los desafios actuales de la escolarizaci6n secunda ria requieren profesionales que puedan 
ser sujetos de transformaci6n, que puedan implicar en ello su identidad docente; que se establezcan 
como mediadores eficaces entre las nuevas generaciones y la cultura; y que se constituyan en 
trabajadores/as por el derecho a la educaci6n. 

V.- Perfil del/de la egresado/a de los Profesorados para la Educaci6n Secundaria 

EI perfil del/de la egresado/a constituye un elemento de referencia y gula fundamental para el desarrollo 
de la propuesta curricular. Comprende un conjunto de saberes disciplinares, pedag6gicos, didacticos y 
experienciales que requieren ser ensef\ados'y aprendidos durante la formaci6n docente inicial. Se 
propone con los mismos criterios para todos los profesorados para el Nivel Secundario, ya que pone el 
enfasis en el desarrollo de una identidad profesional docente que supera la especificidad disciplinar y 
se piensa dirigida hacia un horizonte comun. 

Desde esta perspectiva se propone la formaci6n de un/a docente: 

Ue.. 0 Erlcka Van~1ormaCi6n docente initial para Ia EducaciOn Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusi6n 
SutswlMar1a dO Coordlnec,l6n 
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Etica, social y politicamente responsable en el ejercicio de su profesi6n; comprometido con la 
dimensi6n social del derecho a la educaci6n, la igualdad, la justicia social, la construcci6n de la 
ciudadanla; y la consolidaci6n de valores solidarios y democraticos. 

Que pueda valorar los procesos identitarios de los/as otros/as en sus contextos socioculturales, 
particularmente de los/as estudianles como sujetos de derechos; y a partir de alii concebir una 
educaci6n inclusiva, con perspectiva de genero, que Ie permita desarrollar dispositivos 
pedag6gicos para la diversidad 

Con una fuerte formaci6n didactica tanto general como especifica, que Ie permita apropiarse de 
los conocimientos a ensenar y disponer de variadas estrategias para organizar situaciones de 
aprendizaje en diferentes contextos y realidades. 

Con criterios de flexibilidad y apertura para la construcci6n de alternativas de ensenanza 
innovadoras acordes a las nuevas demandas y formatos educativos. 

Capaz de actuar con autonomia en su practica, frente a las multiples situaciones que se 
presentan en la gesti6n del aula, y contemplando las dimensiones de la realidad educativa 

Capaz de integrar equipos diversos y promover el trabajo colaborativo, con sus pares y con 
todos los actores de la comunidad educativa 

Capaz de generar espacios para el desarrollo de procesos d!" comunicaci6n oral y escrita; digital 
y anal6gica para constituirse en un/a transmisor/a y transformador/a de la cultura y 
particularmente desu disciplina especlfica 

Refiexivo/a y comprometido/a con la producci6n de conocimiento cientlfico escolar con base 
investigativa, que Ie permita a su vez, revisar y autoevaluar sus propias practicas 

Abierto/a y dispuesto/a a la construcci6n de aprendizajes interdisciplinarios para su propio 
desarrollo profesional y para el diseiio de propuestas de enseiianza integradas y acordes a los 
requerimientos de su tarea. 

Que cultive un pensamiento crltico y una actitud de crecimiento profesional que Ie permita 
fortalecer permanentemente su proceso formativo continuo, con el fin de actualizar sus practicas 
de ensenanza y ampliar su propi.o horizonte cultural 

Que pueda comprender a la evaluaci6n como un proceso de valoraci6n inherente a las 
situacionespedag6gicas que permite, a su vez, acompanar el avance en el aprendizaje de 
los/as estudiantes identificando los factores que 10 potencian y las dificultades para lograrlos 

Dispuesto/a y preparado/a para seleccionar y utilizar nuevas tecnologlas de manera 
contextualizada, y como un recurso pedag6gico - didactico 

V/.- Flnalidades formativas del Profesorado de Educaci6n Secundaria en Matematica 

En la actualidad, el proceso de formaci6n de un/a profesor/a deberia atender a un sinfln de demandas 
y expectativas para responder a los desafios del mundo globalizado y a la sociedad del conocimiento, 
en un contexto que ademas se caracteriza por la diversiqad de estudiantes, producto de la masificaci6n 
de la educaci6n y de los grandes esfuerzos del Estado para ampliar el acceso, la cobertura, 
permanencia y egreso en el nivel secundario. 

Si miramos el perfil del/de la profesor/a que esta ejerciendo su profesi6n y que se gradu6 hace algun 
tiempo, podriamos afirmar que, frente a estos grandes retos, tenemos una formaci6n insuficiente. 
Formar es ayudar al sujeto a tomar conciencia de las propias actuaciones y de c6mo mejorarlas, es 
prepararlo para el cambio. Desde propuestas curriculares anteriores, se entendla que los conocimientos 
que debia obtener un/a profesor/a en su trayectoria formativa tenlan que atender principalmente a 10 
disciplinar, sumando aspectos pedag6gicos generales, curriculares, sobre las caracterlsticas del sujeto, 
contextos educativos, prop6sitos y valores de la educaci6n. Sin embargo, la actualidad requiere otro 
tipo de profesional en la docencia; que no solo domine contenidos disciplinares matematicos, sino que, 
ademas, sea capaz de promover procesos que impulsen el desarrollo de habilidades para formar un 
sujeto integral. No alcanza solo saber el conocimiento disciplinar a transmitir, se intenta promover la 
formaci6n de un/a profesor/a capaz de disenar e implementar pnicticas de ensenanza que posibiliten a 
los/as estudiantes de la Escuela Secundaria, el acceso a las conceptualizaciones matematicas. Esto 

'c. ,.~nd," Ericka an PffiIIldiere de la busqueda incesante de estrategias variadas, significativas y pertinentes que brinden las 
C' b OC aM do Coer Idbn ioCriJl:i . 
", Opo " .. ." ",,,,,,,,omeJores opclones para que todos/as puedan aprender. 
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Desde esta perspectiva, el reto que nos desafla como formadores/as de formadores/as, es encontrar 
ese equilibrio; para generar una propuesta formativa que impulse cambios en las competencias 
profesionales; y, condici6n innegociable, para promovet la transformaci6n de las practicas de 
enseiianza, EI diseiio curricular se constituye, entonces, en una herramienta que pone en valor y en 
tensi6n esas preconcepciones, deconstruyendolas, para edificar las nuevas formas de enseliar en 
Matematica, en funci6n de la Escuela Secunda ria actual. 

Para ello es necesario pensar en la formaci6n de los/as futuros/as profesores/as de Matematica con un 
conocimiento que permita pensar la Enseiianza. Las preguntas podrlan ser: i,Cuales son los contenidos, 
capacidades, destrezas, habilidades basicas para ejercer la practica docente que debe ria asumirse en 
la formaci6n inicial? i,Cual es el conocimiento necesario y relevante, y cual el superfluo? "Como se 
demuestra que el conocimiento profesional que se recibe es un conocimiento especializado? 

En necesario que en la formaci6n inicial se construyan esos saberes, a partir de un conocimiento 
pedag6gico especializado, partiendo de 'considerar que los aprendizajes en el profesorado responden 
al prop6sito de empezar a contemplar la actividad de enselianza como ejercicio de una profesi6n. Esto 
solo es posible si la formaci6n es abordada como trayectoria de formaci6n. Nos referimos a un recorrido, 
un camino en construcci6n permanente, que va mas alia de algo que se modeliza, que se puede 
anticipar en su totalidad 0 que se lIeva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas 0 

regulaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarlo como un itinerario en situaci6n que 
incluye: 

La vivencia que se desarrolla en el campo de la practica profesional durante la formaci6n, desde 
la que se construye el conocimiento profesional (esquemas, pautas y rutinas) a 10 que lIamamos 
perfodo de iniciaci6n a la docencia. 

La formaci6n permanente que tiene una funci6n de cuestionar 0 legitimar el conocimiento 
profesional puesto en practica. Asume un papel de descubrir la teorfa para ordenarla, 
fundamentarla, revisarla y destruirla si fuera preciso. Tiene una intencionalidad de remover el 
sentido comun pedag6gico, para recomponer el equilibrio entre los esquemas practicos y los 
esquemas te6ricos que sustentan la practica educativa. 

Esto implica partir de un conocimiento profesional dinamico y no estatico, que inicia su desarrollo en la 
formaci6n inicial, pero que no esta acabado, ya que las caracteristicas de la profesi6n docente son 
determinadas, alguna a priori (por las instituciones formadoras) y otras como consecuencia de la 
idiosincrasia de las personas y su inserci6n profesional en contextos particulares, en su propio trayecto 
profesional. 

Desde esta perspectiva entendemos que la propuesta curricular para la formaci6n de Profesores/as de 
Matematica para la Educaci6n Secundaria, tiene la intencionalidad de generar las condiciones, para que 
eilia futuro/a egresado/a contribuya a la construccion del rol de educador que implica: 

Entender la tarea docente como una practica cuya raz6n es la de generar procesos para fa 
transmisi6n de la cultura. Supone un tiempo ,y un espacio de construcci6n personal y colectiva 
donde se config uran conocimientos y practicas ace rca de 1a tarea de enseiiar, entendida como 
una accion compleja, en relacion a la toma de decisiones. 

Que requiere de la reflexi6n y comprensi6n de las multiples dimensiones socio - politicas, 
hist6rico - culturales, pedag6gicas, metodol6gicas y disciplinares de las practicas educativas, 
como transformadoras del propio sujeto y su contexto. 

Ser facilitador de la construcci6n de conocimiento matematico, por 10 que es necesario apuntar 
a su creatividad, a su nexibilidad, a su capacidad de elegir y de seleccionar 10 que es pertinente 
y exige de una formaci6n disciplinar profunda y rigurosa. 

Que la tarea docente es una actividad que requiere de formaci6n' permanente, no empieza al 
entrar al instituto, ni termina cuando se graduan. 

En este marco, el Profesorado de Educaci6n Secundaria en Matematica tiene como finalidad la 
preparaci6n de profesores/as que sean capaces de ensefiar, producir y transmitir los conocimientos y 
valores necesarios para la formaci6n integral de las personas. Se propone fortalecer la autoridad 
pedag6gica mediante la formaci6n de docentes que puedan fundamentar sus practicas con argumentos 
te6ricos y metodol6gicos. Son sus finalidades formativas 

Prom over la renexion y la interpelaci6n de la propia practica, valorando la crftica como 
herramienta intelectual para analizar las problematicas pedag6gicas y socioculturales que se 
generan en la escuela y atraviesan a la formaci6n en Matematica. 

- 12 -
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Formar profesores/as en Matematica con conocimientos disciplinares y pedag6gicos 
pertinentes al Nivel Secundario. con dominio de las teorias y estrategias metodol6gicas 
referidas a la ensenanza de la disciplina. 

Formar docentes capaces de reconocer el caracter dinamico de la disciplina, de problematizar 
los objetos matematicos a ensenar y de establecer metodologlas que favorezcan el acceso de 
todos/as los estudiantes a su aprendizaje en contextos de igualdad yequidad. 

Favorecer una vinculaci6n con el conocimiento que promueva la reflexi6n y actualizaci6n 
permanente de los marcos te6ricos de referencia. 

VII.- Organizaci6n curricular 

EI plan de estudios se organizara en torno a tres campos basicos de conocimiento que estarfm 
presentes en cad a uno de los anos de la formaci6n (Res. CFE 24107) 

Formaci6n General: 

Se piensa como un campo comtln a las carreras de formaci6n docente. y pretende constituirse como 
un estructurante y articulador para el desarrollo de la comunidad profesional. Esta dirigida a desarrollar 
una s6lida formaci6n humanlstica y al dominio de saberes profesionales; a traves de marcos 
conceptuales, interpretativos y valorativos que permitan el analisis de la cultura, el tiempo, el contexto 
hist6rico, la educaci6n, la ensenanza, y el aprendizaje; as; como la formacian del juicio profesional y 
un posicionamiento etico politico que permita la actuaci6n en contextos socioculturales diferentes, 
sustentada en el principio de justicia educativa. 

La organizaci6n curricular del campo presenta el abordaje de diversas perspectivas para propiciar el 
conocimiento del escenario socio politico y cultural argentino; y el aprendizaje de los fundamentos 
educativos, pedag6gicos y didacticos; las caracteristicas de la profesian docente; las practicas de 
ensenanza y evaluaci6n; los procesos de socializaci6n y aprendizajes .en las escuelas; el impacto de 
la cultura digital en la educaci6n; la Educaci6n Sexual Integral; la institucionalizaci6n de las practicas 
docentes a 10 largo de la historia; y fundamentalmente los principales enfoques que permiten el estudio 
critico y reflexivo del proceso de construcci6n de la educaci6n como un derecho personal y social. 

Es importante que en el desarrollo curricular se puedan generardispositivosque permitan fortalecer 
la integraci6n entre teorias y practicas. Que los/as estudiantes puedan revisar supuestos, construir 
marcos te6ricos para (re)significar las practicas docentes y formarse como sujetos crlticos y reflexivos. 

Dado que se trata de una formaci6n que responde a los fundamentos de la formaci6n docente para 
todos los profesorados; es recomendable, siempre y cuando sea posible, que se curse entre 
estudiantes pertenecientes a distintas carreras de formaci6n docente. Favoreciendo el intercambio de 
distintos puntos de vista y experiencias formativas. 

Formaci6n Especffica: 

Dirigida al estudio de los contenidos para la ensenanza en la especialidad en que se forma, la didactica 
y estrategias especlficas. las tecnologias educativas y problematicas particulares; asl como de las 
caracterlsticas y procesos de aprendizaje de los/as alumnos/as a nivel individual y colectivo. La 
formaci6n disciplinar, propia de este campo, debe atender a las necesidades del curriculum escolar y 
el desarrollo de comprensiones interdisciplinarias, a partir de la apropiacian de los saberes para los 
requerimientos de la educaci6n obligatoria. 

Es altamente recomendable disefiar dispositivos para el desarrollo curricular que favorezcan el 
abordaje interdisciplinario. En ese sentido, la implementaci6n de Talleres entre estudiantes de distintos 
profesorados, dentro de las posibilidades institucionales, permite el trabajo con proyectos que integren 
carreras, y que pueden implementarse en las escuelas asociadas. , 

Formaci6n en la Practica Profesional: 

Este campo se estructura alrededor de un eje formativo dedicado especlficamente al aprendizaje de 
las capacidades necesarias para la actuaci6n docente en contextos reales, de acuerdo a los 
li?eamientos de la Res. CFE 337/18. Si bien todo el Diseno Curricular se integra alrededor de la 
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formaci6n para la practica profesional; especialmente aqui se busca resignificar los conocimientos de 
los otros campos para lograr la articulacion permanente entre teoria y practica. 

La propuesta parte de una concepcion multidimensional; social y compleja sobre la practica docente; 
por 10 que debe poder despegarse de. 16gicas aplicacionistas. Por el contra rio, debe ofrecer 
oportunidades de insercion gradual en la instituci6n escolar, que permitan ·al estudiante asumir el rol 
docente desde la construcci6n de una experiencia crftica e interpretada de la tarea. 

Esto implica valorar el ·Iugar de la escuela como espacio formativo. Las Escuelas Asociadas 
constituyen los ambientes propicios para elproceso de formaci6n en la practica; por ello el vinculo y 
las asociaciones entre estas y ellnstituto de Educacion Superior son un componente fundamental para 
el desarrollo de los objetivos y actividades del campo. -

Es importante construir articulaciones significativas con instituciones de diferentes caracteristicas y 
modalidades; perteneci~ntes a contextos urbanos y rurales; tanto de gestion estatal como privada; que 
permitan ampliar la. experiencia formativa y enriquecer los procesos de aprendizaje. Incluso 
incorporando a otras organizaciones no escolares que tam bien desarrollan propuestas educativas. 

Resulta relevante que durante la experiencia de formaci6n se preste especial atenci6n a la realidad y 
las problematicas actuales' del Nivel Secundario,. disenando experiencias' que aborden sus 
particularidades: el trabajo colaborativo y en parejas pedagogicas, la inclusi6n de las TIC en la 
enseiianza, las modalidades en el nivel, el trabajo areal en determinados saberes, la Educaci6n Sexual 
Integral, el curriculum integrado y ciclado, etc. 

Teniendo en cuenta.quelas experiencias en contextos reales.requeriran soportes para aprender a 
enseiiar, es muy importante que tanto eiliaprofesor/a de practicas como eilia docente de la escuela 
se constituyan en andamios que faciliten la incorporaci6n progresiva al aula desde un lugar experto, y 
asuman el desafio de crear condiciones favorables, evitar estereotipos, y promover la ensenanza 
activa, a partir de criterios acordados. 

Finalmente; y en tanto la experiencia no puede dejar de interpelar alia la estudiante a partir de su 
implicaci6n subjetiva; la reflexi6n sistematica y analitica del proceso no debe ser eludida. La revisi6n 
de representaciones, sentidos y significados en contraste con marcos conceptuales sera' la 
oportunidad para que ellla· estudiante pueda ir construyendo su identidad docente y asumiendo. el 
compromiso etico y politico que supone lil tarea . . 

La formaci6n en el campo de la Practica Profesional Docente se inicia desde el comienzo de la carrera, 
a traves de una inmersi6n'gradual en la escuela, y asumiendo un abanico de. responsabilidades de 
complejidad creciente. Esta secuencia deberla permitir la construcci6n de experiencias que transiten 
desde la dimensi6n institucional, hasta el espacio aulico en toda su complejidad. , 
De acuerdo con el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencias para la Formaci6n Docente 
Inicial, aprobado por Res. MECH N' 330/18; la organizaci6n de la propuesta requiere instancias 
especlficamente disenadas tanto en el ambito dellnstituto Superior; como en las Escuelas Asociadas, 
construyendo experienciasformativas de Observaci6n, Ayudantlas, Practicas de Ensenanza y 
Residencias. 

La inserci6n progresiva en la practica profesional se organiza del siguiente modo: 

Porcenta)'e asignado .. " 4'"carga tforaria ~ 
de fa carga horaria Actividades a reafizar 4. Minhiia ---:- ,., 

total del campo .' ~ +0: ~pr9,Xl!"aQ~ !l. 

1° ano - 30% 
Observaciones en Instituci6n Escolar 25hs ctltedra 

Observaciones en InstHuciones No Escolares 10hs ctlledra 

2' ano - 40% 
Ayudantlas en espacios aulicos e inslitucionales 

Experiencias en distintas modalidades del sistema educativo 
7Shs catedra 

Ayudantlas y observaciones en espacios auHcos e institucionales 120hs caledra 

3' ano - 60% Praclicas de la Ensel"ianza en el Cicio Basico de la Esc. Secunda ria 10hs catedra 

Pr~cticas de la Enserianza en el Cicio Orientado de la Esc. Secunda ria 10hs catedra 

Ayudantlas y observaciones en espacios aulicos e insUtucionales 150hs catedra 

4° ano - 60% Residencia en el Cicio Bastco de la Escuela Secunda ria 20hs catedra 

ResidenCia en el Cicio Orientado de la Escuela Secundaria 20hs catedra 

·Para 3- Y 4- aflo considerar tambi~n la posibilidad de realizar experiencias en distintas moda/idades del Sistema 
Educativo ylo en Instituciones No Esco/afes 
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VIII.- Unidades Curriculares y Formatos Pedagogicos 

EI Diseno Curricular se integra mediante unidades curriculares que delimitan un conjunto de contenidos 
seleccionados desde determinados criterios que Ie proporcionan coherencia interna. Se definen como 
"aqueffas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades 0 formatospedagogicos, forman 
parte constitutiva del plan, organizan la enseilanza y los distintos contenidos de la formaci6n y deben 
ser acreditadas por los estudiantes" (Res. CFE 24107) 

Las unidades curriculares pueden asumir una variedad de formatos que, considerando su estructura 
conceptual, las finalidades formativas y su relaci6n con las practicas docentes; posibilitan formas de 
organizaci6n, diversos usos de los recursos y de los ambientes de aprendizaje, modalidades de cursado, 
formas de acreditaci6n y evaluaci6n diferenciales. La coexistencia de una pluralidad de formatos 
habilita, ademas, el acceso a -modos heterogeneos de'interacci6n y relaci6n con el saber, aportando 
una variedad de herramientas y habilidades especlficas que, en su conjunto, enriquecen el potencial 
formativ~ de la propuesta curricular. 

E. importante considerar que la asociaci6n entre una Unidad Curricular y un Formato Pedag6gico 
atiende a una intencionalidad en la forma de presentaci6n de los contenidos, que busca otorgar sentido 
y signiTicaci6n a los mismos. Por otra pa'rte, un formato nosupone la exclusi6n de otras estrategias. Por 
el contrario, ei/ia docente puede enriquecer el proceso de enseiianza incorporando otros dispositivos 
de formaci6n. 

Para este Diseno Curricular, se definen los siguientes Formatos Pedag6gicos: 

Asignaturas: 

Privilegian los marcos disciplinares 0 multidisciplinares. Se caracterizan por brindar conocimientos, 
categorias conceptuales, modos de pensamiento y modelos explicativos provisionales, evitando todo 
dogmatismo; como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evoluci6n a traves 
del tiempo. Permiten el analisis de problemas, la investigaci6n documental, la interpretaci6n de tablas 
y graficos, la preparaci6n de informes, el desarrollo de la comunicaci6n oral y escrita, el trabajo 
colaborativo, la participaci6n en proyectos, la vinculaci6n con instituciones de la comunidad, etc. 

Para la evaluaci6n se pueden considerar reglmenes de examenes parciales y finales, con exposici6n 
oral 0 escrita, en sus distintas modalidades y formas 

Seminarios: 

Unidades destin ad as a la profundizaci6n de problemas relevantes, orientadas al estudio aut6nomo y 
al desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento critico. Incluye la refiexi6n critica de las 
concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los/as estudiantes tienen incorporados 
como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprensi6n a traves de la lectura 
y el debate de materiales bibliograficos 0 de investigaci6n. 

Pueden asumir un caracter disciplinar 0 multidisciplinar. Favorecen el desarrollo de capacidades de 
indagaci6n, analisis, hipotetizaci6n, elaboraci6n, y exposici6n; y promueven instancias. de 
intercambio, discusi6n y reflexi6n. Supone la realizaci6n de producciones academicas con diferentes 
modalidades: exposiciones, coloquios, etc. 

Tafferes: 

Se orientan a la producci6n, promoviendo la resoluci6n practica de situaciones de alto valor para la 
formaci6n. Implican un trabajo colectivo y colaborativo que potencia la reflexi6n, la toma de decisiones 
y la elaboraci6n de propuestas. Las capacidades relevantes que se incluyen para este formato tienen 
que ver con las competencias lingolsticas como: la busqueda y organizaci6n de la informaci6n, la 
identificaci6n diagn6stica, interacci6n social y coordinaci6n de grupos, el manejo de recursos de 
comunicaci6n y expresi6n, el desarrollo de proyectos educativos de integraci6n escolar de alum nos 
con alguna discapacidad, etc. 

Esta modalidad prioriza el trabajo en equipo y la elaboraci6n de proyectos concretos a partir del 
analisis de casos y de alternativas de acci6n, la toma de decisiones y la producci6n de soluciones e 
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innovaciones para encararlos. Para la evaluaci6n se puede considerar la presentaci6n de trabajos. 
que contemplen una producci6n individual ocolectiva basada en la elaboraci6n de propuestas 

Practicas Docentes: 

Trabajos de participaci6n progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y en el aula, 
desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensellanza de contenidos curricula res 
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensenanza extendidos en el tiempo. 
Incluyen encuentros de diseno, y analisis de situaciones previas y posteriores a las practicas en los 
que participan profesores, estudiantes y, de ser posible, tutores de las escuelas asociadas. 

Es importante complementar la evaluaci6n en el ambito de la escuela, a partir de la observaci6n yel 
acompanamiento tutorial de los docentes; con la producci6n refiexiva de Informes 0 Porta folios que 
sistematicen las experiencias·realizadas. 

Este formato apunta particularmente a la construcci6n y desarrollo de capacidades para y en la acci6n 
practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades docentes, en 
situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos 

Por otra parte, y aun atendiendo a esta variedad de formatos.pedag6gicos, es deseable diversificar las 
propuestas incorporando, hasta un 30% de la carga horaria total, instancias de formaci6n virtual que 
posibiliten a los/as estudiantes experiencias de aprendizaje en entornos virtuales y, al mismo tiempo, 
otorgue una mayor fiexibilidad en la cursada de las unidades curriculares. De acuerdo con 10 que se 
establece en el Regimen Academico Marco de la Educaci6n Superior (Res. MECH 640114) 

IX.- Unidades de Definici6n Institucional 

Las Unidades de Definici6n Institucional (UDI) deben permitir la construcci6n de recorridos formativos 
que atiendan a las necesidades y demandas de cada ISFD. La elecci6n de estas unidades debera ser 
discutida y acordada por los diversos actores institucionales. Pueden ser ofrecidos como instancias de 
herramientas y recursos que complementen la formaci6n de los/as estudiantes en relaci6n a practicas 
concretas en contextos aulicos. 

La definici6n institucional, debe permitir el despliegue de propuestas y acciones de concreci6n local, 
considerando el contexto especifico, las capacidades y objetivos institucionales, los proyectos 
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las actividades destinadas a fortalecer la 
formaci6n cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la formaci6n permanente de los/as 
estudiantes 

Los contenidos que se aborden, se adecuaran a la propuesta de cada instituci6n de acuerdo a sus 
necesidades; pero basicamente deben delimitar tematicas a partir de determinados criterios que 
fortalezcan la coherencia interna y la integraci6n de saberes. Los proyectos de formaci6n pueden 
contemplar una secuencia de correlatividad con unidades curriculares anteriores, segun su ubicaci6n 
en el Diseno Curricular; y definir condiciones previas de regularidad 0 acreditaci6n para acceder a su 
cursado, segun se establezca institucionalmente la complejidad de los contenidos a abordar de acuerdo 
al grado de avance en la carrera. Se recomienda considerar cuestiones que excedan los marcos 
disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa y cultural donde los/as futuros/as 
profesores/as deberan desempenarse. Pueden organizarse a traves de Seminarios 0 Tal/eres que 
favorezcan espacios de intercambio y discusi6n que impliquen procesos de analisis, reflexi6n y 
complejizaci6n. 

Pero, ademas, las instancias de definici6n institucional deberian permitir oportunidades de flexibilizaci6n 
del curriculum en base al desarrollo de dispositivos innovadores 0 con modalidades de cursada diversas. 
Pueden, por un lado, considerarse formas de acreditaci6n variadas incluyendo, por ejemplo, sistemas 
de crMitos a partir de actividades academicas menos escolarizadas, pero de necesario cumplimiento; 
ampliando las oportunidades culturales de los/as estudiantes. Por otro lado, estas propuestas pueden 
ser de caracter electivo para los/as estudiantes, brindando ofertas diversas de formaci6n acorde a sus 
intereses. De esta manera, segun las condiciones institucionales, pueden abrirse unidades curricula res 
para distintos profesorados simultimeamente, ampliando la socializaci6n academica y las ocasiones de 

. interacci6n y trabajo interdisciplinario. 
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En la presente propuesta curricular, cada Instituci6n debe definir 2 (dos) unidades curriculares en la 
formaci6n general; y 1 (uno) en la formaci6n especifica. 

Unidad de Definici6n 
Institucional del 
Campo de la 
For.macl6n General,.! 

~.... .'. . . 

Unldad'de,Definicl6n 
Institucional. del 
Campo de la 
Fonnacl~~m '<;;eneral II 

.- " 

Unid.~.(fde·'Definici6n 

I n.stltucii:inal·del 
Campo-de la 
Formacion' Especifica 

Regimen de ,I Ubicaci6n Distribuci6n de /a . ~ 
CBrg8 horaria cursada en el DC 

Cualrimestral 

Cuatrimeslral 

Anual 

3hs. cc\tedra 
semana! (2hs) 

48hs. catedra total 
(32hs) 

3hs. catedra 
4° arlo semanal (2hs) 

2- cua\. 48hs. catedra total 
. (32hs) 

3hs. catedra 
semanal (2hs) 

96hs. catedra total 
(64hs) 

AlgunBs sugerencias de temas a fratar 

- Semina rio de Literatura Latinoamericana y 
Argentina 

- Taller de Escrilura de invenci6n 

- Taller de Artes del Siglo XXI 

- Taller de Alfabetizaci6n Audiovisual y-
Digital 

- EI usa del cuerpo y la voz en la ensel\anza 

- Semlnario de ConslrucciOn Ciudadana 

- $eminario sobre problematicas del mundo 
contemporaneo 

- Semina rio de InclusiOn Educativa 

- Seminario de Derechos Humanos y 
EducaciOn 

- Seminario de Literaturas Regionales 

- Olros 

- Calculo numerico 

-.Topa/ogla 

- Variable campleia 

- Eslructuras algebraicas 

- Geometria diferencial 

- -Matemalica discreta 

Por otra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrollo curricular y el 
fortalecimiento de la propuesta formativa, contemplando por' ejemplo, propuestas de integraci6n 
curricular, 0 de articulaci6n con otras funciones institucionales, construyendo ademas, instancias para 
el desarrollo profesional de docentes en servicio 

x.- Desarrollo y Evaluaci6n Curricular 

La idea de que el curriculum es una propuesta formativa que porta un dinamismo singular en la gesti6n 
institucional no es novedosa, y·es un asunto sumamenterelevante la asignaci6n de tiempos y espacios 
destin ados a la tarea de implementaci6n, que incluya el acompanamiento a los/as estudiantes y el 
trabajo articulado entre los/as docentes deIISFD. 

Asimismo, " .. . Ia gesti6n integral incluye el seguimiento y evaluaci6n del propio currlculo. Los disellos 
curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo del currlculo debe ser siempre objeto de analisis, 
reflexi6n y evaluaci6n, tendiendo a su mejora permanente" (Res. CFE 24/07) 

Los ISFD deberan diseiiar planes y estrategias para la gesti6n que permitan mejorar los procesos de 
implementaci6n y evaluaci6n curricular. Para ello, el Diseno Curricular establece una diferenciaci6n 
entre las cargas horarias para la formaci6n del/de la· estudiante, de las horas catedra que seran 
asignadas a los/as docentes; indicando para estas ultimas 1 (una) hora catedra mas por unidad 
curricular destinada al involucramiento en tareas vinculadas a la formaci6n. 

Cabe aclarar que esto no corresponde a la asignaci6n de horas institucionales; sino que se incorpora a 
la prescripci6n una hora catedra mas por unidad curricular; y en los concursos para la designaci6n de 
docentes se debe contemplar esa carga horaria diferenciada .. 

Para el trabajo de gesti6n y desarrollo curricular, el presente documento cuenta con definiciones ace rca 
del perfil del/de la egresado/a que retoman los enunciados de los lineamientos nacionales, y definen la 
necesidad de desarrollar determinadas capacidades en los/as estudiantes para que a su egreso esten 
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en condiciones de ponerlas en juego en las primeras experiencias'de trabajo; y para que funcionen 
como la base sobre la cual seguiran aprendiendo. 

En ese sentido, dicho perfil expresa temas 0 problematicas que transversalizan la formacien y requieren 
un trabajo de articulaci6n entre las unidades curricula res para lograr una propuesta integrada, de 
calidad, y adecuada a las finalidades formativas. La dimensi6n social del derecho a la educaci6n, la 
'igualdad, la educaci6n inclusiva 0 la perspectiva de genera, son dimensiones nodales de la formacien 
que deberian fundar abordajes integrados durante el desarrollo curricular. 

Por otra parte, el Marco Referencial de Capacidades Prafesionales de la Formaci6n Docente Inicial, 
aprobado por la Res. CFE N" 337/18 constituye una herramienta fundamental para orientar el trabajo 
de implementacien, a partir de una lectura transversal de las distintas unidades que componen el Oiseiio 
Curricular en funcien de una formaci6n integral y centrada en la practica docente, 

Todo esto supone gestionar el curriculum intentando superar la fragmentaci6n del conocimiento y 
atendiendo a los aportes que realiza cada unidad curricular en particular y cada campo en general. Ante 
esto, es posible afirmar que el Campo de la Practica Profesional es de sustantiva rei evan cia para la 
formaci6n, en tanto es en la practica donde se ponen en juego la complejidad de los procesos de 
enseiianza y de aprendizaje, las articulaciones entre teorlas y practica, la transposici6n didactica del 
saber disciplinar, el trabajo docente y.otros. Por ello, es un campo que funciona como eje articulador e 
integrador del plan de estudios; y de sustantivo interes para el trabajo de g<lsti6n curricular. 

EI Campo de la Formaci6n General y el Campo de la Formaci6n Especlfica, por su parte, tambien tienen 
un rol esencial en el desarrollo de capacidades y tematicas transversales, en tanto aportan marcos 
conceptuales y saberes necesarios para comprender y actuar. 

Gestionar la implementaci6n del curriculum implicatrabajar en esta articulaci6n, logrando coherencia 
entre las unidades curricula res de trabajo simultaneo y una adecuada secuenciaci6n de los contenidos 
y de las capacidades profesionales a 10 largo de los cuatro aiios de la formacien; promoviendo la 
interdisciplinariedad y el desarrollo de experiencias que integren los campos entre 51. Es una tarea que 
debe fundarse en la organizaci6n del trabajo colectivo, el desarrollo de acuerdos sobre modalidades de 
enseiianza y evaluaci6n, la construcci6n de criterios de flexibilidad y adaptabilidad en funcien de las 
trayectorias estudiantiles, y la apertura al desarrollo de propuestas innovadoras, entre otras que 
permitan articular una propuesta formativa integrada, diversificada, significativa y potente. 

Como orientaci6n para disponer y lIevar adelante el desarrollo curricular, se indican a continuaci6n las 
Capacidades Profesionales, 'organizadas en dos niveles de generalidad. 

- .. . , . . 
'. 

Generales Especificas 

• .-." . ".-.' -!" 
1,- Producir versiones del conocimiento a ensenar adecuadas a los requerimienlos del - '. 

., .. ': , aprendizaje de los esludi~ntes.· . 
;.'P9rn;~~~~(q~;~al?er~s: a -. . " 

·-.ensenar-:.>;: . 
, .. , .. 2.- Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los conten~dos y establecer sus 

alcances, en funci6n del aprendizaje de los estudiantes. 

3.- Identifiear las earaeterlstieas y los diversos modos de aprender de los esludianles 
Actuar,de:acuerdo 'con las 
cara~ter~sJj.9_~~ y diversos ,".'lodos 
de'aprenaer de' los:esludiantes 

4.· Tomar decisiones pedag6gicas que reconozcan y respeten la diversidad 

, 

, 5. Planificar unidades de trabajo de distinla duraci6n para una discipJina. area 0 un 
conjunto de elias. 

~~,'~< 
'.'. 

,. '.'::' ,~,- " .' , . 6, Establecer oqetivos de aprendizaje 
" 

:-;';-::~'?'. ''''-~'- ' 
-':!' --:-

~ __ 'co;. 
, 

··.6irfg'i(f~ ,ei)s~r .. a~za iges!!!?nar 7. Planificar y utiliz~r una variedad de recursos y tecnbloglas de ensenanza y/o 
la 'cl'as-e ." :. producirlos . 

" B. Tomar decisiones Sobre la administraci6n de los tiempos, los espacios y los 
agrupamientos de los estudianles. 

9. Oisenar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes 
foonas de eons/ruir el conocimiento. 

a Van Potppel 
.tatfi oordlnadtln T6cnlea 

;t ~ Insnl\dllnllt 
Educatlv" y SuP.INlsIOn 
M"lI'IIstalfO de fdue«JOn 
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-

Inlervenir en la dinfimica·grupal 
y organizar el trabajo·escolar 

543 

Intervenir en·el ~sCenario 
inslitudonal y comuni~ario. 

--

Comprometerse con el propio 
proces6 formativo. 

dra Erfd:a Van Foeppel 
rttari .. d. CoordlNcI6n T"",1ei 

Opocatb-oltf. w!inl;:~ 
~'tI·1Sr~ _ ............ 

10. Diseflar e implementar estrategias did~clicas para promover el aprendizaje individual 
y grupal. 

11. Disenar e implementar actividades que incluyan la ensenanza explicita de las 
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes de 
los niveles destinatarios 

12. Diversificar las fareas.a resolver por los esludianles, en funei6n de sus distinlos 
rilmos y grados de avanee. 

13. Utilizar la evaluaci6n con diversos prop6sitos: realizar diagn6sticos, identificar errores 
sistematicos, ofrecer retroalimenlaei6n a los esludiantes, ajustar la ayuda pedag6gica y 
revisar las propias aclividades de enseflanza. 

14. Diseflar e implementar diferentes procedimientos de evaluaci6n para permitir a los 
estudiantes demostrar sus aprendlzajes de multiples maneras. 

15.' Producir y comunicar informaci6n s.obre la trayectoria educativa de los esludiantes 
para ellos mismos, sus famitias y los equipos directivos y docentes. 

16. Identificar las caracleristicas de constituci6n y fun~ionamjento de los grupos y tomar 
decisiones en funci6n de estas. 

17. Dominar y utilizar un repertorio de t~cnicas para favorecer la consolidaci6n de los 
grupos de aprendizaje. 

1 B. Planificar y desarroUar la ensel"ianza de las habilfdades necesarias para vincularse 
responsablemente con Iqs olros y para trabajar en forma colaborativa. 

19. Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la instituci6n y en las 
aulas. 

20. Promover la formulaci6n de preguntas, la expresi6n de ideas y el intercambio de 
puntas de vista. 

21. Tratar c~nOictos 0 problemas grupales mediante estrategias variadas . 

22. Establecer y mantener paul as para organizar el trabajo en clase y el desarrollo de las 
tareas. 

23. Identifiear caraclerlsticas y necesidades del conlexto de la escuela, las familias y la 
comunidad. 

24. Diseflar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las caracteristicas 
culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad. 

25. Oesarrollar eslrategias de comunicaci6n variadas con las familias, con diferentes 
prop6sitos. 

26. Utllizar educativamente los diversos reeursos comunitarios y sociales. 

27. Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disei"lo, implementaci6n y 
evaluaci6n de las propueslas de ensei"lanza, as! como para elaborar proyeclos 
interdisciplinarios. 

2B. Participar en la vida institucional. 

29. Analizar las propuestas formativas del Instituto y las eseuelas asociadas, para 
Identificar fortalezas y debilidades. 

30. Analizar el desarrollo de las proplas capacidades profesionales y academicas para 
consolidarlas. 
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XI.- Perfiles docentes para la designacion de horas catedra.en Unidades Curricula res 

La definici6n del perfil docente requerido para acceder a horas catedra de unidades curriculares es un 
componente del Diseno Curricular que se desprende de las regulaciones establecidas por el 
Reglamento Organico Marco (ROM) de la Educaci6n Superior (Art. 76°) 

Cada una de las Unidades Curriculares especifica los requisitos de. formaci6n y/o experiencia necesaria 
para acceder a las horas catedra, y la cantidad de prcfesionales requerida; de acuerdo a sus finalidades 
y contenidos. A partir de estos lineamientos, los Institutos Superiores cuentan criterios e indicadores 
para designar docentes, de acuerdo con la normativa vigente y sus regulaciones institucionales. 

Los perfiles docentes son constr.ucciones particulares para cada unidad curricular, e incluyen tanto 
requisitos de titulaci6n. como componentes de formaci6n profesional y/o experiencia. En algunos casos 
se contemplan distintas opciones con un orden de prioridad; perc en IIneas generales corresponde 
considerar que se define el perfil mas adecuado, segun' las. finalidades y contenidos que aborda la 
unidad curricular. 

Esto puede lIevar a dificultades en la designaci6n, cuando el perfil. pretendido no se alcanza entre los/as 
docentes postulantes. Atendiendo a la posible necesidad de. flexibilizar dichos perfiles, se sugiere la 
selecci6n a partir de los siguientes.criterios: 

La primera y la segunda convocatoria para la cobertura de unidades curriculares, debe respetar 
las definiciones establecidas en el Disefio Curricular 

En el caso de que dichas instancias no puedan. cumplirse y resultara vacante la cobertura; en 
la terceraconvocatoria el ISFD puede fiexibiliza·r la definici6n de los perfiles, priorizando: 

Tilulaci6n pertinenle para el desarrollo de los conlenidos 

Experiencia laboral en la Escuela Secundaria, en areas 0 lematicas relacionadas 

Experiencia laboral en el Nivel Superior, en areas 0 lematicas relacionadas 

Postilulaci6n'docenle relacionada con los conlenidos de·la unidad curricular 

Cuando la unidad curricular define la conformaci6n de parejas pedag6gicas, y esnecesario flexibilizar 
por vacancia de postulantes; se debe considerar, ademas de los criterios mencionados, la necesaria 
complementariedad de los perfiles docentes, deacuerdo a las particularidades .de los contenidos a 
abordar, y su tratamiento interdisciplinario . 

. Los ISFD deben disefiar los mecanismos institucionales para realizarla evaluaci6n y definir la 
---~ ertinencia de la adecuaci6n de los perfiles 0 su flexibilizaci6n cuando corresponda, de acuerdo a 10 

e tablecido en el ROM yen los distintos Reglamentos Organicos Institucionales. 

Llc. AleJo" a Erlcka Varl Foeppel 
~W<~!(.do Coorcflrw;lOn T6e1\lca 

Opolttlva de tNtAl.lclonGt 
Eduta\llta"'f$\r~ 
ht'rJ'IfQrlo dIiI €duI::ad6n 
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XII.- Estructura Curricular 

Distribuci6n de carga horaria por anos, cuatrimestres y campos de formaci6n (en hores catedra) 

Leelura y Escnlura Historia y P'o!ltica de la 
Invest~gac!6:1 Educativa Filosofia de la Educacion 

Academiea EdueadO, Argenlina 
3hs (96Ms) 3"s (96hs) 

3hs (96Ms) 3hs (96hs) 

Sociologia UDldel UDldel 

CFG 
Psico~~fa Educacional Educaci6n Sexual-Integral dela 

CFGI CFGII 
3Ms (96hs) 3hs (96hs) Educaci6n 

3hs (48hs) 3hs (48hs) 
4hs (64hs) 

Pedagogia 
Didactica Edueacion Analisis y Tralamieeto de la Investigacion en Educac6n 

6hS (96hS) 
Gece~a! yTIC Informac;t;1 v.alemaliea 

6hs (96hs) 3hs (46hs) 3hS (96hs) 3hs (96es) 

Dlda:t'ca de la ~~1ater"at;ca C'oactica de la Ma!ematiea 
Analisis y Diseib de la 

EI Que,a:.r ~~atemaIICO Eosei\acza de la 

3hs (96hS) 
II V,a1ematica 

5hs (~60hsl 5hs (160hs! 3hs (95hs) 

, - IntroduCd6n a: Arl<3Jis;s de Analisis Matemalico en 
Construccion Hisl6.'ica y 

Funciones 
Analis:s Materra!ico 

varias Va'iab'es 
Epislemol6gica de la 

5hs (160hs) 
5,s ('60hs) 

, 4hs (128hs; 
Matematica 
3hs (96hs) 

A'.ebra de los Coniu,los 
Alget~a rJreai Es!ruc!uras A ~gebrajcas UDI de: CFE 

CFE Nurr:€ncos 
4~s (128hs} 3hs (96hS) 3hs (96hs) 

6hs :192hs) 

Georre!ria del Piano 
Ge:metr[a del Espacio EI Lenguaje Algebraico en 

5hs (l60os) 
Euclldeo r ~o Ecclidec la Gec:"1etria 

4hs P28hs; 4hs (1280s) 

S'jelos del A~-endizaje 
Resoluci6n de Prcblemas 

mediaeos pcr TIC 
3'15 (96hs) 

3hs (96hs: 

," 
, ::rra'::lica Profesional ?ra:llca P'(:fesicl"a' Practi:a :Jp:Jfeslcnal PracHea P,efesional 

, CPP? J:J~e')te ; :J::er::e: Decente i;: :::~",;entt;! IV y Res;der.::ia 
; 4,'1s (; 28,s:: cl':S :'92I-,s; 5rs :25,,~s: ~ ~1S (328:1s) , , 

iifEi ti!tt2ltMH';;jm~h:W&lH;j[7::J!-~ffiFj;£,;!~~~jJ!Vi!i:1ffiM)!it~~;1r;rz<;,-~, ~{' 
OTA: Las Unidades Curriculares de regimen cuatrimestral pueden variar su ubicaci6n y ofrecerse 
n cualquiera de los dos cuatrimestres del ano correspondiente, de acuerdo con las condiciones 

i stitucionales y respetando el regimen de correlatividades 

Lie A dra Erlcka \l4n Poeppal 
u~'C~llIrtI de Coordlro&cIon Tknlca 

OPImt/Vii cStIMI:ItJ(ronQII 
EduCIIWU 'I S$rvI&I6n 
Mltistorfo de Ecucacl6n 
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XIII.- Regimen de Corre/atividades 

. ", .. -, _~~ ~f?- - ~, . -
PARA GURSAR:; ,,;, "';.': .. '=' , 

0 , .. ~E-~ , 
0"0 • .".... 

, 
',",,~ .;.iJ.~ •.• 

tf c-" ~ 
~ 

"­c·, ;p 0 

$ Z 

.~ r 

'* \ 
S 

~'" ~'>i 
>iI <.."" "C/~ Ot\-
~-

iE 
i 
.. ;, 
.~ 

~ 

_I I 543 
~ 

-~-. 

1. Lectura y Escritura Academica 

2. Psicologia Educacional 

3. Pedagogla 

4. Didactica General 

5. EI Quehacer Matematico 

6. Introducci6n al Ana.lisis de Funciones 

7. Algebra de los Conjuntas Num"ricos 

8. Geometria del Plano 

9. Practica Profesional Dacente I 

10. Historia y Politica de la Educaci6n 
Argentina 

11. Educaci6n Sexual Integral 

12. Educaci6n y TIC 

. 

13. Didactica de la Matematica I 

14. Analisis Matematico 

15. Algebra Lineal • 

16. Geometrla del Espacio Euclideo y No 
Euclideo 

17. Sujetos del Aprendizaje 

18. Practica Profesional Docente II 

19.1nvestigacion Educativa 

20. Sociologia de la Educacion 

21. Amilisis y Tratamienta de la 
Informaci6n r 

~-u~ c:: dlnacl6n Tecnlca 
rII G IntUluc\Onn 

LI 
S 

Eclut1lUyu Y SUporVI11On 
MlnI.lorio de EduceeJOn 

.. - ~;;:;- ~ 
. . , -c . 

. DEBE WiER REGULAR 
., 

'DEBE TENER APROBADA -
_.' ,"l.,~~_ - 0,---. +.. - -. ... ,," ,. -.. : '.".. > 

----------------- ---.. ------------
-_ .. _------.... - -------------_ .. -

---------------- 4._~ ___ ... ____ . __ 

3. Pedagagia -... ------------
-------------~- -.------.. ----

-
------------ --------------

._------_._---- ---------------

---------------- ------_ .. ,-------

-.. ------_._---- -.-------------

3. Pedagogia ----_.-.. _---_ .. 

---------.-- ------~-----... 

----.--------- -----------.-
4. Didactica General 
5. EI Ouehacer Matematica 
6. Introducci6n al Analisis de 
Funciones ._-------------
7. Algebra de los Conjuntos 

. Numericos . 
8. Geametria del Plano .. 

6. Intraducci6n' al Analisis de 
Funcianes . 

7. Algebra de los Canjuntas 
~ .. ----------

Numericos 

5. EI Ouehacer Matematico 
7. Algebra de los Canjuntas' 
Numericos· 

-----------_0--
8. Geometria del Plano 

8. Geamelria del Plano ---------------

2. Psicolagia Educacianal 
, .--------------

1. Lectura y Escritura Academica . 
4. Didactica General 

.5. EI Qu ehacer Matematico 
6. Intraducci6n al Analisis de . 
Funcianes -------------
7. Algebra de los Canjuntos 
Numericos 
8. Geametria del Plano 
g. Practica Profesianal Dacente I • 

. 12. Educaci6n y TIC 1. Lectura y Escritura Academica 

. 10. Historia y Palitica de la -
Educacion Argentina ------------.-

7. Algebra de los Canjuntas 6. Intraducci6n al Analisisde 
Numericas Funcianes 

i 

. 
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13. Didactica de la Matematica I 4. Didactica General 
14. Analisis Matematico 6. Introducci6n al Analisis de 
15. Algebra Lineal '!C. 

Funciones 
22. Didactica de la Matematica II 16. Geometria del Espacio 7. Algebra de los Conjuntos 

Euclideo y No Euclideo : Numericos 
17. Sujetos del Aprendizaje 8. Geometria del Plano - 18. Practica Profesional Docente II. 

15. Algebra Lineal 
, 5. EI Ouehacer Matematico 

23. Analisis Matematico en varias 7. Algebra de los Conjuntos 
Variables 

16. Geometria del Espacio· .. 
. Numericos 

Euclideo y No Euclideo 8: Geometrla del Plano 

15. Algebra Lineal . 5. EI Ouehacer Matematico 

24. Estructuras Algebraicas. 16. Geometria del Espacio 7. Algebra de los Conjuntos 

Euclideo y No' Euclideo, 
Numericos 
8. Geometria del Plano 

25. EI Lenguaje Algebraico en la 16. Geometria del Espacio 8. Geometrla del Plano 
Geometria Euclldeo y No Euclideo 

. 5. EI Ouehacer Matematico 
6. Introducci6n al A~alisis de 

26. Resolucion de Problemas mediados Funciones 
" 

... ___ 0 ________ 

por TIC · 7. Algebra de los Conjunto~ . , 
· Numericos . . " .. ... 
8. Geometria del Plano 

. 

11. Educaci6n Sexual Integral . : 
. 

27. Practica Profesional Docente III 13. Didactica de la Matematica I 
T odas las UC de 1: ano 17, Sujetos del Aprendizaje ':'. . 

18. Practica Profesional Docente II : 

28, Filosofia de la Educacion 20, Sociologia de la Educacion __ .. 0_-____ ----- " 

29. UDI del CFG I ------------ -_.-----------

30. UDI del CFG II .-------------- _____ u _________ 

31, Investigacion en Educacion 19. Investigaci6n Educativa ______ 0. _____ ---
Matematica 22. Didactica de la Matematica II '.,..1 i 543 

. 
14, Analisis Matematico 5, EI Ouehacer Matematico 
15. Algebra Lineal 6. Introduccion al Analisis de 

32, Analisis y Diseno de la Ensenanza de 16.' Geometria del Espacio Funciones 
la Matematica . · Euclideo y No Euclideo . 7. Algebra de los Conjuntos 

26. Resoluci6n de Problemas Numericos 
mediados par TIC 8. Geometria del Plano 

23, Analisis Matematico en varias 

33. Construccion Historica y Variables 
24. Estructuras Algebraicas ---------------Epistemol6gica de la Matematica 

. 25. EI Lenguaje Aigebraico en la 
Geometrla 

34, UDI del CFE ---------------- _________ e ______ 

35, Practica Profesional Docente IV y Todas las UC de 2· ana 
·22. Didactica de la Matematica II 27. Practica Profesional Docente Residencia 

III 

x/V.· Carga horaria de /a carrera expresada en horas catedra y horas re/oj 

.HS REL HSCAT HSREL 

1120 747 384 256 608 405 128 85 

1104 736 240 160 672 448 192 128 

1120 747 160 107 704 470 256 171 

IlIIlituclonet 
Edu~Uval y Supervlsl6n 
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4° 896 597 192 128 384 256 320 213 

Total. 4240 2827 976 651 2368 1579 896 597 

% 100% 23,02% 55,85% 21,13% 

.. 
, Cantidad de UC 

porafio 

C'antidild uc poi 
ano y regimen de 
. . ~,,~ada, .::.:-: 

~
fj§' "~ 

rf '%~ % f~: ~ W s: /I ~X~V:....-_C=-a::n~t::.id=a::d..:d:.:e:...::u:.:n:.:id:.:a:.:d:.:e:.:s:...::.e::u:.:rr __ i::eu::':.:a::.r.:.e::s.::p:.:o::.r_e:.:a:.:m~p.:.o--=y:...::p..:o_r_a_n:.:o:.:;_s __ e.::g:..u __ · n~s_u_r...:e..::g __ im--..:e_n_d~e...:e .... u_r_s_a_d_a __ 

,~ ~ 
.~:~ - Total' Anuales Cuatrim. 

__ I' 543 

1· 9 4 4 1 7 2 

2· 9 3 5 8 

3· 9 2 6 8 

4· 8 3 4 1 6 2 

Total· 35 12 19 4 29 6 

XVI.- Desarrollo de las Unldades Currieulares 

PrimerAno 

EI ingreso a los estudios de nivel superior es un momento clave en la vida profesional.de cada uno/a de 
los/as estudiantes; yes, por 10 tanto, un periodo que requiere ser espeeialmente acompanado por las 
instituciones. Por ello el trabajo durante el primer ario de la formacion docente debe inciuir propuestas 
pedag6gicas particularmente diseriadas para favorecer la recepci6n de los/as nuevos/as ingresantes. 
En este sentido, se requiere construir un trabajo articulado entre las distintas Unidades Curriculares a 
partir de los siguientes criterios que funcionan como ejes estructurantes del perlodo: 

La inserci6n en tareas de aprendizaje y evaluaci6n propias del Nivel Superior que involucran 
registros diferentes a los niveles educativos precedentes 

EI acercamiento a los senlidos y las 16gicas institucionales de funcionamiento colidiano y los 
ambitos de participaci6n estudiantil. 

EI desarrollo de capacidades y conocimientos basicos para transl1ar los primeros anos de la 
formaci6n: capacidades comunicalivas, a/fabelizaci6n academica, nucleos de contenidos 
disciplinares prioritarios, etc. 

La construcci6n del sentir y el que haeer docente durante el proeeso de acercamiento a la 
instituei6n eseolar y a la eomplejldad del hecho educativo 

La eonstrucei6n de herramientas metodol6gicas para la reeoleeci6n de datos y el analisis de 
variables y evideneias. 

Las Unidades Curriculares que se desarrollan durante el 1· ario son: 

1°ANO 

Unidad Curricular 

.. 1 ,Lectura y Escntura Academica 

2 . PSicclogla Educacional 

. ,PedagOgia 

An"al 

Anuat 

Cuatr 

CFG 

CFG 

CFG 

3 

3 

6 

1 

1 

1 

Hs. cAtedl8 para la 
deslgni1c16n de 

docentes 

4 

4 

7 

4 

4 
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4 Didaclica General Cualr 

5 EI Quehacer MalematiCo . Anual 

6 In!r. al Analisis de Funciones Anual 

.7 Atgebr.a de los Conj. Numerieos Anual 

8 Geometria del Plaeo Anual 

9 Practica Profesional Oocenle I Anual 

1.- Lectura y Escritura Academica 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: l' ano 

CFG 

CFE 

CFE 

CFE 

CFE 

CFPP 

6 

3 

5 

6 

5 

4 

1 

1 

1 

2 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

4 . 
7 

4 

6 6 

7 

6 

10 

7 

6 

10 

Perfil docente: Profesor/a 0 Licenciadola en Lengua y Literatura; Letras; Castellano, 0 Literatura y Latin. 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular tiene la finalidad de que eilia estudiante logre un acercamiento a los discursos 
academicos a los cuales accede en la educaci6n superior; a partir de un trabajo intenso con los procesos 
de lectura, comprensi6n y escritura, como asi tambieln con los distintos formatos vinculados a la oralidad. 

Ejes de contenidos: 

La lectura y comprensi6n de los textos academicos en la educaci6n superior. La lectura como 
proceso cognitiv~, comunicativo y/o practica social. Estrategias de lectura. EI resumen, mapas 
conceptuales, Toma de notas, fichas bibliograticas. Jerarquizaci6n de la informaci6n. 

EI proceso de escritura. La comunicaci6n escrita. Estrategias de escritura. EI estatuto de la 
escritura. Teorias sobre procesos de composici6n textual. 

Tipos de textos segun la estructura y la trama. Trama narrativa, descriptiva, expositivo­
explicativa y argumentativa. Los tipos de textos de mayor circulaci6n social. Superestructuras y 
formatos textuales. 

Generos discursivos. Especies y formatos propios del discurso academico. Ensayos, 
monografias, informes, abstracts. el parcial escrito. Manejo del lexico especifico de las 
diferentes disciplinas. Las marcas dela polifonia enunciativa: notas, citas, referencias; recurso 
ala autoridad. EI articulo de opini6n, de divulgaci6n cienUfica 

EI discurso oral. La ponencia como genero academico escrito y oral. La exposici6n y el examen 
oral. Apoyos visuales de la ponencia 

Orientaciones para la enselianza 

La propuesta de ensenanza debe considerar que esta unidad curricular aborda el. desarrollo de 
contenidos, habilidades y formas discursivas propias 'del ambito academicos; que resultan 
fundamentales para la construcci6n de las trayectorias de los/as estudiantes en la educaci6n superior. 
En ese sentido, debe poder articularse con todas las unidades curriculares de cursado simultaneo para 
lavorecer la promoci6n de lecturas y escritos ligados a los gElnerOS discursivos de cada campo; 
buscando integralidad y significaci6n en la formaci6n. Asimismo, es importante disenar IIneas de acci6n 
sobre la lectura y la escritura que puedan tener continuidad en unidades curriculares posteriores. 

~ partir de considerar la unidad con un formato de Taller, es importante ofrecer herramientas vinculadas 
Uc. A ~.;::.Ecrl ',,':;:: la comprensi6n, asl como oportunidades para la producci6n de textos academicos, orales y escritos. 
Sibs ~..". 

ectJC:l.tMll'1~5IM ", ......... &1-
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Se sugiere abordar la ensenanza de la lectura y la escritura academica a partir de la problematizaci6n, 
a fin de desarrollar habilidades especificas y generales, vinculadas a la conciencia ret6rica y 
metalingOistica, la creatividad y el pensamiento critieo. Tambiem es fundamental el usc de recursos TIC 
en las estrategias didacticas (aplicaciones, software educativo, plataformas virtuales, etc.) para 
favorecer el desarrollo de la alfabetizaci6n digital. 

Bajlln, M., [1979]1985 EI problema de los generos discursivos. Estetica de la creaci6n verbal. 
Mexico, Siglo XXI 

Banalez Paz, G. (20i6) (Coord.) Ensenar a leer y escribir en la Educaci6n Superior. Propuestas 
formativas basadasen la investigaci6n. Mexico. Fundaci6n SM 

Carlino, P. (2012) Escnbir, leer y aprenderen la universldad: Una introducci6n a la alfabetizaci6n 
academica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econ6mica 

Domecq, M. (2014) Pensar- Escribir- Pensar. Buenos Aires: Lugar Editorial 

Martinez, M.C. (2002) (comp.) Propuestas de intervenci6n pedag6gica para la comprensi6n y 
producci6n de textos academicos. Catedra Unesco Para la Lectura y la Escritura. Sede 
Colombia:Universidad del Valle. 

Natale, L (2012) (coord:) En carrera: escritura y lectura de textos academicos y profesionales. 
Los Polvorines: Universidad Nacional de General Sarmiento. 

Rosales, P y Novo, M. (2014) Lectura y escritura en carreras de Ciencias Humanas y Sociales. 
Ideas y experiencias de ensenanza. Buenos Aires: Noveduc. 

2,- Psicologia Educacional 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 
~ - , Ubicaci6n en el diseno curricular: 10 ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Formaci6n especlfica en Psicologla Educacional y/o en Ciencias de la Educaci6n, con 
orientaci6n y experiencia en el area de la psicologia 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Se espera que el estudiante pueda construir un conocimiento informado, crltico y situado sobre las 
principales problematicas del campo de la Psicologla Educacional. La propuesta debe ofrecer 
herramientas conceptuales para comprender el desarrollo y el aprendizaje, particularmente en contextos 
escolares; y reconociendo al sujeto en su complejidad 

Ejes de contenidos: 

Psicologla y Educaci6n. Aportes de las Teorias Sociohist6rica, Psicoanalitica, Psicogenetica y 
Cognitivas a la Psicologia Educacional. Practicas educativas y procesos de escolarizaci6n. 
Desarrollo, Aprendizaje y Ensenanza 

Aprendizaje y aprendizaje escolar. Constituci6n subjetiva. EI deseo de aprender y el deseo de 
ensenar. La motivaci6n. Conocimiento espontaneo y conocimiento escolar. Modalidades de 
ensenanza yaprendizaje 

- I Aprender en el aula. Clima de la clase, vinculos, interacciones, relaciones de poder. Dimensi6n 
____ "Ertcko Van Poeppt 

,<" ' .. Coo,~,"I6nT6"'" Psicoafectiva. Infancias y adolescencias en las escuelas. La educaci6n inclusiva y los sujetos. 
'1",'C"t>tC1Q'lQha uc\OfI" 
~. OpIJfIIUVlld~II\S\It 

1=4Ur.aCYOS Y supervls1bn 

-Mlnl"tl\? ~ .EdLIC8CIOn 
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Orientaciones para la enseilanza 

La propuesta de ensenanza debe permitir aI/a la estudiante iniciarse en la comprension de los procesos 
educativos, abordando sus factores y variables en relacion con el contexto escolar, EI formato 
Asignatura favorece el acceso a categorias que permitan una lectura sobre los procesos de desarrollo 
y socializaci6n; y una profundizaci6n conceptual desde la logica disciplinar, Sin embargo, un desafio es 
superar el transito por los contenidos desde una perspectiva meramente teorica. Es importante 
considerar un abordaje en relacion estrecha con los problemas emergentes en los escenarios 
educativos actuales. Por ella, el estudio de casos, el trabajo can relatos de experiencias, la observaci6n 
de escenas escolares reales, el analisis de videos de clase's y la resolucion de problemas, pueden 
aportar a que los constructos explicativos puedan vol verse herramientas para fundamentar 
progresivamente la practica educativa. 

En este sentido, la integraci6n con Pedagogia, Didactica General y can el campo de la practica docente 
para el desarrollo de capacidades profesionales debe ser ineludible, a partir de las experiencias de 
formaci6n en las escuelas asociadas. Se sugiere trabajar en el analisis de la relaci6n educador -
educando - conocimiento, los factores individuales y grupales, vinculares, contextuales e institucionales; 
incluyendo la dimension psicol6gica en la comprensi6n de los factores que favorecen 0 condicionan el 
aprendizaje e inciden en las trayectorias educativas. En este sentido, puede resultar significativo el 
desarrollo de experiencias formativas que articulen can los equipos de orientaci6n y apoyo que trabajan 
en las Escuelas Secundarias. 

Por otro lado, esta unidad curricular puede particularmente sumar argumentos y reflexiones desde una 
perspectiva de genero, abordando la convivencia escolar y el trabajo con la discriminacion en sus 
diversas formas. 

Estos procesos tendran continuidad en la unidad curricular Sujetos del Aprendizaje que se desarrolla 
en anos posteriores; por 10 que deberian resuitar un marco referencial disciplinar sobre el que construir 
una perspectiva situada acerca de las infancias y adolescencias que habitan las escuelas. 

Bibliografla recomendada: 

- I I 543 , , Bleichmar, S (2008) Violencia social, ,violencia escolar. De la puesta de IImites a la construcci6n 
de lega/idades. Bs. As, Noveduc. 

Bixio, C (2006) G Chicos aburridos?: el problema de la motivaci6n en la escuela. Rosario, Homo 
Sapiens. 

Leliwa, S y Scangarello, I (2011) Psicologla yeducaci6n. Una relacion indiscutible. Ed Brujas, 
Cordoba. 

Abate, Arue, Castorina, Greco, Baquero y otros (2016) Cognici6n, aprendizaje y desarrollo. 
Variaciones de la Psicologia Educaciona/. Bs. As, Noveduc 

Terigi, F (2009) Las /rayec/orias escolares. Del problema individual al desafio de pOl/tica 
educativa. Ministerio de Educacion de la Nacion y OEA. 

,3.- Pedagogia 

Campo: Formaci6n General, 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Cuatrimestral 

V n prJbir}aci6n en el diseiio curricular: l' ano - l' cuatrimestre 
a 0 \bn 't~\tIo 

"AI,jOnd c'':::;~istribuci6n de la carga horaria: 6hs, catedra (4hs) - 96hs, catedra total (64hs) 
Q9G1$\Wa. 01 S\l~rr.,\bf\ 
~d\l!.-e.\\'Iat '1 ~uce.c.\bI' 
~s\Q(\.odO 
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Perfil docente: Formaci6n en Ciencias de la Educaci6n con orientaci6n y/o experiencia en el area de la 

Pedagogla 

Designaci6n del docenle: 7hs horas catedra 

Finalidad formaliva: 

Se propone el acercamiento y la reflexi6n critica sobre el hecho educativ~ en sus distintas dimensiones 
y contextos. Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad curricular introductoria, se deben 
crear condiciones para el amilisis de los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y 
situada, que aborde los sentidos eticos, politicos, sociales y culturales de la realidad educativa y las 
condiciones contemporaneas de la escolarizaci6n. 

En ese sentido no puede soslayarse una· perspectiva hist6rica sobre el desarrollo del discurso 
pedagogico moderno, y el analisis de continuidades y rupturas en los procesos educativos actuales; 
incluyendo un enfoque de genero que permita identificar las diversas interpretaciones sobre la 
sexualidad y sus correlatos en las practicas pedag6gicas. Estos abordajes tienen como objetivo la 
construcci6n de parte del/de la estudiante de marcos referenciales para la acci6n docente, y de 
articulaciones con aportes de otras disciplinas 

Ejes de contenidos: 

La educaci6n como practica cultural y social compleja. Aproximaciones y debates sobre los 
sentidos y funciones del fenomeno educativ~ 

Discursos pedag6gicos que fundan las practicas educativas. Continuidades y discontinuidades. 
EI forma to escolar y la educaci6n en la Sociedad del Conocimiento y la Informaci6n 

Miradas pedag6gicas y problematicas actuales de la educaci6n en Argentina y America Latina. 
La producci6n de la exclusi6n y la inclusi6n. Construcci6n de la diferencia sexual en el Sistema 
Educativo 

Orientaciones para la ensefjanza 

Para la ensefianza en esta asignatura es preciso atender al proceso de inserci6n de los/as estudiantes 
en una carrera profesional de formaci6n docente. AI ser una unidad curricular que se ofrece al inicio de 
la carrera, cabe considerar un abordaje introductorio al discurso, las ideas y las practicas educativas; 
teniendo en cuenta que para la mayoria de los/as estudiantes esto resulta alta mente novedoso. 

En ese sentido, parece relevante disenar propuestas de trabajo que favorezcan el aprendizaje activo, la 
reflexi6n sobre las disputas, tensiones y controversias del campo educativ~ en la actualidad y el usa de 
recursos diversos (imagenes, relatos, cuadernos de clase, fuentes documentales, TIC, etc.). Se 
recomienda evitar abordajes excesivamente te6ricos y descontextualizados; y, por el contrario, buscar 
fuertes articulaciones entre te.orla y practica; que permitan a su vez, construir significaciones desde la 
propia biografla escolar. 

Por otro lado, esta unidad curricular permite fortalecer el desarrollo de capacidades comunicativas, y 
marca el inicio del proceso de formaci6n en capacidades profesionales. Se sugiere proponer abordajes 
que comprometan ese desarrollo de capacidades, a partir de formas de ensefianza que impliquen a 
los/as estudiantesen la expresi6n oral y escrita, la preparaci6n de clases 0 presentaciones en el aula 
del Instituto, la investigaci6n documental, el trabajo colaborativo, la participaci6n en proyectos, la 
vinculacion con la comunidad, etc. 

Finalmente, existen multiples posibilidades para plantear la articulaci6n con la'Practica Docente. Entre 
elias, por ejemplo, el analisis de datos y estadisticas acerca de los indicadores de repitencia, sobreedad, 
desgranamiento y abandono escolar en el nivel secundario, para favorecer el abordaje de la dimensi6n 
institucional que se realiza en la practica profesional. 

Bibliograffa recomendada: 

Gvirtz, S, Grinberg, S y Abregu, V. (2007) La educaci6n ayer, hoy y manana. EI ABC de la 
Pedagog/a. Buenos Aires, AIQUE Educaci6n 

- Freire, P. (2002) Pedagogla del oprimido. Bs. As: Siglo XXI Editores Argentina 

- Merieu, F. (2002) La opci6n de educar. Madrid: Octaedro. 

Pineau, P, Dussel, I y Caruso, M. La escuela como maquina de educar. Buenos Aires, Paid6s. 
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4.- Didactica General 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Cuatrimestral 

Ubicaci6n en el diseno curricular: l' alio - 2' cuatrimestre 

Distribuci6n de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Formaci6n en Ciencias de la Educaci6n con orientaci6n y/o experiencia en el area de la 
Didactica General 

Designaci6n del docente: 7hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular tiene como finalidad que eliia estudiante, futuro/a docente, problematice a la 
enseiianza como objeto de estudio y avance en la construcci6n de criterios para la mejor resoluci6n de 
los problemas que plantea su practica. 

EI abordaje de contenidos debe permitir el estudio sObre la enseiianza y el reconocimiento de los 
diferentes enfoques didacticos, a fin de construir marcos conceptuales y perspectivas para su practica. 
En este senlido, el conocimiento sobre la programaci6n y gestion de la enselianza, sus modelos, 
criterios y componentes se vuelve un eje central. 

Par otra parte, y desde las, problematicas actuales de la enseflanza en el Nivel Secundario, cobra 
importancia el tratamiento de la evaluaci6n como un componente del proceso de enseiianza, pero que 
atendiendo a las demandas de una escuela obligatoria e inclusiva, merece ser jerarquizado 

Ejes de contenidos: 

- La enseiianza como objeto de estudio. Teorlas didacticas, enfoques y tendencias actuales. 

EI curriculum y la programaci6n de la Enseflanza. Decisiones implicadas en los componentes 
de la planificaci6n. Metodos de enseflanza e inclusi6n de las TIC 

La evaluaci6n como componente del procesode enselianza. Enfoques, criterios e instrumentos 
para la evaluaci6n de aprendizajes. 

Orientaciones para la ensenanza 

La enseflanza en esta asignatura debe centrarse fuertemente en la articulaci6n con la practica docente, 
posibilitando su analisis a partir de marcos conceptuales y' abordajes introductorios que inicien el 
proceso de desarrollo de las capacidades profesionales relacionadas con la planificaci6n y gesti6n de 
la enseflanza. En ese sentido, es importante pensar esta unidad curricular como antecedente de las 
Didacticas Especificas, la Practica Profesional de segundo aM, y la inserci6n en el aula de Nivel 
Secundario desde un rol profesional. 

Para el trabajo en el aula del Instituto, se recomienda continuar con las formas de abordaje iniciadas en 
Pedagogia para el fortalecimiento de capacidades comunicativas y/o academicas, que pongan a los/as 
estudiantes en situaci6n de aprendizaje activo, reflexivo y crltico sobre la enselianza. Se sugiere 
desplegar propuestas que valoren la expresi6n oral y escrita, el trabajo colaborativo, y la implicancia en 
procesos de modelizaci6n de la actividad profesional (ejercitaciones de planificaci6n y gesti6n de clases 
entre compafieros/as, exposiciones orales, coordinaci6n de trabajos grupales, etc.) 

En el mismo sentido, un elemento clave es la presencia de las nuevas tecnologias en la enseiianza. 
Durante el desarrollo de esta unidad curricular se debe incluir el'uso de recursos para la alfabetizaci6n 
digital y el desarrollo de propuestas de producci6n y analisis de las TIC en la tarea docente; en una 
secuencia de trabajo que tendra continuidad con Educaci6n y TIC Y las Didacticas Especificas de alios 
posteriores. 

Bibliograffa recomendada: 

Camilloni, A. (1998). La evaluad6n de los aprendizajes en el debate didaclico contemponineo. 

Paidos. Buenos Aires. 
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Davini, M. C. (2008). Metodos de enseiianza. Didactica general para maestros y profesores. 
Santillana. Buenos Aires. 

Feldman. D. (1999) Ayudar a Enseiiar. Buenos Aires. Aique. 

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998) EI ABC de la tarea docente: Curriculo y enseiianza. Buenos 
Aires. Aique . 

. 5.- EI Quehacer Matematico 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 10 ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docen/e:· Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docen/e: 4hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

EI sentido esencial de este taller, que forma parte del Campo de la Formaci6n Especlfica, es involucrar 
a los/as estudiantes en el proceso de resoluci6n de problemas, posicion an dol os como resolutores, a la 
vez que reconocen la potencia de la matematica para modelizar situaciones, y el valor de la matematica 
en la cultura y en la sociedad. 

La resoluci6n de problemas es la actividad propia de la producci6n de conocimientos matematicos. Es 
un trabajo del pensamiento que permite establecer la validez de 10 producido, decidir la certeza 0 no de 
los resultados, comunicar, comparar, confrontar. Se pretende que los/as estudiantes tengan la 
posibilidad de explorar, establecer relaciones, inferir, formular conjeturas, ponerlas a prueba 0 

demostrarlas; argumentar, razonar y comunicar matematicamente. 

La actividad matematica que permite estudiar, tanto cuestiones extra-matematicas, de la vida cotidiana 
o de otras ciencias, como aquellas que surgen dentro del trabajo del matematico, puede describirse 
como una actividad de modelizaci6n En la enseiianza la modelizaci6n matematica es considerada una 
practica que instala en la escena pedag6gica las relaciones entre el mundo real y la matematica. En 
este espacio se prcimovera que los estudiantes se involucren en procesos. de modelizaci6n que 
contribuyan en la construcci6n de conocimientos y en la reflexi6n metacognitiva de los procesos de 
aprender. 

Ejes de contenidos: 

. Resoluci6n de problemas que involucren conocimientos matematicos de los que disponen los 
estudiantes desde la escuela secunda ria: 

Modelizaci6n. Modelos y realidad. Producci6n y uso de modelos de situaciones intra y extra 
matematicas. 

Modelos aritmeticos y algebraicos. Resoluci6n y analisis de situaciones modelizables a traves 
de procedimientos aritmeticos' 0 algebraicos. Problemas' de generalizaci6n en algebra. 
Construcci6n de modelos lineales y no lineales. 

Problemas geometricos. Producci6n y usa de modelos en situaciones modelizables a partir de 
representaciones geometricas. Problemas que involucran figuras y cuerpos geometricos. 
Construcci6n de modelos trigonometricos. 

Modelos probabilisticos y estadlsticos. Tratamiento de la informaci6n a traves de modelos 
relacionados con la estadistica descriptiva. Analisis, interpretaci6n y producci6n de informaci6n. 
Resoluci6n de situaciones que vinculen 10 estadistico y 10 probabilistico. 

.. po,ppiJrientaciones para la ensellanza. 
E I von 

LIe. le)andro r dlnaelOfl "[~ 
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Uno de los propositos eSenciales de este taller es iniciar alia la futuro/a profesor/a en la actividad de 
modelizaci6n de situaciones, pasibles de ser tratadas en terminos matematicos. Esto significa 
comprender al proceso de modelizaci6n como la relacion entre las ideas matematicas y un problema 
definido a partir de una situacion real. La propuesta es crear un espacio de reconstrucci6n de 
conocimientos que incluya tanto la conceptualizaci6n de elementos te6ricos, como el analisis y la 
reflexi6n sobre situaciones modelizables que permitan apropiarse de saberes matematicos que den 
fortaleza a la futura tarea de enseftantes. 

La resoluci6n de problemas sera el eje que atraviese toda la estructura conceptual que se plantee. Se 
problematizara desde la perspectiva de vivenciar una' "forma" diferente de aprender que permitira 
movilizar conceptos ya adquiridos para transformarlos en la construcci6n de nuevos, 0 en la ampliaci6n 
y profundizaci6n de los mismos 10 que contribuira con el dominio de los saberes a ensenar. 

"EI quehacer matematico" desde la resoluci6n de problemas implicara articular diferentes procesos a 
partir de situacionesdidacticas que los contemplen. Estos procesos se refieren a: la resoluei6n de 
problemas, que implica la exploraci6n de posibles soluciones; la modelizaei6nde la realidad que 
involucra el desarrollo de estrategias y aplicacion de tecnicas; las representaeiones que se refieren al 
uso de recursos verbales, simb61icos y graficos,; la comunicaci6n, el dialogo y discusion; la justiricacion 
con distintos tipos de argumentaciones inductivas 0 deductivas; las relaciones posibles de establecer 
entre distintos objetos matematicos; los acuerdos' de regias y convenios grupales socialmente 
reconocidos. 

Se deben crear las condiciones para: 

Favorecer el desarrollo de estrategias de resoluci6n y acciones propias del pensamiento 
matematico que les permita experimentar un quehacer matematico similar al que realizan los 
matematicos. 

Promover la producci6n de conocimientos matematicos'a partir del trabajo de modelizaci6n en 
el marco de un cierto dominio matematico (funciones, geometria proporcionalidad, algebra 
lineal) que les permita conceptualizaciones te6ricas en dicho dominio. 

Generar espacios para explorar, conjeturar, formular, explicar, experimentar, validar y 
argumentar, promoviendo el usa de recursos, entre ellos los informaticos, que favorecen los 
procesos de modelizaci6n. 

Promover un aprendizaje que lIeve alos/as estudiantes a comprender como se originaron, y la 
naturaleza de los saberes matematicos 'como asl tambien el valor de la toma de decisiones 
sobre, si esos conocimientos son Iltiles para la resoluci6n . . 

ASimismo, se pretende un trabajo articulado con las unidades Introducci6n al Analisis de Funciones, 
Algebra de los Conjuntos Numericos y Geometria del Plano valorizando el trabajo en equipo como 
requisito necesario, pero no suficiente para desarrollar la profesionalizaci6n docente y lograr la 
objetivaci6n de situaciones que se dan en el aula, a partir de la discusi6n y el debate. Se recomienda, 
ademas, desarrollar propuestas de trabajo articulado e integrado con Didactica General y la Practica 
Profesional. 

Bibliografla recomendada: 

Alvarez, E.; Vecino, S. y Oliver, M. (2012). Temas de Algebra. Buenos Aires: Red Olimpica. 

Chevallard, Y., Bosch, M. y Gasc6n, J. (1997) Estudiar matematicas. EI Eslab6n Perdido. 
Barcelona. Edit. Horsori 

Douady, R. La ensellanza de las matematicas. Puntos de referencia entre los saberes, los 
programas y la practica. 

Fauring,.P. y Gutierrez, F. (2012) Problemas OMA. Tomos 1 a122. Buenos Aires: Red Olimpica. 

Pochulu, M. y Rodriguez, M. (Comp.) (2012). Educaci6n matematica: aporfes a la formaci6n 
docente desde distintos enfoques teoricos. Los Polvorines: Universidad Nacional de General 
Sarmiento; Villa Marfa: Universidad Nacional de Villa Marfa. 

Silva, Giuliani, Diana (2008) Modelfzacion matematica en el aula. Libros del Zorzal. 

- 31 -



~ I I 543 

Republica Argentina 
PROVINCIA DEL CHUBUT 

Ministerio de Educacion 

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN MATEMATICA 
ANEXO 1 

6.- Introducci6n al Analisis de Funciones 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseiio curricular: 1° ano 

* Distribuci6n de la carga '!oraria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedratotal (106hs 40min) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica. 

Designaci6n d.el docente: 6hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

En esta asignatura se propone iniciar alia laestudiante en las principales conceptualizaciones y 
problematicas del analisis matematico considerando al concepto de tunci6n como uniticador en la 
matematica y como nticleo del desarrollo de esta unidad curricular .. Se estudian los aspectos 
tundamentales de las tunciones reales de variable real, sus distintas tormas de representarlas y sus 
aplicaciones. Se tendra en cuenta la recuperaci6n de saberes de las/los estudiantes adquiridos en sus 
trayectorias tormativas en torno a los temas releridos, su actualizaci6n, desnaturalizaci6n y complejidad 
para la construcci6n de nuevos conocimientos mediante procesos de lormalizaci6n progresivos. 

Se buscara tundamentar el tratamiento y analisis de funciones en diferentes contextos mediante la 
comprensi6n y utilizaci6n del lenguaje matematico reconociendo y valorando sus aplicaciones dentro 
del campo de la Matematica, el resto de las ciencias y en la vida cotidiana. Los fen6menos variacionales 
pueden ser descritos mediante modelos mate maticos, analizando sus potencialidades y limitaciones al 
describirlos. En este sentido, se pretende que el estudiantado logre resolver situaciones problematicas, 
comunicar y fundamentar los procesos de resoluci6n y resultados matematicos utilizando distintos 
registros de representaci6n y el vocabulario adecuado. 

Ejes de contenidos: 

Relaciones numericas en el conjunto de los numeros reales: Propiedades basicas de la suma, 
producto y orden de .Ios numeros reales. Intervalos denumeros re·ales. Ecuaciones e 
Inecuaciones en R. Valor absoluto de un numero·real. 

Las tunciones como herramientas de modelizaci6n: Funciones elementales de dominic real: 
Funciones Polin6m!cas, Exponenciales, Logaritmicas, Trigonometricas, Racionales, entre otras. 
Propiedades basicas. Estudio de sus graficas. Funciones de dominio natural: Sucesiones. 

Eilimite tuncional: Noci6n de limite y de continuidad en lunciones de variable real. 

Orienlaciones para la enseilanza. 

En esta unidad curricular se espera las y los estudiantes resignifiquen las propiedades y operaciones 
definidas en y de los numeros reales, asi como las caracteristicas y consecuencias devenidas del orden 
asociado a este conjunto numerico. Todo esto con el fin de vivenciar la importancia que tiene el trabajar 
con un cuerpo ordenado y completo de numeres. Es por eso que consideramos necesario que el 
estudiantado se vea enfrentado a aquel/os problemas clasicos que han requerido, como soluci6n, la 
creaci6n de este conjunto numerico y que justifican, al menos intuitivamente, la idea de ntimero real 
como un particular limite de sucesiones racionales, aunque en un primer abordaje, esto no se explicite. 

Como segunda cuesti6n, se espera prolundizar el analisis que se liene de las tunciones de una variable 
real, estudio que implicara desmenuzar sus dominios de definici6n, sus imagenes y sus elementos mas 
representativos desde los registres grMicos y analiticos,· sin perjuicio de otros que se consideren 
complementarios de los mismos. 

Para la ultima parte, se propone estudiar los conceptos de limite y continuidad de lunciones reales desde 
diterentes tipos de registros: gralicos, tabula res, analiticos, construyendo una imagen conceptual de los 
mismos, mas amplia quela mera analltica, y permitiendo comprender el alcance que los teoremas de 
continuidad poseen. Se sugiere: 

Otrecer experiencias de aprendizaje significativas para la lormaci6n. 

- 32 -



I I 

Republica Argentina 
PROVINCIA DEL CHUBUT 

Ministerio de Educaci6n 

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN MATEMATICA 
ANEXOI 

Proponer la resoluci6n de situaciones problematicas contextualizadas que puedan ser 
modelizadas y que permitan aI/a la estudiante identificar los conceptos aportados por la unidad 
curricular y relacionarla con otras disciplinas. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n matematico desde un 
marco algebraico y funcional, sostenidos en el uso de recursos adecuados, entre ellos, los 
tecnol6gicos, para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estos 
como mediadores de la ensenanza y el aprendizaje. 

Promover el trabajo colaborativo y grupal, la discusi6n y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

Articular con las unidades curriculares Analisis Matematico y Analisis Matematico en Varias 
Variables. 

Disefiar propuestas articuladas con Didactica General, Practica Profesional Docente, EI 
Quehacer Matematico y Algebra de los Conjuntos Numericos, enfatizando los aspectos basicos 
relativos al tratamiento de funciones y valorizando el trabajo en equipo como requisito necesario, 
pero no suficiente, para desarrollar la profesionalizaci6n docente y lograr la objetivaci6n de 
situaciones que se dan en el aula, a partir de la discusi6n y el debate. 

Bibliografla recomendada: 

Larson, R. (2012). Calculo. Bva Edici6n. Madrid: Mc Graw Hill. 

Smith, R y Minton, R. (2000). Caleulo. 1 ra Edici6n. Bogota: Me Graw Hill. 

Stewart, J. (2012). Caleulo De Una Variable: Trascendentes Tempranas. 7ma Edici6n. Mexico: 
Cengage Learning, Inc. 

7.- Algebra de los Conjuntos Numericos 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de eursada: Anual 

Ubicaei6n en el diseflo curricular: 10 ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 192hs. catedra total (12Bhs) 

Periil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docente: 7hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular se propone que ei/ia estudiante profundice sus conocimientos sobre los diferentes 
conjuntos y sUbconjuntos numericos, atendiendo y analizando las diferencias y similitudes estructurales 
que los mismos poseen. Por 10 tanto, en esta asignatura, estudiaremos a los numeros naturales, al anillo 
de los enteros y a los cuerpos de los numeros racionales, reales y complejos quedando cada uno de 
ellos caracterizado tanto p~r sus usos como por sus propiedades. 

Se facilitara el conocimiento de las razones pragmaticas que han hecho surgir los numeros y sus 
mUltiples aplicaciones y el reconocimiento de las razones de indole matematica a partir del estudio de 
las ecuaciones que exigen la existencia de estos. Los polinomios en una indeterminada, su algebra y 
su posibilidad de ser factorizados mediante polinomios irreducibles permitira caracterizar a los 
Complejos como un cuerpo algebraicamente cerrado con la importancia que esto tiene para la 
Matematica en general. 

EI algebra sera abordada en su tratamiento logico especifico y como lenguaje y metodo de resoluci6n 
de problemas. La comprensi6n de la representaci6n algebraica posibilitara el trabajo formal en todas las 
ramas de la matematica y su aplicaci6n a situaciones provenientes de otras ciencias. 

Ejes de contenidos: 
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L6gica y Teoria de Conjuntos: Introducci6n al calculo proposicional. Proposiciones, conectivos 
16gicos y operaciones proposicionales. Implicaci6n. Razonamiento deductiv~. Leyes 16gicas. 
Funciones proposicionales. Cuantificadores. Algebra de conjuntos. Leyes fundamentales del 
algebra conjuntista. 

Relaciones y Funciones: Relaciones y funciones como,subconjuntos del producto cartesiano 
entre dos conjuntos. Propiedades. Relaciones de equival.encia. Relaciones de orden. 

Los Numeros Reales y sus subconjuntos: EI Cuerpo de los Numeros Reales. Axiomas de orden 
y de Completitud. Propiedades. Operaciones. Leyes. Conjuntos Inductivos. Numeros Naturales. 
Propiedades. Operaciones. Leyes. EI anillo de los Numeros Enteros. Propiedades. 
Operaciones. Leyes. Relaci6n de Divisibilidad. Teorema Fundamental de la Aritmetica. EI 
Cuerpo de los Numeros Racionales. Representacion. Propiedades. Operaciones. Leyes. EI 
conjunto de los Numeros Irracionales. Existencia. Representaci6n. Aproximaciones. 

EI Cuerpo Complejo: EI Cuerpo de los Numeros Complejos. Representaci6n. Propiedades. 
Operaciones. Leyes. Potencia n-esima. Ley de De Moivre. Ralz n-esima de un numero 
complejo. 

Polinomios: EI Anillo de polinomios en una indeterminada K[x]; Polinomios irreducibles en K[x]. 
Teorema Fundamental del Algebra. . 

Orientaciones para la ensenanza. 

En esta unidad curricular se pretende que los/as estudiantes resignifiquen las caracterlsticas y 
propiedades de los diferentes subconjuntos numericos de los numeros complejos, dando sentido y 
completando los saberes construidos desde el Nivel Secundario. Por 10 tanto, consideramos necesario 
que el estudiantado se vea enfrentado a aquellos problemas clasicos que han requerido, como soluci6n, 
la ampliaci6n de los diferentes conjuntos numericos. 

Con este enfoque, encontramos que eltrabajo aritmetico permite introducirnos de manera natural en el 
dominio de 10 algebraico' asl como en el analisis de aquellas propiedades que son representativas de 
estructuras matematicas mas generales que las ejemplificadas con 10 numerico. De este modo, dejando 
para instancias posteriores su profundizaci6n, en el marco del cursado de las aSignaturas Algebra lineal 
y Estructuras Aigebraicas, nos interesara poder' diferenciar, al menos superficialmente, las 
caracterlsticas algebraicas de los diferentes campos numericos. 

Por ultimo, avanzaremos en la complejidad y la abstracci6n ai"estudiarel anillo de los polinomios en K[x] 
y su vinculacion con los numeros complejos y con los polinomios irreducibles, 10 que permitira ampliar 
el sentido de estos objetos matematicos, mas alia de su usc funcionalen las asignaturas de Introducci6n 
al Analisis de las Funciones y Analisis Matematico. Se sugiere: 

von f'oeppe\ 
rlc\to ~t\'t~ 

Ofrecer experiencias de aprendizaje significativas para la formaci6n. 

Introducir a los/as estudiantes en la resoluci6n de problemas que requieran el uso de 
propiedades de los diferentes conjuntos numericos y' del anillo de los polinomios en una 
indeterminada, en el marco de un lenguaje conjuntista y funcional que amplie el sentido de 10 
"numerico y aritmetico" hacia 10 "algebraico". 

Proponer situaciones que admitan diferentes formas de representaci6n, favoreciendo que los 
alum nos puedan usar unas como medio de producci6n y de control del trabajo sobre otras. 

Utilizar la historia de la disciplina como un elemento motivador para el trabajo matematico. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n matematico desde un 
marco algebraico, sostenidos en el usc de recursos adecuados, entreellos, los tecnol6gicos, 
para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estos como 
mediadores de la enseilanza y el aprendizaje. 

Promover el trabajo colaborativo y grupal, la discusi6n y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

\ Jand CO',~.... ____________ _ 
\,.1 e Q4 'f;Jw/:.\(/:I 

su~QC~{8.\\'l;::~~\J~teriO de Educaci6n de la Naci6n. 2015. Proyecto de mejora para la formaci6n Inielal de profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia, Fisica, 
E.~;.t\OdQ~ Matematica y Quimica. 
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Articular con las unidades curriculares Algebra Lineal y Estructuras Algebraicas .. 

Disenar propuestas articuladas e integradas con Didactica General, Practica Profesional 
Docente, EI Quehacer Matematico e Introduccion al Analisis de las Funciones, enfatizando 
solamente los aspectos basicos relativos al tratamiento de funciones y valorizando el trabajo en 
equipo como requisito necesario, pero no suficiente, para desarrollar la profesionalizaci6n 
docente y lograr la objetivaci6n de situaciones que se dan en el aula, a partir de la discusi6n y 
el debate. 

Bibliografia recomendada: 

Alvarez, E. M.; Vecino, M. S. Y Oliver, M. I. (2012). Temas de Algebra. Primera parte: R, N, Z, 
Q. 1 ra Edici6n. Buenos Aires: Red Ollmpica. 

Birkhoff, G. y Mc Lane, S. (1998). A Survey of modern algebra. 1" Edition. Routledge. 

Gentile, E. (1976). Notas de Algebra I. 2da Edicion. Buenos Aires: Eudeba. Ediciones Previas. 

Grana, M.; Jeronimo, G. y Pacetti, A. (2009). Los numeros. De los naturales a los complejos. 
Colecci6n: Las ciencias naturales y la matematica. 1 ra Edici6n. Buenos Aires. Ministerio de 
Educaci6n de la Naci6n. INTI. 

Rojo, A. (2006). Algebra I. 21 ra Edici6n. Buenos Aires: Magister Eos/ Estudios Sigma. 

Zaldivar, F. (2012). /ntroducci6n a la teoda de numeros. 1 ra Edicion. Mexico: Fondo de Cultura 
Econ6mica . 

. 8,-. Geometria del Plano 

Campo: Formaci6n Especrfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el disefio curdcu/ar:1" ana 

Distribuci6n de la carga horada: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (1 06hs 40min) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica 
. 

Designaci6n del docente: 6hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Geometrra del Plano representa un primer acercamiento al sistema axiomatico euclid eo, y esta 
orientado al estudio y caracterizaci6n de las figuras planas, a la vez que brinda a los/as estudiantes la 
posibilidad de reconocer otros modos de pensar, otrasformas de razonamiento propias de la actividad 
geometrica de gran valor formativo. 

La intencionalidad de esta unidad curricular es introducir a los/as estudiantes en el desarrollo de las 
habilidades propias del pensamiento geometrico, la apropiaci6n del lenguaje especifico con niveles 
crecientes de formalizaci6n, y una visi6n global de las aplicaciones actuales, propiciando formas de 
razonamiento propias de la geometrra. 

Los problemas geometricos, que ponen alos/as estudiantes en interacci6n co~ objetos que pertenecen 
a un espacio conceptualizado, seran un medio adecuado para que tengan la oportunidad de explorar, 
establecer relaciones, elaborar conjeturas, validar conclusiones y demostrar propiedades, como asi 
tam bien plantear tareas que involucren procesos de analisis en relaci6n de las condiciones necesarias 
y suficientes para que una propiedad se cumpla 0 se demuestre su validez 

Es importante desde este espacio utilizar los recursos tecnol6gicos como herramientas valiosas, que 
abren un abanico de posibilidades para explorar, inferir, conjeturar, sacar conclusiones matematicas, 
determinar dominio de validez. . 

fijes de contenidos: 
f Oe99 &. 

f.~ .:~*':!" - Construcci6n de figuras: su relaci6n con las propiedades y las limitaciones de instrumentos para 
~ .~," •• \~",;;;;:... su construcci6n. Condiciones de posibilidad de una construcci6n. 

\..iC.· rP'*''a ~\'\'I& 'I s~"'-.r"t~r. 
~~~ ~ r>"SfO" 6Q'i;.Ow-

~~~,,\et\o 
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Sistema axiomatico: grupos de axiomas, definiciones y teoremas. EI lenguaje 16gico en las 
demostraciones. 

Las construcciones geometricas Los· instrumentos geometricos y la construccion de figuras: 
relaciones con las propiedades geometricas de las figuras. Restricciones de los instrumentos 
para la construccion de figuras. Condiciones de posibilidadde una construcci6n. Construcciones 
con softwa re. 

Transformaciones rlgidas y no rlgidas: simetrias, traslaciones y giros. Congruencia e 
invariantes. Homotecia y semejanza. 

Fundamentos de laGeometria Euclidea. Postulados de Euclides. Problematicas en torno al 
postulado de paralelismo. Axiomatica de Hilbert. 

Orientaciones para la ensenanza. 

Desde este espacio se propone introducir a los/as estudjantes en el "hacer geometrla". Esto implica que 
puedan apropiarse de ciertos recortes del saber cultural geometrico, en el marco de un trabajo 
matematico de resoluci6n y'analisis de problemas, de debate y de argumentaci6n acerca de estos, que 
les permitan construir conocimientos y desarrollar habilidades, acerca'de los saberes que luego tendran 
que ensenar en la escuela secundaria, a la vez que se inicianen un modo de pensar y producir. 

Como en toda actividad compleja, en cada problema, sera fundamental poder conjugar las propiedades 
de los objetos geometricos, las representaciones y las construcciones de estos objetos, que dan apoyo 
a las argumentaciones y razonamientos. . 

EI estudio de las propiedades de las figuras implica no s610 reconocerlas sino tenerlas disponibles para 
resolver distintos problemas geometricos con un dominio cada vez mayor de las relaciones y 
propiedades, asl como utilizarlas para identificar nuevas. A la vez, esas propiedades permitiran dar 
cuenta de la validez de 10 que se·va produciendo. 

Es importante utilizar estrategias didacticas quelleven a los/as alumnos/as a trabajar tanto las nociones 
netamente geometricas como el abordaje de conceptos algebraicos 0 analiticos, sin perder, en estos 
ultimos casos, la fuerza conceptual de las ideas geometricas. \. 

Se sugiere crear las condiciones para: 

Favorecer la exploraci6n y la argumentaci6n como aciividades esenciales en la producci6n de 
conocimiento geometrico, promoviendo que evolucionen hacia procesos' de formalizaci6n 
rigurosos. 

Proponer situaciones que contribuyan al descubrimiento y la valoraci6n de la riqueza del entorno 
geometrico como generador de conocimientos. 

Promover el desarrollo del lenguaje simb61ico en relaci6n al contexto geometrico, como 
herramienta para abordar problemas referidos a las construcciones y a las demostraciones. 

Promover el trabajo con programas (software) de geometrla dinamica, como herramientas para 
representar y simular distintas situaciones, como tam bien para investigar ciertas relaciones y 
verificarlas. 

Propiciar el analisis de textos bibliograficos acerca de los sa be res geometricos abordados. 

Proponer actividades de canicter metacognitivo, para que eilia estudiante pueda analizar y 
reconocer el proceso de construccion de sus propios conocimientos. 

Articular el desarrollo del espacio con Algebra de los Conjuntos Numericos, Introducci6n al 
Analisis de Funciones y EI Quehacer Matematico; y disenar propuestas de trabajo integrado con 
Didactica General y'Practica Profesional Docente. 

Bibliografla recomendada: 

Enriques, F. y otros (1948). Fundamentos de la geometrla. Buenos Aires: Ibero-Americana. 

Euclides. (1944). Elementos de geometria. Libros I y II. Mexico: UNAM. 

Itzcovich, H. (2005). Iniciaci6n al estudio didactico de la geometria. Buenos Aires: Libros del 
Zorzal. 
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Klimovsky G y Boido G ( 
A-Z. ,. .. 2005). Las desventuras del conocimiento matematico. Buenos Aires: 

Levi, B. (2006). Leyendo a Euclides. Buenos Aires: Libros del Zorzal 

Puig Adam, P. (1978). Geometrfa me/rica. 
Tomos I Y II. Madrid: G6mez Pui9. 

Tirao, J. (1979). EI Plano. Buenos Aires: Ed. Docencia 

-...:...-........ --

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 1° a~o 

". ' ...... ':::.,(~ f, ' 
'~:' 

Distribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min). E130% 
de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas 

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedag6gica con un/a profesor/a de la disciplina, y un/a 
profesor/a 0 licenciado/a en Ciencias de la Educaci6n. En ambos casos se debe priorizar la experiencia 
en el Nivel Secundario. 

Designaci6n del docente: 5hs horas catedra cada uno/a (Total: 10hs) 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular integra y articula toda la propuesta formativa de primer alio. La ensenanza debe 
promover oportunidades para que eilia futuro/a docente pueda iniciar su proceso de acercamiento e 
inserci6n a la instituci6n escolar. Se busca el reconocimiento situado de la complejidad de la escuela, y 
particularmente del nivel secunda rio; destacando su caracter social e hist6rico, la dina mica institucional, 
los actores y sus interacciones, .el contexto, la comunidad en la que se inserta; las problematicas y 
debates actuales 

Asimismo, debe abordar el analisis y la problematizaci6n de las practicas docentes y sus modos de 
manifestaci6n en la escuela; reconociendo formas, sentidos y representaciones que inciden en la 
construcci6n de la identidad profesional. 

Se debe favorecer en eilia estudiante la apropiaci6n de claves de interpretaci6n y la construcci6n de 
una actitud investigativa sobre el quehacer educativo. Para ello, se proveera de metodologlas y 
herramientas de recolecci6n y analisis de la informaci6n que Ie permitan realizar una indagaci6n 
institucional 

Ejes de contenidos 

- La Instituci6n Escolar y el Sistema Educativo. EscueJa y comunidad. Actores institucionales. 
Jnteracciones y relaciones entre directivos, docentes, estudiantes y familia. Los espacios y sus 
usos en la escuela. Organizaci6n escolar. Normas y documentaci6n. La participaci6n y la 
gesti6n institucional. EI abordaje de confiictos en la escuela. 

Practicas educativas en la Escuela Secunda ria. Problematicas contemporaneas: igualdad, 
inclusi6n y perspectivas sobre los cuerpos, generos y sexualidades en la escuela. Practicas 
docentes y practicas de la enselianza. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo y el rol 
docente. 

- Metodos y tec~icas de recolecci6n y analisis de informaci6n. Observaci6n. Entrevistas. 
Encuestas. Indicadores y dimensiones de analisis. Procesamiento de los datos. Producci6n de 
informes 

Organizaci6n de las experiencias formativas. 

Esta u~idad curricular representa el momenta de inicio de la experiencia formativa en la practica 
k.IId?\~~ Se espera que se promuevan oportunidades para la realizaci6n de actividades secuenciadas J En' __ :c\o:~ . 

A\cjCfl~ro coocdll'fl ofIQt 
\..\c. oCf~aJ\a dO 60 \t\s\ilue\ s\Qt'I 

$1,\'0'1 O?'fOU..... 'I S\lpO('I\ \bC'I 
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y articuladas entre las distintas Unidades Curriculares del primer ario; que incluyan experiencias de 
insercion en la institucion escolar. 

Observaci6n Participante; Las actividades en la Escuela estan dirigidas a la observacion institucional 
durante jornadas completas; y en las que el/la estudiante pueda participar en acciones priorizadas y 
acordadas con la escuela (rutinas y eventosescolares, actividades especiales, etc.) 

Las Observaciones deben realizarse durante no men os de 25hs catedra a 10 largo del ailo. Ademas, se 
debe incorporar a/ menos 10 (dlez) horas catedra de experiencias en instituciones educativas no 
escolares. 

Se utilizarim herramientas teorico metodologicas para la recoleccion y analisis de la informacion: 
observacio,n, entrevistas, registro de campo, encuestas, etc.; asi como recursos TIC para la tarea. 

Durante las actividades pautadas en el Instituto, se promoveran instancias de socializacion, discusion, 
contrastacion de marcos conceptuales y articulacion de las experiencias con saberes de otras unidades 
curriculares; que Ie permitan al estudiante el analisis refiexivo de los datos y la elaboracion de los 
informes correspondientes. Para ello se pueden preyer actividades con diversos formatos que 
favorezcan la integracion de saberes. 

Segundo Ana 

Durante el segundo ario de la formacion, los/as estudiantes ,comienzan a transitar las aulas de las 
escuelas como el espacio privilegiado para el encuentro intersubjetivo y la realizacion de la ensenanza. 
En ese sentido, el trabajo durante esta etapa debe incltiir referencias para el desarrollo de capacidades 
profesionales relacionadas con la practica docente. Los siguientes criterios deberian tomarse como 
estructurantes de un trabajo articulado entre las distintas Un ida des Curriculares: . 

EI desarrollo de capacidades profesionales para el ingreso al aula como ambito para la 
enseilanza en contextos situados y el encuentro entre estudiantes y docentes 

La prQfundizacion del trabajo iniciado el aile anterior sobre capacidades academicas vinculadas 
ala comunicacion, el trabajo con otros/as, y el desarrollo del pensamiento crltico 

- EI acercamiento a las prescripciones curriculares de alcance provincial y nacional sobre la 
enseilanza de la disciplina en la escuela 

La construccion de actitudes comprometidas con la educacion y-su propio desarrollo formativ~; 
y el reconocimiento de los requerimientos que implica el ejercicio profesional 

Por otro lado, la inclusion de la unidad Educacion Sexual Integral durante este segundo ano, permite 
articular y abordar especlficamente el desarrollo curricular a partir del concepto de educacion como 
derecho social desde una perspectiva de genero; analizando criticamente la construccion social de la 
diferencia sexual. 

Las Unidades Curricula res que se desarrollan durante el 2" alio son: 

2°ANO , 

Unidad Curricular 

10 HiS\oria,y Politica de la'Ed. Arg. , Anual CFG 

11 Educaci6n Sexuallnlegr~1 ' Anual CFG, 

'f' eppe\ 
\loti o~ 

12 Educaci6ny TIC Cualr CFG 

3 1 
3 2 

3 1 

Hs. cAtedra parala 
deslgnaclon de 

docenteS ' 

4 4 

8 8 

4 
c'Ko \0(\' 

. Ale. oCOO'"&f\flC.iOf\_ 
\..u~· e',QISf.a d dQ \t'l~\\\ue fI/\S\Of\ 

;.13, • 'Dida¢ti.ca,de,laM.alernalj~~I' ,:.; . 'A~Oa1 '·;,'CFE' 5 2 'j2 12 
suo, 09'lt.\\Vl) ~ 'I $\,19'1 ~'f!lfl 

E.OUca\\'l ~ ~d~ 
~\4t\O 
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14 Analisis Malemalice Anual CFE 5 

15 Aigebca Linea! Anua1 CFE 4 
16 Geo",. Esp. Euclideo y No Eue. Anual CFE 4 

17 Sujetos del Aprendiza;e Anual CFE 3 

'8 P~act:ca Profesicnal Docente 11 ArJal ~FPP . 6 

....,.,[ C'c-'-' ':'u.;..>""",-,-'".:~;-___ ..c.... •. _""" '-'--'-~. ________ ~ 
(') en hores ciJ/edre 

( .. ) en el ceso de que un (mico doc~nle no 8/cance el perfil profesional roquerido 

10.- Historia y Politica de la Educaci6n Argentina 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseflo curricular: 2° ano 

2(") 

2 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. c8tedra total (64hs) 

6 6 

5 5 

5 

8 

14 

5 

8 

14 

Perfil docente: Profesor/a 0 Licenciado/a en Ciencias de la Educaci6n. con orientaci6n y/o experiencia 
en el area de la Historia de la Educaci6n y/o Politica Educativa. Profesor/a de Historia. que acredite 
formaci6n continua en el area de la Historia de la Educaci6n y/o Polltica Educativa. 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Fina/idad formativa: 

Se espera que el estudiante logre comprender los supuestos te6ricosacerca de la relaci6n entre Estado 
y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacion; reflex ion an do acerca del pasado. en 
10 social. cultural y educativ~; como proceso complejo con coherencia interna. en el que se articulan 
ideas. instituciones y practicas sociales y pedag6gicas. 

Por otra parte. analizar el desarrollo hist6rico de las pollticas educativas reconociendo la realidad y los 
debates del presente como producto de la realidad pasada y sus pollticas. debe permitir la construcci6n 
de una perspectiva hist6rica en su formaci6n profesional. 

Esta unidad curricular busca promover la formaci6n· de futuros/as docentes conscientes de las 
dimensiones Eiticas y politicas d.el rol; y consecuentemente comprometidos/as con una practica social 
que rompa con las desigualdades educativas. concibiendo a la educaci6n como un derecho social y un 
bien publico; y confrontando las pollticas actuales con las condiciones sociales .para suefectivizacion. 

Ejes de contenidos: 

Perspectivas historiograficas sobre la historia de la educaciOn y su referenciamiento al ambito 
provincial. La mirada pedag6gica de los pueblos originarios. la conquista. la colonia. La 
formaciOn del sujeto independiente y las primeras ideas sobre sistemas de educaci6n 

La conformaciOn del sistema educativo argentino. EI Proyecto Oligarquico Liberal. Las miradas 
normalista y positivista. EI surgimiento de distintas corrientes pedag6gicas. La 
profesionalizaci6n y sindicalizaciOn de los docentes. EI andamiaje legal para el ejercicio de la 
profesiOn. Las publicaciones pedagOgicas. EI espiritualismo Y.la Escuela Nueva como reacciOn 
antipositivista. 

La escuela del primer peronismo. EI desarrollismo. Las experiencias de educaciOn popular. EI 
rol de la universidad. EI terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario. 

La mirada neoliberal sobre la educaciOn. EI papel y las propuestas de los organismos 
internacionales. Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de los '90 

Problematicas actuales de la educaci6n argentina. Oeudas pendientes para el siglo XXI. Ley de 
Educaci6n Nacional N" 26.206. EI derecho a la educaciOn y las disputas en relaci6n a las 
orientaciones y finalidades de los sistemas educativos.Ley de EducaciOn de la Provincia del 
Chubut. La formaciOn profesional y el trabajo docente. 
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Orientaciones para la ensellanza 

Para el desarrollo de la ensenanza es relevante diseiiar propuestas de trabajo que favorezcan el 
aprendizaje activo y la reflexi6n sobre las disputas, tensiones y controversias del campo educativo a 10 
largo de la historia y en la actualidad. Es importante trabajar en torno a los modelos pedag6gicos que 
se fueron desarrollando en la polltica educativa argentina; evitando un recorrido hist6rico social 
exclusivamente ligado a aspectos descriptivos y cronol6gicos. 

5e recomienda el uso de recursos diversos (fuentes histOricas, imagenes, relatos, TIC, etc.). evitando 
abordajes excesivamente te6ricos y descontextualizados. Par el contra rio, se deben buscar fuertes 
articulaciones entre teo ria y practicas; que permitan a su vez, construir significaciones desde la propia 
biografla escolar. 

Par otro lado, esta unidad curricular permite fortalecer el desarrollo de capacidades comunicativas y 
profesionales. Se sugiere proponer abordajes que comprometan ese desarrollo, a partir de formas de 
ensenanza que impliquen a loslas estudiantes en la expresi6n oral y escrita, la preparaci6n de clases 0 

presentaciones en el aula del Instituto, la investigaci6n documental, el trabajo colaborativo, la 
participaci6n en proyectos, la vinculaci6n can la comunidad, etc. 

Bibliografia recomendada: 

Arata, N. y Marino, M. (2013). La educacion en la Argentina: una historia en 12lecciones. 
'Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires. 

Brener, G. y Galli, G. (2016) Inclusion y calidad como politicas educativas da Estado a el merito 
como opcion (mica de mercado. La Crujia, Buenos Aires 

Caviglia, S. (2011): La educaci6n en el Chubut 1810-1916. Rawson: Ministerio de Educaci6n. 

Garces, L. (2017) La educacion despues del Estado-Nacion. Editorial Colihue, Buenos Aires 

Puiggr6s, A. (1997). ,;,Que paso en la educacion argentina? Oesde la conquista hasta al 
menemismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1997. 

Tedesco, J.C. (2003). Educaci6n y Sociedad en la Argentina (1880 - 1945). Ed. Siglo XXI. 4ta. 
Ed. 2003. 

Weinberg, G. (1984), Modelos educativos en la historia de America Latina. Buenos Aires. 
Kapelusz, 1984. 

11.- Edutaci6n Sexual Integral 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el disallo curricular.' 2° ana 

Oistribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra. (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

ff.~1 docenta: Se debe conformar una pareja pedag6gica; con unla profesional, preferentemente can 
.i",dr E"'k~":;bn!1!()m docente, que cuente can formaci6n ylo experiencia en Educaci6n Sexual Integral; y unla docente 

l.JC. a o,ICIOIIIO.! 
S\losoeO?'l~\\"ada\~:~fII\~0ge la disciplina 0 area de la carrera que preferentemente cuente con formaci6n ylo experiencia en 

E:'::::::"''''''~ducaci6n Sexual Integral y en la enseiianza para la Escuela Secunda ria 
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Designaci6n del docente: 4hs horas catedra cad a uno/a (Total; 8hs) 
I 

Finalidad formafiva: 

Considerando como marco normativo la Ley de Educaci6n Sexual Integral N° 26.150; y las Res. CFE 
45/08 Y 340/18; puede afirmarse que la sexualidad es entendida como una construcci6n hist6rica y 
sociocultural; que incluye multiples dimensiones, como los significados y valoraciones sociales sobre 
los cuerpos, los vinculos, las emociones, la constituci6n social y cultural del genero, la identidad, los 
estereotipos propios del genero, y las orientaciones sexuales. Esta concepci6n supera las versiones 
ancladas exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevenci6n; y se espera que 
esta unidad curricular pueda promover en los 'y las estudiantes procesos criticos y deconstructivos para 
desarticular estas representaciones comunes sabre la sexualidad. 

Ellia docente de la. unidad, que significativamente pone' en juego sus propias representaciones y 
subjetividad, deberaproponer una mirada integral ,e ,hist6rica'mimte situada; ofreciendo elementos 
te6ricos que permitan analizar c6mo la educaci6n sexualse trans~ersaliza y es transversalizada par 
relaciones de pode~ en relaci6n a: genero, clase, culturas, etnias, economlas, medias de comunicaci6n, 
edad, desarrollo psicosocial, etc. 

Debe plantear propuestas e intervenciones frente a situaciones que irrumpen en el cotidiano escolar, 
promoviendo el establecimiento de relaciones entre la sexualidad integral y las nociones de diversidad, 
identidad, alteridad, diferencia, afectividad, 'cuerpo, genero, sa Iud y demas variables incluidas en el 
concepto de sexualidad integral. 

Es preciso asumir una perspectiva interdisciplinaria que incluya los DDHH; y un enfoque cultural y critico 
en relaci6n a las jerarquias.de genero.y a los discursos que constituyen las sexualidades; en el marco 
de una sociedad democratica. Se torna relevante, entonces, e/ conocimiento dela legislaci6n vigente 
vinculada a la educaci6n sexual integral (salud sexual y salud reproductiva, prevenci6n, sanci6n y 
erradicaci6n de la viol en cia hacia las mujeres, programa contra la discriminaci6n, trata de personas) 
como condici6n para el ejercicio pleno de los derechos y de una ciudadania responsable. 

Ejes de contenidos: 

Educaci6n Sexual Integral 

Concepto de sexualidad integral. 

Marco Normativo. Ley 26.206 de Educaci6n Nacional y Ley 26.150 de Educaci6n Sexual 
Integral. Lineamientos Curriculares 'de la ESI (Res. 45/08 CFE). Nucleos de Aprendizaje 
Prioritarios de la ESI (Res. 340/18 CFE). Ley Provincial de Educaci6nVIII- 91 y modificatoria 
VIII-121. • 

Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos, generos y sexualidades. 
Historia de la Educaci6n Sexual en la. educaci6n argentina. 

La complejidad de los,procesos de construcci6n de lasexualidad y sus expresiones a 10 largo 
de cada periodo madurativo. 

La adquisici6n de conocimientos amplios, actualizados y validados cientrficamente sobre las 
distintas dimensiones de la ESI. 

Puertas de entrada de la educaci6n Sexual Integral 

Trabajo con el si mismo/a en relaciOn a la Educaci6n Sexual Integral. 

La ESI en la escuela: OrganizaciOn de la vida institucional cotidiana. Episodios que irrumpen en 
el cotidiano escolar. Desarrollo curricular. La transversalidad de la ESI 

Relaci6n con las familias y la comunidad. 

Ejes de la Educaci6n Sexual Integral 

Garantizar la equidad de Genero: Identidad' de genero como construcci6n social y cultural. 
Diferencias de genero y sexo. Estereotipos de genero, construcciones culturales en relaci6n a 
la binorma y la heteronorma, el machismo y la estructura familiar patriarcal. Rol de los medios 
de comunicaci6n en estas construcciones. Concepto de violencia de genero. Relaciones entre 
patriarcado, genero y violencia. Tipos y modalidades de violencia de g·enero. Convenciones 
Internacionales (CEDAW y Belem do Para). Ley 26,485. Ley Provincial XV - 26. Ley 27.234. 
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Respetar la Diversidad: Diversidad sexual. Orientacion.es sexuales. Vivencia libre de la 
sexualidad. Discriminaci6n y Diversidad sexual. Diferencias entre orientaci6n sexual e identidad 
de genero. Principios de Yogyakarta. Ley 23.592. Ley 26.618. Ley 26.743. 

Ejercer nuestros derechos: EI enfoque de los derechos humanos como orientaci6n para la 
co nviv en cia social y.la integracion a la vida institucional y comunitaria. Ley 26.892 para la 
promoci6n de la convivencia y abordaje de la conflictividad social en las instituciones 
educativas. Competencias relacionadas con la prevenci6n de las diversas formas de 
vulneraci6n de derechos: maltrato, maltrato infantil, abuso sexual, trata de ninosl ninas y 
adolescentes. Sistema de Protecci6n Integral de Derechos. Ley 23.849 y 26.061 Ley 26.842 

Valorar la Afectividad: Los vlnculos afectivos. La expresi6n de las emociones. Concepto de 
intimidad. Respeto y cuidado de la intimidad propiay ajena. Deconstrucci6n del amor romantico. 
Conocimiento y respeto de 51 mismo/a y del otro/a con sus cambios y continuidades desde las 
emociones y sentimientos, y·sus modos de expresi6n. 

Cuidado del cuerpo y la salud: Conocimiento y respeto de 51 mismo/a y del. otro/a y de su propio 
cuerpo, con sus cam bios y continuidades desde el aspecto ffsico:Metodos anticonceptivos y de 
barrera. Embarazo y adolescencias. Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25.584. 
Infecciones de transmisi6n sexual: VIH/SIDA. Respetomutuo y cuidado de si y de los/as 
otros/as. Ley 23.798. Ley 25.673 

Orientaciones para la enseilanza 

Para el diseno de la propuesta de ensenanza, es ineludible considerar que esta unidad curricular aborda 
contenidos y temas que atraviesan todala carrera. En ese sentido, la propuesta debe poder articularse 
con todas las experiencias que los/as estudiantes transitan para su formaci6n y para el desarrollo de 
capacidades profesionales y academicas. 

AI plantearse como un Taller, se espera el despliegue de estrategias orientadas a la producci6n que 
impliquen trabajos colaborativos entre los/as estudiantes, potencien la reflexi6n de sus propias 
representaciones y subjetividades y al mismo tiempo, enriquezcan el analisis de situaciones 
relacionadas con el abordaje transversal de la ESI en la Escuela Secundaria, desde sus diferentes 
puertas de entrada (desde 10 especificamente curricular, desde los episodios que irrumpen en la vida 
institucional y cotidiana, desde elvlnculo con las familias y la comunidad). Se recomienda el amilisis de 
los disenos curriculares del Nivel Secunda rio, y el uso de diversos. recursos como vinetas, casos de 
escenas cotidianas, pelfculas, etc. 

AI considerar a la ESI y la·perspectiva de genero como un estructurante del curriculum es indispensable 
diseiiar lineas de articulaci6n con las otras unidades curricula res del campo de la formaci6n general, 
con las Didacticas Especlficas y con el estudio de ·105 Sujetos del Aprendizaje. Pero principalmente es 
necesario proponer estrategias de trabajo integrado con el campo de la Practica Profesional Docente. 

Bibliografla recomendada: 

Faur, E., Gogna, M. y Binstock G. (2015). La educaci6n sexual integral en la Argentina. Balances 
y desaflos de la implementaci6n de la ley. Buenos Aires, Ministerio de Educaci6n de la Naci6n. 

Faur, E. (2017). Mujeres y varones en la Argentina de hoy; generos en movimiento. Siglo 
veintiuno editores y Fundaci6n OSDE. Buenos Aires, Argentina. 

Gonzalez del Cerro, C.; Busca, M. (2017) Mas alia del sistema reproductor. La lupa de la ESI 
en el aula. Rosario. Homo Sapiens Ediciones. 

Morgade, G.; Alonso, G. (Comp.) (2008) Cuerpos y Sexualidades en la Escuela: de la 
"normalidad" a la disidencia. Paid6s Buenos Aires. 

Morgade, G. (Comp.) (2011) Toda educaci6n es sexual: haciauna educaci6n sexuada justa. La 
Crujla. CABA. Argentina. 

Morgade G. (2016) Educaci6n Sexual Integral COn perspectiva de genero. La lupa de la ESI en 
el aula. Rosario. Homo Sapiens Ediciones. 

Programa Educaci6n Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivellnicial, Nivel Primario, Nivel 
Secunda rio (Cuadernillos I y II). Contenidos y propuestas para el aula. Lineamientos 
Curricula res. Gula para el desarrollo institucional de la ESI. Cuadernillo Jornada Educar en 
Igualdad. Voces desde la Escuela. Es parte de la vida; Educaci6n Sexual y Discapacidad. La 
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ESI en la Educaci6n Permanente de J6venes y Adultos .. Cuadernillo Embarazo No Intencional 
en la Adolescencia. Ministerio de Educaci6n de Naci6n. 

Unicef (2018) Escuelas que enselian ESI. Un estudio sobre Buenas Practicas pedagogicas en 
Educacion Sexual Integral. Ministerio de Educaci6n. Presidencia de la Naci6n. Buenos Aires. 

12.; Education y TIC 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Cuatrimestral 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 20 ano - 10 cuatrimestre 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs)- 48hs. catedra total (32hs) 

Perfil docente: Profesor/a de la disciplina con Especializaci6n en Educaci6n y TIC. Se debepriorizar la 

experiencia en el Nivel Secunda rio 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Se abordaran las problematicas sociales, culturales y eticas de las Tecnologlas de la Informaci6n y la 
Comunicaci6n; asl como la reflexi6n sobre su inclusi6n en el aula de la Escuela Secunda ria; insertando 
a los/as estudiantes en los debates actuales sobre la alfabetizaci6n digital desde un enfoque socio 

tecnico. 

Se espera que en la unidad curricular puedan debatirse las transformaciones en la praducci6n del 
conocimiento, el acceso al saber, y la intervenci6n de las TIC en los procesos de ensenanza y en la 
constituci6n de nuevos sujetos educativos. A partir de 10 cual se espera poder analizar la reconfiguraci6n 
del ral docente desde un posicionamiento critico, que permita interrogar practicas de aprendizaje 
individuales, competitivas y jerarquizadas; para poder incluir a las nuevas tecnologias en contextos de 
aprendizaje colaborativo que permitan el desarrollo de competendas digitales para la formaci6n integral 

en la sociedad de la informaci6n 

Supone instancias de reflexi6n pedag6gica, que a su vez permitan reconocer, diseiiar y utilizar 
estrategias didacticas y propuestas creativas de producci6n y analisis de recursos TIC para la 

ensenanza y la alfabetizaci6n digital 

Ejes de contenidos: 

La integraci6n de las TIC en las practicas educativas. Enfoque socia tecnico. Relaci6n escuela 
_ cultura - sociedad - tecnologfa. Nuevas formas de ensenar y aprender en la sociedad de la 
informaci6n. La relaci6n de los sujeios con la tecnologiaen la vida cotidiana. Aprendizaje 

colaborativo y. ubicuo 

La ensenanza a partir de la integraci6n de TIC. Alfabetizaci6n digital. Transformaciones en las 
relaciones, el tiempo, el espacio, en las formas de producci6n y circulaci6n de los saberes. 
Comunidades de aprendizaje. Modelo TPACK: relaci6n de las dimensiones disciplinares, 

pedag6gicas-didacticas y tecnol6gicas. 

Nuevas formas de organizar y representar la informaci6n: audiovisuales, multimedia, hipertextos 
e hipermedios: aplicaciones en la educaci6n. Ensenar y aprender con contenidos educativos 
digitales, con entornos de publicaci6n, con redes sociales, con materiales multimedia, con 
trabajos colaborativos, etc. La ensenanza de la Matematica con TIC: analisis y diseno de 

propuestas 

Diseno, busqueda y selecci6n de materiales didacticos digitales. EI aula aumentada, las 
plataformas de intercambio y circulaci6n de materiales. Res. CFE N" 343/18 "Nucleos de 
Aprendizaje Prioritarios para Educaci6n Digital, Pragramaci6n y Rob6tica". Contenidos 
educativos de alfabetizaci6n digital. Educaci6n Inclusiva y TIC: propuestas de ensenanza en la 

diversidad 
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Educaci6n y conectividad. Busqueda, acceso, selecci6n critica y organizaci6n de la informaci6n 
en Internet. Identificaci6n de los Derechos de autor de los materiales educativos. Utilizaci6n de 
plataformas virtu ales educativas: estructura y aplicaciones. 

Orientaciones para la enseilanza 

AI proponerse como un Taller, la unidad curricular debe propiciar situaciones que integren la teo ria y la 
practica a traves del trabajo grupal y colaborativo en proyectos concretos. Se espera que los/as 
estudiantes involucren en la cursada las competencias digitales que durante su profesi6n seran objeto 
de ensenanza: busqueda, selecci6n, representaci6n, analisis,. interpretaci6n y organizaci6n de Ia." 
informaci6n; producci6n e integracion de recursos TIC en trabajos practicos; manejo de recursos de 
comunicaci6n, colaboraci6n y expresi6n; interacci6n con materiales multimedia e hipermedia; uso de 
campus virtual, etc. 

En el mismo sentido, las situaciones de aprendizaje deben·.ofrecer a los/as estudiantes oportunidades 
para tomar decisiones sobre el uso significativo de recursos TIC para la ensenanza en la Escuela 
Secundaria, favoreciendo de esta manera el desarrollo de capacidades profesionales relacionadas con 
la producci6n de versiones del conocimiento a enseiiar, el"diserio y la gestion de la ensenanza, y la 
utilizaci6n de recursos y estrategias didacticas para el trabajo aulico. 

De esta manera, y considerando la transversalidad de estos' contenidos para la formaci6n; es 
absolutamente necesario promover instancias de trabajo articulado con el desarrollo de las Didacticas 
Especificas, la Practica Profesional Docente, y las unidades curriculares que abordan el conocimiento 
disciplinar. 

Bibliografla recomendada: 

Batista, M. A., Celso V., Usubiaga G. (2007) Tecnologias de /a informaci6n y la comunicaci6n 
en /a escue/a: trazos, claves y oportunidades para su integraci6n pedag6gica. Buenos Aires: 
Ministerio de Educaci6n de la Naci6n 

Leliwa S. (comp.) (2017) Educaci6n Tecnoi6gica. Ideas y perspectivas. Cordoba: Ed. Brujas 

Ripani, M. F. (2016). Competencias de educaci6n digital. Buenos Aires: Ministerio de Educacion 
y . '.Deportes de la Nacl6n. Dllponlblo en 

•• http://www.bnm:me.gov.ar/giga1/documentos/EL005452.pdf 

Sanjurjo L. (coord.) (2018) Los dispositivos para /a formaci6n en las prtlCticas profesiona/es. 
Rosario: Rosario. Homo Sapiens Ediciones . 

. 13.- Didactica de la Matematica 1 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en e/ diseilo curricular: 2' ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min) 

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedag6gica con un/a profesor/a de Matematica con 
experiencia en la enseiianza en la Escuela Secundaria; y un/a profesional en Ciencias de la Educaci6n, 
o profesor/a que acredite postitulaci6n en Didactica de la Matematica. 

Designaci6n del docente: 6hs horas catedra cada uno/a (Total: 12hs) 

Finalidad formativa: 
, 

Desde esta unidad curricular, se propone brindar un marco de referencia para iniciar la refiexi6n en torno 
a la Enseiianza de la Matematica abordando problematicas que surgen de la Didactica de la Matematica 
y que permitan a los/as futuros/as docentes comprender la complejidad de la tarea y dimensionar la 
cantidad de decisiones que significa disenar y gestionar la ensenanza. 

E ka VeT! t'ot!yt'el 

U' AI.~ :r~ ',,,,,,,,,Pf'[ll\'('ear, a los/as estudiantes en formaci6n, el problema de la enseiianza de la matematica en la escuela 
SuDS~"'l. fI. 1I\St'\lClonOi 0"" ",s,,;.,,,.8ecundaria implicara involucrarlos en una propuesta en la que se compartan preguntas y reflexiones 
'--_'C" \1'16$ "''''uoac~n 

MlnlttGlrlO 69 "'" 
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sobre cuales son los procesos que dan lugar a la producci6n de conocimientos matematicos, que 
caracteristicas tienen sus problemas, que papel juegan las interacciones sociales, cwll es el rol del 
docente como actor diferenciado. 

Se pretende ofrecer una amplia perspectiva de enfoques sobre la Didactica de la Matematica que 
permitiran a los/as estudiantes elaborar criterios que les ayudaran a tomar decisiones didacticas 
fundamentadas. Concibiendo el proceso de ensenanza como una acci6n de intervenci6n intencional, se 
tratara de lograr un "delicado equilibrio" entre el acercamiento a los conocimientos didacticos y una 
actitud de reflexi6n crltica ante el desafio que implica conslruir un proyecto de ensellanza para el 
aprendizaje de conocimientos matematicos. 

Ejes de contenidos: 

EI conocimiento matematico. Concepciones y caracterlsticas de la matematica. La matematica 
como la ciencia de los patterns (modelos). La construcci6n del sentido del conocimiento 
matematico en la escuela secunda ria. Ensellanza y Aprendizaje de la matematica. Posibilidades 
y responsabilidad de la ensenanza 

EI curriculum de Matematica. Transposici6n Didactica. Saber sabio y saber a ensenar. 
Documentos curricula res de Matematica para el Nivel Secundario. Fines para la ensenanza, 
fundamentos te6ricos, contenidos: organizaci6n y alcance. Diferentes niveles de concreci6n 
curricular. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. Indicadores de Progresi6n de los Aprendizajes. 
Diseno Curricular Provincial. La transversalidad de la Educaci6n Sexual Integral en la 
ensellanza 

Planificaci6n en matematica. Selecci6n, organizaci6n, jerarquizaci6n y secuenciaci6n de 
contenidos. Diselio de secuencias didacticas 

Ensenanza de la matematica. EI trabajo matematico en el aula. Las marcas de la actividad 
matematica. Consignas y tareas. Potencial matematico de consignas y actividad matematica 
del estudiante ante una tarea. Analisis de consignas. Intervenciones didacticas: criterios para 
intervenir en la clase. Organizaci6n de las Interacciones en la clase. La Puesta en cornun y el 
debate 

Fundamentos de la didactica de la matematica. Conceptos basicos y fundamentos de Didactica 
de la Malematica. La didaclica de la matematica como disciplina cientifica. Evoluci6n de la 

- didactica de la matematica 

Conocimiento de la existencia de diversas lineas .y teorias didacticas: Teorla de situaciones 
didacticas. Teoria Antropol6gica de 10 Didactico. Enfoque Cognitiv~, Escuela Anglosajona, 
Enfoque Ontosemi6tico, Epistemologia Genetica, _ Educaci6n Matematica Realista, Educaci6n 
Matematica Crltica, Etnomatematica. 

Teoria de Situaciones Didacticas: Situaci6n didactica, Situaci6n a-didactica, Situaci6n 
fundamental. Relaciones entre conocimiento y saber. Rol del docente y del alumno. 
Conceptualizaci6n de la acci6n docente: devoluci6n e institucionalizaci6n. Noci6n de contrato 
didactico. Variables didacticas. Obstaculos cognitivos 

Escuela Anglosajona: noci6n de problemas, heurlsticas, metacognici6n, modelizaci6n de la 
tarea de resoluci6n de problemas. Rol del docente y del alumno. 

Orientaciones para la enseilanza. 

Una de las intencionalidades de esta propuesta es crear un espacio que incluya tanto la 
conceptualizaci6n de elementos te6ricos, como el anal isis y la refiexi6n sobre situaciones de ensenanza 
que permitan a los/as estudiantes apropiarse de un marco te6rico-que sustente su tarea en el aula. Se 
analizaran secuencias didacticas, libros de texlo, registros de dases, y se propondra la producci6n de 
los primeros disenos de consignas y tareas por parte de los estudiantes. 

Desde esta unidad se pretende crear las condiciones para: 

Desarrollar las nociones de Didactica de la Matematica contextualizadas en los contenidos de 
matematica en el nivel secundario, incluyendo nociones basicas de Conjuntos Numericos, 
Algebra, Geometrla, Funciones elernentales, Probabilidad y Estadlstica. 
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Vincular los objetos mate maticos con el contexto historico de creacion y desarrollo, analizando 
las situaciones que permitieron el avance de los conocimientos y las herramientas matematicas 
que surgieron en consecuencia. 

Establecer aproximaciones a las nociones de Didactica de la Matematica que sean un marco 
para pensar la ensei\anza. 

Instalar espacios de analisis y reflexion sobre textos bibliograficos. 

Analizar diversos recursos para la ensenanza (consignas, secuencias, registros, clases, 
propuestas de ensenanza, etc.) a la luz de diferentes elementos teoricos. 

Discutir el uso de distintos recursos tecnologicos y sus implicaciones en la ensei\anza. 

Leer y analizar documentos pertenecientes a diferentes niveles de concrecion curricular: 
documentos nacionales, jurisdiccionales, proyecto curricular institucional, unidades didacticas, 
carpetas de alum nos, .Iibros de texto, entre otros. 

Por otra parte, se procurara desde este espacio un trabajo integrado con Sujetos del Aprendizaje, 
Educaci6n y TIC Y la Practica Profesional como eje estructurante. Ademas, es necesario pensar 
articulaciones con Didactica General, EI Quehacer Matematico y la Resoluci6n de Problemas mediad os 
p~r TIC valorizando el trabajo en equipo como un requisito necesario, pero no suficiente para concretar 
la profesionalizacion docente y lograr la objetivaci6n de situaciones que se dan en el aula, a partir de la 
discusi6n y el debate. 

Bibliografla recomendada: 

Arcavi, A. (1994). Symbol sense: informal sense-making in formal mathematics. For the Learning 
of Mathematics, 14, 3, pp. 24-35. (Traducci6n). 

Brousseau, G. (2007) Iniciaci6n al estudio de la teorla de las situaciones didacticas. Libros del 
Zorzal. 

Castro E; Rico, L. (1997) La Educaci6n mafematica en la ensenanza secundaria. Editorial 
Horsori Espana. 

Chevallard Y, Bosch, M. y Gasc6n,J. (1997) Esfudiar matematicas. EI Eslab6n Perdido. 
Barcelona. Edit. Horsori. 

Godino, J. Teorla de las Funciones semi6ticas. Un enfoque ontol6gico-semi6tico de la cognici6n 
e instrucci6n matematica. 

Goni. J. (2000) EI currlculo de matematicas en los inicios del siglo XXI. Editorial Grao. 

Goni, J. (2011) Didactica de la Matematicas. Barcelona. Editorial Grao. 

Rodriguez, M. (coord.) (2016). Barreiro, P. Leonian, P. Marino, T. Pochulu, M. Rodriguez, M. 
Perspectivas metodol6gicas en la enseiianza yen la investigaci6n en Educaci6n Matematica. 
Los Polvorines: Ediciones UNGS. 

Rodriguez, M. Pochulu, M. Comps. (2012) Educaci6n Matematica. Aportes a la formaci6n 
docente desde distintos enfoques te6ricos. Villa Marla: Eduvim, UNVM y UNGS. 

Sadovsky, P. (2005). Enseiiar matematica hoy. Buenos Aires. Libros del Zorzal. 

Sadovsky, P., Bressan, A., .Alagia, H. (2005) Reflexiones te6ricas para la Educaci6n 
Matematica. Buenos Aires. Libros del Zorzal. 

Segal, S., Giuliani, D. (2008) Modefizaci6n matematica en ef aula. Libros del Zorzal. 

14.- Amllisis Matematico 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

oNlicaci6n en el diseilo curricular: 20 ano 
ka VanP ~ .. 

L °d.E!,~n"""~Vistribuci6n de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min) 
,. .to A \\\>JC1OO 
SUtl.ee~CI"t\Va d' \;:~"",,\On 

~d\lcatlve' ~ Educoc\()n 
tIoIrtll.ollO oe . 
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Perfil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docente: 6hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

La unidad curricular recupera el analisis intuitivo de IImites y continuidad de funciones abordado en 
primer ano en Introducci6n al Amilisis de Funciones para ·formalizar su tratamiento y resolver problemas 
que conduzcan hacia la definici6n de derivada. 

Se pretende que ei/ia estudiante logre desarrollar 'Ias habilidades necesarias para emplear diferentes 
formas de razonamiento en la resoluci6n de situaciones problematicas que involucran los principales 
conceptos y propiedades del calculo diferencial e integral de funciones de una variable real, vinculadas 
con conceptos fisicos de optimizaci6n, de representaci6n funcional, modelizaci6n, etc. 

Ejes de contenidos 

Calculo diferencial en una variable: Limite y continuidad de funciones. Teoremas de continuidad 
en un intervalo cerrado. La derivada como raz6n de cambio: Analisis de funciones. Problemas 
de optimizaci6n. Interpretaci6n gratica y geometrica. Aplicaciones de la primera y segunda 
derivada en el analisisdel comportamiento de las funciones. Aproximaciones mediante la recta 
tangente y diferenciales. Teorema del valor medio. 

Calculo Integral en una variable: La integral como calculo acumulado y como area bajo la curva. 
Metodos de integraci6n. Integral definida e indefinida. Teorema Fundamental del Calculo. 

Sucesiones. Sucesiones aritmeticas y geometricas. Limite de sucesiones. Criterios de 
convergencia de sucesiones. Sucesiones de Cauchy. Series. Criterios de convergencia de 
series. Series aritmeticas y geometricas. Series de funciones. Convergencia uniforme y puntual. 
Series de potencias. Convergencia. Radio de Convergencia. Desarrollo en series de potencias 
de de funciones de una variable: Series de Taylor y MacLaurin. 

Orientaciones para la ensenanza. 

En este ano se sugiere un abordaje en espiral retomando los conceptos referidos a problemas 
geometricos y aproximaciones numericas de funciones en una variable realizados en el espacio anterior 
para construir y formalizar las nociones de derivada e integral, desde los marcos tanto geometricos 
como anallticos que los definen y los significan. Es importante, para conseguir esto ultimo, la 
comprensi6n de contenidos geometricos vinculados con objetos pianos y sus caracterlsticas 
infinitesimales por 10 que se recomienda el usa de software para la construcci6n 0 visualizaci6n de 
graficos, y la articulaci6n con conceptos basicos del algebra. y la geometria desarrollados anos 
anteriores. 

Se recomienda crear las condiciones para: 

Ofrecer experiencias de aprendizaje significativas para la formaci6n. 

Proponer la resoluci6n de situaciones problematicas contextualizadas que puedan ser 
modelizadas y que permitan alia la estudiante identificar los conceptos aportados por la unidad 
curricular y relacionarla con otras disciplinas. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n matematico desde un 
marco algebraico y funcional, sostenidos en el uso de recursos adecuados, entre ellos, los 
tecnol6gicos, para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estes 
como mediadores de la ensenanza y el aprendizaje. 

Promover el trabajo colaborativo y. grupal, la discusi6n y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

Articular con las unidades curriculares Introducci6n al Analisis de Funciones y Analisis 
Matematico en Varias Variables. 

Disenar propuestas de trabajo articulado e integrado con Didactica de la Matematica, Educaci6n 
y TIC, Practica Profesional Docente, Geometria del Espacio Euclldeo y No Euclldeo; y Algebra 
Lineal, enfatizando solamente los aspectos basicos relativos al tratamiento de funciones y 
valorizando el trabajo en equipo como requisito necesario, pero no suficiente, para desarrollar 
la profesionalizaci6n docente y lograr la objetivaci6n de situaciones que se dan en el aula, a 
partir de la discusi6n y el debate. 
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Bibliografla recomendada: 

Larson, R. (2012). CtJlculo. 8va Edici6n. Madrid: Me Graw Hill. 

Purcell, E. (2007) CtJlculo Diferencial e Integral. Nueva York: Pearson Edueaci6n. 

Smith, R y Minton, R. (2000). CtJlculo. 1 ra Edici.6n. Bogota: Mc Graw Hill. 

Stewart, J. (2012). Calculo De Una Variable: Trascendentes Tempranas. 7ma Edici6n. Mexico: 
Cengage Learning, Inc. 

15.- Algebra Lineal 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseilo curricular: 2' ano . 

Distribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs.catedra total (85hs 20min). 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docente: 5hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Si bien aqui se recuperan las finalidades formativas enunciadas para el estudio del.algebra en el primer 
ano de la carrera, en esta asignatura se propone que ellia estudiante avance en un sentido creciente de 
complejidad, abordando el estudio de los espacios vectoriales; estructuras algebraicas que amplian las 
esbozadas en Algebra de los Conjuntos Numericos y un tipo particular de funciones asociadas a ellos: 
las transformaciones lineales. 

EI Algebra Lineal, entonces, nos proporciona una gran oportunidad para el desarrollo del pensamiento 
matematico abstracto porque la mayoria de sus cuestiones tiene interpretaciones geometricas que 
pueden ser visualizadas por eilla estudiante, favoreciendo ampliamente su comprensi6n. Par otro lado, 
son innumerables las conexiones del algebra lineal con las tecnologias modernas, proporcionando un 
campo fertil de aplicaci6n de teerla matematica en problemas concretos mediante el uso de la 
computadora y otros recursos tecnol6gicos disponibles en el aula. 

Por ultimo, como muchos de los temas aqul considerados son parte integrante del Diseno Curricular de 
Matematica para el Nivel Secundario, es preciso abordarlos con el suficiente rigor que otorgue una base 
conceptual firme al futuro docente para su efectiva labor de ensenanza. 

Ejes de contenidos: 

Espacios y Subespacios Vectoriales: Vectores en el plano y en el espacio. Subespacios. 
Sistemas de ecuaciones lineales. Independencia lineal y bases. Matrices. Propiedades y 
operaciones. 

Transformaciones lineales: Algebra de las transformaciones lineales. Nucleo e Imagen. 
Teorema de la dimensi6n. Representaci6n de transformaciones par matrices. Determinantes. 
Aplicaciones de las transformaciones lineales. 

Subespacios Invanantes: Autovalores y autovectores. Diagonalizaci6n de matrices. Forma de 
Jordan. 

Espacios vectoriales con prbducto interne: Ortogonalidad. Endomorfismos en espacios 
vectoriales con producto interno. 

Orientaciones para la enseilanza. 

Se espera que en esta unidad curricular los/as estudiantes trabajen el algebra lineal desde diferentes 
tipos de registros y tanto desde un marco geometrico como desde uno analltico. Dando, asl, sentido a 
las nociones de vector, angulo entre vectore~, rectas, pianos, determinantes y semejanzas de figuras, 
utilizando la potencia del lenguaje analitico provisto por las transformaciones lineales y el algebra 
matricial y el sustento de la visualizaci6n geometrica de los mismos. Es por eso que consideramos 

E"ck. Van ~~:,Jl.ecesario que el estudiantado se vea enfrentado a viejos y nuevos problemas referidos a estes temas, 
Llc. "A~""-."' .. ra,,coo.~~~::::.. pero a la luz de las nuevas herramientas disponibles en este curso. 
~lJb'O C»Qft.\l'fe. o. \~~tVI,\bn 

~dUea\t'J&S.., Ell..p.elbn 
lJ,IfI\ste{\O dO 
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Con este enfoque, encontramos que es la resoluci6n de sistemas de ecuaciones y sus interpretaciones 
geometricas 10 que nos permite introducir de manera natural conceptos fundantes como los de espacios 
y subespacios vectoriales, las funciones que los vinculan y su posterior generalizaci6n y profundizaci6n, 
enfatizando su importancia como herramientas de modelizaci6n, evitando un abordaje meramente 
tecnico 0 excesivamente te6rico de los mismos. 

En el diseAo de la propuesta de ensenanza se sugiere crear las condiciones para: 

Ofrecer experiencias de aprendizaje significativaspara la formaci6n. 

Introducir a los/as estudiantes en la resoluci6n de problemas que requieran el uso de 
propiedades de la geometrla analitica, sistemas de ecuaciones, transformaci6n del plano y del 
espacio en 51 mismo en el marco de un lenguaje conjuntista y funcional que amplle el sentido 
de 10 algebraico. 

Proponer situaciones que admitan diferentes formas de representaci6n, favoreciendo que los/as 
.. alumnos/as puedan usar unas como medio de producci6n y de control del trabajo sobre otras. 

Utilizar la historia de la disciplina como un elemento motivador para el trabajo matematico. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n mate matico desde un 
marco algebraico, sostenidos en el uso de recursos adecuados, entre ellos, los tecnol6gicos, 
para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estos como 
mediadores de la ensenanza y el aprendizaje. 

Promover el trabajo colaborativo y grupal, la discusi6n y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

Articular con las unidades Algebra de los Conjuntos Numericos yEstructuras Aigebraicas. 

Disenar propuestas de trabajo integrado con Educaci6n y TIC, Didactica de la Matematica y 
Practica Profesional Docente. Asimismo, articular con Geometria del Espacio Euclldeo y No 
Euclldeo, y Analisis Matematico. Con la primera de elias, compartiendo el estudio de las 
transformaciones del espacio euclldeo en si mismo, entre otros saberes que comparten. 
Respecto del Analisis Matematico, enfatizando los aspectos relativos al tratamiento de 
funciones y valorizando el trabajo enequipo como requisito necesario, pero no suficiente, para 
desarrollar la profesionalizaci6n docente y lograr .Ia objetivaci6n de situaciones que se dan en 
el aula, a partir de la discusi6n y el debate .. 

543 Bibliografla recomendada: 

/ 

Grossman, S. y Flores Godoy, J. (2012). Algebra lineal. 7ma Edici6n. Mexico: McGraw-HilI. 
Mexico. 

Hoffman, K. y Kunze, R. (1973). Algebra lineal. 1ra Edici6n. Mexico: Prentice Hall. 

Jer6nimo, G.; Sabia, J. y Tesauri, S. (2008). Algebra lineal. Cursos de grado. Fasciculo 2. Dpto. 
de Matematica. Buenos Aires: FCEyN. UBA. 

Larotonda, A. (1977). Algebra lineal y geometrla. 2da Edici6n. Buenos Aires: Eudeba. 

Lima, E. (1995). Algebra linear. 1ra Edici6n. Rio de Janeiro: IMPA. 

Poole, D. (2011). Algebra lineal. Una introducci6n moderna. 3ra Edici6n. Mexico: CENAGE 
Learning. 

Villamayor, O. (1997). Geometria elemental a nivel universitario. Volumen 1. Geometria afin.1ra 
Edici6n. Buenos Aires: Red Ollmpica. 

16,· Geometria del Espacio Euclideo y No Euclideo 

Campo: Formaci6n Especifica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseilo curricular: 2° ano 

Di~tribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min) 
v t\ potppe 

,".dr. rI &.; ... "" f3rfil docente: Profesor/a de Matematica 
, -, Ale,.. -.~\on" 
.. I . p OiIl1'o\\\\~ 'ibl\ 
"" .. 0,.",,:: •• ,.,""':"'" Designaci6n del docente: 5hs horas catedra 

E6IJ(.8... ooEdoca 
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Fina/idad formativa: 

Desde esta unidad curricular se propone recuperar los conocimientos desarrollados en Geometria del 
Plano y ampliar los saberes geometricos al espacio euclideo y no euclideo. Se pretende profundizar el 
estudio del espacio euclidiano, sus objetos y propiedades intrinsecas,promoviendo la. evolucion en·la 
apropiacion dellenguaje especlfico cada vez mas formalizado. 

Asimismo, introducir alia la estudiante en la Geometria· del espacio no euclideo, planteando un 
tratamiento de situaciones modelizables con elementos de las geometrias no metricas y no euclideanas: 
Geometrias proyectiva, hiperb61ica y ellptica. ,. 

Se procurara contextualizar el contenido geometrico en su dimension historica y epistemol6gica 
orientando a los/as estudiantes a interpretar el desarrollo de la .matematica y de la geometriaen 
particular, como un proceso cultural y social. 

Ejes de confenidos: 
'j 

Espacio euclldeo: Axiomas, definiciones y teoremas. Transformaciones en el espacio, objetos 
geometricos y su representacion; Poliedros y Cuerpos Redondos. Clasificacion. Propiedades 
de los objetos geometricos en elespacio. Area de figuraspoliedricas. 'Seccionesparalelas de 
un pOliedro. Area de cuerpos redon'dos. Volumenes de los poliedros y cuerpos redondos. 
Teorema de Cavalieri. f ' . -
Espacio no euclideo. Problematicas que dieron lugar a Geometrias no euclidianas. Geometrias 
no euclideanas: eliptica, hiperbolica, proyectiva. Axioma de paralelismo y SU relacion con otras 
geometrias. Aportes de las distintas geometrias a la resolucion de problemas. 

, . 

Orienfaciones para /a enseilanza. 

Desde la propuesta de ensenanza se buscara generar en el aula las condiciones que permitan a los/as 
futuros/as profesores/as involucrarse en la produccion de conocimientos geometricos desarrollando un 
modo de pensar geometrico en que los resultados son independientes de la experiencia. 

Se espera que los/as estudiantes puedan elaborar deducciones formales partiendo de deducciones 
hechas a partir de definiciones, de hipotesis o. de resultados claramente formulados y de Ie yes logicas. 
Se promovera la reflexion sobre las ideas de validacion del conocimiento matematico, y la identificacion 
de problematicas aun abiertas, y en muchos casas en desarrollo. 

Se sugiere disefiar oportunidades para: 

Favorecer la exploracion y la argumentacion para consolidar conocimiento geometrico del plano 
avanzando en la formalizacion del sistema axiomatico en el espacio euclideo. 

Proponer situaciones que contribuyan al descubrimiento y la valo!acion~e la riqueza del entorno 
geometrico como generador de conocimientos. 

Promover el uso de diferentes recursos en las representaciones espaciales 

Poner en tension la intuicion con respecto ala conceptualizacion del espacio, en relacion a los 
contextos que proponen las distintas geometrlas. 

Propiciar el conocimiento de los elementos de la geometrla hiperbolica, sus propiedades y leyes, 
reconociendo su valor para aplicaciones en otras areas. 

Favorecer el acceso a la caracterizaciOn de los objetos geometricos de las geometrlas eliptica 
y proyectiva, reconociendo su valor para aplicaciones en otros campos de conocimiento. 

Proponer actividades metacognitivas, para que el estudiante pueda analizar y reconocer el 
proceso de construccion de sus propios conocimientos 

Articular el desarrollo del espacio con Algebra Lineal y Analisis Matematico; y diseiiar 
propuestas integradas con·Educaci6n y TIC, Didactica de la Matematica y Practica Profesional 
Docente 

Bib/iografia recomendada: 

Puig Adam, P. (1978). Geomefrla me!rica. Tomos / y II. Madrid: G6mez Puig. 

Ferraris, C. (1991). Espacio Geomefrla Mefrica. Bariloche: Universidad Nacional del Comahue. 
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Pinasco, J. Amster, P. Saintier, N. Laplagne, S. Saltiva, I. (2009). Las Geometrias. Buenos Aires: 
Ministerio de Educaci6n 

Santal6, L. (1961).' Geometrlas no euclidianas. Buenos Aires: Eudeba. 

Santal6, L. (1966). Geometria proyectiva. Buenos Aires: Eudeba. 

17.- Sujetos del Aprendizaje 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el dise/lo curricular.' 2° allo 

Distribuci6n de la 'carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Se deben considerar en orden de prioridad las siguientes opciones; 

Un/a profesional con formaci6n especlfica en Psicopedagogla, Psicologla y/o Ciencias de la 
Educaci6n con orientaci6n en psicologla 0 psicopedagogla; que cuente con experiencia laboral 
en el Nivel Secundario. 

En el caso de que ei/ia profesional no alcance el perfil requerido, se debe conformar una pareja 
pedag6gica, con un/a profesor/a de Matematica que cuente con experiencia laboral en el Nivel 
Secunda rio; y un/a profesional en Psicopedagogla, Psicologia y/o Ciencias de la Educaci6n con 
orientaci6n en psicologla 0 psicopedagogia, que preferentemente tenga experiencia en el Nivel 
Secundario. 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra cad a uno/a (Total: 8hs en el caso de pareja pedag6gica) 

Fina/idad formativa: 

Este espacio aborda las configuraciones socio - hist6rico, culturales y psicol6gicas que se producen en 
adolescentes, j6venes y adultos en el marco de las instituciones educativas de nivel secundario. 
Pretende que ei/ia futuro/a profesor/a pueda comprender los procesos biol6gicos, pslquicos, cognitivos 
y sociales que transitan los sujetos de la escuela secundaria y la importancia del rol del adulto docente 
en estosprocesos. 

La obligatoriedad que establece la Ley de Educaci6n Nacional N° 26206'para con el nivel secundario, 
plantea un nuevo escenario en donde las condiciones de vida y ·Ias trayectorias sociales, educativas, 
culturales y politicas de los alumnos y de las alumnas (adolescentes, j6venes y adultos), requiere de un 
analisis y de un tratamiento particular en pos de contextualizar las practicas docentes en estos nuevos 
escenarios y ajustarlas a las necesidades y posibilidades de los sujetos. 

Ejes de contenidos: 

Adolescentes y j6venes como sujetos de derecho: desarrollo y aprendizaje como construcciones 
socio-hist6rico-culturales. Los sistemas integrales de protecci6n de derechos. 

Representaciones sociales sobre adolescencia, juventud y adultez. 

Construcci6n de la subjetividad en el marco de la Sociedad del Conocimiento. Practicas sociales 
y culturales de adolescentes y j6venes. Proceso identitarios. EI grupo y la relaci6n con los pares. 

Cuerpos, generos y sexualidades. La complejidad de los procesos de construcci6n de la 
sexualidad y sus expresiones a 10 largo de cada perlodo madurativo. 

Procesos de socializaci6n y aprendizaje mediad os por las Nuevas Tecnologlas. EI conocimiento 
en el sujeto de aprendizaje. 

Trayectorias educativas. Pollticas y practicas inclusivas: matri.ces vinculares y el rol del adulto 
en el acompallamiento de trayectorias escolares diversas. 

Problematicas socioeducativas contemporaneas: violencia de genera, bullying, cyberbullying, 
grooming. Propuestas educativas de abordaje. 
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EI abordaje de esta unidad curricular deberia permitir la profundizaci6n conceptual desde una 16gica 
interdisciplinar. Los constructos que aporta la psicologia del aprendizaje,se suman a los aportes de 
perspectivas sociol6gicas, antropol6gicas y culturales. Debe ser un desafio superar el transito por los 
contenidos especlficos desde una perspectiva meramente te6rica y declarativa. Para ello, se orienta a 
abordar las categorlas conceptuales en relaci6n estrecha con los problemas emergentes de los 
escenarios educativos actuales; recurriendo al estudio de casos, el trabajo con relatos de experiencias, 
la observaci6n de escenas escolares reales, el analisis de videos de clases, el trabajo con dilemas 
eticos, y la resoluci6n de problemas. EI debate y la reflexi6n com partida se proponen como estrategias 
que permitiran la construcci6n de un posicionamiento critico recuperando los aportes de unidades 
curriculares previas, y sumando nuevas perspectivas. 

* Resulta fundamental plantear propuestas que aborden en profundidad el desarrollo de capacidades 
profesionales en articulaci6n con las experiencias del campo de la practica profesional. En este sentido, 
las capacidades relacionadas con la planificaci6n y gesfi6n de la ensenanza; el dominio de los 
contenidos a ensenar y la inteNenci6n en la dina mica grupal y el trabajo escolar son centrales. 
Asimismo, las capacidades vinculadas a la observaci6n, el analisis y la elaboraci6n del diagn6stico 
institucional y grupal, de la lectura y evaluaci6n de los aprendizajes y la relaci6n con los estilos de 
enselianza de los educadores, seran insumos necesarios para la planificaci6n de la enseiianza. Se 
sugiere entonces, plantear propuestas en conjunto con Practica Profesional Docente, Didactica de la 
Matematica y Educaci6n Sexual Integral, para la producci6n· de talleres, proyectos comunes 0 

propuestas de evaluaci6n. 

EI vinculo con las experiencias de practica profesional en las escuelas asociadas deberla permitir el 
analisis de la relaci6n educador - educando - conocimiento, de los factores individuales y grupales, 
vincula res, contextuales e institucionl,lies;. incluyendo la dimensiones psicol6gica, sociol6gica, 
antropol6gica y cultural en la lectura de los factores que favorecen 0 condicionan el aprendizaje e inciden 
en las trayectorias educativas. Por ello puede resultar significativo el desarrollO de experiencias 
formativas que articulen con los equipos de orientaci6n y apoyo que trabajan en las Escuelas 
Secundarias. 

Bibliografla recomendada: 

Duschatzky, S. (2007) Maestros errantes: experimentaciones sociales en la /ntemperie. Buenos 
Aires: Paid6s 

Gardner, H. (200B) La mente no escolarizada. C6mo piensan los ninos y c6mo deberlan enseliar 
las escuelas. 3' reimpresi6n. Bs. As; Paid6s 

Montesinos, M.; Sinisi, L. y Schoo, S. (2009), Senfidos en torno a la 'obligatoriedad" de /a 
educaci6n secundaria. Serie La Educaci6n en Debate 6. Documentos de la DiNIECE. Ministerio 
de Educaci6n de la Naci6n. 

Morgade, G. (Comp.) Educaci6n Sexual Integral con perspectiva de genero. La /upa de /a ESI 
en el au/a. Edit. Homo Sapiens. 2016. 

Palladino, E. (2006) Sujetos de la educaci6n: pSic%gia, cultura yaprendizaje. Bs. As. 

Rascovan, S.; Levy, D.; Korinfeld, D. (2013) Entre ado/escentes y adultos en la escue/a: 
puntuaciones de /a epoca. Buenos Aires: Paid6s. 

Reguillo, R. (2018) Culturas juveniles. Formas pol/ficas del desencanto. Un debate necesario. 
Editores Siglo XXI. 

Terigi, F. (2009). Sujetos de la Educaci6n: Aportes para el Desarrollo Curricular. Bs. As.: INFO 
Link: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Sujetos de la Educacion.pdf 

Campo: Formaci6n en la Practica Profesional 

Formato: Practicas Docentes 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 2' alio 

": 

!>~~,;' ';);,L:," 
;.:,~.;: 

~~.. .-. 

U Distribuci6n de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) -192hs. catedra total (12Bhs). E140% de esta carga 
horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas 

f'oeppel . 
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Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedag6gica con un/a profesor/a de la disciplina, y un/a 
profesor/a 0 licenciado/a en Ciencias de la Educaci6n. En ambos casos se debe priorizar la experiencia 
en el Nivel Secunda rio. 

Designaci6n del docente: 7hs horas catedra cada uno/a (Total: 14hs) 

Fina/idad formativa: 

En el proceso de acercamiento a la realidad escolar, se propone que en. esta unidad curricular eilia 
futuro/a docente integre toda la propuesta formativa de segundo al\o; .y tenga oportunidades para 
abordar el reconocimiento del Curriculum como una construcci6n cruzada por profundos debates 
politicos, epistemologicos y pedagogicos que busca otorgar coherencia al sistema. Es fundamental que 
ei/ia estudiante logre un primer acercamiento a los niveles de concreci6n del curriculum, y al analisis de 
las prescripci.ones sobre la ensel\anza de la disciplina en la es·cuela. Para ello, es inel~dible familiarizarlo 
con el Disel\o 'Curricular del Nivel Secundario', y los sentidos y significados del contenido escolar. 

La dimensi6n curricular comprende la toma de decisiones que el docente realiza en su practica. En este 
sentido, la propuesta debe.propiciar el analisis de planificaciones aulicas, y el desarrollo de capacidades 
ligadas con el diseno de la ensel\anza, asl como de la gesti6n y la evaluacion. Por otra parte, es precise 
avanzar en la dimension institucional, retomando 10 realizado en primer ano, y abordando elementos del 
Analisis Institucional. 

Por otra parte, la unidad curricular supone el acercamiento al aula como el espacio privilegiado de 
encuentro entre estudiantes y docentes. La cotidianeidad aulica, su articulaci6n con la instituci6n que la 
contiene, las relaciones intersubjetivas y con el saber; deben ser objetos de analisis y comprension. 

Ejes de contenidos 

EI curriculum como prescripcion y realizaci6n educativa de la escuela. Los niveles de concreci6n 
del curriculum. EI Diseno Curricular Jurisdiccional y la ensenanza de la Matematica en la 
Escuela Secunda ria. Lineamientos para la Educaci6n Sexual Integral como contenido 
transversal de la ensel\anza. Marcos epistemol6gicos y criterios de organizaci6n de contenidos. 

Dimensi6n . institucional. Cultura, imagen e institucional. Cultura escolar. Organizaci6n 
institucional y pedag6gica de la Escuela Secundaria en la provincia del Chubut. Orientaciones 
y modalidades: J6venes y Adultos;. Rural, Intercultural y Bilingoe, en Contextos de Privacion de 
Libertad, Hospitalaria y Domiciliaria. 

Diseno y programacion de la ensel\anza. Planificaci6n anual y secuencias didacticas. 
Diagn6stico Pedag6gico. Determinaci6n de objetivos, selecci6n de contenidos, estrategias, 
metodos, actividades, y propuestas de evaluaci.6n. Uso de las TIC en.la ensenanza. 

La evaluaci6n en la Escuela Secundaria. Enfoques, y construcci6n de criterios, indicadores e 
instrumentos de evaluaci6n. Exploraci6n y refiexi6n sobre .Ias tormas de calificar y acreditar los 
aprendizajes. Analisis de estrategias de recuperaci6n .0 fortalecimiento de los aprendizajes en 
aquellos alumnos y alumnas que presentan mayores dificultades 

Organizaci6n de las experiencias formativas. 

La propuesta en esta unidad curricular esta destinada a profundizar el proceso de inserci6n del/de la 
estudiante en la escuela, iniciado el ano pasado. Para ello se deben preyer instancias 0 momentos de 
trabajo articulado con las distintas Unidades Curricula res del segundo ano, y propuestas en conjunto 
con las escuelas asociadas; buscando generar las condiciones para que eilla estudiante se integre 
gradualmente en la dinamica institucional y al interior del aula, promoviendo el analisis reflexivo y el 
desarrollo de capacidades para la planificaci6n y gesti6n de la ensenanza 

Actividades a realizar en ellnstituto. Suponen la construcci6n de experiencias formativas relacionadas 
con el diseno y la planiticaci6n dela ensenanza. as; como la lectura analitica y reflexiva del Diseno 
Curricular de la Escuela Secundaria. Asimismo, el aula del Instituto es el espacio para el intercambio, la 
socializaci6n y la discusi6n sobre problematicas observadas y vivenciadas en la escuela. La propuesta 
puede preyer actividades con diversos formatos que incluyan: . 

EI analisis y diseno de planificaciones aulicas para practicas simuladas 0 microexperiencias, 
articulando con los contenidos trabajados en otras UC, particularmente Sujetos del Aprendizaje, 
Didactica General y Didactica Especlfica. 

La elaboraci6n de una programaci6n anual para la enseiianza de la Matematica. 
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La construcci6n de Diagnosticos Pedagogicos e Institucionales 

La realizaci6n de simulaciones 0 microexperiencias de ensenanza con sus companeros/as 

La documentaci6n narrativa de las experiencias en la escuela 

La producci6n de inlormes. 

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas que comprendan no menos de 75hs catedra 
de asistencia a Escuelas Asociadas durante el ano. Se recomienda que un porcentaje de esas horas se 
destin en a experiencias en Educaci6n de J6venes y Adultos; Rural, Intercultural y BilingOe, en Contextos 
de Privaci6n de Libertad, Hospitalaria y Domiciliaria; atendiendo a que las condiciones institucionales 10 
permitan. La propuesta de inserci6n incorpora el ingreso al aula y experiencias de intervenci6n con 
niveles crecientes de complejidad. Las actividades sugeridas son: 

Identificaci6n, registro' y analisis de documentaci6n institucional: PEl, PCI, planificaciones 
docentes, etc. 

Realizaci6n de entrevistas en prolundidad. 

Organizaci6n y coo~dinaci6n de actividades institucionales acordadas con la escuela y con el 
, acbmpanamiente del docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.). Se 

sugiere promover oportunidades para el trabajo en parejasentre companeros practicantes. 

Experiencias en las nuevas lunciones que asumen los prolesores en la escuela. 

Observaci6n e interpretaci6n de la ensenanza en el aula 

Diseno y gesti6n de actividades acotadas 0 pequenas secuencias de ensenanza en 
coordinaci6n con el docente del curso. 

Tercer Ana -

EI tercer ano de la carrera es el momenta para profundizar el trabajo sobre el desarrollo de capacidades 
prolesionales y afianzar los procesos formativos relacionados con los saberes disciplinares, didacticos 
y experienciales. La inserci6n prolongada y con crecientes niveles de responsabilidad en la escuela 
permite el trabajo articulado entre las distintas Unidades Curricula res alrededor de la construcci6n del 
rol e identidad docente, y en favor de· construir vlnculos entre la. teorlay la practica. En ese sentido, 
durante el desarrollo curricular se pueden considerar los siguientes criterios como estructurantes del 
trabajo para este ano. 

Forta/ecer el desarrollo de capacidades academicas y profesiona/es, y avanzar en procesos 
reflexivos y crlticos de mayor compfelidad sobre la tarea. 

Profundizar fa inmersion en· ef tiabajo aufico, asumiendo de manera creciente fa toma de 
decisiones sobre la enseilanza; y articulando los saberes construidos en las disfintas unidades 
curricufares. 

Enriquecer las capacidades que favorezcan el dominio del contenido a enseilar, el conocimiento 
de los sujetos y grupos de aprendizaje; y la dimension intersubjetiva de la enseilanza. 

Recuperar con perspectivas de mayor profundidad el ana/isis de la dimensi6n institucional de la 
tarea; y avanzar en la construcci6n progresiva del rol docente en toda su complejidad. 

Las Unidades Curricula res que se desarrollan durante el 3° ana son: 

3°ANO 

I Unidad Curricular 

19 hivestigaci6n Educativa Anual CFG 3 

20 Sociillogla de la Educaci6n Cualr CFG 4 
2( :Aiiali~is y rraLde la.lfif~irri';'i A9~al CFE 3 

2 

1 
, 

Hs. catodra para II 
designac:16n de 

docentes . 

8 8 

5 

4 4 
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22 Didactio. de la Matematica II Anual CFE 5 2 12 12 

23 Analisis Matem. en varias Var. 

24 Estructuras Algebraio.s 

25 EI Leng. Algebraico en la Geom. 

26 Res. de Prob. med:ados por r:c 
27 . Praclica Profesiona! Do::ente !II 

19.- Investigaci6n Educativa 

Campo: Formacion General 

Formato: Seminario - Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Anual 

Anual 

Anual 

Anua~ 
" 

Anual 

Ubicaci6n en el diseilo curricular: 3' ano 

CFE 4 

CFE 3 
CFE 4 1 
CFE 3 

CFPP 8 3 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

5 5 

4 

5 

4 

27 

4 

5 

4 

27 

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a docente que acredite formacion en 
Investigacion en la Ensefianza de la Matematica; y un/a profesional en Ciencias de la Educacion que 
acredite experiencia en Investigaci6n Educativa 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra cada unola (Total: 8hs) 

Fina/idad formativa: 

Esta unidad curricular liene como finalidad poner en valor y delimitar el rol de la Investigacion Educativa 
en la formacion docente inicial. Se parte de la perspectiva de considerar alia la docente como un/a 
profesional con capacidad de producir conocimiento cientifico escolar con base investigativa, el cual Ie 
permita revisar y mejorar sus practicas, delimitando situaciones aulicas concretas. 

'Se espera que durante su formacion inicial y futuro desarrollo profesional, eilia docente tenga la 
posibilidad de vincularse y/o integrar equipos de investigaci6n que trabajen sobre objetos sociales que 
devienen de procesos educativos; por otra parte, se espera que pueda acceder con plena comprension 
a publicaciones de investigacion educativa con implicancias sustantivas para la enseiianza y el 
aprendizaje; que pueda integrar toda esa experiencia y conocimientos en sus practicas, revisarlas, 
mejorarlas y evaluar sus alcances. 

Ejes de contenidos: 

Paradigmas clasicos y contemporaneos de investigacion vinculados a la educacion. 

Temas, problematicas y construccion de problemas en investigacion educativa. 

Las practicas docentes como eventos situ ados especlficos para la propuesta de proyectos de 
investigacion. 

La construccion de estados del arte y marcos teoricos en calidad de reivindicaciones de 
conocimiento. 

Tipologia y formulacion de preguntas relevantes de investigacion. Construccion, delimitacion 
teorica y dimensionamiento del objeto de estudio 

Referentes empiricos, metodos y compromisos de procedimiento implicados segun los marcos 
teoricos, los objetivos y las preguntas e hipotesis de investigacion. 

Diferenciacion entre proyectos pedag6gico - didacticos y de investigacion. 

Analisis de investigaciones afines a la formacion especifica, producidas por equipos locales, 
regionales e intemacionales. 

La mirada investigativa en la Practica Docente. Revision de experiencias de formacion. 
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Orientaciones para la enseilanza 

Dadas las finalidades de la unidad curricular, resulta muy importante mantener una estrecha vinculaci6n 
y articulaci6n con la Practica Profesional y con otras unidades curriculares de cursado simultaneo, 
abonando a la producci6n de textos y escrituras pedag6gicas que den cuenta de unanalisis investigativo 
sobre la experiencia. En el mismo sentido, la propuesta debe observar articulaciones con Lectura y 
Escritura Academica, y con espacios de formaci6n especifica dedicados al estudio de la ensefianza en 
la escuela. 

Es central el desarrollo de competencias relativas a la comunicacion y la escritura academica, 
accediendo y ejercitando la explicitaci6n de conclusiones de investigaciones en diferentes formatos. Se 
espera la realizaci6n de producciones con distintas modalidades: exposiciones, ~Oloquios, etc. 

Se sugiere disenar·la ,propuesta de ensefianza articulando· las posibilid~des de un Seminario, con el 
desarrollo de experiencias de Taller. En ese~sentido, el formatodebe· permitir que los/as estudiantes 
desarrollen la cap acid ad de problematizar· s·ituaciClnes· aulicas· cotidianas, convirtiendolas 
paulatinamente en objetos te6ricos de investigaci6n, a los fine.s de "dialogar" cientlficamente con ellos. 
La ensenanza puede incluir.oportunidadespara la indagaci6n, el analisis,. la formulaci6n de preguntas 
de investigaci6n;·y promover instancias de intercambio, discusi6n, reflexi6n, producci6n y resoluci6n , . 
practica· de situaciones de alto valor formativo. Se' recomienda fortalecer el usa de las TIC, 
especlficamente en el trabajo con el.aula virtual 0 el usa de softwares como formularios electr6nicos, de 
desgrabaci6n de entrevistas, de analisis datcis, de organizaci6n· bibliografica y referencias en normas 
APA, etc. 

Finalmente, la propuesta debe enfrentar a los/as estudiantes a situaciones educativas donde se pongan 
de relieve problematicas de genero y otras propias de la sociedad actual, a los fines de lograr 
formulaciones de preguntas, accesos a referentes empiricos· y. construcci6n de objetos, 10 mas 
desprovistos posible de prejuicios 0 sesgos que empanen la nueva,producci6n de conocimientos al 
respecto. 

Bib/iografla recomendada: 

Achili, E. (2000) Investigaci6n y Formaci6n doeenfe. ·Rosario: Laborde Editor. 

INFoD. (2009) ooeumento Metodol6gieo Orientador para la Investigaci6n Edueativa. Disponible 
en http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Documento metodologico .investigacion. PDF 

INFoD (2015) Introdueei6n al Diseilo de proyeetos.de· Investigaci6n . . Disponible en 
https:/Icedoc.infd.edu.ar/upload/Seminario Proyectos Compilacion, de clases Il.pdf 

" INFoD (2015) /Estratagias ·da Producci6n y Analisis. de Informaci6n an la Invastigaci6q 
Educativa. . Disponible en 
https:/Icedoc.infd.edu.ar/upload/Seminario Estrategias Compilacion de clases Il.pdf 

INFoD (2015) Taller de acompaiiamiento para la escritura del informe final. Disponible en 
https:/Icedoc.infd.edu.ar/upload/2015: Compilacion· Taller 'de acompaniamiento version defi 
nitiva 1 1.pdf 

Rodriguez G6mez, G., Gil Flores, J. y Garcia Jimemez, E. (1996) Metodologla de la Invest/gacl6n 
Cualitativa. Malaga. Aljibe 

Sautu, R; Boniolo, P.; Daile, P. & Elbert R. (2005). Manual de Metodologla. Construccl6n del 
marco te6rico, formulacl6n de los objetivos yelecci6n de la metodologla. CLACSO, Coleccion 
campus virtual, Buenos Aires, Argentina. . Disponible en la Web: 
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/arllibros/campus/metodo/metodo.html 

Sirvent, M.T. (1999) Proceso de Invest/gaci6n: las oimensiones de la Metodologia y la 
Construcci6n del oato Cientifico. Nociones bi!Isicas de contex/o de deseubrimiento y situaci6n 
problema/lea. (Ficha de Catedra) UBA. Disponible . en 
http://www.fts.uner.edu.ar/catedras03/tfoi/mat catedra/contexto sitproblematica problema sir 
nM~ ,-

Sirvent, M.T. (2010) EI proceso de investigaci6n (Ficha de catedra) UBA. Disponible en 
• 

http://postitulo.socioeducativa.infd.ed~.ar/archivos/repositorio/500/718/Sirvent_EI_proceso_de 

_investigacion.pdf 

Sirvent, M.T. y De Angelis, S. (2011) Pedagogia de formaei6n en investigaci6n: la 
transformaci6n de las conceplualizaeiones acerca de la investigaci6n cientlfica. Cuadernos de 
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Educaci6n. Abril 2011. Disponible 
https:llrevistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/viewFile/835/787 

20.- Sociologia de la Educacion 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Cuatrimestral 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 3° alio - 1° cuatrimestre 

Oistribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min) 

Perfil docente: 

en 

Formaci6n especlfica en Sociologla, con orientaci6n y/o experiencia en el area de la educaci6n 

Formaci6n en Ciencias de la Educaci6n, con orientaci6n y/o experiencia en el area de la 
Sociologia de la Educaci6n 

Oesignaci6n del docente: 5hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

EI objeto de esta unidad curricular es la aproximaci6n al estudio de las relaciones entre Sociedad, 
Estado y Educaci6n. Para ello, se debe priorizar un enfoque tematico por sobre la organizaci6n de 
contenidos p~r "corrientes de pensamiento". 

La propuesta busca enriquecer la mirada del/de la futuro/a profesor/a, a partir del analisis del fen6meno 
educativo como un derecho personal y social; y la reflexi6n sobre los escenarios socioeducativos 
actuales. Pretende aportar categorlas de analisis que permitan al futuro docente pensar y mejorar su 
practica en el aula y la instituci6n 

Ejes de contenidos: 

La perspectiva sOCiol6gica y la educaci6n como derecho personal y social. Enfoques y 
perspectivas sobre el vinculo Educaci6n, Estado y Sociedad. Meritocracia y segmentaci6n del 
sistema educativo. La escuela como aparato de dominaci6n simb6lica, disciplinamiento y 
reproducci6n de las desigualdades. Debates hist6ricos yactuales 

Problematicas actuales en la sociedad del conocimiento y la informaci6n. Masificaci6n, 
desigualdad y fragmentaci6n educativa. Los desafios de la inclusi6n. La construcci6n de la 
diferencia sexual en la escuela. 

Educaci6n, trabajo y economla. Mercado de trabajo y educaci6n en el capitalismo 
contemporaneo: desigualdades y exclusi6n social. Trayectorias laborales y genero. 
Profesionalizaci6n y precarizaci6n del trabajo docente. Los procesos de feminizaci6n de la 
docencia 

Otientaciones para la enseilanza 

EI desarrollo de los contenidos de esta asignatura deberla permitir la construcci6n de articulaciones 
entre la teoria y la practica, a partir de situar los conceptos trabajados en vinculaci6n con la enselianza 
y el rol docente que son ejes nodales para el acercamiento a la pnictica profesional en el tercer ano de 
la carrera. En ese sentido, resulta relevante el abordaje crltico y reflexivo de las problematicas actuales 
de la escuela, retomando en un proceso espiralado 10 aprendido en Pedagogia y en Historia de la 
Educaci6n; con un mayor nivel de profundizaci6n y desde una perspectiva sociol6gica. 

Para el trabajo en el aula del Instituto se recomienda continuar con formas de abordaje que permitan 
lograr esa relaci6n entre teoria y practica, proponiendo analisis a partir de las experiencias de los/as 
estudiantes en la escuela y favoreciendo situaciones de aprendizaje aCtivo, reflexivo y critico. AI mismo 
tiempo, resultan significativas las propuestas que incluyan actividades de expresi6n oral y escrita, 

E k. v.rt-·h colaborativo y ejercitaciones que pongan en juego capacidades relacionadas con la actividad 
. Alcz}cTld 0 oold\n.cI~ 1~ 

OCfOtar\a d II'\tot\\\,IClorIOi 
,-,_ .. ~a e suQolrvislbn 

E6U(:t\l"a~ Y EdUCael6fl 
Mlrist.{\O de 
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profesional de los/as estudiantes: preparaci6n y presentaci6n.de exposiciones orales, coordinacion de 
trabajos grupales, usa de recursos TIC para la realizaci6n de trabajos practicos, etc. , 
Bibliografla recomendada: 

Althusser, L (1975) Ideologla y aparatos ideol6gicos del Estado .. Nueva Visi6n. Bs. As. 

Bourdieu, P. (1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid. 

Durkheim, E. (1974) Educaci6n y Sociologia. Schapire. Buenos Aires 

Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar.Siglo XXI. Buenos Aires. 

~ A "~'._ <I .... - • 

,21:- Analisis y Tratamiento de la Infofinaci6n 

Campo:Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en e/ disefJo curricular: 3° ano 

-,.-... - ~ -. 

Distn'buci6n de /a carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total. (64hs) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n de/ docente: 4hs catedra 

Fina/idad formativa: 

Esta unidad curricular se propone introducir a los/as futuros/as profesores/as en las ideas 
fundamentales de la estadistica y enfrentarlos a sus problemas centrales. La sociedad de hoy requiere, 
entre otras cuestiones, que los/as j6venes se alfabeticen estadlsticamente', esto es, que las y los futuros 
ciudadanos desarrolien un pensamiento estadistico que les permita recolectar datos, interpretarlos y 
utilizarlos critica y adecuadamente para la toma de decisiones y que puedan "apreClar las contribuciones 
que e/ pensamiento estad/stico puede hacer en las decisiones persona/es, profesionales, publicas y 
privadas" (Tauber y Cravero, 2012). De aliI la importancia de que los/as estudiantes de la carrera 
resuelvan problemas que les permitan tomar, decisiones en presencia de la incertidumbre 0 del azar, 
para luego diseiiar la enseJ'ianza de la estadlstica y la probabilidad enla escuela secunda ria. 

Como recorrido propuesto de ensefianza, se abordaran contenidos' de estadistica descriptiva y 
progresivamente se incorporara el estudio de la correlaci6n. La probabilidad, estara enfocada desde el 
calculo de probabilidades y el concepto de distribuci6n, para .comenzar a trabajar problemas de , ' 

estimaci6n de parametros e inferencia estadistica .. 

5e pretende que a partir de esta propuesta los/as estudiantes alcance·la comprensi6n de 10 a/eatorio, 
/0 descriptivo, /0 inferencia/ y la construcci6n de conceptos formales a partir de formulaci6n de conjeturas 
y el uso de diferentes tipos de razonamientos.' Asimismo, se sugiere el usa de software especfficos para 
su enseiianza, el analisis crItic" de los mismos y su contextualizaci6n. 

Ejes de contenidos: 

\ 

Estadistica descriptiva. Definici6n de.la problematica estadlstica. Tipos de variables. Graticos. 
Distribuciones de frecuencias. Medidas de posici6n y de dispersi6n. Intervalos de c1ase. 

Calculo de probabilidades. Calculo combinatorio. Definiciones de probabilidad. Espacio 
muestral. Eventos. Principio de las probabilidades totales y de las probabilidades compuestas. 
Probabilidad condicionada. Independencia. Teorema de Bayes. 

Variables aleatorias. Variable alealoria discreta y continua. Funciones de probabilidad y de 
distribuci6n. Esperanza matematica: propiedades. Distribuciones de probabilidad. Dispersi6n. 
Momentos de distribuci6n. Teorema de Chebishev. 

7Tauber, L. Y Cravero. M. (2012). Generati6n de las Ideas Fundamentales de la alfabetizaciOn esladistica a Iraves del trabajo con proyeclos. En: Serie "S", 
Trabajos de Matematica, 6',' pp. 93·106. FAMAF. Universidad Naclonat de C6rdoba. Recuperado de: 
hltp:/!www2.famaf,unc,edu.ar/Dublicacionesldocum.entsl,erie blBmat61.Ddf. (8usqueda realizada eI10/1112014). 
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Elementos de inferencia estadlstica y correlaci6n. Teoria de la correlaci6n. Variables aleatorias 
bidimensionales .. Recta de regresi6n. Muestras aleatorias. Estimaci6n. Teorias de pequefias 
muestras. 

Orientaciones para la enseiianza. 

Tanto la estadistica como la probabilidad resultan utiles para interpretar informaci6n, hacer 
anticipaciones, y tomar decisiones mas responsables en situaciones de incertidumbre. Es 
intencionalidad de este espacio de formaci6n, que los/as estudiantes logren un pensamiento estadistico 
a partir del analisis critico de las evidencias brindadas por los fenomenos y contextos aleatorios que se 
presentan tanto en la naturaleza como en el medio social. 

Se propondran situaciones que pueden ser abordadas, por exploraci6n emplrica y simulada, donde 
los/as estudiantes podran formular hip6tesis, contrastar sus anticipaciones con los resultados que se 
obtengan experimentalmente; produCir y discutir sus propias explicaciones y modelizar esas situaciones 
y procesos por medio de sistemas matematicos relacionados con la teorla de probabilidades y la 
estadlstica. Asimismo, se sugiere ofrecer oportunidades para la resoluci6n de situaciones que permitan 
construir estrategias para la predicci6n,' estimacion y verificaci6n. de resultados y resignificar esa 
informaci6n a partir de la reftexi6n sobre los procedimientos utilizados. 

En la vida cotidiana nos encontramos permanentemente con situaciones donde hay incertidumbre 0 

interviene el azar, que nos exigen tomar decisiones y nos lIevan a tomar conciencia de la 
impredecibilidad de que ocurran y a apropiarse de ciertas nociones acerca de los fen6menos lIamados 
"probabillsticos". Es fundamental que en estas situaciones se involucre el uso de la calculadora y de 
software especlficos, como herramientas eficaces. 

Se debe procurar el diseno de propuestas de trabajo articulado con Didactica de la Matematica, 
Resoluci6n de Problemas mediados p~r TIC y la Practica Profesional Docente. 

Bib/iografla recomendada: 

Devore, J. (2005). Probabilidad y estadfstica para ingenierfa y ciencias. Mexico: Thompson. 

Gmurman, V. (1974). Teorfa de las probabi/idades y estadlstica matematica. Moscu: Mir. 

Meyer, P. (1992). Probabilidad y aplicaciones estadfsticas. Delaware: Addison-Wesley. 

Montgomery, D. y Runger, G. (1992). Probabilidad y estadfstica aplicada a la ingenierla. Mexico: 
McGraw-HilI. 

Myers, R. y Walpole, R. (2005). Probabilidad y estadistica. Mexico: McGraw-HilI. 

. 22,- Didactica de la Matematica " 

Campo: Formaci6n Especifica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

U~icaci6n en el diseilo curricular: 3° ano 
Erlcka Van poeppce. 

L"· , ... coo,~",,,,,,,to'15lstribuCi6n de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total.(106hs 40min) 
SUtJSQCIOt8 t\ a de \1\&t',tuc!1)OQS 

Opel' II Supet"lll16n 
Educat!Ya' y E.dUCfl.e~ 
MlrIlI1QrlO de 
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Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagogica con un/a profesor/a de Matematica con 
experiencia en la enserianza en la Escuela Secunda ria; y un/a profesional en Ciencias de la Educacion, 
o profesor/a que acredite postitulaci6n en Didactica de ·Ia Matematica. 

Designaci6n del docente: 6hshoras catedra cad a uno/a (Total: 12hs) 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular tiene como prop6sito profundizar las concepciones de didactica de la matematica 
abordadas en la unidad correlativa anterior, concibiendo la matematica como una construcci6n hist6rico 
- epistemol6gica. Se pretende abordar la problematica de la enserianza priorizando el tratamiento 
didactico de los ejes de contenidos a enseriar en la escuela secundaria. Es asi que este espacio 
habilitara la problematizaci6n acerca de que es hacer matematica en· la escuela secundaria y c6mo 
gestionar una enserianza que promueva ese haeer. 

Plantear el problema de la ensenanza de la matematica en la .escuela secundaria supone concebir la 
docencia como ·una practica "centrad a en la enserianza e implica involucrar a los/as futuros/as 
profesores/as, en una propuesta en la que se compartan preguntas y reflexiones sobre cuales son los 
procesos que dan lugar a la producci6n de conocimientos matematicos·, que caracterlsticas tienen sus 
problemas, que papel juegan las interacciones sociales," cU<31 es el rol del/de la docente como actor 
diferenciado. 

Los sa beres, habiJidades, herramientas y reeursos que se espera que los/as estudiantes construyan se 
pondran en.juego en continua interrelaci6n con el quehacer profesional; con la instituci6n, con eSCenas 
concretas de clase en las que intervienen vlnculos y relaciones, que exigen la toma de decisiones 0 la 
resoluci6n de situaciones de manera adecuada. 

Ejes de contenidos: 

La ensenanza de la matematica en el nivel secunda rio 

La actividad matematica como "asunto'~ de la ensenanza. 

Usos de los problemas en la clase de Matematica desde distintas perspectivas: la Modelizacion, 
Resoluci6n de Problemas, Teoria de Situaciones Didacticas, Matematica Realista. 

EI papel de las representaciones en el trabajo matematico. Uso de los lenguajes simb611co y 
natural en la clase de Matematica. 

La organizaci6n de las interacciones en la clase de matematica. La gesti6n de la clase. 

Diseno de la enserianza de la matematica 

Tareas matematicas en la educaci6n secunda ria. 

La estructura de conocimientos numericos, estadisticos y probabillsticos, su construcci6n 
epistemol6gica y como objetos de ensenanza. 

La ensenanza de los conocimientos algebraicos y geometricos, su construcci6n epistemol6gica 
y como objetos de ensenanza: una entrada al algebra a -traves de la generallzaci6n y al trabajo 
argumentativo en la geometria. 

Concepciones y Diseno de dispositivos didacticos para la .ensenanza de la Matematica: 
secuencias didaclicas, propuestas de actividades. Formulaci6n de objetivos cognitivamente 
exigentes y producci6n de consignas acorde a ellos. 

Analisis de errores, obstaculos y situaciones de remediaci6n. 

Los textos escolares como base para el aprendizaje: su interpretacion, analisis de la propuesta 
y usos del profesor y de los estudiantes. 

Diseno de consignas y secuencias en las que el uso de TIC sea significativo y variado (uso de 
graficadores, software de geometria dinamica, ca.lculo simb6lico, Internet, etc.). 

Apoyo a la inclusi6n. Proyecto Pedag6gico Individual 

Evaluaci6n en el area de la de la matematica . 

Evaluaci6n en matematica. Concepciones. Evaluaci6n de resultados y del proceso de 

V" foepP"aprendizaje. Analisis de la normativa de evaluaci6n para el nivel secundario en la jurisdicci6n. 
EriC a 1o¢'s 

) \,\(111 ,0 Idlnac\bl\ . . .. . .. .."" ",.",,,,,,,,O!.. Instrumentos y sistemas de evaluaclon. La construcclon de Instrumentos de evaluaclon en 
;1l1-i!'" l;wtlcn rII,\bn 

W'~""f~r"",,... Matematica. La correccion y la retroalimentacion. Elaboraci6n de Rubricas. 
~to~de 
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Orientaciones para la enseiianza. 

Es esperable que durante la ensenanza se instrumenten experiencias de diseno, desarrollo, analisis y 
evaluaci6n de practicas de enserianza de la Matematica, en particular aquellas relacionadas a los 
campos numerico, algebraico, geometrico, probabillstico y estadistico. 

Se pretende que los/as estudiantes evolucionen en la elaboraci6n de justificaciones yargumentaciones 
acerca de la propia toma de decisiones ante el diseno de propuestas didacticas, es decir que sean 
capaces de justificar por que eligen 10 que deciden incluir y por que descartan 10 que no iran a considerar, 
enunciando sus prop6sitos de enserianza y los objetivos de aprendizaje a los que se orienta. 

Se sugiere disenar condiciones para: 

Reflexionar sobre el sentido de los conocimientos matematicos en el estudio de la Aritmetica, 
el Algebra, la Geometrla,.Analisis. y Tratamiento de la·lnformaci6n, en el marco de los aportes 
de la Oidactica de la Matematica. 

Profundizar el analisis de los principales problemas relativos a la enserianza de la Matematica 
en el Nivel Secundario, promoviendo el diseno de intervenciones que contribuyan a superarlos. 

Generar espacios de analisis reflexivo antes los errores frecuentes que aparecen en las tareas 
de los/as estudiantes y sus implicancias para la ensenanza de la Matematica. 

Promover en los/as estudiantes el dominio y uso significativ~ dellenguaje matematico 

Oisenar y fundamentar tareas, secuencias, y propuestas de enserianza a Ja luz de elementos 
te6ricos abordados. 

Proponer el uso de distintos recursos tecnol6gicos ysus implicaciones en la ensenanza. 

Investigar sobre errores mas frecuentes en la puesta en juego de diferentes conceptos desde 
su propia biografia escolar 0 el anal isis de casos. 

Es muy importante observar la articulaci6n con Oidactica de la Matematica I, y el diseno de propuestas 
de trabajo integrado con Practica Profesional Oocente y Resoluci6n de Problemas mediados por TIC. 
Es recomendable para los/as estudiantes procurar el cursado en simultaneo de las tres unidades 
curricula res. 

Bibliografla recomendada: 

Chevallard, Y., Bosch, M., Gasc6n, J. (1997) Estudiar Matematicas. EI Eslab6n Perdido. Edit. 
Horsor!. 

Lamas, A (2005) La Evaluaci6n de los alumnos. Ediciones Homo Sapiens. 

Panizza, M. (2005) Razonar y conocer. Buenos Aires. Libros del Zorzal. 

Pochulu, M. y Rodriguez, M. (comps). (2012). Educaci6n Matematica. Aporles a la formaci6n 
docente desde distintos enfoques te6ricos. Buenos Aires: Ediciones UNGS y EOUVIM. 

Rodriguez, M. (comp.). (2016). Barreiro, P., Leonian, P., Marino, T. Pochulu, M. y Rodriguez, 
M. Perspectivas metodol6gicas para la enseilanza y la investigaci6n en educaci6n matematica. 
Los Polvorines: Ediciones UNGS. 

Sessa, C. (2005) Iniciaci6n al estudio didactico del Algebra. Bs Aires Libros del Zorzal. 

23.- Analisis Matematic;o en varias Variables 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseilo curricular: 3' ario 

Distribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20m in) 
Foeppel . 

t ". V .. ,~",~rfil docente: Profesor/a de Matemallca 
\ IItl'\dra ,6 e'" 

I tG e, oe. 00 00 u(:\Q(\" 
$''''' '''.,.,''''.'s,;.. .... ,," Designaci6n del docente: 5hs catedra 

EOUea \I ,~ e.dPe\On 
tH."-,\o{\O de 
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Finalidad formativa: 

En esta unidad curricular se aborda el calculo diferencial e integral de funciones definidas sobre R2 y 
R3. EI analisis de funciones de varias variables permitira el desarrollo y estudio de modelos matematicos 
acordes a distintas especialidades, con orientaci6n tecnica 0 econ6mica. 

Se pretende que eilla estud.iante logre desarrollar las habilidades necesarias para emplear diferentes 
formas de razonamiento en la resoluci6n de situaciones problematicas que involucran los principales 
conceptos y propiedades del calculo diferencial e integral de funciones de dos 0 tres variables, aplicadas 
al calculo de area y volumenes. 

Ejes de contenidos: 

Calculo diferencial multivariable: Funciones de dos variables. Dominio. Curvas de nive!. 
Superficies. Llmites dobles. Continuidad. Derivadas parciales. Diferencia!. Derivadas de 
funciones compuestas. Extremos. Extremos condicionados. 

EI problema del area de una figura y del volumen de un s6lido: Integrales mUltiples en R2 y R3. 

Orientaciones para la enseilanza. 

Se sugiere un abordaje en espiral retomando los conceptos referidos a problemas geometricos y 
aproximaciones numericas de funciones en una variable para construir y formalizar aquellos analogos 
en dos 0 tres variables. Es importante la comprensi6n de contenidos geometricos vinculados con objetos 
tridimensionales y sus caracteristicas infinitesimales por 10 que se recomienda el uso de software para 
la construcci6n 0 visualizaci6n de graficos, y la articulaci6n con conceptos basicos del algebra y la 
geometria desarrollados anos anteriores. 

Se sugiere diseiiar propuestas que permitan crear condiciones para: 

Ofrecer experiencias de aprendizaje significativas. 

Proponer la resoluci6n de situaciones problematicas contextualizadas que puedan ser 
modelizadas y que permitan identificar los conceptos aportados por la unidad curricular y 
relacionarla con otras disciplinas. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n matematico desde un 
marco algebraico y funcional, sostenidos en el uso de recursos adecuados, entre ellos, los 
tecnol6gicos, para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estos 
como mediadores de la ensenanza y el aprendizaje y con ·el fin de evitar la realizaci6n de 
calculos tedioso,s favoreciendo la comprensi6n de conceptos y la resoluci6n de problemas. 

Promover el trabajo colaborativo y grupal, la discusi6n· y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

Articular con las unidades curricula res Introducci6n al Analisis de Funciones y Analisis 
Matematico. 

Diseiiar propuestas de trabajo integrado con Didactica de la Matematica y Practica Profesional 
docente. Asimismo, observar la articulaci6n con Geometrla del Espacio Euclldeo y No Euclldeo, 
y con Estructuras Aigebraicas, enfatizando solamente los aspectos basicos relativos al 
tratamiento de funciones y valorizando el trabajo en equipo como requisito necesario, pero no 
suficiente, para desarrollar la profesionalizaci6n docente y lograr la objetivaci6n de situaciones 
que se dan en el aula, a partir de la discusi6n y el debate. 

Bibliograffa recomendada: 

Mardens, J. y Tromba, A. (2004). Calculo Vectorial. 5ta Edici6n. Madrid: Pearson Adisson 
Wesley 

Stewart, J. (2006). Calculo. Conceptos y contextos. 3era Edici6n. Mexico: Thomson Editores. 

Stewart, J. (2002). Calculo Multivariable. 4ta Edici6n. Mexico: Thomson Editores. 
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Formato: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseilo curricular: 3' ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs)- 9E1hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docente: 4hs catedra 

~ Finalidad formativa: 
~,oJ1.E-.l:-

~
ff C.:, Si la Matematica se defin,: habitualmente como el estudio de los patrones y las estructuras, es Imposlble 

t; c;. \ concebir el abordaje del Algebra sin la consideraciOn formal y exhaustiva de las estructuras que Ie dan _ 9. & 

~ 0 ,orma. 

I ii ~~ ~ Esta unidad recupera la finalidad formativa de las correlativas anteriores profundizando un estudio mas 
, * ~:t)!J detallado sobre las estructuras algebralcas. Motiva esa prafundizaciOn el hecho de que a esta altura se 
~ I. dispone de numerasos eJemplos de esas estructuras que se han tratado en unidades previas en el area 
~;~ ~ /J del Algebra, habiendo estudiado en detalle sus propiedades particulares por 10 que es momento de 
"~%~,, <;,~:::; realizar una generalizaci6n que los englobe·y organ ice. 
'<~/A[I~\ 
~__ Si bien las estructuras algebraicas no son de tratamiento obligatorio en la escuela secundaria, es 
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esperable que eilia futuro/a profesor/a cuente con marcos conceptuales mas amplios que permitan una 
mirada profunda. 

Ejes de contemdos: 

Grupos: Ejemplos de grupos: EI grupo aditivo (Z,+) y el grupode las ralces n-esimas de la 
unidad. Subgrupos. Teorema de Lagrange. Molfjsmos de grupos. 

Anillos: Ejemplos de anillos: Zm y las matrices con coeficientes reales. Ideales, morfismos de 
anillos y anillos cociente. Anillos depolinomios. Polinomios sobre los racionales. Cuerpo de 
cocientes de un dominio de integraci6n. 

Cuerpos: Cuerpos finitos. Espacios vectoriales. Extensiones de cuerpos. Extensiones finitas. 
Numeros construibles. Raices de polinomios. Teorema Fundamental del Algebra. 

Orientaciones para la enseilanza. 

Esta unidad curricular ofrece la oportunidadde desarrollar una visi6n estructural no 5610 del Algebra, 
sino de la Matematica en 5u conjunto. EI acceso a esta visi6n estructural, basada en un metodo formal 
y axiomatico, no esta exento de dificultades, ·no sOlo por el alto nivel de abstracci6n que se requiere, 
sino por el problema de perder de vista las relaciones entre el "mundo de la experiencia cotidiana" y el 
"mundo intra matematico". 

AI abordar cuestiones relacionadas con el pensamiento matematico avanzado, serla simplista suponer 
que mediante una clase magistral los/as estudiantes aprenderan todo 10 que se .Ies diga y comprenderan 
todo 10 que se les explique. Por eso, se sugiere que el enfoque de la unidad se oriente mas bien a un 
formato de participaciOn colaborativa y cooperativa, en el que jueguen un ral mucho mas activo en la 
construcci6n de su propio conocimiento. Una forma posible de lograrlo es que los/as estudiantes sean 
desafiados mediante conjuntos de problemas que les provean experiencias previas con ejemplos que 
sirvan para motivar las ideas centrales, siendo ellos/as mismos/as los/as que conjeturen los teoremas, 
proposiciones y lemas necesarios para su resoluciOn. Asi, iran surgiendo casi naturalmente los 
conceptos matematicos fundamentales involucrados y sus propiedades, a los que luego se les dara 
nombre y nota ciOn estandar. 

EI trabajo colaborativo y cooperativo puede ademas ayudar al aprendizaje par media de la explicitaciOn 
, del pensamiento, aun cuando todavla los/as estudiantes no esten equipados con el vocabulario 

matematico y SU sintaxis de una forma fluida. Existen buenas razones para creer que la ensenanza de 
la Matematica en el Nivel Secundario mejorara si los/as alum nos/as son alentados a hacer explicito su 
pensamiento. Para que eso pase, los/as estudiantes del prafesorado tam bien deberan ser animados a 

p~resarse para verse reflejados en esa experiencia como forma de ayudarlos a ver los beneficios ,0 
~,I< , •• ""'~ edag6gicos de la comunicaci6n matematica precisa. 
C U\Ifj\r/I 

,a\!o \t'I'l r/-,\bf\ .. 
l" '" ·~""su""""vJi'ara la propuesta de ensenanza se sugiere crear condiciones para: 

"-¢oJt;?i .. oc1oM 
-~S\." 
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Ofrecer experiencias de aprendizaje significativo. 

Introducir a los/as estudiantes en la resoluci6n de problemas hist6ricos que han dado sentido a 
la creaci6n y ampliaci6n de las diJerentes estructuras algebraicas: problemas de divisibilidad en 
diferentes sistemas de numeraci6n yen particular en el sistema decimal, Anillos Euclidianos y 
de Factorizaci6n Unica, existencia de ternas pitag6ricas y numeros construibles con regia y 
com pas, los grupos de simetrias de poligonos regula res, entre otros. 

Proponer situaciones que admitan diferentes tormas de representaci6n, favoreciendo que los/as 
estudiantes puedan usar unas como medio de producci6n y de control del trabajo sobre otras. 

Utilizar la historia de la disciplina como un elemento motivador para el trabajo matematico. 

Ofrecer espacios formativos que habiliten a un proceso de modelizaci6n matematico desde un 
marco algebraico, sostenidos en el uso de recursos adecuados, entre ellos, los tecnol6gicos, 
para su elaboraci6n y resoluci6n, poniendo en evidencia la potencialidad de estes como 
mediad ores de la ensenanza y el aprendizaje. 

Promover eltrabajo colaborativo y grupal, la discusi6n y el intercambio entre pares, la 
realizaci6n en conjunto de la propuesta. 

Observar la articulaci6n con las unidades curricula res Algebra Lineal y Algebra de los Conjuntos 
Numericos. 

Articular todas las unidades de la formaci6n especifica, con la intenci6n de poner en evidencia 
la estructura algebraica que subyace en la Matematica. 

8ibliografla recomendada: 

Gentile, E (1979). Esfrucfuras Algebraicas II (Algebra Lineal) .1 ra Edici6n. Washington: Uni6n 
Panamericana - OEA. 

Gentile, E. (1967). Esfrucfuras Algebraicas. 1 ra Edici6n. Washington: Uni6n Panamericana -
OEA. 

Herstein, I. (1988). Algebra absfracta. 1 ra Edici6n. Mexico: Grupo Editorial Iberoamerica. 

Micali, A. y Villa mayor, O. (1976). Estructuras Algebraicas IV (Algebra mulfilineal). Washington: 
Uni6n Panamericana - OEA. 

0' Brien, H. (1973). Estructuras Algebraicas III (Grupos finitos). 1 ra Edici6n. Washington: Uni6n 
Panamericana - OEA. 

Oubiiia, L. y Zucchetto,.R. (1996). Esfructuras Algebraicas. La Plata: Editorial Exacta . 

. 25.- EI Lenguaje Aigebraico en la Geometria 

Campo: Formaci6n Especlfica 

. Formafo: Asignatura 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 30 ano 

V fo~fribuci6n de la carga horaria: 4hs. catedra(2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min) 
ndfO E ,\(0 r,!/$I1. . . 

." \'~..... ~"",,:Perfil docente: Profesor/a de Matematica 
~o" t' ~\..,.. s\,\~o~ . 

~"" ... ~:)."·""·'''''Designaci6n del docente: 5hs catedra .. ". 
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Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular recupera 10 trabajado en Geometria del Plano y Geometria del Espacio Euclideo 
y No Euclldeo, y brinda la oportunidad de reelaborar las definiciones y propiedades de los objetos 
geometricos en lenguaje algebraico, enriqueciendo las definiciones, relaciones y los procesos de 
formalizacion y argumentacion que posibilita dicho lenguaje. 

Uno de los propositos de este espacio es qu'e los/as futuros/as profesores/as puedan analizar que el 
surgimiento de la geometrla analitica en el sig'lo XVII, significo u~a creaci6n revolucionaria en la historia 
de la matematica, dado que pudo dar respuesta a problemas que hasta el momenta no ten ian solucion, 
y que su caracteristica fundamental es que permite la representacion de las figuras geometricas a traves 
de formulas. Sus creadores Fermat y Descartes descubrieron que las ·lineas y las figuras geometricas 
podian ser expresadas mediante ecuaciones y las ecuaciones pod ian expresarse como lineas 0 figuras 
geometricas. 

Se pretende que los/as estudiantes alcancen nuevas significados de los conocimientos geometricos 
. - ,- I 

desde la perspectlva del quehacer docente a la vez que se les ofrece un buen fundamento en Geometrla 
Analltica sobre todo en 10 relativo al espacio, dado que al abordar. problemas sobre interseccion de 
superficies y curvas contribuira a la comprenSion de temas 'de Calculo Infinitesimal. 

'! .~ .- -

Ejes de contenidos: 

Sistemas de referencia en el plano y en el espacio. Representacion de objetos geometricos. La 
medida. ' 

Geometria Analltica enel Plano. Sistemas de coordenadas rectangulares y polares. Lugares 
geometricos. Ecuacionde la recta. Conicas: circunferencia, parabola, elipse, hiperbola. 
Transformacion de coordenadas.Aplicaciones 

Geometria Analltica en el Espacio. Pianos. Superficies. Cuadricas. Transformaci6n de 
eoordenadas. 

Orientaciones para /a enseilanza. 

Desde el punta de vista didaetieo, la geometrla analitiea resulta un puente indispensable entre la 
geometria euelidiana y otras ramas de la matematica y de la propia geometrla. De aUi la importancia de 
ofreeer la oportunidad de que los/as futuros/as profesores/as dispongan de esos conocimientos desde 
un abordaje dinamico sustentado en la resoluci6n de problemas y en el usa de herramientas como las 
teenol6gieas que les permitan explorar, representar, conjeturar, evaluar, tamar deeisiones, elaborar 
eonclusiones. 

Los problemas geometrieos se abordaran. a partir de proeesos de modelizaei6n en eontextos 
algebraicos, y de lautilizaeion de propiedades de las curvas que requieren de estos procesos para su 
analisis y representaci6n. 

Para el diseno de la ensenanza se sugiere disponer eonc;!ieiones para: 

Promover el estudio de la Geometria analitiea eon el desarrollo de la Geometria del espaeio 
que permita avanzar en la formalizaei~>n a traves dellenguaje algebraico. 

Favorecer la exploraci6n y la argumentaci6n para consolidar eleonoeimiento geometrieo del 
plano y del espacio, a partir de un sistema de refereneia. 

Promover el desarrollo de habilidades en relaei6n a las representaeiones geometrieas con 
distintos recursos. 

Propiciar la resoluci6n de problemas como la estrategia de ensefianza adeeuada para que los 
futuros profesores construyan conocimientos, discutan ideas utilizando ellenguaje geometrico, 
defiendan posturas, progresen en lasnormas del inteream~io y el debate. 

Favoreeer el aeceso y el analisis de textos bibliografieos relacionados eon las tematieas 
abordadas. 

Promover el desarrollo de practicas metaeognitivas, a fin de que los estudiantes evolueionen en 
el reeonoeimiento de los conoeimient~s geometrieos que han eonstruido y en los proeesos que 
10 permitieron. I . 
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Observar la articulacion con las unidades curricula res Estructuras Aigebraicas, Analisis 
Matematico en varias Variables y Resolucion de Problemas mediados por TIC; Y diseiiar 
propuestas de trabajo integrado con Didactica de la Matematica y Practica Profesional Dacente. 

Bibliografia recomendada: 

Goodman, A. y Hirsch, L. (1996). Algebra y Trigonametria con Geometria Analltiea. Mexico: 
Prentice Hall. 

Kozak, A. y otros (2007). Nociones de Geometria Analltica y Algebra Lineal. Mexico: Mc Graw 
Hill. 

Larotonda. A. (1977). Algebra Lineal y Geometrla. Buenos Aires: Eudeba, 

Lehmann, Charles (2000) Geometrla Analltiea. Mexico, Editorial Limusa Grupo Noriega 
Editores, 

Leithold, Louis (1998), CtJleulo con Geometrla Analltiea. Mexico: Oxford University Press. 

Swokowski, . 5., Cole J, (2011). Algebra y Trigonometria con Geometria Analitiea. Mexico: 
Cengage Learning, ~ ~""r;~' ~ 

,\ :,; * 
\:~ /js 26.- Resoluci6n de 'problemas mediados. por TIC 

f\O~. .~ ~ ~ 

~ ~ Campo: Formaci6n Especlfrca 

.' 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 3° aiio 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Profesoria de Matematica que acredite formaci6n continua en Educaci6n y TIC 

Designaci6n del docente: 4hs horas 

__ I 5 4 3 Finalidad formativa:. 

Desde esta unidad didactica se pretende recuperar los conocimientos elaborados en EI Quehacer 
Matematico, Educaci6n y TIC; y Didactica de la Matematica I. 

Ei/ia estudiante enfrentara el'desafio de resolver problemas que se puedan abordar mediante las TIC 
analizando, en esas situaciones, las potencialidades y limitaciones de los distintos recursos tecnol6gicos 
y profundizando en las tareas propias de la actividad matematica, 10 que implicara: explorar, establecer 
relaciones, inferir, formular conjeturas, ponerlas a prueba 0 demostrarlas; argumentar, razonar y 
comunicar matematicamente. 

La propuesta del taller supone profundizar 10 elaborado en Educaci6n y TIC instalando la reflexi6n sobre 
la integraci6n de las TIC en la tarea pedag6gica; y generando espacios de discusi6n en torno a las 
herramientas de comunicaci6n (producci6n de videos, redes sociales, plataformas, documentos 
compartidos, entre otros) y al uso de software y aplicaciones especifrcos del area. 

Los conocimientos de Didactica de la Matemiltica I daran marco al analisis de la implicancia del uso de 
herramientas tecnol6gicas en la enseiianza de la matematica. 

Ejes de contenidos: 

Eilla estudiante del profesorado como usuariode las TIC: problemas que requieran el uso de 
software especificos (GeoGebra, Excel, Graphmathica'entre otros). . 

Ei/ia estudiante del profesorado como productor de contenido educativo: planteo de situaciones 
que requieran el usa de las TIC para la comunicaci6n (redes sociales, plataformas virtuales, 
presentaciones visuales, etc.) 

La enserianza de la Matematica desde distintos dispositivos: analisis y diserio de propuestas 
que planteen un usa adecuada de las TIC. En particular la discusi6n sobre la potencialidad de 
dispositivos m6viles en el aula: redes sociales, registro audiovisual, aplicaciones especifrcas 
(GeoGebra, Pythagorea, Euclidea, Moravec, etc.) 
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Orientaciones para la ensen.anza. 

En la sociedad actual, los avances tecnol6gicos y la necesidad cad a vez mayor del uso de la informaci6n 
y de la comunicaci6n hacen innegable la incorporaciOn de las tecnologias en la educaci6n y por ende 
en la formaci6n inicial de los/as estudiantes. 

La propuesta del taller estara centrada en el analisis y resolucion de situaciones mediante recursos 
tecnol6gicos procurando mantener el foco en el trabajo de resoluci6n de problemas con TIC. Es 
importante tener en cuenta que el interes por el dominio de las herramientas informaticas no debe 
provocar un deslizamiento que term ina colocando a la matematica en auxiliar del recurso y no a la 
inversa. EI uso de las TIC debe permitir enfrentar desafiosy alternativas de trabajo que lIeven a 
posicionarse de manera activa, creativa y refiexiva ante las situaciones de aprendizaje. 

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere: 

Promover experiencias en las tareas propias de la actividad matematica, posicionando alia la 
estudiante como resolutor/a de problemas que se puedan abordar.a traves de las TIC. 

Instalar el analisis de las potencialidades y limitaciones de los distintos recursos para explorar, 
establecer relaciones, inferir, formular conjeturas, ponerlas a prueba ylo demostrarlas; 
argumentar, razonar y comunicar matematicamente. 

Generar instancias de discusiOn y debate acerca de la pertinencia y significatividad del usc de 
las TIC tanto para la.ensenanza especifica de la matematica, como para la comunicaciOn. 

Disenar propuestas de trabajo articulado con Practica Profesional Docente, Didactica de la 
Matematica II, Analisis Matematico en varias Variables, 'EI Lenguaje Aigebraico en la Geometrla, 
Estructuras Aigebraicas y Analisis y Tratamiento de la InformaciOn. 

Bibliografla recomendada: 

Arcavi, A. y Hadas, N.· (2003) EI computador como medio de aprendizaje: ejemplo de un 
enfoque. International Journal of Computers for Mathematical Learning, N' 5, 15-25. 

Falsetti, M. & Rodriguez, M. (2005) A proposal for improving students' mathematical attitude 
based on mathematical modelling. TeachingMathematics and its Applications. 24(1),14-28. 

Garz6n, Magdalena et al. (2010) Proyectos educativos: esttmdares para lograr una integraci6n 
efectiva de las TIC y una autentica colaboraci6n entre los participantes, 17th AnnualiEARN 
International ConferenceBarrie, Ontario, Canada. Disponible 
en:http://fundacionevolucion.org.ar/investigacion/uploadsIgroups/0013-ilroup/doc/proyectos­
esp.pdf (ultima consulta: febrero de 2013). 

Godino, J., Recio, A., Roa, R., Rulz, F. y Pareja, J. (2005). Criterios de diseilo y evaluaci6n de 
situaciones didacticas basadas en el uso de'. medios informaticos para el estudio de las 
matematicas. Memorias del IX Simposio de la SEIEM, C6rdoba, Espana. 

Pochulu, M. D. (2013). Propuesta. educativa con TIC: Enseilar con TIC Matematica I. 
Especializaci6n docente de nivel superior en educaciOn y TIC. Buenos Aires: Ministerio de 
EducaciOn de la NaciOn. 

Rodriguez (coord). (2016). Barreiro, P., Leonian, P., Marino, T., Pochulu, M. y Rodriguez, M. 
Perspectivas metodol6gicas en la ensenanza y en la investigaci6n en Educaci6n Matematica. 
Los Polvorines: Ediciones UNGS . 

• 27.- Practica Profesional D.ocente III 

Campo: FormaciOn en la Practica Profesional 

Formato: Practicas Docentes 

Regimen de cursada: Anual 
~p.'\ 

~c c" ',U"lcaci6n en el diseno curricular: 3' ano 
£~< 

\ (It\d,f4 COOl ~ . 
,<. ~." "," ""'·",,.,Distribuci6n de la carga horaria: 8hs. catedra (5hs 20min) - 256hs. catedra total (170hs 40min). E160% 
'00' o:::,..,.,.~~~ ... '''8e esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas 

\JI\{\\,\t\\O 
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Perfil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a profesor/a de la disciplina que acredite formaci6n 
continua en la ensenanza de la Matematica; un/a profesorl 0 licenciado/a en Ciencias de la Educaci6n; 
y un/a profesor/a de Educaci6n Especial. En todoslos casos se debe priorizar la experiencia en el Nivel 
Secunda rio. " 

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompanamiento a los estudiantes, se recomienda que 
al superar los 12 (doce) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo. 

Designaci6n del docente: 9hs horas catedra c,ada uno/a (Total: 27hs). 

Finalidad formaliva: 

Esta unidad curricular articula la propuesta de formaci6n de tercer ano; y supone una profundizaci6n del 
abordaje en el aula como espacio privilegiado para la ensenanza. Con una idea de recursividad, se 
propone retomar el acercamiento a las pnkticas docentes, focalizando en el diseno y gesti6n de la 
ensenanza como practica social e intencional,iconformada de manera singular a partir de las decisiones 
que eldocente toma sobre las formas de relaci6n con el contenido escolar. 

Ei/ia futuro/a docente construye su identidad como un profesional de la enserianza. Un sujeto 
transformador que crea condiciones para el a'prendizaje yproduce oportunidades para la construcci6n 
del conocimiento en el aula. La experiencia en escenarios profesionales reales es el criterio 
estructurante de estainstancia; y por ello se deben ofrecer oportunidades para la recuperaci6n y 
articulacion de saberes disciplinares y didacticos con la cultura escolar inclusiva, la complejidad del 
trabajo docente, y la realidad de los adolescentes y j6venes sujetos de derecho y del aprendizaje. , 
Se espera que las experiencias formativas esten estructuradas a partir del diseno, la gesti6n y la 
evaluaci6n de propuestas de enseAanza en situaciones reales. Asimismo, la practica y el estudio sobre 
la gesti6n de la clase deberlan permitir el desarrollo de estrategias comunicativas y de coordinaci6n de 
grupos de aprendizaje. 

En el mismo sentido, es preciso recuperar el analisis y la puestaen practica de oportunidades para el 
trabajo en parejas pedag6gicas con sus compaAeros/as; favoreciendo una construcci6n colaborativa 
sobre la practica y el trabajo docente ' 

Finalmente, la reconstrucci6n critica y sistematica de la experiencia, individual y colectiva, se considera 
una instancia fundamental en la formaci6n. La propuesta debe brindar el espacio para la socializaci6n, 
el analisis reflexivo y la construcci6n colaborativa de significados. 

1 
Ejes de contenidos 

Ensellanza en la diversidad y distintas modalidades de aprendizaje. Sujetos, trayectorias y 
grupos de aprendizaje en la Escuela' Secundaria. Configuraciones subjetivas e idemtidades 
juveniles en la instituci6n escolar. Proyecto Pedag6gico Individual: estrategias metodol6gicas y 
organizativas para enseriar a alum nos y alumnas con discapacidad. • ! '. . 
Planificaci6n de propuestasde ef1serianza. Diseno,de secuencias didacticas. Uso de 
herramientas y recursos TIC. Evaluaci6n de la ensellanza: diagn6stico, proceso y resultado. 
Articulacion con los ejes de la Educaci6n Sexual Integral 

Gesti6n de propuestas de ensellanza. Espacios, tiempos, recursos y comunicaci6n en la 
ensellanza. La enserianza en Parejas Pedag6gicas 

Reflexi6n sobre la practica. Escrituras pedag6gicas. Sistematizaci6n, registro y reconstrucci6n 
critica de las experiencias escolares 

Organizaci6n de las experiencias formativas. 

En continuidadcon el proceso de inserci6n progresiva de los/as .estudiantes en la practica profesional, 
se propone una unidad curricular en la que se articulen las experiencias en la escuela, los momentos 
dedicados al trabajo reflexivo, y todas las Unidades Curriculares que se desarrollan en el tercer ario; 
para visibilizar y analizar las multiples dimensiones que configuran la tarea docente 

Actividades a realizar en el instituto. Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la contrastaci6n 
de la teorla a la luz de las experiencias vividasen ia escuela. Se propone un espacio destinado a la 

V," ~laci6n con otras unidades curricula res que permita la refiexi6n sobre la practica, la socializaci6n, 
~. Ale!"".' / ~~ .. 't..w.'llfs"cusi6n grupal y el trabajo colaborativo. En este sentido, se vuelve unaspecto muy importante el 
;"""~: •• \~:;:'''''~tudio y producci6n de propuestas y materiales que incluyan la utilizaci6n de TIC . 
...... .-._1\'l!l.4 '1 Eo.~\bf\ 
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Actividades a realizar en la Escuela Asociada: Las actividades a realizar en la escuela deben incluir la 
elaboraci6n de evaluaciones diagn6sticas institucionales y del grupo - clase, experiencias de 
enserianza en Parejas Pedag6gicas; y actividades diversas de observaci6n y ayudantias en contextos 
aulicos ylo no aulicos COll un mlnimo de 12Dhs catedra a 10 largo del ario. 

Practicas de Ensenanza: Ademas, el/la estudiante debe completar el diseno e implementaci6n 
de clases 0 secuencias didacticas, tanto en el Cicio Basico como en el Cicio Orienta do de la 
Escuela Secunda ria (se sugiere organizar el trabajo por cuatrimestres); con un mlnimo de 10 
(diez) horas catedra en cada uno. 

r;j~~ V l~ ~%~ Es la etapa que deberia permitir la integraci6n de todo el re'carrido formativ~ y el momento para cerrar 
I ~ 1:~t' ~ la formaci6n inicial en el desarrollo de capacidades profesionales; pero apuntando al inicio de un nuevo 

~ 
1;t~J J roceso de·formaci6n continua. La instancia de Residencia como dispositivo articulador de la propuesta 

\ * ~ -I< curricular y experiencia significativa para la construcci6n de la identidad docente debe ria dar coherencia 

CuartoAno 

\ ~ al trabajo para este ano. En ese sentido, se pueden considerar los siguientes criterios: 
~~ ~. . 

\~I(~ .# - EI trabajo integrado y sistematico alrededor de lograruna sintesis'de todo el recorrido formativo, 
~;q 0'-'-Q;., articulando los saberes construidos y autoevaluando el proceso. 

543 

La construcci6n de cierta identidad docente a partir de asumir en toda su complejidad la 
experiencia en escenarios profesionales reales 

La interpelaci6n a la responsabilidad, el compromiso'y el pensamiento crftico como factores 
necesarios para la construcci6n de esa identidad profesional 

La identificaci6n con un campo laboral y academico que permita comprometerse con el propio 
proceso formativo 

Las Unidades Curriculares que se desarrollan durante el4' alio son: 

Unidad Curricular 

28 Filosofia de laEducaci6n Mu.al CFG 3 1 

29 . UDldeICFG:I(,~J Cualr CFG 3 1 

30 3.· ...... 

f~~~~;,~~];:4}'~:¢;r§';:~, .'. ?:~?- ~'~3;~:~~~;~~~: {~f::->~r~" 

rJ en horas caledra 
(00) ver capitulo IX.- Unidedes de DefiniciOn Insfifucionel 

" -, -_. __ '. ,:: 'i .. ··· 
28,-Filosofia.de'la:Edu~acic)n . 

Campo: Formaci6n General 

Formato: Semina rio 

.j 

TOTAL 

4 4 

4 

4 
4' .' " :4 
4 :4 

.4 
'. 

4 

fO'~9"\ 
~.~ "",~egimen de cursada: Anual 

'tJ (.;to 

, \''P,~~'.. ~"\~o\b. Ubicaci6n en el diseno curricular:4' ario 
1,..\ . .. .... , S'iJ'r"_e~ 

'::,'oJu" :\\'I&~ 1 'i~~ 
.:;:,,,.... Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 
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Periil docente: Formaci6n especifica en Filosoffa, con formaci6n continuay/o experiencia en el area de 
la educaci6n. Se recomienda priorizar la experiencia docente en el nivel destinatario 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Fina/idad formativa: 

, 

Pensar filos6ficamente la acci6n educacional y favorecer la practica reflex iva a partir de la pregunta son 
los estructurantes de esta unidad curricular. La organizaci6n como Semina rio debe proponer el estudio 
y la refiexi6n sobre problematicas relacionadasconla construcci6n de la propia identidad docente y el 
sentido de las practicas pedag6gicas. Incluye'el analisis critico de los fundamentos de la educaci6n y la 
pregunta por el sentido de la acci6n de educar 

I 
Ejes de contenidos: 

• Filosofia, ciencia y practicas educativas: caracterizaci6n general y relaciones. Filosofia de la 
Educaci6n. Sus objetos de estudio y SU relaci6n con la practica educativa. 

La modernidad como proyecto educativo. Las formas de modernizaci6n pedag6gica: 
humanismo e ilustraci6n, romanticismo y pragmatismo, positivismo y crltica. Modernidad y su 
crisis. La configuraci6n del campo deJa filosofla de la educaci6n como pensamiento crrtico. 

- iF' 

La acci6n de educar y los fines de la educaci6n. La acci6n como campo especlfico y aut6nomo 
de la reflexi6n filos6fica. ('.Que significa ensenar? ('.Que significa aprender? 

I 
La cuesti6n del sujeto de la educaci6n en los planteos gnoseol6gicos y su relaci6n con el sujeto 
de la educaci6n; el lugar del sujeto len.el pensamiento CI~sic9' moderno y contemporaneo; 
modelos educativos asociados. . 1 

EI problema de la legitimaci6n y la verdad en los saberes, en la·educaci6n. Relaciones del 
conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la producci6n y circulaci6n de bienes. EI 
conocimiento profesional. La cuesti6n de los criterios de legitimaci6n de los saberes objeto de 
la educaci6n. Elproblema de la fundamentaci6n· del curriculum. Lo publico como criterio de 
legitimaci6n. Analisis del discurso y el saber 

La etica docente. Identidad docente Concepciones eticas y practicas docentes asociadas:eticas 
formales, eticas materiales, eticas centradas en el otro. Universalismo / Relativismo. EI yo y el 
otro: identidad. Autonomia / Heteronomla. Universalismo, particularismo, identidad y 
participaci6n. EI debateetico en el ambito escolar. La educaci6n eticacomo superadora del 
escepticismo y del dogmatismo 

Dimensi6n politica de la ensenanza. L'a opci6n por el compromiso con la educacion. La escuela 
como Instituci6n liberadora, reproductiva y uniformalizante. Relaciones del trabajo pedagogico 
con la autonomia personal y con el dialogo racional. La educacion como practica etico politica. 
La educaci6n en una sociedad democratica y pluralista. Reflexiones en el contexto actual de la 
Provincia del Chubut. . . 

Orientaciones para la enseiianza 

Como unidad curricular ubicada al final de la formaci6n. es importante tender a generar propuestas que 
logren replantear. integrar y problematizar sa be res y conocimientos trabajados en anos anteriores. 
Resulta relevante construir fuertes vlnculos con las experiencias del campo de la practica profesional y 
la construcci6n de la identidad docente. EI.formato de seminario permiteel desarrollo de debates 
asumiendo a la filosofia de la educaci6n como una filosofia practica, y retomando la pregunta como 
motor que posibilita la sospecha y la desnaturalizaci6n de practicas y discursos. 

Se sugiere disefiar la propuesta de la unidad curricular pensando en la profundizaci6n de problemas 
relevantes y el desarrollo de habiJidades vinculadas al pensamiento crltico. La ensenanza puede incluir 
oportunidades para la indagaci6n, el analisis, la hipotetizaci6n, la elaboraci6n, y la exposici6n; y 
promover instancias de intercambio, discusi6n y reflexi6n. Se espera la realizaci6n de producciones 
academicas con diferentes modalidades: exposiciones, coloquios, etc. 

De acuerdo con las intencionalidades de esta unidad, se debe evitar el desarrollo de propuestas de 
ensena~za que esten estructuradas a partir, de un recorrido conceptual y/o hist6rico por la filosofia 

<"c~o~~· 
dr0 1:.o I~~n 

\II' t':,..~~do~rP;;;'~raf{a recomendada: 
';,I)t:'oe 09'l~\\"a ,'t '5o\lQ'l,\6(\ 

E.6IJ(.i.\\"-: 60 '€,4 
~r"'~O\\I) 
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Cullen, C. (1997) Crftica de las razones de educar. Bs.As. Paid6s. 

Fernandez Moujan, I. y otras (2013) Problemas contemporaneos en Fifosofla de la Educaci6n .. 
Un recorrido en 12,1ecciones. Novedaoes Educativas, Buenos Aires 

Frigerio, G. y Diker, G. (2008) Educar: posiciones acerca de 10 comun. Del Estante, Buenos 
Aires 

Kohan, W. (2006) Teorla y Practica en Fifosofla con niiios y j6venes. Novedades Educativas, 
Buenos Aires 

Obiols, G. (1987) Problemas fifos6ficos: an/ologla Msica de filosofia, Hachette, Buenos Aires . 

. 31,- lnvesti9aciO'n en Educaci6n Matematica 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Seminario 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en e/ diseilo curricular: 40 ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica que acredite formaci6n y/o experiencia en Investigaci6n en 
Ensenanza de la Matematica. 

Designaci6n del docente: 4hs catedra 

Finalidad formativa: 

En esta unidad curricular se espera que el/la futuro/a profesor/a pueda entrar en contacto con las 
producciones, resultados y propuestas de los trabajos deinvestigaci6n en Educaci6n Matematica de 
una manera critica, accediendo tanto a producciones relacionadas con las fuentes de la disciplina como 
a las producciones y propuestas didacticas emanadas de la comunidad internacionalde investigaci6n 
en la Educaci6n Matematica. 

Es esperable que el estudiante desarrolle habilidad para la lectura, consulta y analisis de las 
investigaciones; comprender progresivamente el lenguaje cientifico y aprovechar tales fuentes como 
instancia de actualizaci6n academica y didactica. 

Ejes de contenidos: 

Tendencias actuales de Investigaci6n en Educaci6n Matematica. 

Metodos, tecnicas y herramientas mas frecuentemente utilizadas en la Investigaci6n en 
Educaci6n Matematica. 

EI saber com partido de la comunidad cientifica. Fuentes primarias y secundarias. Transposici6n 
Didactica. 

Orientaciones para la enseilanza 

La unidad curricular debe disenarse articulando la secuencia de trabajo iniciada en Investigaci6n 
Educativa, durante el tercer ai'\o. Se estima pertinente el desarrollo de propuestas de investigaci6n con 
los/as estudiantes segun los datos obtenidos en las experiencias de la practica profesional; y sobre 
temas especificos que permitan un acercamiento reflexivo sobre los contenidos escolares y su 
ensei'\anza. En este sentido, se sugiere proponer articulaciones con Practica Profesional Docente IV 
para generar propuestas que logren integrar los saberes y conocimientos trabajados en ai'\os anteriores, 
fortaleciendo el desarrollo de capacidades profesionales. 

En tanto seminario, se sugiere disenar la propuesta de la unidad curricular pensando en la 
profundizaci6n de problemas relevantes y el desarrollo dehabilidades vinculadas al pensamiento crltico. 

,0 ro~: ensenanza puede incluir oportunidades para la indagaci6n, el analisis, la hipotetizaci6n, la 
,. ~. ~od'o E~' "'''''::'elaboraci6n, y la exposici6n; y ·promover instancias de intercambio, discusi6n y refiexi6n. Se espera la 
's"""'~""'~'1\~:,"';"~:realizaci6n de producciones academicas con diferentes modalidades: exposiciones, coloquios, etc. 

e.d\lea~ \it ~4~ 
~rIos\. 0 
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Se recomienda, ademas, ofrecer oporlunidades de formaci6n integrada con otras unidades curricula res 
para analizar y reflexionar sobre el propio proceso formativ~ de cada uno/a de los/as estudiantes. En 
este aspecto, puede resullar conveniente acudir a la producci6n de textos escritos en formato de 
ensayos, monograflas, de tipo descriptivos 0 explicativos; que permitan.la integraci6n de significados. 

Bibliografla recomendada: 

Arligue, M. (2004). Problemas y desaflos en educaci6n Matematica. (.Que nos ·ofrece hoy la 
didactica de la matematica para afrontarlos? Educaci6n Matematica, Vol 16 N 003. Mexico: 
Santillana. 

Borba, M. C.; Araujo, J. L. (Comp.) (2008) Investigaci6nCuaiitativa en Educaci6n Matematica. 
Mexico: Limusa. 

Fiorentini, o. y Lorenzato, S. (2010). Investigaci6n en Educaci6n Matemafica: recorridos 
hist6ricos y metodol6gicos. Campinas: Autores Associados. Traducci6n al Espanol de Alfonso 
Jimenez Espinosa. 

Villareal, M. y Esteley, C. (2002) Una caracterizaci6n de la Educaci6n Matematica en Argentina. 
Revista de Educaci6n Matematica. V. 17, n. 2, p. 18-43. C6rdoba: Universidad Nacional de 
C6rdoba. 

32.- Aniilisis y Diseiio dela Enseiia·nza de la Matemiitil:a 

Campo: Formaci6n Especlfica 

Formato: Taller 

Regimen de cursada: Anual 

Ubicaci6n en el diseno curricular: 4° ano 

Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs) 

Perfil docente: Profesor/a de Matematica con postitulaci6n en Enseiianza de la Matematica 

Designaci6n del docenle: 4hs catedra 

Fina/idad formativa: 

Los procesos de enseiiar y aprender matematica no pueden concebirse sin la matematica, pero no 
pueden ser explicados sin producir para ello conocimientos que no son matematicos. oesde esta 
postura, ensenar un contenido matematico, requiere de un analisis didactico del mismo y esto supone 
un dominio tanto de conocimientos como de las condiciones de su apropiaci6n, en el contexte escolar. 

S610 desde acciones que permitan recuperar las experiencias preliias, abordar los problemas, las 
contradicciones, los acierlos de los distintos enfoques que sustentan las ·practicas cotidianas del aula, 
es posible avanzar hacia propuestas acordes con las concepciones de 10 que implica enseiiar y aprender 
utilizando como actividad esencial la resoluci6n de problemas. 

Los/as futuros/as docentes, pr6ximos a iniciar el trayecto de Residencia, se encuentran ante la 
necesidad de planificar y gestionar la ensenanza de saberes matematicos desde una perspectiva mas 
amplia con respecto al recorrido realizado en el espacio de la Practica oocente III. EI sentido de esta 
unidad curricular es que puedan poner en juego sus conocimientos matematicos y didacticos para el 
diseno de secuencias didacticas, la elaboraci6n de propueslas de actividades, la selecci6n de 
problemas, en el marco de 10 que prescribe el oiseno Curricular jurisdiccional para la educaci6n 
secundaria. 

Ello exige analizar profundamente el tipo de actividades, consignas y problemas que se planifican, las 
potencialidades matematicas que poseen, las estrategias de resoluci6n que promueven y las 
oporlunidades de transformarlas. Asimismo, se planteara un analisis metacognitivo de la puesta en acto 
de aquello que se planifica, instalando espacios de discusi6n y debate. 

Ejes de conlenidos: 

Potencialidad cognitiva de propuestas de ensenanza 

Analisis de propuestas editoriales. Problemas matematicos y ejercicios. Diferencias desde 10 
que demandan cognitivamente. 
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Diseno de propuestas de ensenanza 

Selecci6n y am!llisis de problemas matematicos para la ensenanza, con y sin recursos TIC 

Analisis de planificaciones para la ensefianza. Reconocimiento del sentido y la pertinencia para 

la ensefianza de contenidos especlficos. 

Diversidad e inclusi6n en la clase de matematica 

Orientaciones para la ensenanza. 

Desde esta unidad curricular se propone superar la disociacion entre la teo ria y la practica, en cuanto 
la modalidad de taller deberia permitir integrar el pensamiento y la acci6n en situaciones de alto valor 
para la formaci6n, que impliquen trabajos colectivos y potencien la reflexi6n colaborativa. EI analisis de 
registros de clases, de producciones escritas de alumnos/as, de situaciones seleccionadas de libros de 
textos u otros documentos son actividades que favoreceran la resignificaci6n de los conceptos le6ricos, 
puestos en juego y serviran de base para el diseno, producci6n de propuestas de ensefianza por parte 

de los/as estudiantes en formaci6n. 

Se recomienda favorecer condiciones para: 

Promover la resignificaci6n de los saberes numericos, algebraicos, geometricos, estocasticos y 
probabilisticos que se abordan en la escuela secundaria, 

Instalar espacios de reflexi6n que impliquen realizaranticipaciones de las posibles respuestas 
y procedimientos de los estudiantes ante determinadas situaciones problematicas. 

Promover instancias de analisis de distintos tipos de tareas matematicas a fin de identificar la 

demanda cognitiva que requieren. 

Favorecer la comprension de relaciones y articulaciones posibles entre distintos conceptos 

matematicos y didacticos, a partir de la elaboraci6n de mapas 0 redes conceptuales 

Impulsar el estudio de casos sobre situaciones didacticas y su impacto en el aprendizaje de los 

estudiantes. 

Plantear el analisis de propuestas de ensenanza y su desarrollo concreto en una clase en 
funci6n de las estrategias que promueve y los procesos cognitivos que estimula. 

Promover la reformulaci6n de actividades a la luz de la reflexi6n metacognitiva de la propia 

practica 

Disenar propuestas de trabajo articulado con Practica Profesional Docente IV y Residencia. Es 
recomendable para los/as estudiantes procurar el cursado en simultaneo de las dos unidades 

curricula res. 

Bibliografla recomendada: 

Itzcovich, H. (2005) Iniciaci6n al estudio didactico de la geometrla. Buenos Aires. Libros del 

Zorzal. 

Panizza, M. (2005) Razonar y conocer. Buenos Aires. Libros del Zorzal. 

Pifieiro, M., Ibafies Jalon, M., Ortega del Rincon, T. (1998) Trigonometrla. Editorial Sintesis 

Segal,S., Giuliani, D. (2008) Mode/izaci6n matematica en el aula. Libros del Zorzal. 

Sessa, C. (2005) Iniciaci6n al estudio didactico del Algebra. Buenos Aires. Libros del Zorzal. 

\ 
/_ \' 33.- Construc,cion Historica y Epistemologica de la Matematica 

L 
Campo: Formaci6n Especlfica 

I Ffl'fmato.' Semina rio 
f oe9 " . 

\C~ ':",0 '~gimen de cursada: Anual 
010 \.9i~~"~ 

\ p..\t.r;~QG \-r.~!Q'l~'XIojcaci6n en el diseno curricular: 4° ano 
~ :o'Stf. __ ,,1 ~4'Y 
~ ·VV· 6" 

""'..... Distribuci6n de la carga horaria: 3hs. c3tedra (2hs) • 96hs. c3tedra total (64hs) 
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Perfil docente: Profesor/a de Matematica 

Designaci6n del docente: 4hs horas catedra 

Finalidad formativa: 

Esta unidad curricular pretende favorecer una conceptualizaci6n clara de la disciplina para 10 cual es 
necesario estudiar aspectos epistemol6gicos y de la historia de la matematica que ayuden alia la futuro/a 
profesor/a a construir una concepci6n adecuada de la naturaleza formal y abstracta de esta ciencia, de 
su metodo de producci6n, y de su modo axiomatico de organizaci6n, a la vez que Ie faciliten la 
interpretaci6n de las formas de pensamiento matematico y formas de validaci6n dentro de la comunidad 
cientlfica y en relaci6n a los contextos hist6ricos y culturales. 

Ejes de contenidos: 

Fundamentos de la matematica. Entidades matematicas. Metodo axiomatico. La verdad 
matematica. La demostraci6n. 

La construcci6n del conocimiento matematico. Momentos Hist6ricos. La matematica a 10 largo 
de la historia y en las distintas civilizaciones: La matematica en Argentina. 

La validaci6n del conocimiento matematico. Problemas epistemol6gicos en laconstrucci6n del 
conocimiento matematico. La matematica en el Siglo XX: Consistencia. Completitud. 
Independencia. Teoremas de G6del. 

Orientaciones para la enseilanza 

Las unidades curriculares del cuarto ario de la carrera deben tender a generar propuestas que logren 
integrar los saberes y conocimientos trabajados en arios anteriores. En este senti do, es importante 
plantear propuestas que construyan un fuerte vinculo con las experiencias del campo de la practica 
profesional y la construcci6n de la identidad docente. Se sugiere proponer articulaciones con Pnictica 
Profesional Docente IV para el fortalecimiento del desarrollo de capacidades profesionales. 

En tanto seminario, se sugiere diseriar la propuesta de la . unidad curricular pensando en la 
profundizaci6n de problemas relevantes y el desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento critico. 
La enserianza puede incluir oportunidades para la indagaci6n, el analisis, la hipotetizaci6n, la 
elaboraci6n, y la exposici6n; y promover instancias de intercambio, discusi6n y reflexi6n. Se espera la 
realizaci6n de producciones academicas con diferentes modalidades: exposiciones, coloquios, etc. 

Se recomienda, ademas, ofrecer oportunidades de formaci6n integrada con otras unidades curriculares 
para analizar y reflexionar sobre el propio proceso formativo de cada uno/a de los/as estudiantes. En 
este aspecto, puede resultar conveniente acudir a la producci6n de textos· escritos en formato de 
ensayos, monograflas, de tipo descriptivos a explicativos; que permitan la integraci6ri de signifrcados. 

Bibliografla recomendada: 

Bunge, M. (1995). La Ciencia, su metodo y su filosofla. BuenosAires: Sudamericana. 

Klimovsky, G. y Boido, G. (2005). Las desventuras del conocimiento mafematico. Filosofla de 
la Matematica: una introduccion. Buenos Aires: AZ.. 

Kline, M. (1980). Matematicas, la perdida de la incertidumbre. Buenos Aires: Siglo XXI Editores. 

Rey Pastor, J. y Babini, J. (2000). Historia de la Matematica. Barcelona: Gedisa. 

Trejo, C. (1977). Matematica: estruetura y metodo. Buenos Aires: Eudeba . 

. : 35.- Praetica Profesional Docente IV y Residencia , 

Campo: Formaci6n en la Practica Profesional 

Formato: Practicas Docentes 

Regiren de cursada: Anual . 
VOfi f'ocPI'e 

A\'i'ndr ,,:,'~,,,,Il>Otf1taci6n en el diseilo curricular: 4° ario 
t.: . n vv- .udo(\~ 

ecfO\.a 48 \nf.\~t)... . • ~:! •• "uP" ~tribuci6n de la carga horaria: 10hs. catedra ·(6hs 40min) - 320hs. catedra total (213hs 20min). EI 60% 
E:~~.", .• , de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas 
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Periil docente: Se debe conformar un equipo, con un/a profesor/a de la disciplina que acredite formaci6n 
continua en la enselianza de la Matematica; un/a profesor/o licenciado/a en Ciencias de la Educaci6n; 
y un/a profesor/a de Educaci6n EspeciaL En todos los casos se debe priorizar la experiencia en el Nivel 
Secundario. 

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompaliamiento a los estudiantes, se recomienda que 
al superar los 12 (doce) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo. 

Designaci6n del docente: 11 hs horas catedra .cada uno/a (Total: 33hs) 

Finalidad formativa: 

EI proceso de acercamiento e inserci6n a la instituci6n escolar '1lega en esta unidad curricular a un 
momento de integraci6n de todo el recorrido formativo. La experiencia en escenarios profesionales 
reales es el criterio estructurante de esta instancia; y por ello se deben ofrecer oportunidades para la 
recuperaci6n y articulaci6n de saberes disciplinares y didacticos con la cultura escolar inclusiva, la 
complejidad 'del trabajo docente, y la realidad de los adolescentes y j6venes, sujetos de derecho y del 
aprendizaje. 

En el proceso de vinculaci6n con la escuela desde una visi6n pedag6gica, ·el/ia estudiante comienza a 
asumir la construcci6n de su identidad docente. La refiexi6n .sobre determinados modos de ser, actuar, 
pensar y sentir la docenciaes una finalidad ineludible, de esta unidad; as; como la necesaria 
interpelaci6n sobre la responsabilidad que Ie toca asumir desde el·desempelio del rol. 

Ademas, la reconstrucci6n critica de.la propia experiencia formativa, individual y colectiva; tambien es 
una intencionalidad en este momento. La construcci6n de una actitud investigativa a 10 largo de la 
carrera deber;a permitir poner en tensi6n supuestos, y construir interpretaciones desde una mirada 
profesional 

Ejes de contenidos 

Planificaci6n y gesti6n de la enselianza: Diselio de proyectos, unidades didacticas, secuencias, 
clases. Integraci6n de saberes disciplinares y didacticos. Gesti6n de la enselianza: mediaci6n 
con el contenido, formas y recursos, coordinaci6n del grupo clase, comunicaci6n y vinculos, 
autoridad, norm as y valores en la clase. EI abordaje transversal de la ESI desde sus diferentes 
puertas de entrada. 

Rol y funci6n docente. Practica, identidad y profesionalidad. Dimensi6n etico - polltica de las 
practicas docentes en la Educaci6n Secunda ria. DesarrQllo profesional. 

Analisis y sistematizaci6n de la experiencia formativa: estudiante, practicante y docente. 
Escrituras y narrativas pedag6gicas. EI do~ente como investigador·de su practica 

Organizaci6n de las experiencias formativas. 

La propuesta de la unidad curricular deberia tender a lograr una s61ida articulaci6n entre la experiencia 
en la escuela, las instancias de reflexi6n sobre la practica y todas las Unidades Curricula res que se 
desarrollan en el cuarto ano, que permitan un amilisis· integral y multidimensional del rol y la tarea 
docente como profesional de la enselianza. 

Actividades a realizar en ellnstituto. Tal como se viene desarrollando a 10 largo de las experiencias 
formativas en este campo; la socializaci6n, la reflexi6n, y el analisis de la experiencia con marcos 
conceptuales son dimensiones fundamentales en la actividad del/de la estudiante. En este caso, y 
teniendo en cuenta que la unidad cierra un cicio de· formaci6n inicial; se considera importante pensar 
instancias que articulen las Unidades Curriculares·e integren saberes y aprendizajes logrados a 10 largo 
de la carrera. Para esto se sugiere proponer talleres, seminarios 0 ateneos como dispositivosformativos 
complementarios 

Ademas, es el espacio para la sistematizaci6n y reconstrucci6n critica de la experiencia a traves de 
actividades de investigaci6n y producci6n de informes y relatos (se recomienda la utilizaci6n de 
portfolios) 

Actividades a realizar en la Escuela Asociada: Las actividades en la escuela suponen una permanencia 
del estudiante a 10 largo de todo el alio, propiciando la'continuidad y el seguimiento de la tarea en el 
aula. Estas pueden incluir experiencias de enselianza en parejas pedag6gicas, elaboraci6n de 
evaluaciones diagn6sticas institucionales y del grupo - clase; y actividades· diversas de observaci6n y 

",k, Va" _nllas en contextos aulicos y/o no aulico con un minimo de 150hs catedra a 10 largo del alio 
c ~1p'I(If\dro •• Ecoo'd\nte\bl\ .. 

. ' ~nrtfl. \ltuclOfl 
;U~ ~t~oonflltl'ltl dG l~upe~,\tIf\ 

~(f..I(:e.\J'4t1" ~o f.d~e\obl' 
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Residencia: Ademas, el/la estudiante debe comple.tar"el disefioy desarrollo de experiencias de 
enseilanza duranteperiodos piolo~gados, tanto en. e! Cii;!oBasicocomo"en erCiclo Orientado" 
de I scue Secundaria; con un mlnimo de 2.0.{veinte) horas catedra "en "cada uno (se sugiere 

izar el abajo por cuatrimest((3s) . """" ". 
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