. Proyecto de Alfabetizacién
de J6venes y Adultos
en Zonas Rurales

Secuencia de Actividades

LENGUA « MATEMATICA




PRESENTACION

Las secuencias de actividades que se presentan a continuacién
son el resultado del trabajo realizado por docentes de E.G.B. de
escuelas rurales de los departamentos de Anta, Los Andes, Ri-
vadavia, Iruya, San Carlos y Molinos y docentes de los Nii-
cleos Educativos de Adultos de Capital y J. V. Gonzilez que
participaron del Proyecto de Alfabetizacién de Jévenes y Adultos en
Zonas Rurales organizado por el Ministerio de Educacién de la
Provincia de Salta en el marco de las acciones de capacitacién de
la Red Federal de Formaci6n Docente Continua entre los meses

de junio 5;} diciembre del afio 2000.

Se trata de un material cuya finalidad es la de hacer llegar a
otros docentes de zonas rurales ejemplos de secuencias de ac-
tividades que pueden orientar el trabajo en la alfabetizaciéon de
jévenes y adultos, ya que éstas que se sugieren proponen un
criterio para el desarrollo de contenidos correspondientes a la
iniciacién en la lectura, la escritura y el trabajo matemitico.

Si bien este cuerpo de actividades fue sometido a instancias de
procesamiento diddctico a cargo del equipo capacitador, fue-
ron respetadas las propuestas surgidas desde los docentes en
el afin de mantener presentes las caracteristicas idiosincriti-
cas de cada zona como forma de garantizar la necesaria con-
textualizacién de las estrategias planteadas en términos de
universo vocabular y de discurso propio de cada lugar en don-
de se estableciera un T.A.R. (Taller de Alfabetizacién Rural).
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Cada una de Lia accueneias ae presenta como ina vl l

P Aeticnlacion con la
masma 'y no tiene relacion necenana de """"h

ente la aclee
ente o con la antenor, Queda a entenio del dacent

cion de secuencias e inclusive an amphacion o reducecion aegin
las necesidades e interesea del grupo de alummnos o de cada
alumno en particular. (Para esto resulta imprmrindibln que los
docentestengan en cuenta los resultados del proceso de duagnas-

tico previo al inieio del trabajo sistematico en I alfabetizacion).

Respecto de los contenidos, no se agotan en las secuencias de
actividades desarrolladas la totalidad de contenidos que se
consideran imprescindibles para un trabajo sistematico de
iniciacion a la lectura, la escritura, el aprendizaje del cilculo y
las operaciones matemiticas. Se trata de un conjunto de pro-
puestas que fueron pensadas como ejemplos a partir de los
cuales otros docentes, en otras experiencias de implementa-
cionde un T.A.R. endiferentes localidades de la provincia po-
dran iniciar su tarea de disefio de nuevas secuencias que, mas
alld de las diferencias que se descuenta habrin de tener en
cuenta, podran encontrar en este material una perspectiva di-

dactica y metodolégica orientadora.

En lineas generales de lo que se trata es de integrar la alfabetiza-
cion de jovenes y adultos al marco de una educacion con la comu-
nidad. Esto implica que los conocimientos que se construyen deben
tender a fortalecer y enriquecer la identidad cultural de quien aprende
paraque puedan ser genuinamente transferidos a los procesos de
interaccion social que los sujetos encaran en su quehacer cotidia-
no. No hay aprendizaje legitimo si éste no se produce desde resor-
tes propios, reactualizando saberes que en el caso de poblacion
adulta se han ido construyendo como producto de su experiencia

de vida que la escuela no puede ni debe desconocer.

Desde esta perspectiva es que se plantea el trabajo con el alumno a
partir de un Contexto Temdtico que —tal como se explicita en Ly funda-
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mentacién correspondiente acadaunade s secuencias sugeridas—
guarda estrecha relacién con lacotidianeidad del grupo. La proximi-
dad de los temas que se abordan y problematizan como marco para
eltrabajo matemiticoy el de lecturay escritura es lo que permite que
los aprendizajes resulten significativos al alumno, que se construyan

en procesos de calidad y que a su vez, sean perdurables.

En el Area de Lengua de lo que se trata fundamentalmente es
que el trabajo no se circunscriba al aprendizaje de letras y si-
labas tomadas como unidades aisladas, sino que siempre
oriente al alumno a trabajar desde la palabra a la oracién y de la
oracién al texto, como cuestiones de articulaciéon inmediata y
con la simultaneidad con que esto se da en las practicas dis-

cursivas cotidianas.

Para esto es que se propone siempre ir desde lo oral alo eseri-
to. Aun en el caso de alumnos que no tengan ninguna practica
de lectura y de escritura, partir de c6digos orales permite no
s6lo favorecer y optimizar procesos de expresién y comunica-
cidn, sino que hace posible ir de lo conocido alo que no lo es
y articular la oralidad y la escritura recuperando los saberes
previamente construidos que otorgarin significatividad a lo

trabajado posteriormente por escrito.

El trabajo previo en oralidad sobre el Contexto Temitico se-
leccionado posibilita la construccién espontanea o direccio-
nalizada de textos orules que servirin de soporte alo que luego
ge trabajara desde textos escritos (que al principio sélo copia-
riy que luego estard en condiciones de leer). Aun cuando no
pueda leerlos el hecho de reconocer que las oraciones estin
integradas en tramas textuales representa un aprendizaje de
importancia relevante en este proceso de progresiva interac-
cién dentro de la diversidad de textos implicada en la cultura
escritay resulta imprescindible que dicho aprendizaje se lo-

gre desde el inicio de las instancias de alfabetizacién.
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En el Area de Matematica, en el apartado fundamentacion df:l
contexto temitico se presentan ademés los co ntenidos matema-
ticos a considerar. Se crey6 necesario explicitar con may or de-
talle las orientaciones a los docentes ya que respondena las ac-

tuales corrientes de ensefianza de la matematica, que no siem-
pre los docentes conocen.

Los adultos utilizan contenidos matemiticos en su vida coti-
diana y resuelven permanentemente problemas realizando
adecuadamente cilculos. A partir del diagnéstico inicial el do-
cente tendra un claro panorama de lo que sus alumnos pueden
resolver. El uso de los campos numéricos adecuados, la di-
mensién de los nimeros en las posibilidades que puedan
abordar inicialmente, y los sentidos de los problemas que son
capaces de resolver, seran los puntos iniciales de las diferen-

tes actividades a proponer en esta area.

Se prioriza en todos los casos el trabajo oral, como medio pri-
vilegiado para analizar situaciones matemiticas que se pre-
sentan en determinados contextos y para comunicar los re-
sultados y estrategias. Se espera que la posibilidad de objetivar
estas cuestiones ayude al alumno a conceptualizar y generali-
zar las nociones matematicas y los procedimientos de resolu-

cién asi como también las simbolizaciones pertinentes.

Cada docente, en su lugar de trabajo podra decidir la utilidad
que tiene el presente documento y podré inventar un conjun-

to de otras secuencias que posibiliten a sus alumnos alfabeti-
zarse 0 mejorar sus competencias.






Fundamentos para la selecci6n del contexto temético

Resulta importante el rescate de actividades que son va-
loradas por los alumnos. Reconocer aspectos de sus ca-
racteristicas y gustos personales y poder explicitarlos
favorece las relaciones de intercambio entre los miem-
bros de un grupo.

Propuesta de secuencia de actividades

. Tif Mediante un momento de intercambio y di4logo infor-
= -mal cada alumno, si lo desea, comentara aquellos aspec-
tos que le gustaria se conocieran de él. Por ejemplo:

Me gusta cantar.
Me gusta venir a la escuela.
Tengo cuatro hijos.

3

w2 'El docente presentara una tarjeta con la frase formulada
 "'por cada alumno. Por ejemplo:

Me gusta cantar

M El alumno separard las palabras que
componen la frase demarcando el limite
entre cada una de ellas con circulos o

barras.

ME /kGUSTA [ CANTAR

Cada alumno copiard la frase en letra de
imprenta y en cursiva.

Me gusta cantar. Me gusta cantar.

7




M Aislar de la frase la palabra cantar. A par-
tir de palmoteos, la utilizacién de instru-
mentos de percusion u otros recursos
separari en silabas la palabra.
Posteriormente recortaran las silabas que
conforman la palabra y luego las letras.

T
can ; lar
1

Con las silabas y letras recortadas los
alumnos trabajarin con la descomposi-
ciony composicion de la palabra.

7 3 ‘Oralmente el alumno buscaré palabras que comiencen
-~/ con la misma silaba de la palabra seleccionada:

cancion - cantor

M El docente escribira en el pizarrén las
nuevas palabras.

M Los alumnos copiaran las palabras en letra
de imprenta y en cursiva. Se les pedira
luego que recorten las silabas y letras para
descomponerlas y componerlas.

En el caso de la palabra cancion el
docente deberi trabajar la diferencia de
sonido de la "c" en contacto con las
vocalesa —o —uy con las vocales e —1i.

~ A " Con las nuevas palabras los alumnos formularén oral -

{

1 - mente nuevas oraciones breves.

Se seleccionarin tres de las oraciones para integrarlas
en un texto con la oracién inicial:

Me gusta cantar.
Yo soy cantor.
Canto coplas.

Los alumnos copiarin el texto en letra
cursiva y en imprenta.

8



TENER UNA CASA ES

IMPORTANTE

Fundamentos para la seleccién del contexto temético

I

[ruya es el pueblo cabecera del Departamento y como tal
recibe la migracion de pobladores del interior, ya sea
por necesidades de trabajo o para la continuidad del
estudio de sus hijos con lo cual se genera una situacién
de insuficiencia habitacional importante.

Esto ha provocado que las autoridades municipales
busquen dar solucién a esta problematica a partir de la
implementacién de planes de vivienda. Los padres de
los nifios de EGB consideran que esto va a resultar muy
beneficioso para ellos y es por esta razén que se propone
el trabajo sobre "La importancia de la casa" ya que resul-
taria de alta significatividad para alumnos
pertenecientes a esta comunidad.

Propuesta de secuencia de actividades
[”iﬁ Los alumnos trabajarin a partir del diilogo acerca de la

- <=’ importancia de tener una casa en donde poder vivir

junto con su familia. Se trabajara, a su vez, sobre los
conocimientos con que ellos cuentan para la construc-

cién de su propia vivienda y cudles son las experiencias
que al respecto han vivido.

M A partir del trabajo oral se desprenden
frases breves significativas para el grupo,

del tipo:



Tener una casa es importante,
Las paredes de una casa se levantan con adobe.

Es importante blanquear con cal las paredes de la
casa.

El techo de la casa se hace con material.

El material usado para las paredes lleva arena,
cal, cemento y agua.

La techo puede ser tejas o de chapa.

El piso es de tierra o de cemento.

M El docente copiara las frases en el
pizarrén en letra de imprenta y entregara
a cada alumno las palabras recortadas de
dos de las frases para que las rearme.

El alumno deberi copiar las frases
armadas en una tarjeta o cuaderno con
letra de imprenta y cursiva.

2 El docente trabajard oralmente con el grupo sobre la
‘siguiente pregunta o una similar:

¢ Como mantener la casa limpia?

M Apartir de lo trabajado en el intercam-
bio surgird un universo de palabras de
las que el docente seleccionara las mas
significativa y se las dari copiadas en
tarjetas. El alumno deberi elaborar ora-
ciones con dichas palabras que respon-

dan a la pregunta planteada incialmente:
Por ejemplo:
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Huvias

‘ pozo ]
viento ayudn
agua
I Cerro Cal
arboles :
comida
blanquear limpiar hay que
quemar
no conviene es importante
mejor e
n e cerca
lejos | salud
| enfermedad

Algunas oraciones que pueden formar:

Hay que limpiar el pozo.

Limpiar la casa es mejor para la salud.

~ ) El docente entregara a los alumnos seis tarjetas que den
3 “cuenta del proceso de construccién de una casa. El
alumno deberi ordenar secuencialemente las tarjetas y
escribir una oracién que se corresponda con cada una de
las secuencias, de modo tal que quede conformado un
texto breve que leera posteriormente en voz alta.

&
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APRENDO MI NOMBRE

“ME LLAMO..."

Fundamentos parala seleccién del contexto tematico

El trabajo sobre el nombre de los personas que asisten a
un programa de alfabetizacién resulta de alta significativi-
dad. El poder acceder a la escritura de su propio nombre
representa en principio una reivindicacién de la propia
identidad y un estimulo importante para encarar nuevos
aprendizajes en el terreno de la lectura y escritura.

Propuesta de secuencia de actividades

] 1 En el contexto de un momento de intercambio cada
"~ 7 alumno se presentara con su nombre.

M Se parte del trabajo con una frase del
tipo:

Me llamo Rosa
Me llamo José

El docente escribira las frases en el pizarrén o en una

tarjeta.

M Se realizara un trabajo de discriminacién
auditiva utilizando un tipo de sonido
para la identificacién de cada palabra de
la frase. Para ello puede utilizarse mate-
rial descartable como, tarros, botellas,
bolsas conteniendo granos o chapitas u
otro elemento que se considere de utili-

dad.
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o " Elalumno copiari la frase con su nombre en una hoja o
“m

c:lrpcm.

ME LLAMO JOSE

m Se senalarin los limites entre las pa-
labras con circulos o barras.

ME / LLAMO ] J0sE

M De las tres palabras de la frase se aisla el
nombre para iniciar el trabajo con las
silabas que lo conforman. Para la dis-
criminacién de silabas es aconsejable
utilizar un procedimiento diferente al
que se adoptd para la separacién de pa-
labras, por ejemplo, recortar cada silaba,
para trabajar la diferenciacién entre

unidad palabra y unidad silaba.
RO i 84 | JO © SE
ROSA JOSE

M El alumno copiaré en letra de imprenta y
cursiva su nombre en una tarjeta. Se
debera hacer notar al alumno la razén de
la utilizacién de mayiscula para la escri-
tura del nombre propio.

JOSE

José

M Se trabajaré con las letras que forman
cada silaba. En caso de que el nombre
lleve tilde se le hard notar la necesidad
de acentuar ortograficamente una silaba
de su nombre.

[Fos¢
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'% Se pmpuntlr.ﬁ alonalumnon (que prensen enotro nombre
A que quimieran aprender a encnibir (del hiyjo, marido,

padrino, compadre, hermano).

W Sctrabajard sobre la formulacion de una

frase como:
Mi hijo se llama Antonio

Se pedird que senale con circulos las pa -
labras que integran la frase.

(M1 HIJO, ' SE - LLAMA'ANTONIO :

m Eldocente copiari en el pizarrény
entregara tarjetas con las dos frases
escritas:

Me llamo Rosa

Mi hijo se llama Antonio

M Los alumnos deberin comparar las fra-
ses y a partir de la discrminacién auditi-
va y visual identificari las dos palabras
significativas nuevas:

hijo Antonio

Copiara ambas palabras en imprenta y
en cursiva

M El docente entregara por duplicado tarje-
tas en las que estardn escritas las dos pal-
abras para que el alumno recorte en una de
ellas, primero las silabas y luego las letras.
Para componer y descomponer las pa-
labras utilizard como referente la tarjeta
que quedo sin recortar.

Se hard notar que en el caso de la palabra

hijo, la h tiene grafia pero no sonido.

15



N, De las tarjetas que contienen las frases completas el
alumno recortari las sflabas que componen cada una de

las palabras de la frase.

Me i llaTmo] Ro | sa|
Mi: hi: jo tse lla;ma; An: to ;nio
El alumno debera componer nuevas pa-
labras utilizando las sflabas trabajadas en
las frases. Por ejemplo:
Mojo ' rojo t masa misa
toma roto José

- [1 Conlas nuevas palabras se pedira al alumno que forme

‘ ‘nuevas frases:

Antonio va a misa.

José es mi hijo.

Mojo la masa.

' {~, Retomando las dos frases iniciales se le solicita al alum-
"~ no que incorpore una de las nuevas frases para la con-

formacién de un texto breve.

Me llamo Rosa. Mi hijo se
llama Antonio. Antonio va
a misa.

Aqui el docente debera comenzar a trabajar las nociones
de texto y coherencia. Por ejemplo si a las frases ini-
ciales se le incorpora mojo la masa, interrumpe un
potencial sentido del texto e interfiere la progresion de

la informacién.
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TRABAJO EN EL

' m entos para la seleccién del contexto temétlco

ok i ad A - e e it

En el Departamento de San Carlos la gran mayoria de las
familias trabajan en el campo. El producto de su trabajo
lo utilizan para su propio sustento y para vender o cam-
biar por otros productos. En mayor o menor medida las
tareas del campo convocan a toda la familia.

Propuesta de secuencxade actmdades ‘, " ]

x5 1 Se inicia la act1v1da.d medlante la presentacmn de una
.. |lamina o foto que represente el paisaje y el tipo de tareas
de se realizan mis frecuentemente en esa zona.

Se propone partir de algunos interrogantes iniciales:
¢ Como se prepara la siembra?

¢Como y cudndo se realiza la cosecha?

¢Como cuidar la tierra?

¢ Con qué herramientas se trabaja?

7 De este momento de intercambio surgirdn oraciones que
i el docente ird copiando en la pizarra:

‘Aramos el campo con la mula.
Cosecho la uva y preparo la pasa.

Yo trabajo en mi potrero con la pala y el pico.

M Los alumnos trabajarin a partir de una
de las frases, por ejemplo:

Yo trabajo en mi potrero con la pala y el pico.

17




M Los alumnos, oralmente, separarin las
palabras que componen la frase hacien-
do corresponder a cada una de ellas un
sonido, utilizando, por ejemplo, una caja
coplera.

' 3 'El docente entregara a cada alumno una tarjeta con la
frase escrita para que el alumno encierre con un circulo
0 marque cada palabra.

-~
\ i
‘ 1
1
YO ot
\ ’ -
e

......

—————

> en: ‘mi: potrero; con; {la} pala; iy} ‘el pico;

PALA

PASTO

Posteriormente el alumno copiara la
frase en letra de imprenta o cursiva en
una hoja o tarjeta.

Yo trabajo en mi potrero con la palay el pico

Yo trabajo en mi potrero con /a pala y el pico

~ 47 Se aisla una de las palabras, por ejemplo, pala. El docente
| . presentard a los alumnos tarjetas conteniendo palabras
con la misma silaba con que comienza la palabra pala.

PAN

PAJA

PALO

PACHAMAMA

PASA PAVO

18




M Los alumnos trabajarin descomponien -
do las palabras en ailabas, primero mar-
cindolas con la eaja coplera y luego
recortando las palabras. Con las sflabas
recortadas armard nuevamente cada pa-

labra.
pas‘i to pai la
pasto pala
|Pa Echa? mag ma
Pachamama

- [, Se propondri a los alumnos que formulen oralmente
oraciones utilizando esas palabras, por ejemplo:

Con la pala junto el pasto y la paja.

En el corral cuido los patos y los pavos.

El docente copiara las frases en el
pizarrény los alumnos las copiardn en
hoja de papel o tarjeta. Luego recortarin
cada una de las palabras para trabajar en
la composicién y descomposicién de las
frases.

- £, Eldocente seleccionard una de las frases trabajadas ini-
- cialmente:

Cosecho la uva y preparo la pasa.

19



Se inicia un di.‘dogo con el grupo con preguntas tales
como:

AComo se las prepara?
o quicn se las vende? ;o se b cambia (lrm'ql“?)'-'

o\ cwinto se venden las pasas?

M El docente copiari en el pizarrén las
frases surgidas en el momento de inter-
cambio, para que el alumno las copie en
letra de imprenta y en cursiva.

Vendo las pasas en el mercado.
Pongo a secar las pasas al sol.
Cosecho la uva.

Un kilo de pasas cuesta 2 pesos.

' 7 'Se propondra al alumno que organice temporalmente la
- secuencia propuesta en las oraciones conformando un
texto breve.

20
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Fundamentos para la se]cccson del contexto temitico

Todos los aios, cuando se festejan las Fiestas Patonales
se produce el encuentro entre comunidades que bajan
con sus recuas de burros y mercancias para negociar con
trueques y venerar a la virgencita con el baile de los
Cachis, con rondas, con cantos, acompainéindose con
instrumentos autéctonos.

Propuesta de secuencia de actividades

) 1  Proyeccién del video: "Fiesta Patronales”. A partir de la
‘ proyeccidn se busca que el grupo de alumnos pueda
revivir y recordar los momentos vividos en la fiesta

patronal.

" Trabajo con énfasis en la oralidad:
2 Se proponen al grupo de alumnos diferentes preguntas
que orienten y promueva la produccién de textos orales.

Las preguntas pueden referirse al mismo evento que se
muestra en el video pero cumpliendo con diferentes
finalidades, en principio descriptiva o narrativa. Para la
produccién de descripciones se propondrin preguntas

tales como:

Describa los momentos mas importantes de la fiesta.
¢ Cémo es la vestimenta de los que danzan?
¢/ Cémo esta ataviada la virgen?

¢C6mo son los instrumentos que utilizan los musicos?

21




Para la produccién de narraciones se puede proponer,

por ejemplo:

Organizar las acciones en secuencias, tales como:
izamiento del Pabellon Nacional; misa comuni-
taria; casamiento, bautismos, procesion, esta-
ciones, luminaria; Adoracidn de los Cachis, despe-
dida de las imagenes, almuerzo comunitario, baile
popular.

Comentar el recorrido de la procesion.

7y Anpartir de lo trabajado oralmente se escribira en el
©.¥ pizarrén una frase significativa, por ejemplo:

"Dia de fiesta en nuestro pueblo"

i Utilizando un instrumento de percusién
se solicita descomponer la frase en pal-
abras. A cada golpe le corresponderd una
palabra.

M Se le entregan al alumno seis tarjetas,
cada una de las cuales contendri una de
las palabras de la frase .

DIA -

' NUESTRO DE

EN

FIESTA PUEBLO

Se propondri al alumno que, observando
el pizarrén, reconstruya la frase orde-
nando las tarjetas. Es importante en esta
etapa de trabajo fortalecer lo relativo a la
organizacién temporal de la frase.

22



M El mismo trabajo podré extenderse a
otras frases consideradas significativas
que hayan surgido en el momento de
intercambio oral.

M De las frases trabajadas cada alumno
elegird una y la copiard en su cuaderno o
en una tarjeta. Luego deber encerrara-
cada palabra con un circulo con el
propésito de discriminar cada unidad
palabra. De ser necesario puede apelarse
al recurso de instrumentos de percusién
para reforzar la discriminacién auditiva.

- - —mmm——L emmmy pemmmm—— ===
= -—- - S e e
- i T . T i e

(DIA; {DE  (FIESTA) {EN  (NUESTRO, (PUEBLO)

-
-~ Yeew? tteamewr” -

" A~ Setrabajara la explicitaciéon del campo léxico de la frase
- "Dia de fiesta en mi pueblo". De alli surgiran palabras
tales como: virgen, anda, flores, velas, capilla, gente,
erke, bombo, fiesta, bombo, caminar, cantar, rezar,
confesar, solar, tirar, orar, rosario.

M Del universo de palabras que hayan
surgido se tomara una palabra para que
el alumno la copie en letra de imprenta y
cursiva:

ROSARIO

rosario

Posteriormente se procedera a descom-
poner la palabra en silabas recortando
las tarjetas.

Se podré apelar a la utilizacién de los
instrumentos de percusién como recurso.

23




Fl trabajo de descomposicion en aflabas
y composicion en palabras a partir de
tarjetas podri extenderse a otras pal -

abras del campo léxico citado.

— ¢ i !
vir | gen ca i pi lla

vingen capilla

B Luego de trabajar la descomposicion de la palabra en

¢ silabas se propondra a los alumnos discirminar las
letras que conforman cada silaba. Para su posterior
recomposicién en silabas y en unidad palabra.

Vgl ‘-/ R //"IG ,/E N

-

VIR , GEN

VIRGEN

‘Para la asociacién de la grafia de la palabra con su sig-
‘nificado se propondri a los alumnos unir la escritura de
la palabra con la imagen correspondiente.

'Con las palabras trabajadas se propiciara la formulacion
-de oraciones breves hacia su integracién en un texto de
no mas de tres oraciones.

Suena el erke.
La fiesta es para la virgen.

La gente baila, canta y reza.

' 8 Formuladas las oraciones oralmente el docente las
‘escribe en el pizarrény propondri a los alumnos que las
copien en una tarjeta o cuaderno.
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PACHAMAMA, PACHAMAMA, SANTA TERESA

i KUSIYA!: KUSIYA!; KUSIYA!

Fundamentos para la seleccién del contexto temético

La Pachamama representa un aspecto sustantivo de la
identidad cultural de la comunidad. La religiosidad, las
costumbres y tradiciones permiten al sujeto interactuar
con la realidad como protagonista. Coplas, leyendas,
dichos, cuentos populares son expresiones culturales de
alto nivel de significatividad para los sujetos, por lo tanto
se convierten en un recurso privilegiado para iniciar a los
adultos en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Propuesta de secuencia de actividades | |

1 Presentar escrita una frase significativa surgida del
intercambio con el grupo de alumnos referida a la

Pachamama.

PACHAMAMA, PACHAMAMA, SANTA TIERRA
{KUSIYA! ;KUSIYA! ;KUSIYA!

A partir de palmoteos, golpes en la mesa o instrumentos
de percusién se trabajari la discriminacién de las pa-
labras que componen la frase.

" ¢ Cada alumno copiari la frase y marcara el limite de cada
E 2; palabra.
PACHAMAMA PACHAMAMA PACHAMAMA
SANTA TIERRA
KUSIYA KUSIYA SIYA
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l% Se propondra a los alumnos la formulaci6n oral de otras
«} oraciones que se vinculen con la Pachamama.

Yo a la Pachamama la quiero.

En mi casa damos de comer y beber a la Madre
Tierra.

Nosotros preparamos chicha para la Pachamama.

La Pachamama nos provee de mineral.

| 4' ‘De las frases trabajadas el alumno elige una, la copiay
L separa cadaunidad palabra:

NOSOTROS

LA

PREPARAMOS | CHICHA | PARA PACHAMAMA

- -
P ——

" I Elalumno seleccionara la palabra que considere mas

‘significativa dentro de esa oracién y la copiaré a parte en
letra de imprenta y cursiva:

Pachamama

Pachamama

" 6 'Con palmoteo descomponer la palabra en silabas:

Pa ma

)
I
V)

e = = - -

| 7 Se le entregari a los alumnos una serie de tarjetas con no
mis de ocho palabras significativas de las oraciones
anteriormente trabajadas tales como:

casa [ch'icha' mineral Pachamama

26




Deberd recortar cada palabra en sflabas y procederd a
descomponer y componer cada una de esas palabras.

' 8 * A partir de las silabas recortadas y reconocidas se le pro-
: pondré que combine de manera diferente las silabas de
modo de formar nuevas palabras:

misa Cachi chacha masa
S ey mew EEm PEm ESw Mew MEem BWN EwW Sy SEN Gosw Ama GmW DEW EEW DN Sewy  Emey
mama pacha pasa mi

{0} Con estas nuevas palabras se propiciara la formulacién
- < 'de nuevas oraciones breves.

En mi casa tomamos chicha.

Esta oracién se tomara como punto de partida para la
produccién oral de un nuevo texto de oraciones breves.
El docente escribiri el texto en el pizarrén para que los
alumnos lo copien en una tarjeta.
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QUIERO APRENDER

A LEER

Fundamentos para la seleccién del contexto tematico

r

P

Los jévenes y adultos que se incorporan aun T.A.R. lo ha-
cen a partir del deseo de aprender a leer y a escribir. La
finalidad de esta decisién es variable: mejorar sus condi-
ciones de vida, ayudar a sus hijos con las tareas de la es-
cuela, aumentar sus posibilidades de insercién en el
mundo del trabajo, entre otras.

Sin duda la mayor significatividad reside en el hecho de
que en el aprendizaje de la lectura y de la escritura se ve
implicada una reivindicacién postergada y un intento de
crecimiento en la construccién de conocimientos.

 Propuesta de secuencia e actividades

- El docente invitari al grupo de alumnos a conversar so-
“bre las razones por las cuales decidié incorporarse al
T.A.R. En una tarjeta ird escribiendo lo relatado por cada
alumno. Quedarin escritos textos del tipo:

Yo soy Cristina y vengo a la escuela porque quiero
aprender a escribir bien. Mi familia estd compues-
ta por mi esposo Calixto y mis cinco hijos Ramaén,
Estela, Juan, Pedro y José. Los tres mas chicos vie-
nen a la escuela. Vivimos cerca, mas o menos a
1km. Me gusta venir a clase. Quiero aprender a
leer. Me gustaria saber leer para ayudar a mis hijos

en sus tareas.

Se tomara una de las frases. Primero una frase para todo
el grupo. Por ejemplo:
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Quiero aprender a leer.

Luego cada alumno elegiré la frase que prefiera de su tar-
jeta. Se trabajard en la discriminacién auditiva de cada

palabra utilizando palmoteos o algin elemento de percu-
sion.

2 “Elalumno copiaré la frase en su cuaderno y encerrara ca-
da palabra en un circulo:

________________
e S

S -
-------------------

: 3 ' Los alumnos formularan otras oraciones respondiendo a la
. pregunta para qué quieren aprender a escribir. Por ejemplo:

Me gustaria leer.

Quiero aprender a leer para ayudar a mis hijos|
con sus tareas.

Quiero aprender para leer cartas.
Pienso que poder leer mejora la vida.

o s propone que copien las oraciones en
letra de imprenta y/o letra cursiva.

Se aislar4 de la oracion la palabra leer y el docente la co-
piard en dos tarjetas. En una de las tarjetas los alumnos
recortaran las silabas que componen la palabra.

| leer I

le ler
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M Se trabajard en la descomposicion y com-
posicién de la palabra utilizando la pri-
mera tarjeta como referente. Luego se re-
cortarin las letras que conforman cada
silaba para componer y descomponer
nuevamente la palabra.

leer

er

)

(1]
(49
-

I le er leer J

" [ 'El docente retomara las oraciones trabajadas anterior-
+ «J  mente en forma oral:

Me gustaria leer.

Quiero aprender a leer para ayudar a mis hijos
con sus tareas.

Quiero aprender para leer cartas.

Pienso que poder leer mejora la vida.

B Se trabajari con los alumnos sobre las dos
primeras oraciones para tranformarlas
enuna sola partiendo de la yuxtaposiciéon
de elementos. Por ejemplo:

Quiero aprender a leer para ayudar
a mis hijos con sus tareas Y para
leer cartas.

Se analizari con los alumnos sobre el
nuevo enunciado:
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Me gustaria leer.

Quiero aprender a leer para ayudar a
mis hijos con sus tareas y para leer car-
tas.

Pienso que poder leer mejora la vida.

Se trabajaran diferentes formas verbales
a partir del infinitivo leer con la sola fina-
lidad de que el alumno vea las variaciones
en la forma de la palabra de acuerdo con
el sujeto de la accién. Por ejemplo:

Mi hijo ya LEE.
Yo LEO palabras y oraciones.

En el taller algunos LEEN bastante y
otros LEEN un poco mas despacio.

Todos LEEMOS como podemos.

Los alumnos copiarin en letra de im-
prenta y/o cursiva el texto anterior.
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MEJOREMOS NUESTRA

CALIDADDEVIDA &

Fundamentacion para la seleccién del contexto temético

Los alumnos, en mayor o menor medida tienen acceso a
diferentes tipos de alimentos pero, en general, descono-
cen sus propiedades o caracteristicas. Trabajar sobre al-
ternativas que mejoren su dieta cotidiana puede otorgar
mayor significativdad al proceso de aprendizaje de lectu-
ray escritura.

e —  —

~ Propuesta de secuencia de actividades

1 El docente iniciard una conversacién sobre algunos as-
- ' pectos que pongan de manifiesto los hibitos alimenticios

que mayoritariamente tiene el grupo. Algunas preguntas
podrian ser:

¢ Qué cocinan diariamente para la familia?
e guisos (lentejas, porotos, fideos, arroz).
* fideos con salsa.
e ensalada (lechuga, tomate, papas).
e asado, puchero, empanadas, locro, humitas.

¢Para qué sirve todo lo que comemos?
e para alimentarnos y estar fuertes.
e para no enfermarnos.
* para crecer.

¢Es posible vivir sin comer?
L]
[ ]
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M El docente realizari una hreve compara-
ci6n sobre la necesidad del combustible
enlas miquinas o motorea para funcionar
con la necesidad de alimentarse para vi-
VIT.

~ Considerando las diferentes comidas registradas, se cla-
“=1 sificarin los distintos alimentos que se usan para elabo-

rarlas, segun se trate de proteinas, hidratos de carbono,
vitaminas y minerales.

Los alumnos escribiran afiches teniendo en cuenta la clasi-
ficacién anterior a fin de que queden expuestos en el aula.

La carne, el pollo y el pescado nos dan las protei-
nas.

Las proteinas sirven para el crecimiento y el man-
tenimiento.

El aztcar, la manteca y la palta nos dan energias.
Los hidratos de carbono nos dan fuerza para tra-
bajar.

Las frutas y verduras son vitaminas y minerales.
Las vitaminas y minerales nos protegen de las en-
fermedades.

- ©) Se pediri a los alumnos que con las siguientes proposi-
-« ciones completen el texto que se presenta a continuacion:

I muchas frutas y verduras

proteinas | Ilas enfermedades

carne, pescado, leche y huevo
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Para estar bien alimentados es importante consumir
iy tasa it P e e e s ies 5. QBIUH wovs semmpices onoRERES

................... cesanssesasssessss o qUE 8irve para fortalecer

nuestro organismo.
51 querenmos Protegernos e ..scumssssmmsuns sassrnesas s

debemos comer......... o T EEE S B AR g i E S

Los alumnos en grupo discutirin acerca de las comidas
regionales y analizarin cuéles de los cuatro tipos alimen-
tarios son los de mayor consumo en la zona. Se propon-
dri, amodo de ejemplo, que completen una tabla con una
posible dieta semanal. El docente podra sugerir cémo
realizar un balance adecuado de las comidas.

lunes

martes | miércoles | jueves viernes | sdbado | domingo

"I El grupo elegird una comida que sea caracteristica de la
- <Y 'regién. Uno de ellos dictara la receta a sus compaieros

para que la escriban considerando los pasos a tener en
cuenta: ingredientes y preparacién.
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NO ME ALCANZA

LA PLATA Lo

Fundamentos para la seleccion del contexto temético

Actualmente, en la ciudad de Salta los habitantes son
apelados por los comercios que, a través de distintos me-
dios, como folletos, volantes u otros tipos de propagandas
graficas, promocionan permanentemente articulos y ser-
vicios. Tomar este material escrito para el trabajo con los
alumnos cumpliria una doble funcién, por un lado per-
mitiria el desarrollo de actividades para el aprendizaje de
la lectura y la escritura. Simultineamente, contribuiria a
que el alumno discriminara entre la variedad de ofertas y
la diversidad de precios.

- Propuesta de secuencia de actividades
|

e

3k Trabajo con énfasis en la oralidad: se formulari al grupo

' de alumnos diferentes preguntas para orientar y promo-
ver la produccién de textos orales sobre temas relaciona-
dos con su entorno y sus necesidades. Se propondrin
preguntas tales como:

¢Qui€nes trabajan en su familia?

¢A qué se dedican?

¢Cudnto ganan aproximadamente con lo que hacen?
iLes alcanza para cubrir sus necesidades?

¢ Cémo organizan sus compras?

¢{Cémo se manejan con las propagandas escritas que
les dan o ven en la calle?
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O Se escribirdn en el pizarrén o en tarjetas las frases que
== hayan surgido de la conversacion, por ejemplo:

No tengo trabajo fijo.
Consigo algunas changas.
Trabajo en casa de familia.
Mi hijo vende diarios.

Mi hermano es lustrabotas.

A veces compramos en el mercado que es mas ba-
rato.

Pedimos bolsones en la cooperadora asistencial.
La plata no me alcanza.

Recorro negocios y busco ofertas.

Se repartirin entre los alumnos varios folletos de propagan-
-/ da de supermercados que contengan ofertas de diversos
productos. El docente o un alumno ird leyendo las ofertas.

¢ Qué les parecen estos precios? ;Los articulos son bara-
tos o caros?

“El fideo esta barato".

" El fiambre esta caro".

Se seleccionard una de las oraciones que hayan surgido:

“El fideo esta barato".
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M Con un inatrumento de percusion se den-
compone la frane en palabran. A cada golpe

le correaponderi una palabra.

m Cada alumno copiard la frase, en letra
cursivay de imprenta, en una tarjeta o en
el cuaderno senalando el limite de cada

palabra.
_E"L’_fr'lbéém/'s—sﬂ"‘_/ma]

Aislar la palabra fideo. Solicitar que busquen en los folletos
““ de ofertas palabras que empiecen con las mismas letras FI.

FILETE FIAMBRE FINO

M Se formularin una o varias oraciones
empleando esas palabras y aquellas que
hayan surgido en el momento de inter-
cambio oral. Los alumnos las copiaridn
en letra cursiva y de imprenta:

No tengo trabajo. La plata no me al -
canza para comprar filete y fiambre.
Sdlo cocino fideos finos.

No tengo trabajo. La plata no me al -

canza para comprar filete y fiambre.
Sdlo cocino fideos finos.

f 6 ‘Retomar la palabra fideo. A partir de un trabajo de discri-
; minacion auditiva, se tomaran las silabas como unidad
para identificar los grafemas y sonidos.

Fi/de!o
Y A AW W i
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Se recorfardn en ésta y otras palabras,
primero las silabas y luego las letras, para
que los alumnos puedan descomponer y

componer las palabras.

M Identificar las vocales y trabajar la compo-
sicién de silabas:

ffag

M Invitar alos alumnos a que busquen pala-
bras que comiencen con estas silabas:

familia

feliz fiesta futuro foto

i Con las palabras propuestas se propi-
ciara la formulacién de oraciones bre-
ves para su posterior integracién en un
texto.

Hoy la vida es dificil. Creo en un fu-
turo mejor para que mi familia sea
feliz.

Tengo una foto de |a fiesta patronal.

M Solicitar a los alumnos que formulen dos
oraciones que puedan formar texto con la
oracién anterior.

Tengo una foto de la fiesta patronal.
Era la fiesta de San Francisco. En la
foto estan mi cuiiado y mis hijos.

) 3‘Formuladas las oraciones el docente las escribiri en el
[pizarrén para que los alumnos las copien en una tarjeta o

cuaderno.
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EL PARTO

P ——— ¢ o 2 eg——e

- Fundamentos para la seleccién del contexto temético

En muchas localidades es habitual que las mujeres tengan
familia en sus casas asistidas por alguna persona de la co-
munidad o de la familia. Todas las cuestiones relaciona-
das con el parto y el cuidado de los hehés recién nacidos
adquieren relevancia entre la poblacion adulta. La posi-
bilidad de trabajar en grupo un tema como éste puede
contribuir a profundizar los conocimientos adquiridos e
incorporar otros nuevos, lo que seguramente favorecera
una actitud preventiva.

- Propuesta de secuencia de actividades

©_ 7 Se les pediri a los alumnos que describan en forma oral

A

poncho

yoque

. c6mo se realiza la atencién del parto en sus domicilios. El

docente ira escribiendo en el pizarrén las palabras que
refieran a procedimientos o elementos que se usan habi-

tualmente, tales como:

panuelo

manzanilla

saumerio

tijera
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— Eldocente presentars una tarjeta a cada alumnno con la
“=r palabra

PARTO

M Se trabajard con la descomposicién y
composicion de la palabra en silabas y
luego en letras:

PARTO
PAR% TO |
'PE AE Ré T Ewov\t
PAR | TO | | parTO

B Los alumnos copiarin las otras palabras del
pizarrén y realizaran el mismo procedi-
miento que con la palabra PARTO.

* Se pediri a los alumnos que formulen oraciones referidas
- al momento del parto.

Para tener a mi hijito me
tuvieron que ponchar.

Cuando nacié mi hija la tapé
con la manta.

’ 4:‘ Los alumnos elegiran una de las frases para copiar en el

-cuaderno con letra de imprenta y cursiva. Luego separara
las palabras que componen la frase demarcando el limite
entre cada una de ellas con circulos o barras.

----

________________
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Aislar de la frase la palabra PONCHAR. A partir de pal-
*7 moteos, instrumentos de percusién u otros recursos se-

pararin en sflabas la palabra. Posteriormente recortarin

las sflabas que conforman la palabra y luego las letras.

char

pon

Con las silabas y letras recortadas los alumnos trabajarén
con la descomposicién y composicién de la palabra.

6 ' Oralmente el alumno buscaré otras palabras relacionadas
con el tema:

bebé

panal pafioleta

teta

gorrito

M El docente escribird en el pizarrén las
nuevas palabras.
Los alumnos copiardn las palabras en le-
tra de imprenta y en cursiva. Se les pedi-
ra luego que recorten las silabas y letras
para descomponerlas y componerlas
nuevamente.

 p=r' Se les pedira a los alumnos que formulen oralmente ora-
! 7fciones con las palabras anteriormente trabajadas que
conformen un texto. Por ejemplo:

Para mi bebé compré ropita y panoleta en
la feria. Cuando llora mi bebé le doy la
teta.
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Los alumnos copiarin el texto en letra cursivay en imprenta.

i 7 El docente retomara la oracién

Para tener a mi hijito me
tuvieron que ponchar.

Los alumnos formularin cuatro oraciones que integren a
la anterior en un texto y lo copiaran en el cuaderno.
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LAS HIERBAS

CURAN

Fundamentos para la seleccién del contexto temético

La utilizacién de hierbas con fines medicinales es una
prictica muy extendida en las zonas rurales. General-
mente, los adultos demuestran conocer los usos posibles
de hierbas y arbustos para la cura de ciertas enfermeda-
des y dolencias. El propésito del tema seleccionado con-
siste en la recuperacién de estos saberes y el reconoci-
miento de la importancia de asistencia médica en las oca-
siones que sea necesario.

.= = T e T o

- Propuesta de secuencia de actividades
" | Sesolicitard a cada alumno la recoleccién de diferentes ti-

LA pos de hierbas medicinales que es frecuente encontrar en

la zona. Con las especies que consigan se armara un herba-

rio para que puedan observar las muestras y discutir acerca

de sus utilidades y los modos de preparacién que requie-
ren. Se utilizarin como guia preguntas tales como:

¢;Ddénde encontraron estas hierbas?
¢Para qué las usan?

¢ Como preparan las infusiones, los unglentos,
etc.?

¢Como aprendieron el uso de cada hierba?

El docente ird anotando en el pizarrén las respuestas y
comentarios que vayan surgiendo en el grupo:
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De la orilla del rio saqué la cola de caballo.
Del puesto traje arcayuyo.
Me lavo los pies con jarill.

Yo me curo con las hierbas.

m Se pediri a los alumnos que reciten o
canten coplas con el nombre de algunas
hierbas.

' 2 Seleccionar una de las frases, por ejemplo:

Yo me curo con las hierbas.

Con una caja coplera se trabajard la discriminacion de las
palabras que componen la frase.

M El docente entregard a cada alumno una
tarjeta con la frase escrita para que encie-
rre cada palabra en un circulo.

‘Yo' e’ curo)con> ias  hierbas®

‘‘‘‘‘ Sear” e mmmT

~~~~~

En la misma tarjeta copiarin la frase con letra cursiva:

Yo me curo con las hierbas

-2 Se propondri a los alumnos la formulacién oral de otras
-~ oraciones utilizando la palabra hierba. El maestro las ir4
copiando en el pizarrén.
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Todos nos curamos con hierbas,
Juntamos las hierbas en el campo.

Yo tomo mate con menta.

/1. Seaislard una de las palabras de las frases trabajadas. Por
ejemplo, MENTA. Utilizando la caja coplera se descom-
pone la palabra en silabas.

Entregar a los alumnos varias tarjetas para que busquen
entre ellas palabras que comiencen con la misma silaba
ME. Se trabajara en la descomposicién y composicién de
las palabras en silabas.

MESA
’MELENA [ MECHERO
MELON MEDICO
MEDICINA
MEDIA MELGA [ MEDANO

B Descomponer las silabas en letras y luego
volver a formar las palabras.

co

E———

ME | DI

=

m-
O
N
O

MEDICO

M Con estas palabras los alumnos deberan
formular nuevas oraciones y copiarlas en
el cuaderno o tarjetas.
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El médico nos da remedios.

Yo tomo los remedios.

5 Se conversar4 acerca del puesto de salud de lazona. Algu-
nas preguntas pueden ser:

¢Coémo se llama el médico del puesto?

¢ Qué dias atiende?

¢ Recurren a las consultas médicas?

Formar nuevas oraciones para luego integrarlas en un texto
breve que deberan copiar en letra de imprenta y en cursiva:

El médico nos controla.
El médico atiende los dias jueves.

Las consultas del médico son gratis.

EL MEDICO NOS ATIENDE LOS DIAS JUEVES. NOS
CONTROLA Y NOS DA REMEDIOS."

El médico nos atiende los dias jueves. Nos contro ;
la y nos da remedios.

6 " Escribir otro texto breve sobre la curacién con hierbas:

Muchas veces nos curamos con las
hierbas. Para el dolor de estomago
preparamos té de poleo, arcayuyo
o menta.
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A

- Fundamentos para la seleccion del contexto temético

Propuesta de secuencia de actividades:

En el Departamento de Yruya el cedrén es una planta muy
difundida. Desde hace muchisimos afios los pobladores de
la zona conocen sus propiedades medicinales y curativas lo
cual lo instala de manera muy significativa en su vida coti-
diana. En varias localidades del Departamento se esta tra-
bajando actualmente sobre la posibilidad de convertirlo en
una importante fuente de ingresos para la comunidad.

" 5  Seinicia el trabajo desde la oralidad, conversando con el

g |

; grupo acerca de las propiedades curativas del cedrén, los
lugares de la localidad donde se lo cultiva, las formas de
prepararlo segin diferentes finalidades, etcétera. Para
trabajar sobre las posibilidades econémicas de la comer-
cializacién de esta hierba puede proponerse lalectura del
articulo "El cedron silvestre de Yruya".

@ El docente trabajari luego sobre pregun-
tas del tipo:

¢ Qué les pareci la lectura?

¢Habra posibilidades econdmicas
con este cultivo?

¢Es barato o es caro?
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M Se irin copiando en el pizarron las caracte-

risticas que los alumnos vayan mencionado
del cedrén. Luego de este trabajo quedarin
formuladas algunas oraciones, como por
ejemplo:

El cedrén de Yruya es aromatico.
El cedrén es curativo.

El cedrén estd barato.

Como se trata de oraciones que en este
caso comparte el mismo sujeto (el ce-
drén) el docente puede propiciar un tra-
bajo que lleve al alumno a ver la necesi-
dad de eliminar repeticiones y enunciar
el mismo contenido cambiando la estruc-
tura del enunciado. Por ejemplo:

El cedron de Yruya es aromatico,
curativo y esta barato.

O bien:

El cedrén de Yruya es aromatico y
curativo. Esta barato.

" 2 Los alumnos copiaran alguna de las frases en una tarjeta en
- “7- letra de imprenta y cursiva. Luego deberan sefialar el limi-
te de cada una de las palabras de la frase con un circulo:

!‘ !
: |
{ ‘

Se aislar4 la palabra CEDRON para proceder a desco mpo-
nerla en silabas:
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CEDRON

CE | DRON

M Los alumnos copiarin la palabra en dos
tarjetas en letra de imprenta. De una de
las tarjetas recortarin la palabra "cedrén”
en sflabas y utilizarin la otra como refe-
rente para armar y desarmarla.

Luego recortarin las letras que confor-
man cada una de las silabas senaladas.
Utilizaran la tarjeta referente como guia.
Se trabajari la descomposicién y compo-
sicién de la palabra en silabas y letras:

ce dron

)
(1]
(o
-‘.-
O
:,..

Enla palabra trabajada se reconocerin las
vocales y la posibilidad de formar nuevas

silabas:

ca |ce | ci |co| cu

El docente trabajara con los alumnos las
diferencias de sonido entre las silabas ca
—co—cu y ce—ci,apesarde quelale-
tra c es la misma.

M A partir de las silabas trabajadas se pro-
pone a los alumnos que formen nuevas

palabras:
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casa

cesta | Cirilo

|

compra

curativo

“Los alumnos deberan integrar las palabras en oraciones
que conformen un texto breve.

Cirilo en su casa no tiene cedroén.
Sabe que el cedrén es curativo.
Lo compra en el mercado y lo pone en la cesta.
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Fundamentos para la seleccién del contexto tematico

La pesca es una de las actividades en la que trabajan la ma-
yoria de las personas de la comunidad. En muchos casos las
mujeres que no trabajan en ella colaboran limpiando los
pescados. En este contexto las personas utilizan perma-

nentemente los nimeros indicando cantidades.

En esta secuencia se trabajara el reconocimiento, la lectura
y la escritura de los nimeros menores que 100, analizando
las regularidades del sistema de numeracién decimal.

e e e o

i

- Propuesta de secuencia de act1v1dades

st e g e

=

i

s | Se inicia una conversacidén sobre las actividades econé-
-~ micas dela comunidady especialmente sobre la pesca. Se

hace referencia a un dia en particular y se indaga sobre las
cantidades de los diversos peces que cada uno pesco:

5, 10 y 15 dorados
3, 29 y 8 surubies
12, 31y 35 sabalos
18, 6 y 26 bogas

[ Se disponen de una serie de tarjetas con los niimeros del
0 al 100 y se pide que cada uno seleccione las tarjetas con

las cantidades que va mencionando.

L5

10l [151[3
12 31||E| 181 [ 6

3] [22] [&]
26




[0 Seconversaacercade cémo se pueden reconocer los niimeros:

los veinti... empiezan con un dos, los treinti con 3,
los menores que 10 tienen una sola cifra, etc.

Se analiza la correspondencia entre la numeracién oral y

la simbélica y los casos en los que ésta no se da, como por
ejemplo el doce y el quince.

Los alumnos escriben los nimeros que representan las
cantidades de cada tipo de pescados que mencionaron.
Luego, que ubiquen en un cuadro como el siguiente los

nimeros sefialados y también el anteriory el posteriorde
cada uno de ellos.

10

1

20

30

40

43

50

60

70

80

80

98

[ Se conversa sobre los motivos por los cuales se los escri-

be en los diferentes lugares y se analiza si sucede lo mis-
mo con otros ejemplos -regularidades-.
Ejemplos:

* todos los veinti... empiezan con dos;

* los que terminan en tres quedan todos en la misma
columna;

* los anteriores a cualquier numero que termina en 6
termina en 5;
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* Jos posteriores a un numero que termina en 9 termi-
na en 0 pero cambia el primer numero, aumenta 1,
pero ese 1 representa el siquiente grupo de dieces.

[ A medida que se van explicitando las regularidades se pi-
de que escriban otros ¢jemplos donde sc dé la misma re-
gularidad. Se solicita que simultincamente los lean.

"©)  Silos alumnos presentan dificultades en las actividades

3 anteriores pueden completar los casilleros vacios de la

tabla siguiente, de lo contrario se pasa directamente a la
siguiente actividad:

0 1 2 3 4 5 6 7 & 9
10 11 12 13 14 15 17 18 19
20 22 23 24 26 27 28 29
30 31 32 33 34 35 36 38 39
40 41 42 44 45 46 47 49
50 51 53 54 55 56 57 58 59
60 61 62 63 65 67 68 69
70 n 72 73 74 75 76 77 78 79
80 80 82 83 84 85 88

90 91 93 94 95 96 98 99

[J A medida que van completando los casilleros los irn le-
yendo y explicando por qué colocan ese nimero alli. Se
revisan las regularidades.

f4l *  Sepresentaran secciones del cuadro general y ellos deben

completar los nlimeros que faltan en ese pedazo de tabla.
Luego de realizarlo tendran que leer los naumeros que es-
cribieron y explicar el motivo por el cuél lo escriben alli.

15

79
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Jugamos a la loteria

.

Con los siguicntes cartones s jugaré a la loteria para traba-
Jar el reconocimiento de los nimeros menores que 100. Los

numeros seran sacados de una bolsa y leidos por los dife-
rentes alumnos. Simultineamente se iran registrando en el
pizarrén para verificar posteriormente el carton ganador.

55

57

59

67

68

25

36 el

75

76

78

45

46

85

89

97

98

99

1"

12

14

21

23

30

32

33

34

40

41

43

15

18 | 19

25

26 | 27 | 28

36 | 37

45

46 48 | 49

51| 52

60

63 | 64

1 74

80

81| 82 84

91 93 | 94

[] A medida que van jugando el docente iré registrando las
dificultades que tienen los diferentes alumnos y sobre
ellas preparari cartones para otra ocasion.
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- Fundamentos parala seleccion del contexto tematico

]

En esta secuencia sc propone trabajar sobre la composi-
cién familiar de los miembros del grupo. El objetivo es
presentar situaciones que impliquen el uso de los nime-
ros naturales y su simbolizacién. Es muy frecuente que
estos nimeros aparezcan en situaciones en las que se €s-
t4 sumando o restando. Por ello se propone abordar ini-
cialmente la simbolizacién y ordenamiento de los nime-
ros ¢ inmediatamente problemas aditivos sencillos.

puesta de secuencia de act1v1dades

-t e

kS

P S i AL

s, o s = o s . ]

Los alumnos irdn describiendo como estin integradas las
familias y la comunidad a la cual pertenecen, cuantas son
mujeres, cuantos son nifnos, cuantos ancianos.

Los ntimeros que mencionen se irdn escribiendo en el
pizarrén. Simultineamente buscarin semejanzasy dife-
rencias entre la expresion oral de los nliimeros y la escri-
tura, destacando aquellos casos donde la relacién mues-
tra significativas diferencias. Ejemplo: doce y quince.

Se identificara cudl es la familia mis numerosa, la menos
numerosa. Dénde hay més mujeres, mas ninos. Se orde-
naran los nimeros correspondientes a cada familia de
mayor a menor y de menor a mayor, primero en forma
oral y luego por escrito.

Se iniciard una conversacion sobre la cantidad de miem-
bros de la familia que viven juntos, cuintos se fueron,
cuintos permanecen en la comunidad. Estas situaciones
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permiten plantear problemas y analizar las diversas es-
trategias que utiliza cada uno para solucionarlos. La re-
presentacién simboélica de los cdlculos es importante rea-
lizarla recién cuando tiene significado para el grupo.

[0 Los problemas del campo aditivo de cambio aumentado o
disminuido en los que se pregunta por la situacion final
son los més sencillos de resolver. Por ello se sugiere ini-
ciar el planteo de situaciones con estos sentidos de la su-
ma y la resta. Al analizar el significado del problema es
importante ver que en estas situaciones transcurre el

tiempo y en ese lapso se aumentan o disminuyen las can-
tidades iniciales. Ejemplos:

Rosa vivia con todos sus hermanos. En la casa eran
8 personas. El afo pasado se fueron 3 hermanos a
la ciudad. ¢ Cuantos viven ahora en la casa?

En la casa de Candelaria se junta toda la familia pa-
ra festejar la Navidad. El aho pasado eran 24 per-
sonas. ¢Cuantos seran este ano si vienen los mis-
mos familiares pero los cuatro nietos que se casa-
ron vendran con sus esposas?

[ También pueden plantearse problemas en los que se reu-
nen elementos de la misma clase. El més sencillo es cuan-
do se conocen las cantidades de cada parte y se quiere ave-

riguar el total:

En la casa de Luis viven sus hijos Pedro y Eulogia con
sus familias. Pedro tiene 5 chicos y Eulogia 3. ; Cudn-
tos ninos hay en las dos familias juntas?
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[J Esestecaso preguntarse por las situaciones inversas -cono-

cido ¢l todo y una de las partes- no presenta demasiadas
dificultades. Por ello s¢ sugicre trabajar los problemas
considerando las distintas posibilidades:

En la escuela donde van los hijos de Carlos hay 19
chicos, sin contar los hijos de él. Si en total hay 24
chicos ¢cudntos hijos tiene Carlos?

(Pregunta por una parte, por lo cual estd implicada la
resta)

Con los mismos datos del problema anterior se puede
volver a plantear un problema que permita pensar en la
otra parte.

Si en la escuela hay 24 chicos y 5 son hijos de Carlos
¢ Cuantos son los restantes?

Se propone a los alumnos mencionar situaciones en las
que se quiera averiguar el todo, conocidas las partes o las
inversas. Ejemplos:

Se prepara la mesa para 27 personas y sélo asisten
25. ¢Cudntos platos sobraron?

Maria y Raquel cocinaron juntas para sus familias.
Raquel cociné para 13 personas y Raquel para 18.
¢Para cuantas personas cocinaron en total?

Los nifios de 1° ciclo prepararon 16 ramitos de flores
para el dia de la madre, y los de 2° ciclo 11. ;Cudn-
tos ramos de flores se prepararon en total?. Si so-
braron 2 ramitos jcudntos se entregaron?
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VAMOS DE

PESCA

- Fundamentos para la seleccién del contexto tematico

I !

Tal como ya se ha mencionado la pesca es una de las acti-
vidades productivas mas significativas en muchas de las
comunidades en las que estin insertos los T.A.R. A partir
de situaciones que se dan en ella se plantean ahora como
contenidos problemas del campo aditivo de combinacién
y de comparacién. Si se quiere continuar se podra plan-
tear también situaciones anilogas que muestren la rever-
sibilidad de la suma y la resta.

;E"Propuesta de secuencia de actividades

B et 555 m g Km0 5 SN

-
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i Se conversa sobre las situaciones numéricas relacionadas
iili  conla pesca. Surgen como posibles situaciones:

Juan pesco Su tio pesco
4 sabalos 25 sabalos
19 dorados 7 dorados

[1 Con algunos alumnos se trabaja la identificacién de las
cantidades en tarjetas. Otros las escriben en sus cuader-
nos y en el pizarrén.

"1 Seplantean a los alumnos una serie de preguntas a partir
Ll de esta situacion:

¢ Cuantos pescados saco cada uno?
/Cudntos sabalos pescaron en total ; cudntos dorados?
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[ Scanalizan los difcrentes problemas por separado. Prime-
ro s¢ propone que los resuclvan mentalmente y que discu-
tan las estrategias que cada uno utiliz6 para obtener los re-
sultados, Luego se escriben los céleulos correspondientes:

JUAN su Tlo

25+ 1= 32 4+19 = 23
SABALOS DORADOS

4 +25= 29 194 7= 26

[] Se analiza que en estos problemas se juntan cantidades de
un mismo producto y se obtiene un total. Se pide que
planteen otras situaciones donde ocurra algo similar. De-

bera plantearse que todas ellas se resuelven con la suma.
Por ejemplo: una vecina dijo:

El tio de Juan saco 19 sabalos mas que Juan.

[0 Se pregunta si es correcta la informacién que dio la veci-
na y que expliquen por qué. Se analiza que en esta situa-
¢ién hay una comparacién de cantidades. Algunos pue-
den plantearlo como 19 + 4 y otros como 25 - 4. Se discu-
ten las estrategias que cada uno utiliza.

Se escriben los célculos y las diversas formas en que cada
uno obtiene los resultados.

19+4 = 23 25 = 4 = 21

Se formulan otros problemas de comparacién en los que
se pregunte por la cantidad mayor o por la diferencia.

Segtin las necesidades del grupo se podria avanzar conside-
rando otros sentidos de la suma, planteando problemas con
diferencias tanto de combinacién como de comparaci6n o
trabajar con algiin juego que permita ejercitar los clculos.

64



DISTINTAS FORMAS DE

PAGAR

- Fundamentos para la seleccion del contexto temético

s

Propuésta de s

El uso de dinero es algo habitual entre los jévenes y adul-
tos. Las operaciones de sumasy restas y las equivalencias
entre expresiones decimales en forma oral es algo que
realizan permanentemente. Esta propuesta tiene como
propésito desarrollar y mejorar la simbolizacién y uso del
sistema de numeracién decimal para expresar nimeros
enteros y decimales y la composicién y descomposicién
de nameros. Simultineamente se propone la resolucién
de célculos a partir de situaciones sencillas utilizando el
sistema monetario decimal. Se considera muy importan-
te trabajar con situaciones en las que se ejercite las equi-
valencias de sumas y restas en 10, 100, 1000. Estas activi-
dades ayudaran a los alumnos no sélo en el mejor desem-
peiio en los célculos mentales sino también en la com-
prension del sistema de numeracioén decimal.

R e

ecuencia de actividades

En el contexto de los gastos que se tienen en el hogar o los
productos que se utilizan para cocinar se trabajara la
equivalencia entre $1 y 100 centavos.

Se parte de preguntas tales como ;Qué ofertas de produc-
tos para cocinar se consiguen por $ 1?7 Algunas respuestas
posibles seréin:

3kg de puchero por $1
5 kg. de papa por $1
40 naranjas por $1
2 kg de frutillas por $1

65



[] Se plantea que se quicre pagar alguna de las ofcrtas, pero
s6lo se tiencn monedas iguales. ;Cudntas de esas mone-
das se utilizardn para pagar? Es importante promover la
discusi6n acerca de las diferentes monedas que se pue-
den tener. De alli surgirin diferentes respuestas, todas
ellas equivalentes.

Segan las caracteristicas del grupo trabajard solamente
con monedas (reales o preparadas) o se podran escribir
directamente los célculos:

$ 1 es equivalente a

wentavos y,
NN A

710

entaves

centaves
2000

10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos +10 ctvos

o bien

centavos
2000

25 ctvos + 25ctvos + 25 ctvos  + 25 ctvos

$ 1 es equivalente a

25 25

centavos centavos
2009 2000

25

centavos
2000

o bien

$ 1 es equivalente a

centavos centavos
2000 2000

50 ctvos + 50 ctvos

[ Si no surgiera previamente, se plantea calcular las sumas
entre las monedas iguales -en forma oral o escrita segin
el grupo-. El resultado obtenido es 100 ctvos., pero ellos
necesitaban juntar $ 1.
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Luego de identificar las monedas necesarias, donde se
simbolizan niimeros naturales, sc trabaja la equivalencia
entre las monedas -si es factible, sc les pide que lo escri-
ban, en caso contrario se trabaja en forma oral-. También
se trabaja oralmente la equivalencia de sumas para obtener
$ 1. Si se puede simbolizar con la expresién decimal co-
rrespondiente ($ 0,10 +$ 0,10+ $0,10............... ) mejor.

[0 Se plantea a los alumnos proponer otros contextos en los
cuales se utilizan los nimeros decimales.

2' Se vuelve a trabajar sobre diferentes sumas que tengan el
i mismo resultado y se analiza la equivalencia entre ellas.
Se puede proponer resolver los siguientes problemas:

[0 Este fin de semana Juan encontré una oferta de asado por
$ 10y sélo tenia monedas de $ 1 ; Cuidntas monedas de un
peso necesitara para obtener los $ 10?7 Y si s6lo tuviera bi-
lletes de $ 2 ;cuantos necesitaria?

Estas situaciones pueden resolverse con diferentes estra-
tegias, si algunos lo plantean como sumas se retomara la
equivalencia de suma.

[O Se presentan las siguientes situaciones para resolver:
® Maria compra la misma oferta que Juan y el dinero
que tiene para pagar es el que se presenta enla lami-
na. Plantear tres alternativas diferentes de posibles
formas de pagar.

2 3

* Juan vende témbola en el barrio, tres de sus clientes ga-
naron. A cada uno le corresponden $ 100. Escribir por lo
menos 6 maneras diferentes de pagar los premios.
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NUMEROS G

ndamentos para la seleccion del contexto temético

Los jévenes y adultos que asisten a los T.A.R. poseen co-
nocimientos acerca del sistema de numeracién decimal.
Trabajar s6lo con nlimeros pequeios es limitar sus posi-
bilidades. Por ello se propone abordar las hipétesis que
ellos tienen y que les permiten reconocer los diferentes
numeros. A partir de ellas se trabajara la lectura y escri-
tura de nameros. El intercambio sobre el sistema de nu-
meracién decimal les posibilitard avanzar més rapida-
mente en la simbolizacién de cualquier nimero.

m}: & \“‘ "“"" . . canal i Ui S SESwslgees = oo T S - E
puesta de secuencia de actividades |
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'3 ! Seexplica alos alumnos que se va a trabajar con la escri-
k=-~<  turade nimero grandes.

[0 Se escriben en el pizarrén diferentes niimeros con dis-
tinta cantidad de cifras:

El docente va nombrando cada nimero en diferente or-

deny se pide que el que lo reconozca pase a senalarlo. Se
le pregunta por qué lo reconoce.

] Los alumnos que pasen marcarin con un redondel los
nameros de la familia de los cienes y con un rectangulo
los de la familia de los miles.




]
| S

Se conversa entre todos la vinculacién entre la expresion
oral y por e¢jemplo la cantidad, de cifras que ticnen: los
dieces tienen 2 cifras, los cicnes tiene 3 cifras, los miles
ticne 4 cifras.

[J Se propone que ellos escriban ahora en sus cuadernos los
nimeros que se van a dictar, recordando lo que se anali-
z6. Se dictan:

4 400 4000 40000
6 600 6000

A medida que se van dictando los nimeros se promueve
la discusion entre los diferentes miembros del grupo pa-
ra analizar cémo se escriben y por qué.

[] En esta misma ocasién o en otra, seglin el grupo, se pue-
de trabajar en la escritura y ordenamiento de las diferen-
tes series de nudos:

o T v e TR

0000, 20000, 30000, .; 100000, 20000, 300000..

[1 Deberia considerarse que es factible avanzar con los nu-
dos mayores que 10.000 cuando se pueden representar
los nudos anteriores. También se pueden analizar las re-
gularidades en el ordenamiento de cada serie y las dife-
rencias en la cantidad de cifras.

Se propone realizar un juego. Se tienen tarjetas con varias
series del 0 al 9. Se distribuyen 3 tarjetas a cada uno. Conlas
tarjetas elegidas cada uno tiene que armar el mayor nimero
posible, porque va a ganar el que tenga el niimero mayor.

h
Von e il

[ Se discute como armar el mayor y por qué. Es importante
que aqui se permita que cada uno compare los valores po-
sibles de las cifras segn dénde las ubique. Ejemplo: Sise
tiene un Gnico 9 ;dénde vale mas como 900 o como 90? Si
se tiene un 3 y un 8 qué se prefiere tener 300 u 800?
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(3 Sepideque cadauno copie elntimero que obtivo enel pi
zarron Se clige el mayor por cada grupo y liego el mayor
de todos. Se analiza nuevamente elvalor posicional de las
cilrax. Se discute cudl ex el mayory el menor niunero po
sible de tres digitos,

[J Se puede jugar considerando que gana el menor nimero
con los mismos cartones que ya se tienen. En este caso es
interesante ver que el mismo alumno que gané con el na
mero mayor puede volver a hacerlo, sobre todo si tiene
alguna tarjcta con 0,

o J[8][o] [ofl8 9]

L

[J Aqui es muy importante conocer las hipétesis que tienen
los alumnos sobre el 0 y su valor asi como su importan-
cia en un sistema posicional como el nuestro.
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AGCTIVIDADES DE

‘LA FAMILIA

Fundamentos  para la seleccmn del contexto tematico

ek L
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'
{
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Habitualmente en algunas tareas domésticas se presentan
una serie de situaciones en las que en su resolucién estan
implicitos diversos problemas matematicos. La mayoria de
los participantes de los T.A.R. los resuelven sin tomar con-
ciencia que resuelven operaciones mateméticas, aunque
no siempre puedan expresarlas simbélicamente.

En esta secuencia se busca el reconocimiento de situacio-
nes aditivas, utilizando las estrategias que ellos tienen
para resolverlas y trabajando con la simbolizacién. Por
ello, silos alumnos pueden escribir los célculos e identi-
fican los simbolos sera necesario obviar esas actividades.
Aqui se trabajan situaciones de cambio disminuido.

I, TR e . e ey

Propuesta de secuencia de act1v1dades
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Se conversa sobre las actividades que realizan los adultos.
Se aisla, por ejemplo, la actividad de doiia Elena que ven-
de arrope. Se indaga sobre la cantidad que preparé la al-
tima vez y cuantos litros vendié. Se genera asi una situa-
cién como la siguiente:

“m-ll

1]

Elena hizo 25 litros de arrope, de los que vendié 15
litros. ¢ Cuantos litros le quedaron sin vender?
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Se discuten las estrategias que cada uno los miembros del
grupo utilizé6:

Ejemplos:

* conteo progresivo desde 15 hasta 25, contando si-
multdneamente cuantos numeros son;

* hasta 20, quedaron 5 litros, y desde alli hasta 25
otros 5, por lo tanto quedaron 10 litros sin vender;

* a los 25 le quitan primero 10 y luego 5;

* a 25 se le quitan los 5 y luego los 10, etc.

[J Se explicita que resolver esta situacién implica realizar

una operacién matematica. Se pregunta si saben cual es y
luego se analiza la situacion tratando de que cada uno ex-
prese qué sucedio.

Ejemplo:

* se tenia una cantidad y se vendié una parte, aho-
ra queda menos;

* lo que se busca es saber lo que queda.

Se acuerda que en estos casos la operacién que resuelve la
situaci6én es la resta y se propone escribirlo simbélica-
mente. Para ello algunos alumnos seleccionarin entre los
cartones los niimeros y los simbolos correspondientes y
otros podran escribirlos directamente. Deberan dispo-
ner de tarjetas con todos los nimeros hasta el 100, los
simbolos de las operaciones y el igual.

Asi queda:

2] [- ][] [=] o]
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[ Se pide que eseribanelealeulo, Sianrge dealguno de ellos
también se representa la cuenta vertical,

25
10

15

! 3 Sc propone que planteen otras situaciones quc surjan de

- lasactividades de las familias en las que se tenga algo y de
esa cantidad se venda, se regale, sc pierda, una parte y se
quiere averiguar cudnto queda al final.

Ejemplo:

En el corral tengo 36 ovejas, vendi 8 ;cuantas ten-
go ahora?

[0 Se analiza que en todas estas situaciones al transcurrir el
tiempo disminuye la cantidad que tenia al principio. Se
pide que escriban -o representen con los cartones- los
calculos que realizaron.

Se vuelve a analizar la situacién inicial de dofia Elena pe-
ro cambiando la situaciény se plantea:

| e
N

Dona Elena tenia 25 litros de arrope, ahora le quedan
10 litros, el resto los vendio. ¢ Cuantos litros vendio?

[ Se les solicita que comparen esta situacion con la anterior y
que observen cuéles son las diferencias, de qué manera pue-
den resolverlay si las estrategias anteriores son validas o no.
Se pide que la resuelvan. Se analiza que esta situacién es se-
mejante a la anterior pero ahora se pregunta por la cantidad
que se vendié. Para ello se conoce la cantidad que tenia ini-
cialmentey cuinto le quedé al final. A partir de la respuesta de
los alumnos se acuerda que también en este caso se tienen
que restar las cantidades.
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[ Se escribe el caleulo -o se lo representa con las tarjetas-,

[ El resultado puede resultar evidente porque lo vincu-
lan con ¢l problema inicial. Si asi no fuera, sc discu-

ten las estrategias de célculoy se relaciona con el pro-
blema inicial.

Se les solicita que planteen ellos otro problema con la

misma situacién pero que requiera averiguar los litros
que tenian inicialmente.

Se trabaja con los alumnos para llegar a este enunciado:

Dona Elena vendio 15 litros de arrope y le
quedan sin vender 10 litros. ;Cuantos litros
tenia inicialmente?

[0 Una vez que plantean el resultado, se analiza qué ope-
racion utilizaron en este caso y cuil es su simbolo. Se

representa el cilculo con estrategias similares a las ya
utilizadas.

[0 Se pregunta qué diferencia tiene esta situacién con
las anteriores. ;jPor qué si se vendié hay que sumar
para encontrar la respuesta? Se compara con otros

sentidos de la suma, especialmente con las de cambio
aumentado.

Se trabaja con diferentes situaciones en las que se
quiere averiguar cudnto se tenia antes de vender, o de
regalar, o de perder. Se escriben los cilculos que se

realizan. Se puede, sobre una misma situacién, elabo-
rar distintos problemas para resolver.
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NOTA;
Una secuencia similar fue plantcada por otros docentes
con los siguientes problemas de cambio disminuido:

Por la manana Eulogia sale a pastar 18 cabras.
A la tarde no regresaron la Yuta, la Overa, la
Mocha y la Manca. Averiguar cudntas entraron
en el corral.

Si Eulogia saco a pastar 18 cabras y regresa-
ron 14 ;cuantas faltan?

Al corral de Eulogia entraron 14 cabras, si fal-
ta que regresen la Yuta, la Overa, la Mocha y
la Manca ¢con cuantas salié Eulogia por la
manana?

En este caso se establecen las diferencias que surgen con
una situacién de cambio aumentado:

De las 18 cabras, una tuvo 2 cabritas. ¢ Cuantas
cabras hay ahora?
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LA BOLETA DE AGUA

GASTOS

Fundamentos para la seleccion del contexto tematico

»

La organizacion de los gastos de una familia presenta una
serie de problemas que los adultos resuelven con natura-
lidad sin prestar demasiada atencién a las estrategias ma-
teméticas que utilizan. En esta propuesta se trabaja el or-
den en la serie numérica y el reconocimiento de ciertos
nimeros. Se trata de que el adulto reconozca qué cosas
sabe de matematica. Este es el punto de partida para en-
frentar los problemas.

"tr Propuesta de secuencia de actividades

e

r 1 Se inicia una conversacién sobre los diferentes gastos de
-4 una casa. Luego se propone que a partir de varias boletas
de agua se analicen los numeros. Es recomendable que

i

cada uno de los alumnos dispusiera de una.

Nombre y apellido: Emilio Pereyra
Domicilio: San Juan 98

Catastro: 120

Medidor: 8 manzana: 39 Casa: 11

Fecha de vencimiento: 8/10/00

. Consumo minimo: 20 litros $ 00
Consumo mensual: 720 litros $ 21
.;, IVA 5 3

Total $ 24
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98 120

[ Sewolicita que recuadren todos Jos nmeros que encuen

8

|
e A
i

{ee To Feoian.

-

tre y luego los escriban fuera de la boleta,

39 1 8 10 00 20 720 21 3 24

Esta actividad puede tener dificultades para quicnes ain no
saben escribir los nameros, pero seguramente habra quic-
nes 8i los conozean, cllos seran la guia para los compaferos,

Se propone leer los nmeros que aparecen y analizar por
qué los leen asi. Se debera poner especial cuidado con la
formaci6n de cada nimero mediante preguntas que iden-
tifiquen las caracteristicas. Por ejemplo la decena de los
noventa comienza con nueve, el 120 tiene tres cifras,...
También pueden hacerse otras reflexiones sobre los na-
meros como: ¢l 39 es un salto en el cambio de decenaa par-
tir del cual los nimeros comenzaran con 4 (cuarentay...).

Se les solicita que agrupen los ntmeros segn la canti-

dad de cifras.

Se analiza en qué casos existe correspondencia entre la
numeracién oral y la escrita.

Se propone ordenarlos de menor a mayor y de mayor a
menor. El ordenamiento de los nameros ayuda a com-
prender cémo se produce el crecimiento y el decreci-
mientoy qué sucede con las cifras y el valor posicional. Es
preciso analizar estas situaciones.

En un cuadro como el siguiente ubicar los nimeros sefa-
lados anteriormente y también el anterior y el posterior:

10

1

24
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[C] Conestatablase podrin trabajar las distintas regularida-
des. Se pedirdn diferentes ejemplos. Se preguntara sobre
la inclusion del nimero 720 en ¢l cuadro.

4’ Para trabajar la composicién y descomposicién de los n(-
meros se propone ¢l siguicnte problema:

Juan tiene que pagar la boleta de luz, tiene monedas
de $1 ;Como podra agruparlas para facilitar la cuen-
ta del total de monedas?

Se solicitara que realicen el planteo de diferentes mane-
ras, por ejemplo:
¢ Dos grupos de diez monedas cada uno y cuatro mone-

das mas.
¢ Cuatro grupos de 5 monedas cada uno y cuatro mone-

das mas.
® Cuatro grupos de seis monedas cada uno.
® Seis grupos de cuatro monedas cada uno.

¢;Cudl de los agrupamientos se corresponde directamente

con el sistema de numeracién decimal? Segtin los grupos es-
tas composiciones podrian escribirse expresando las sumas.

r5 Con el propésito de trabajar la importancia de la posicién
+ yelvalor relativos de los nimeros, se presentaran una se-
rie de nimeros para que cambien el orden de las cifras en
cada uno de ellos y comparen las cantidades:

® ;Cuil es mayor?

¢ ;Cual es menor?

* ;Qué sucedi6 con los niimeros integrados por cifras

iguales, en distinta posicién?

|12' 20 24| [32 |97

67 79 82 21
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PRODUCCIONES

AGRICOLAS

Fundamentos parala seleccion del contexto temético

La ecconomia de muchas comunidades rurales de la pro
vincia de Salta depende del dinero que se obticne en las
cosechas. Muchos de los alumnos de los T.A R, trabajan
en fincas y sc mancjan con cifras relativas a las produc-
cioncs y al dinero.

A partir de ello se propone trabajar la formacion de los na-
meros de tres y cuatro cifras, ponicndo el énfasis ¢n las re
gularidades del sistema y ¢l valor de la posicién. Simulta-
neamente, se trabaja con cileulos mentales y suandlisis por
estar las estrategias a utilizar en ¢l cdleulo y la comprension
del sistema de numeraci6n decimal intrinsccamente vineu-
ladas. Existe entre ellas una mutua dependencia, la mayor
comprensién de una incidird sobre la otra y viceversa.

Propucsta de secuencia de actmdades

A ke e, B ot B e e T R Ui A Mhny avef 1 8 MR el ih T A oA it S8 M S it 2 e nd

”i“% Se comenzar4 con una conversaci6n acerca de las produc-
ciones agricolas de la zona, el sistema de riego, el precio
de insumos, los lugares de venta, etc.

A medida que los alumnos mencionen diferentes valores
los irdn registrando en una tabla como la siguiente, consig-
nado las personas, la cantidad de kilogramos que ha podido
cosechar y el gasto que le representd la cosecha realizada:

agricultores cosecha gastos

Marcial 1300 kg. $ 600
Zoilo 1450 kg. $ 750
Bernardo 1250 kg. $ 550
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Se hace notar que el rango numérico con el cual se estd

trabajando es de tres y evatro cifras. Algunas preguntas
pueden orientar el anélisis, por ¢jemplo:

* ;Cdmo se forman los niimeros de tres digitos?

* ;Qué similitudes tienen con los dos digitos?

* ;Cuil es la importancia del valor relativo de cada nii-
mero de acucrdo con la posicién que ocupa?

Se dispondri de una serie de tarjetas con los nudos
10,20,30,...; 100,200,300,...1000,2000,3000.... Se les pedi-
ré que a cada nimero consignado lo expresen como suma
de los nimeros que estan sobre la mesa. Se pondra espe-
cial cuidado en no obligarlos a elegir una en particular. Si
ayuda al grupo se podrén escribir los célculos.

Se les pide que averigiien el total de la cosecha obtenida
entre los tres.

Cadauno podra realizar los cilculos de la forma que le resul-
te mis ficil: mentalmente, apoydndose en las tarjetas con
los nudos, escribiendo. Lo importante es permitir que los
alumnos desplieguen sus propias estrategias de calculo.

Se discuten las estrategias que cada uno utiliz6 para calcular.

Luego se les solicitard que escriban las distintas formas
en que se puede calcular la cosecha.

Se pueden trabajar canjes tales como:

1000 + 300 + 1000 + 400 + 50 + 1000 + 200 + 50 =

3000 + 900 + 100 =

A partir de aqui pensar en c6mo expresar esta suma enun
g6lo namero.

84



[ Se pueden realizar actividades similares con coscchas y

BAKLOR Tmaginarios,
Por cjemplo:

Anibal gastd $ 543, Juan % 675
Manuel $ 238 y Marla $ 645

Se puede trabajar la comparacion de Jas cifras a partir de
la pregunta gquién gasté més, quién gasté menos? Con-
versando sobre como se dan cuenta de esto,

Se plantea jGuanto gastaron entre los cuatro? En este ca-
so s¢ debe tener en cuenta que la suma de las unidades
supera la decena y presentard mayor dificultad.

Si s¢ lo considcera factible se puede extender a operacio-
nes de resta con dilicultad mediante la presentacién del
giguicntc problema:

{ Marcial ‘cobré $ 2600 por el pimiento vendido,
I 'Zollo $2900 y Bernardo $ 2500. Averiguar las ga-
énanclas de cada uno de ellos.

wd.um Lty

En un primer momento sc¢ puede realizar el célculo en
forma horizontal, para apoyar con el célculo mental y
mostrar estrategias propias de resolucion. Luego trans-
formarlo en cuenta vertical.

Para afianzar los contenidos trabajados, tanto desde los
procedimientos (de las operaciones) como desde los
conceptos (formacién de los nimeros) se puede plantear
la siguiente actividad.
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Alfinalizar la cosecha los hermanos Lépez, sacaron el ba-

lance anual y registraron los siguientes datos, sin obtener
las ganancias.

Completar el cuadro:

cantidad venta gastos ganancia
Rafael 270 cajones $ 1890 § 400
Juan 150 cajones $ 1050 $ 350
Evaristo 160 cajones $1120 $ 290

[] Escribir distintas formas en que se puede calcular el total
de cosecha y gastos entre los tres. Aqui serd conveniente
trabajar las distintas formas de resolver la operacién, des-
componiendo y reagrupando para simplificar el cilculo.

Ejemplo:

[] Calcular la ganancia que obtuvo cada uno.

También en este caso habréa que discutir las estrategias de
célculo, favoreciendo la composicién y descomposicién
numérica para facilitar las cuentas.

Aqui seré conveniente que se trabajen las distintas formas.
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ARAR LOS

RASTROJOS

Fundamentos para la selecci6n del contexto tematico

i !

La labranza de la tierra es una de las actividades produc-
tivas de varias zonas de la provincia de Salta. Las personas
que concurren a los talleres resuelven permanentemente
situaciones vinculadas a esta actividad. El uso del dinero,
que implica cuantificacionesy la realizacién de operacio-
nes, les ha permitido desarrollar la habilidad para resol-
ver calculos mentales. Por ello, es importante que los do-
centes partan de estas situaciones y reflexionen junto con
los adultos las operaciones matematicas que estan impli-
citas en las actividades que realizan.

En esta secuencia se plantean tres problemas sobre una
misma situacién. De este modo se analizan los problemas
multiplicativos de razén variando las posibles incégnitas.
Este trabajo en particular permite abordar las operacio-
nes de multiplicacién y divisién y analizar dos posibles
sentidos diferentes de la divisién. Lo importante es tra-
bajar estas cuestiones, aunque no se identifiquen las si-
tuaciones como multiplicativas ni se escriban simbélica-
mente utilizando el x. El docente debera decidir el mo-
mento apropiado para introducir estas cuestiones.

[ P,ropuesta de sccuencm de actwldades | :
B i s a3 m.v.;»&.x-J L vt i o aah . & e e L S v ~ i .

f‘j’"i Se ha estado conversando sobre las actividades de los po-
bladores de la zona y los costos de la produccién. De alli
surge el siguiente problema que se plantea en forma oral:

Dona Mafalda tiene que hacer arar 2 rastrojos. Si por
cada uno le cobran $ 30. ¢ Cudnto pagard por los 2?
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[ Se pide a los aluminos que lo resuelvan como ellos 1o hacen
habitualmente. Mientras tanto se escribe en el przarrén el
enunciado. Si resultaran nimeros muy grandes se acuerda
en bajar el precio para poder analizar el problema y luego
volver a llevarlo al precio real. Cuando se obtiene el resulta
do 60 se revisan las estrategias que utilizaron para hallarlo.

Se analiza que los dos cuestan igual, por lo tanto la suma
(operacién mas probable) se realiza con niimeros iguales.
En este caso particular se suma dos veces el nimero 30.
Por lo tanto se puede completar:

Se analiza el significado de la palabra doble.

Se pregunta en qué otras situaciones se reiterala suma de
nimeros iguales. A modo de ejemplo:

Froilan tiene 26 afnos, Gabino el doble de Froilan.
¢Cuantos anos tiene Gabino?

Juan vende artesanias a $ 4 cada una. Si vende 5§
artesanias a una misma persona. ;Cudnto tiene
que cobrarle?

[ En cada uno de los casos se trata de que calculen mental-
mente la respuestay simbolicen las operaciones realizadas.
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Stalguno de los alumnos aplica la multiplicacion se conside
ra la equivalencia de los procedimientos, Segin las caracte
risticas del grupo, antes de pasar al item 2, se avanzari en el
planteo de que hay una operacion matematica que permite
resolver directamente este tipo de situaciones: la multiplica
ciony se indica cual es su representacion simbolica. En este
caso la expresion completa en el pizarrén quedaria:

Dofia Mafalda tiene que hacer arar 2 rastrojos. Si por
cada uno le cobran $ 30. ;Cuanto pagaré por los 2?
30 + 30 = 60 o
-2 veces 30 es 60

2 x30 = 60

La introduccién del concepto y del simbolo de la multi-
plicacién -recordar que se la puede simbolizar de di-
versas maneras- dependerd del momento en el que se
analiza este tipo de secuencias, y del mayor o menor de-
semperio de los alumnos con situaciones multiplicativas
mediante el cdlculo mental. Si ellos ya operan asi, el sig-
no hay que introducirlo rapidamente. Si utilizan sumas
y eventualmente conteo es importante avanzar primero
en adquirir mayor comprension del sentido de las si-

tuaciones multiplicativas.

Resulta conveniente abordar otros posibles problemas
que ante la misma situacién pueden presentarse:

Si Dona Elena gasto $ 60 para arar 2 rastrojos. Si los
2 |e costaron lo mismo. ;Cudnto pago por cada uno?

Dona Elena tiene $ 60 para gastar y cada arada le
cuesta $ 30. ;Para cudntas aradas le alcanza?

[J Se analiza que siempre se estd considerando la misma

situacion, pero aqui se parte de conocer el total gastado.
Son situaciones inversas a las planteadas inicialmente.
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inla primera de ellas se tiene el total gastado y hay que

repartirlo en partes iguales entre dos. En el segundo ca-
so se tiene el total y lo que cuesta cada una, se busca ave -
riguar para cuéntas alcanza.

Se discuten estrategias para resolver ambas situaciones,
pero como se partié de una situacién inicial similar ya se
conoce que la respuesta de los célculos del primer pro-
blema es $ 30 y la del segundo 2. Se completa el texto del
pizarrén con las respuestas.

Se pide que se propongan ejemplos en los cuales tienen
que repartir en partes iguales o tienen que saber cuan-
tos grupos se pueden formar sabiendo lo que va en cada
grupo y el total.

Segtn el alcance del item 1 se pueden plantear los si-
guientes calculos:
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UIDO LA ECONOMIA

DEL HOGAR

Las personas que asisten a los T.A.R. se e¢ncuentran en
general en contextos socioeconémicos muy vulnerables.
Para ellos es esencial administrar muy bien el dinero
del que disponen para garantizar la alimentacién de la
familia. A partir de este contexto esta propuesta de tra-
bajo tiene por objetivo rescatar los conocimientos de
los participantes en cuanto a los usos de los nimeros
enteros y decimales en las compras cotidianas ylareso-
lucién de sumas y restas.

El docente inicia una conversacién sobre diferentes arti-
culos que se utilizan para cocinar. ;Dénde realizan las
compras? ;Por qué elegir un lugar y no otro? ;Qué ele-
mentos compran habitualmente?

[0 Se reparte entre los alumnos folletos de los que habitual -
mente ofrecen los comercios con las ofertas de la semana.
Se solicita que elijan cinco productos del folleto y lean los
precios. Por ejemplo:

Az(icar; $0,42 Puchero: $0,80 "

Aceite: $ 0,8( r;r’r 0: ¢ ﬁ,,_
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Se solicita que escriban los niimeros que leyeron. Aqui se
deberé prestar atencién a la forma de escribir los name-
ros decimales y analizar las hip6tesis que tienen con res-
pecto al uso de la coma decimal.

Identifiquen con color rojo el precio mas caro y con ver-
de el mas barato. Luego, que ordenen los productos des-
de los mas baratos a los més caros.

Se observard que el orden, al carecer de parte entera, depen-
de de la primer cifra ubicada después de la coma (décimo).

Luego analizar que a igualdad de décimos se debe recurrir
a los centésimos. Como sucede entre 0,30 y 0,39.

Se trabajara la comparacién y las sumas mediante situa-
ciones tales como:
En el supermercado Inés encontré la siguiente oferta
de la misma marca:

| ile

T4t ety

. Qué le conviene comprar? ; Por qué?

Se analizari la relacién entre el precio y el peso de los
productos.

Se puede avanzar trabajando situaciones del campo mul-

tiplicativo y del campo aditivo. En estos casos habra que
poner especial atencién a la suma de enteros, décimos y
centésimos.
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[1 Sicl nivelde los alumnos lo permite se puede proponer
la siguiente actividad. En caso contrario se la trabajaré
oralmente. Observando ¢l precio de cada producto elegi
do, completar la factura de las compras que realizo Inés,

G- 8 Hipermercado Factura N° 000-000045
_) PEPE

1 Paraguay y Belgrano

Senor:
Domicilio; .
Localidad:

CANTIDAD DESCRIPCION | PRECIO UNITARIO TOTAL

2 paquetes Arroz

1 paquete Azucar
1 botella Aceite
1 kilogramo Puchero
3 paquetes Fideo

TOTAL

[0 Se discuten las estrategias de resolucion y especialmente
la resolucién de las sumas, para luego analizar la perti-
nencia de los diversos resultados que obtengan.

r'l..") Se puede seguir trabajando con otras situaciones, por ejem-
/- plo: Inés cocina para sus tres hijos y su esposo. Ayudémosla
a calcular el gasto en comida durante el fin de semana.

i

Dia | Comlda | Gasto
" Viemes  Pucheo
- Sabado o I;olenta
V Domingo‘ Er“n;;a;\aaas "3 ‘
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Esta situacién es completamente abierta, ya que el gasto
por dia para la familia no esta determinado. Deberi in-
corporarlo el alumno y, sobre esa base, calcular el gasto
del fin de semana.

Por dltimo se les propondré a los alumnos imaginar el
trabajo del almacenero y de las personas que asisten al
negocio. Deberan plantear diversas situaciones posibles
referidas al total gastado, a las diversas formas de pagar,
al vuelto que debe entregarse, etc.

Estas situaciones se resolveran primero oralmente y lue-
go por escrito. Como cierre se reflexionara sobre los dis-
tintos procedimientos que utilizaron los alumnos para
resolver los problemas y las estrategias de calculo.
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ELABORAMOS

PAN

- Fundamentos para la seleccion del contexto temitico

i §

En diversas localidades donde funcionan los T.A.R. asis-
ten mujeres panaderas que elaboran diariamente el pan
para los nifios de la escuela y para sus hijos.

En ocasiones se retnen para realizar esta tarea en forma
conjunta. En esta secuencia se trabajara sobre algunas es-
trategias que utilizan para repartir el pan entre los alumnos.
Surge asiuna situacién concreta de reparto que, aunque sea
inicialmente con nimeros altos, permite abordar el con-
cepto de division. La posibilidad de reconocer que realizan
operaciones de divisién, aunque no sean concientes de
ello, les permitira valorizar sus propios conocimientos.
Cuando se trabaje con esta secuencia se debera comple-
mentarla posteriormente con el analisis de la divisién como
agrupamiento, para no limitar los sentidos de la operacién.

B T 1
1

Propuesta de: secuencia de actividades ,

me._.m,_u..% R R T S e e S e R e e bl Tt 2 bl (e s 65 i

e e

1) El acuerdo inicial fue que al terminar de preparar los pa-

" nesse repartirian los que sobraran en partes iguales entre
los 30 alumnos. Una primera cuestién a resolver sera iden-
tificar la cantidad de panes que se cocinaron.

[0 Se pide que identifiquen la cantidad de panes que se tie-
nen que repartir. Es probable que en cantidades tan altas
como estas surjan diferentes estrategias de conteo:
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e agrupardea 10 (uotro niimero) y luego sumarlosdea 10
e irlos contando de a 5 (u otro nimero) directamente
e contarlos de a uno

e ver la cantidad de filas y columnas que hay en cada
bandeja y analizar cuintos hay en total (estrategia
multiplicativa)

[ Se analizan las diferentes estrategias de conteo, sus ven-
tajas y dificultades.

2 Obtenida la informacién de que hay 150 panes para re-
. partir en partes iguales entre 30 personas se plantea oral-
mente cuantos le tocan a cada uno. Se formula oralmente
el problema y se pide que uno de los alumnos escriba en
el pizarrén la situacién.

) pa es pairja!rr_ép_artfiff‘éﬁ.‘b‘afféélig'ual‘es entre30

v

[] Se propone que intenten resolverlo por parejas. Surgirin
diferentes estrategias, por ejemplo:

® Repartir uno a cada uno hasta que no queden mas panes.
Verificar luego si todos tienen la misma cantidad. Esta es-
trategia es muy tediosa porque son nimeros muy grandes.

e Repartir una cierta cantidad a cada uno, estimando ini-
cialmente posibles valores o sin hacerlo, ver si alcanza
para todos o si sobra, repetir la estrategia hasta que no
queden més panes. Verificar si todos tienen la misma
cantidad, si no es asi, equilibrar las cantidades de los
grupos. Contar lo que queda sin distribuir.

¢ Sumar reiteradamente 30y ver cuéntas veces se puede su-
mar (porque es lo que utilizan para darle uno a cada uno).

® Algunos pueden hacer célculos mentales, en ese ca-
so deberan explicitar cémo lo hicieron.

* Alguno quizés reduzca el problema a 15 repartido entre 3.
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[J Se discuten las estrategias utilizadas para hallar ¢l resul-
tado y se eseribe en el pizarrén:

150 panes para repartir en partes iguales entre 30
A cada uno le tocan 5 panes

Se conversa acerca del sentido del problema que resol-
vieron. Se establecen las diferencias entre repartir en
general y repartir en partes iguales. Luego se pregunta si
alguno conoce el nombre de la operacién que acaban de
realizar . Sino lo saben se explicita que es la division. De-
beria sefalarse que repartir no es el inico sentido de la
divisién, pero que es la operacién que se utiliza cuando
hay que repartir en partes iguales entre varios.

Se pregunta si conocen los signos de esta operaciény c6-
mo se pueden representar:

: / A

[] Se solicita que escriban el cilculo que simboliza la situa-
cién realizada. Asi queda:

E, 150 panes para repartlr en partes |guales entre 30

A cada uno le tocan 5 panes

-n

[J Se promueve que los alumnos presenten otros ejemplos
donde se utiliza la divisién como reparto. Se trabaja pre-
ferentemente con niimeros pequefios que ellos puedan
resolver mentalmente (o utililizando material conereto o
dibujos). Segtn los grupos se podria avanzar en resolu-
cién de los problemas planteados con nimeros mis altos
por sumas sucesivas o restas sucesivas.
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ELABORACION Y COMERCIALIZACION

DE LA YICA

- Fundamentos para la seleccién del contexto tematico

La elaboracion de la yica ¢s una actividad ccondmica que
sc realiza enla comunidad en la que estdn insertos algunos
T.A.R. Trabajar sobre este tema permite no s6lo abordar
algunos contenidos matematicos sino también orientar a
los alumnos cn la valorizacién de su propia produccién.
Desde lo matemitico se consideran: comparacién de nt-
merosy cilculos utilizando el sistema monetario, una ini-
ciacién a la nocién de equivalencia, problemas del campo
multiplicativo y estimaciones de longitudes y tiempos.

o

Pmpuesta de secuenc1a de act1v1dades

k:.m%wws e B S )

Ty B e A 22
1"  Seiniciacon el grupo una conversaci6n sobre la produccién de

Ll yica. Algunas preguntas para promover el dialogo pueden ser:

¢Coémo se elabora la yica, con qué materiales?
¢Cuanto tiempo les lleva hacer una?

¢Donde se encuentran las plantas de chaguar?
¢Cuédles son sus dimensiones?

¢ Qué cantidad de hilo se obtiene de una planta?
¢A cudnto pueden vender cada yica?

[ Amedida que los alumnos van participando de la conversa-
cion el docente registra en el pizarron las cantidades que se
mencionan. Se analiza que en estos casos los niimeros re -
fieren a medidas y que ademis de los nimeros se consignan
las unidades que se utilizan, Se prestara especial atencion a
la lectura y escritura de las magnitudes. Por ejemplo:




: 2 Se pide alos alumnos que mencionen las unidades de lon-

gitud que se utilizan frecuentemente €n la zonay que tra-

ten de establecer las equivalencias entre cllas. Se estiman
izando

longitudes y se expresan en diversas unidades anal
la conservacién de las longitudes y la variacion de los na-
meros en funcién de las unidades clegidas. Alumnosydo-
cente analizardn las estrategias utilizadas para la cstimz?—
cién. Con un metro se mide la longitud de hilo de un ovi-

llo y de las otras longitudes consideradas. Por ejemplo:

la yica tiene 1 y 1/2 palma aproximadamente 30
¢m de ancho.

[J Con las medidas de tiempo y luego con el sistema mone-
tario se realiza un proceso similar al anterior.

[1 Segun el grupo se puede incorporar el trabajo con expre-
siones decimales a partir de las equivalencias en las me-
didas de longitud y del sistema monetario.

! 3 " Eldocente propone diversas situaciones del campo aditi-
 vo vinculadas con el tema: tiempo total de produccién,
gastos que requiere la elaboracién de las yicas, ete.

b

L] Se propone luego que describan como se comercializan

las yicas en la zona.

[0 ;Cual es el precio en moneda argentina y boliviana? ; Qué
valor tiene para el trueque?

A" Sepidealosalumnos que piensen cuanto les cuesta la ha-

14’ ¢ rina, el azticar, la grasay otros productos que habitualmen-
te compran en diversos comercios. Se comparan estos cos-
tos con lo que ellos reciben por la venta de cada yica. Se
pueden plantar algunas situaciones cémo las siguientes:

Con la venta de una yica cuanto puedo comprar de harina?
¢Cudntas yicas necesito vender para comprar comida

para tres dias?
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[0 Se proponen situaciones que permitan analizar posibles
ventas, para iniciar a los alumnos en el campo multiplica-

tivo. Por ejemplo:

" Las yicas se venden a $ 4 cada una. Si se venden
- 5. ¢(Cuénto dinero se obtiene?

Un anilisis similar se puede realizar considerando cuan-
to reciben por hora de trabajo. Segun el grupo esta esti-
macién se realiza con mayor nivel de detalle, pero se su-
giere trabajar exclusivamente en horas, sin considerar los
minutos. Para ello se retoman las respuestas a los proble-

mas resueltos en la actividad 2.
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ELABORACION

DE LAS SECUENCIAS DE ACTIVIDADES

A mi me gusta
e Escuela N° 4123 - Santa Marlfa:
Docentes Alfabetizadores: Griselda Gémez - René Aspaza

e Escuela N° 4572 - Rio del Valle
Docente Alfabetizador: Yolanda Genoveva Ramua

e Escuela N° 4505 - Santa Victoria EsTe ¢
Docentes Alfabetizadores: Héctor Diaz - Jorge Aylan

Tener una casa es importante
e Escuela N° 4344 - San Isidro
Docente Alfabetizador: Rubén Ariel Méndez

¢ Escuela N° 4604 - Campo Carreras
Docentes Alfabetizadores:
Ricardo Félix Ibafiez - Sandra Achuma

Aprendo mi nombre. "Me llamo. .."

e Escuela N° 4216 - La Puntana
Docentes Alfabetizadores:
Marta Alicia Laime de Ferndndez -Néstor Ramén Teseyra

* Escuela N° 4141 - Monte Carmelo

Docente Alfabetizador: Rubén Suffi Lazarte

Trabajo en el campo
e Escuela N° 4105 - San Rafael
Docente Alfabetizador: Isabel Gerénimo

* Escuela N° 4387 - Payogastilla
Docente Alfabetizador: Emilce Cayata

* Escuela N° 4388 - Santa Rosa
Docente Alfabetizador: Héctor Vargas [
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Crcecnirasy tradioone<de L zona

o foucly N 1LY L Pueblo Vieo
DoventeS Alfabetizadores
Antonia Carpanchay - Narta Rosa Royano

o Excueld N'3379 - Padre Claret
Docente Alfabetizador. Gustavo Alberto Calvente

Pachamama. Pachamama,
Santa Teresa ;Rusiva, Kusiva, Kusiva!
e Escuela N° 4113 - Colanzuli
Docente Alfabetizador: Teresa Salas

e Escuela N° 4218 - Campamento Sijés
Docentes Alfabetizadores:
Liboria Magdalena Carral - Diaz Teresa Lonrenza

Quiero aprender a leer
e Escuela N° 4426 - Seclantas Adentro
Docente Alfabetizador: Sofia Fernandez Aguado

e Escuela N° 4107 - Leén Dévalos
Docente Alfabetizador: Ménica Leonor Rueda

e Escuela N° 4630 - Seclantas
Docente Alfabetizador: Felina Cardenas de Farfan

* Escuela N° 4452 - El Vencido
Docente Alfabetizador: Yolanda Elvira Villalba de Roca
(TAR incporporado al Proyecto en Agosto de 2000)

Mejoremos nuestra calidad de vida

» Nacleo Educativo de Adultos N° 7004
Docentes Alfabetizadores:
Iris Margarita LOpez - Neli Beatrfz Di Carlo

104



S R e R A

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7001
Docente Alfabetizador: Sonia Violeta Riera

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7008
Docente Alfabetizador: Carmen Guaymads de Yariez

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7006
Docente Alfabetizador: Ana Mabel Carrizo

La plata no me alcanza

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7004
Docentes Alfabetizadores:
Iris Margarita Lépez - Neli Beatriz Di Carlo
e Nucleo Educativo de Adultos N° 7001
Docente Alfabetizador: Sonia Violeta Riera

e Nucleo de Adultos 7008
Docente Alfabetizador: Carmen Guaymas de Yanez

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7006
Docente Alfabetizador: Ana Mabel Carrizo

El parto
e Escuela N° 4113 - Colanzuli
Docente Alfabetizador: Teresa Salas

Las hierbas curan

e Escuela N° 4105 - San Rafael
Docente Alfabetizador: Isabel Gerénimo

e Escuela N° 4387 - Payogastilla
Docente Alfabetizador: Emilce Cayata

e Escuela N° 4388 - Santa Rosa
Docente Alfabetizador: Héctor Vargas

El cedron

e Escuela N°4379 - Padre Claret
Docentes Alfabetizadores:
Gustavo Alberto Calvente - Marciano Abel Pérez - Yolanda Geréz
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La Pesen
* Escucla N 4123 . Santa Marla
Docentes Alfabetizaclores:
Griselda Herminia Gomez - Rene Apaza
* Escuela N° 4505 - Santa Victoria Este

Docentes Alfabetizadores:
Jorge Roberto Aylan - Héctor del Jesds Diaz

* Escuela N° 4572 - Rio del Valle
Docente Alfabetizador: Yolanda Genoveva Ramua

Mi familia
* Escuela N° 4426 - Seclantss Adentro
Docente Alfabetizador: Sofia Fernandez Aguado

* Escuela N° 4630 - Seclantas
Docente Alfabetizador: Felina Cardenas de Farfan

* Escuela N° 4107 - Leén Dévalos
Docente Alfabetizador: Ménica Leonor Rueda
* Escuela N° 4452 - E| Vencido
Docente Alfabetizador: Yolanda Elvira Villalba de Roca

Vamos de pesca

* Escuela N° 4216 - La Puntana
Docentes Alfabetizadores:
Marta Alicia Laime de Ferndndez - Néstor Ramén Teseyra

e Escuela N° 4141 - Monte Carmelo
Docente Alfabetizador: Rubén Suffi Lazarte

Distintas formas de pagar
» Nucleo Educativo de Adultos N° 7006
Docente Alfabetizador: Ana Mabel Carrizo

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7008
Docente Alfabetizador: Carmen Guaymas de Yanez

o Nucleo Educativo de Adultos N° 7001
Docente Alfabetizador: Sonia Violeta Riera
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¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7004

Docente Alfabetizador:
Neli Beatrfz Di Carlo - Iris Margarita Lopez

Eseribimos nameros
e Escuela N° 4505 - Santa Victoria Este
Docentes Alfabetizadores:
Jorge Roberto Aylan - Héctor del Jesus Diaz
e Escuela N° 4216 - La Puntana
Docentes Alfabetizadores:
Marta Alicia Laime de Fernandez - Néstor Ramon Teseyra

e Escuela N° 4141 - Monte Carmelo
Docente Alfabetizador: Rubén Suffi Lazarte

Actividades de la familia
e Escuela N° 4105 - San Rafael
Docente Alfabetizador: Isabel Gerénimo

¢ Escuela N° 4387 - Payogastilla
Docente Alfabetizador: Emilce Cayata

¢ Escuela N° 4388 - Santa Rosa
Docente Alfabetizador: Héctor Vargas

e Escuela N° 4107 - Le6dn Dévalos
Docente Alfabetizador: M6nica Leonor Rueda

La boleta del agua. Gastos.
¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7001
Docente Alfabetizador: Renee Alberto Flores

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7005
Docente Alfabetizador: Miriam Cristina Quiroga

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7002
Docente Alfabetizador: Carmen Choque

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7003
Docente Alfabetizador: Marcelo José Farfan
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o Nucleo Educativo de Adultos N° 7023
Docente Alfabetizador: Natividad Roldan

Producciones agricolas
e Escuela N° 4105 - San Rafael
Docente Alfabetizador: Isabel Gerénimo

e Escuela N° 4387 - Payogastilla
Docente Alfabetizador: Emilce Cayata

e Escuela N° 4388 - Santa Rosa
Docente Alfabetizador: Héctor Vargas

e Escuela N° 4354 - Angastaco
Docente Alfabetizador: Marfa Isabel Aguirre

Arar los rastrojos
e Escuela N° 4426 - Seclantas Adentro
Docente Alfabetizador: Sofia Fernandez Aguado

e Escuela N° 4630 - Seclantés
Docente Alfabetizador: Felina Cardenas de Farfan

e Escuela N° 4572 - Rio del Valle
Docente Alfabetizador: Yolanda Genoveva Ramua

Cuido la economia del hogar

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7006
Docente Alfabetizador: Ana Mabel Carrizo

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7008
Docente Alfabetizador: Carmen Guaymas de Yanez

¢ Nucleo Educativo de Adultos N° 7001
Docente Alfabetizador; Sonia Violeta Riera

* Nucleo Educativo de Adultos N° 7004
Docentes Alfabetizadores:
Neli Beatrfz Di Carlo- Iris Margarita Lépez
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Elaboramos pan

e Escuela N° 4216 - La Puntana
Docentes Alfabetizadores:
Marta Alicia Laime de Fernandez - Néstor Ramén Teseyra

¢ Escuela N° 4141 - Monte Carmelo
Docente Alfabetizador: Rubén Suffi Lazarte

Elaboracion y comercializacién de la yica

e Escuela N° 4141 - Monte Carmelo
Docente Alfabetizador: Rubén Suffi

x I
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PROCESAMIENTO DIDACTICO

Ver6nica Marta Nespereira
Virginia Vazquez Gamboa
Marfa Elina Vergara

Marta Ester Fierro

. P‘dh@am Jento EQL,t:érl 1Jo

PROCESAMIENTO COMUNICACIONALY DISENO

Silvia Corral
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EQUIPO PROVINCIAL

» Seguimiénio, Moﬁitoréo y Asesoramiento Técnico — Pedagégico:

Prof. Claudia Garcia - RFFDC —

Prof. Eva Avalos — Programa Planeamiento Educativo —

Prof. Raquel del Milagro Apaza — Programa Planeamiento Educativo —
Prof. Virginia Armatta — Supervisora de Regimenes Especiales —

Prof. Sergio Sorasio — Supervisor de Regimenes Especiales -

Prof. Eva Borgatta — Supervisora de E.G.B. —

Prof. Teresa Villegas — Supervisora de E.G.B. —

Prof. Mirta Reinfergert — Supervisora de E.G.B. —

Prof. Cristina Siminilasky — Supervisora de E.G.B. —

Prof. Gladys Barrionuevo — Supervisora de E.G.B. —
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