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La Actuacion Simple N° £29-2021-19437-A y la Constitucion Nacional
art. 75% la Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de Educacion Provincial del Chaco N4

1887-e, Ley Provincial N° 6604; Resolucion CFE N° 119/10 anexo |, Resolucién CFE N°
24/07, v,

CONSIDERANDO:

Que el art. 75° de la Constitucion Nacional establece reconocer la
preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas argentinos; y el derecho a recibir una
educacion bilingiie e intercultural que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas
culturales, su lengua, su cosmovision e identidad étnica; |

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 estipula el derecho a
recibir Educacion Intercultural Bilinglie a los pueblos indigenas;

|
Que la Ley de Educacion Provincial del Chaco N.° 1887-e determina
que la educacion bilinge intercultural es la modalidad que asegura el derecho de los pueblos

indigenas a que el sistema educativo contribuya a preservar y fortalecer sus pautas
cuitureles, su lengua, su cosmovision e identidad étnica. |

Que la ey N° 6604, en su articulo 1°- establece: “Declarense lenguas

oficiales de la Provincia, ademas del Castellano-Espafiol a las de los Pueblos Preexistentes
Qom, Moqoit y Wichi,

Que la Resolucion CFE N.° 119/10 establece garantizar en forma
gradual y progresiva la formacién docente en y para la educacion intercultural bsllngue
especifica, inicial y continua en los distintos niveles del sistema educativo.

Que el Consejo Federal de Educacion en la Resolucién N° 24/7
aprueba los documentos “Lineamientos curriculares Nacionales para la formacion Docente
Inicial”.

|

Que la carrera responde a las demandas de la formacion docente en
lengua y cultura Qom, con el fin de fortalecer la intra e interculturalidad, sostener y recuperar
la lengua ancestral, acompariar y sostener la trayectoria escolar de los estudiantes indigenas.

Que, en tal sentido, la carrera Profesorado de Lengua y Cultura Qom

para la Educacion Secundaiia cuyo Disefic y Plan de Estudio se aprueban en esta
Resolucion, se enmarca en dichas normas.

Que, por Actuacion Simple N E29-2021-1
Lenguas Cultura Chaco presentd una propuesta curricular/y
Subsecretaria de Planificacié Educativa, Ciencia y Tecnolog

37-A, el Instituto Superior
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s habilité a otrogAnsti
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encuentra esta Carrera.
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Que interviene la Direccion de Curriculo en la evaluacién y
construccion colectiva de los proyectos curriculares, acordando las reformulaciones con los.
institutos interesados en la implementacion de la mencionada carrera.

Que la Subsecretaria de Formacion Docente e Investigacion)
Educativa avala la presente propuesta.

Que corresponde la emision del presente instrumento legal;

LA MINISTRA DE EDUCACION, CULTURA,
CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR la Carrera “Profesorado de Lengua y Cultura Qom para la

Educacion Secundaria” cuyo titulo se denomina Profesor/a de Lengua y
Cultura Qom para la Educacién Secundaria.

ARTICULO 2°: APROBAR el Disefio Curricular, Plan de estudios y Régimen de

correlatividades que obran en el Anexo | y |l de la carrera Profesorado de
Lengua y Cultura Qom para la Educacién Secundaria, de acuerdo con las especificaciones
formuladas en la presente Resolucion.

ARTICULO 3°: AUTORIZAR la implementacion de la Carrera a los Institutos de Educacion
Superior que figuran en el anexo Il de la presente Resolucién.

ARTICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y archivar. -
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Disefio curricular
Coordinacién General: Miguel Maza- Susana Schiak

Instituciones participantes

CESBIM IES "Cacique Supaz”
IES CIFMA IES Ralaxaic Nmeenaxamaxac
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Damian Medina Ariel Sosa Mdénica Medina
Miguel Gémez Fabian José Emilia Gonzélez
INDICE DE CONTENIDOS
COMPONENTES DEL DISENO
l. DENOMINACION DE LA CARRERA 5
il.  TiTULO A OTORGAR 5
. DURACION DE LA CARRERA 5
IV. CARGA HORARIA 5 .
V. CONDICIONES DE INGRESO b
VI. MARCO POLITICO NORMATIVO NACIONAL Y PROVINCIAL PARA 5
LA FORMACION DOCENTE 8
« Marco historico-politico de la Educacién Bilingiie
Intercultural
VIl. MARCO PEDAGOGICO CONCEPTUAL PARA LA FORMACION 11
DOCENTE INICIAL EN LENGUA Y CULTURA QOM
Viil. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA 13
IX. PERFIL DEL EGRESADO 14
X. ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR 15

1. Definicién y caracterizacion de los campos de formaciény 15
sus relaciones

= Campo de la Formacion General
3. Campo de la Formacién Especifica
4, Campo de la Formaci6én en la Practica Profesic
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« La investigacion educativa en el campo de la formacién 20
en la practica educativa

5. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta 20
6. Estructura curricular con carga horaria por campo 23
6.a. Carga horaria total de la carrera de cuatro afios 23

6.b. Cantidad de unidades curriculares por campo y por afic 23
segun régimen de cursado

6.c. Estructura curricular por aiio y por campo de formaciéon 24
con especificacion del tipo de formato

6.d. Plan de estudios con carga horaria 25 |
Presentacién de las Unidades Curriculares por campo de 26
Formacion

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL 26
PRIMER ANO 26 |

Pedagogia 26

Introduccién a la Alfabetizacion Académica 29

Didéactica General 31 i

TIC en la Educacién 34 -

‘ SEGUNDO ANO 36
‘ Psicologia Educacional 36 !

Historia de los Pueblos Indigenas Latinoamericanos 39

Taller de Lectura, Oralidad y Escritura 42

Sociologia de la Educacion 44

TERCER ANO 46

Historia Social y Politica de la Educacién Latinoamericana,

Argentina y Chaquefia 46

Filosofia 49

CUARTO ANO 51

Educacion Sexual Integral 51

Formacién en Etica, Derechos Humanos y Ciudadania 53

UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Opcidn 1: Lengua de Sefias Argentina
Opcién 2: Educacién Especial
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COMPONENTES DEL DISENO CURRICULAR

I. DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Lengua y Cultura Qom para la
Educacion Secundaria

ll: TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Lengua y Cultura Qom para la Educacion
Secundaria.

Niveles para las cuales habilita: Educacién Secundaria

II.LDURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 4 afios

IV.CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA incluyendo los espacios de definicion
institucional: 2666 Horas Reloj
V.CONDICIONES DE INGRESO:
« Pertenecer al pueblo Qom.
« Poseer conocimientos de la lengua Qom (Qom La'agtaga)
« Haber aprobado el Nivel Medio o Educacién Polimodal /Educacién Secundaria o
haberlo cursado y adeudar materias del dltimo afio.

« Ser mayor de 25 afios segln lo establecido en el Art, 7° de la Ley de Educaci@n
Superior N° 24.521 y cumplimentar lo establecido en la normativa provincial vigente.

VI. MARCO POLITICO NORMATIVO NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA FORMACION
DOCENTE

La Ley de Educacion Nacional -LEN 26206~ establece que el Ministerio de Educacion,
Cultura, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacién acordaran las politicas y
los planes de la formacion docente inicial, ademas de los lineamientos para la urganiz&cidln,
la administracion del sistema y los parametros de calidad que orienten los disefips
curriculares. En este marco se crea, el Instituto Nacional de Formacién Docente —INFD-,
organo destinado a el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua; planificar y ejecutar politicas de articulacién qai
sistema de formacion docente inicial y continua; a impulsar politicas de fortalecimiento BE
las relaciones entre el sistema de formacion docente y los otros niveles del siateql':a
educativo; a aplicar las regulaciones que rigen el sistema de formacion docente en cuanto
evaluacion, autoevaluacién, acreditacién de instituciones y carreras, validez nacional de
titulos y certificaciones.

En este sentido, el marco normativo Nacional y Jurisdiccional esta dado por la LEN y la Ley
de Educacién de la Provincia del Chaco N° 1887. La LEN establece en su Articulo N°® 71
que “La formacion docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de enseﬁlan
generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las
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la cultura y la sociedad contemporédneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as’. El
articulo 50 de la Ley 1887 ratifica estos términos y postula, ademas, la funcién de |a

formacién docente inicial, continua, el apoyo pedagégico — didactico a las escuelas vy |a
invastigacion educativa.

Son objetivos de la politica provincial de la formacién docente:

a) Jerarquizar y revalorizar la formacion docente, como factor clave del
mejoramiento de la calidad de la educacion.

b) Desarroliar las capacidades y los conocimientos necesarios para el trabajo

docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, de acuerdo con las
onientaciones de la presente ley.

¢) Incentivar la investigacién y la innovacién educativa vinculadas con las tareas de
ensefianza, la experimentacion y sistematizacién de propuestas que aporten a la reflexién
sobre la préctica y a la renovacién de las experiencias escolares.

d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacién posterior a la

formacion inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de los/as docentes en todos los
niveles y modalidades de ensefianza.

e) Articular la continuidad de estudios con las instituciones universitarias,
f) Planificar y desarrollar el sistema de formacion docente inicial y continua.

g) Coordinar y articular acciones de cooperacién académica e institucional entre los

institutos de educacién superior de formacién docente, las instituciones um‘versitarfasiy
otras instituciones de investigacién educativa. |

h) Homologar la validez nacional de titulos y certificaciones para el ejercicio de la
docencia en los diferentes Niveles y Modalidades del Sistema.

A modo de cierre de esta seccién, cabe consignar que este curriculo de formacién docente
inicial en Lengua y Cultura Qom, se ajusta a los lineamientos y pautas establecidas en la
LEN | LEP 1887 y las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién que organizan la
formacion docente inicial, a saber. N° 24/07 (lineamientos curriculares para la Formacién
Docente Inicial), 337/18 (marco Referencial de Capacidades Profesionales para la
Formacion Docente Inicial), 83/09 (profesorado para la educacion superior) y 119/10
(Educacion Bilingtie Intercultural y que establece en su articulo 5° “Garantizar en forma
gradual y progresiva la formacién docente en y para la Educacién Intercultural Bilinglie
especifica, inicial y continua en los distintos niveles del sistema educativo”. Dtrqlns
Resoluciones de CFE tenidas en cuenta para la elaboracidn del

30/07 (Lineamientos para la formacion docente continua y el d
Institucionalidad del Sistema Formador), 72/08 (Reglamento Orga

presente curriculo son:

\

] w
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Académico Marco que se traduce en la Resolucidon MECCyT N° 7623/14), Resol. CFE N°
59108 (Sistema federal de titulos y certificados analiticos con resguardo documental).
Asimismo, se tiene en cuenta las siguientes normas provinciales Ley 562 (antes 3258-E,
Del Aborigen Chaquefio), la Ley 1848 (de oficializacién de las lenguas gom, wichi, moqoit),
la Ley 1544-E, (de educacion plurilingiie) , Ley 2232-E (de Educacion Publica de Gestion
Comunitaria Bilingtie Intercultural Indigena, antes Ley N°® 7448), la Resolucion del MECCyT
3487/14, ademas de los Lineamientos Curriculares Generales para la Educacion Bilingiie
Intercultural — Pueblos indigenas": Qom, Moqoit y Wichi" y la Resolucion 8970/16 MECCyT
(Bachillerato Bilinglie Intercultural Indigena con Orientacion en Lengua Indigena,
Bachillerato Bilingiie Intercultural Indigena con Orientacién en Educacién, Bachillerato
Bilinglite Intercultural Indigena con Orientacion en Arte Indigena, Bachillerato Bilingle
Intercultural Indigena con Orientacion en Economia, Produccion y Gestibn Comunitaria
Bachillerato Bilingiie Intercultural Indigena con Orientacién en Salud Comunitaria). |

|
« Marco historico — politico de la educacién intercultural bilingiie |

A mas de treinta afios de la sancién de la Ley 562 — del Aborigen Chaquefio; y de la
institucionalizacion de la Educacion Bilinglie e Intercultural, asi como del reconocimiento,
entre otras cuestiones, de este campo o subsistema educativo en la Constitucién Provincial
(1994), el cambio de época que transitamos nos interpela también acerca de la
profundizacion de este modo pedagégico — didactico, su gestion y sus perspectivas. Seria
extenso, en este texto, explayarnos sobre las luchas y los avatares de los Pueblos
Indigenas Qom, Wichi y Moqoit. Pero, a pesar de los objetivos y practicas de las campaiias
militares “civilizadoras”, dichos Pueblos supieron resistir a los intentos de exterminacion,
primero, asimilacion, luego. Han protegido sus cosmovisiones, sus lenguas, sus modos de
vida, a través de distintas tacticas, en el marco de estrategias de supervivencia. Luego de la
recuperacion de la democracia, comenzaron a ocupar la escena con sus légicas demandas

de lierras, educacion, salud y vivienda (Ley 562).

Cabe destacar también que, en nuestra Provincia, ya la Ley 4449 - General de Educacion,
incorporé un capitulo especifico de “Educacion Aborigen”, redactado por los representantes
docentes indigenas, junto a instituciones no - indigenas que los acompafiaban en los
primeros trayectos por la incorporacion de la Educacion Bilingiie Intercultural al sistema
educativo nacional y provincial (JUM, ENDEPA, entre otros)

A poco de asumir, el gobernador Jorge Capitanich firmé el Decreto 115 / 2007, por el que
se declara "el estado de emergencia sanitaria, alimentaria, educacional y habitacinnafide
los Pueblos Indigenas chaquefios, en atencion al contexto sacio ~ econémico, aducativ!o y
cultural critico. Posteriormente, en el &mbito educativo, se puso en marcha la Gaurdina::iién
Bilinglie e Intercultural (Resolucién 3175 / 2008 — MECCyT), que se transformé en
Direccion de Interculturalidad con la creacién de la Subsecretarid de Interculturalidad y
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de oficializacion de las lenguas Qom, Wichi y Moqoit, que al afio siguiente se reglamento
por Decreto 257 / 2011. Durante el mismo afio, el Poder Ejecutivo se hizo eco de mayores
demandas respecto de la situacion laboral de los docentes indigenas, asi como de la
gestion de la Escuela y presentd los proyectos de Ley 3274/2010 y 43?2.-‘2I}L{}.
respectivamente. Este dltimo ha sido sancionado y se ha creado, por Ley 7446, la Escuela
Publica de Gestion Comunitaria Bilingle Intercultural Indigena, reglamentada por Decreto
309 /2017, la que merece un tratamiento especifico por marcar un cambio de paradigma
institucional. En cuanto al primer proyecto, sobre incorporacion de un Titulo de Educacion
BilingGie Intercultural al Estatuto del Docente, se ha dado un primer paso con la Ley 7584,

sancionada en el afio 2015, al determinar la obligatoriedad de dicha incorporacién y la
necesidad de una ley complementaria. '

Asimismo, la Ley 1887 (antes 6691) de Educacién Provincial ratifica los avances en materia
de EBI y los explicita en su Capitulo Xl (articulos 87 a 89). A partir de la incorporacién de
la EBI en la Ley 26206 — de Educacién Nacional, distintos documentos hacen referencia a
su pertinencia en un contexto nacional e internacional “multicultural” | pluricultural. En la
Resolucion 119 / 2010 y su anexo | del Consejo Federal de Educacion, encontramos pistas
orientadoras para la EBl. Ademéas de recordar su institucionalizacion, sus especificidades y
supuestos, asi como las condiciones objetivas de instrumentacion, sostiene:

(...) La Educacion Intercultural Bilingile como opcién organizativa y/o curricular
de la educacion tiene por finalidad garantizar el derecho constitucionalmente
reconocido de los Pueblos Indigenas a recibir una educacién adecuada a sus
pautas culturales y linglisticas al tiempo que se plantea el reconocimiento y
valoracion de estas. En este sentido la Educacion Intercultural Bilingtie \es
concebida en tanto relacién de didglogo entre poblaciones étnica, r‘r‘ngmsﬁcsa:‘ 1%
culturalmente diferentes propiciando el reconocimiento y respeto de tales

diferencias.” (Resol CFE 119/10- Art. 4, que retoma el Art. 52 -Cap. X| de la LEN
26.208).

En sintesis, en la Resolucién CFE 119/10, se consideran, entre otros, los distintos tipos de
EBI, el derecho — deber a la participacion, la formacién docente especifica tanto como “Jos

modelos y las practicas educativas propios” de los pueblos indigenas y sus aportes al
desarrollo nacional.

Si nuestra Provincia ha abierto brechas en la llamada “escuela comin” con el objataida
incorporar a estudiantes indigenas, no es menos cierto que aln restan trayectos por
transitar en atencion a la emancipacion cultural e intelectual de los distintos actc:tes
indigenas y su trabajo a fin de lograr que sus hijos e hijas sean sujetos de derecho también
en el campo educativo. Percepcion positiva de la educacién formal\y “esperanza préctica”,
en tanto medio de movilidad social ascendente, sostienen esta
educacion” (de calidad y pluralidad de excelencias).
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Desde principios de la gestion politico — gubernamental, iniciada en 2007 por Jorge Milton
Capitanich, asi como a lo largo de distintos encuentros y, en particular, en los distintos
Foros Pedagogicos y Congresos Internacionales de Lenguas y Dinamicas Identitarias
realizados desde 2010, hemos visto cémo distintos actores indigenas (ancianos las,
Sabios/as de las comunidades y familias) han acompafiado a los/as educadores bilinglies
interculturales. Asi han participado y participan de las discusiones, junto a criolins
comprometidos con la “reparacién histérica” respecto de los Pueblos indigenas. Porque la
consulta previa para la participacion ha reemplazado al “sometimiento, asimilacion,
integracion o paternalismo, desde arriba y desde afuera” (Benedetti, M.A. 2012, Revista
Argentina de Teoria Juridica).

Por eso, a mas de 30 afios de la sancién de la del Ley Aborigen Chaquefio y de 20 afios de
formacion docente indigena, es necesario continuar en el proceso de ftitularidad y
ampliacién de derechos, de tal manera que se dé cumplimiento a lo que sostiene el
Convenio 169 de la OIT en el inciso 2 del articulo 27 “La autoridad competente deb?rﬁ
asegurar la formacién de miembros de estos pueblos y su participacién en la formulacién y
ejecucion de programas de educacién, con miras a transferir progresivamente a dichos
pueblos la responsabilidad de la realizacién de esos programas, cuando haya lugar.” |

En este sentido, a partir de 2011, se han trabajado sobre los disefios curriculares de
Educacién Bilingile Intercultural Indigena para la Educacién Primaria y Secundaria
(Resolucién del MECCyT 10469 / 2012 y 8970/16), se ha implementado la formacién en
servicio destinada a Auxiliares Docentes Indigenas idéneos (Resolucién 5143/16 y
2510/19), la formacion docente para la Educacién Primaria Bilingiie Intercultural
(Resolucion N° 7590/2014), la FDI para Nivel Inicial Bilingie Intercuitural Indigena
(Resolucion 2257/15 y validez nacional 2016) asi como la Licenciatura en Educau:]én
Bilinglie Intercultural (Resolucion MEN 4014/18), ciclo de complementacién curricular len
convenio con la UNCAUS (2014). Se ha institucionalizado un Plan de Ensefianza de
lenguas que incluye a las lenguas de los pueblos preexistentes, a través de Resolucion del
MECCyT 3487 /2015 y se implementé la Tecnicatura en Interpretariado en lenguas
indigenas (Resoluciones N° 2403, 2404 y 2405 de 2018-MECCyT). Asimismo, en las
distintas consultas y encuentros, se ha marcado la pertinencia de la formacion docente
inicial en lengua y cosmovision indigenas para el Nivel Secundario y Superior en virtud de |a
conservacion de la lengua y cultura propias de cada pueblo, de fortalecer la autoestima de

los adolescentes y jovenes indigenas y de la consecucién de trayectorias educativas
completas. f

Vil. MARCO PEDAGOGICO -CONCEPTUAL PARA LA FORMACION DOCENTE INICIAL iEH

LENGUA Y CULTURA QOM

MECLYT,
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El papel de la lengua para la cultura y la identidad es claramente expresado por el

sociolinglista Joshua Fishman en ";Qué se pierde cuando se pierde una lengua?', del
siguiente modo:

“La mas importante relacion entre lengua y cultura, que llega al corazén mismo de
lo que se pierde al perderse una lengua, es que la mayor parte de la cultura esté en
la lengua y se expresa en esa lengua. Quitasela a la cultura y le quitas sus saludos,
sus maldiciones, sus alabanzas, sus leyes, su literatura, sus canciones, Sus
acertijos, sus refranes, sus remedios, su sabiduria, sus plegarias. La cultura no

podria expresarse ni ser trasmitida de ninguna otra manera. ;Qué es lo que
quedaria?” (1996:81)

Este vinculo estrecho supone que no se puede ensefiar una sin la otra, por lo que
toda formacién en lengua supone también la formacién en la cosmovision, los
conocimientos ancestrales, la historia, las artes, la cosmogonia, la espiritualidad, las leyes,
la literatura, los valores y creencias, la educacion, la organizacién social (comunidad y
sociedad, relaciones de grupos, relaciones de parentesco, etc.), la identidad, los discursos
(géneros discursivos, funciones del lenguaje, comunicacion no-verbal, ete.). En sintesis: las
practicas culturales que son también practicas del lenguaje.

A su vez, el futuro docente de lengua y cultura Qom se desempefiarad en contextos
varios que pueden implicar el fortalecimiento y afianzamiento de la lengua que se habla
en el hogar (lengua maternal lengua activa), la ensefianza de la lengua indigena como
lengua segunda en contextos de desplazamiento lingiiistico (revitalizacion) o bien para
personas que no participan ni de la lengua ni de la cultura indigena. La ensefianza de la
lengua y cultura indigena como lengua segunda se basa en la didéctica y aportes def la
didéctica de las lenguas (primera y segunda). '

Por otro lado, en un contexto provincial en el que los derechos lingiiisticos y educativos de
los pueblos indigenas estan garantizados por distintas leyes, resulta necesario avanzar en
la superacion de estereolipos y practicas discriminatorias en la sociedad dominante,
promoviendo el entendimiento (no exento de conflictos y tensiones), el respeto a las
identidades y a la diversidad cultural como posicidn ideoldgico - filoséfica sostenida por
las politicas educativas, las constituciones Nacional y Provincial y el Convenio 169 de la
OIT. Asimismo, segun lo reflejado por la Resolucion CFE 119/10, se entiende que la
Educacién Intercultural Bilinglie, en tanto subsistema/ modalidad de! sistema educativo,
tiene la responsabilidad de tender al logro de una relacion pedagdgica constante y
significativa con estudiantes de las distintas comunidades y pueblos indigenas, con su
entorno de pertenencia, para de ese modo llevarla a la préctica con el fin de aportar a la
construccion de nuevos modos de acceder a conocimientos

y practicas escolares
necesarios en cada nivel para contribuir al mejoramiento de la yida\de estos pueblos. Para

ello, resulta pertinente y necesario la formacién docente en | m para el
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nivel secundario y superior, con el fin de fortalecer la intra e interculturalidad, sostener ylo
recuperar la lengua ancestral y, a su vez acompafiar y sostener las trayectorias de los

estudiantes indigenas que transitan la educacién secundaria y propiciar los estudios
superiores.

En este sentido, el articulo 117 de la Resolucién CFE 119, sefiala que "La modalidad de
Educacion Intercultural Bilingtie se construye conjuntamente entre la lengua y cultura
mayoritaria y las lenguas y culturas de los distintos pueblos indigenas del pais y promueve
el reconocimiento y aceptacion de la heterogeneidad étnica y lingtiistica y considera la
diversidad como valor. Estos son los fundamentos que le otorgan validez al disefio de
una propuesta curricular especifica’.

Lo antes expuesto sefiala tres nicleos formativos vinculados con el desarrolio | de
capacidades comunicativas, socio-comunitarias y profesionales con base en el Plan! de
Mejora de la Formaciéon Docente Inicial para el Nivel Secundario y la Resolucién CFE
337118 (Marco Referencial de capacidades profesionales para la formacién docente inicial):

« la LENGUA CULTURA INDIGENA (practicas del lenguaje/practicas discursivas,
cosmovision, etc.) vinculado a las capacidades generales y profesionales de
saber, saber ser, saber hacer. Este nicleo estd fuertemente ligado a la
INTRACULTURALIDAD y al enriquecimiento de la identidad / identificacion
indigena. |

« el APRENDIZAJE (cémo se produce y como provocario) en tanto ﬂtuﬁdn
experiencial vivencial particular ya que esta fuertemente ligado a la identidad y la
subjetividad, los que pueden facilitar o demorar los aprendizajes. Este nucta& se
vincula el saber ser, saber hacer, saber aprender y saber vivir con otros. en tanto

remite a los aprendizajes escolarizados y a los aprendizajes permanentes para la
vida.

+ La INTERCULTURALIDAD (critica), en tanto opcion ético- politica y en particl]hiar
de politica educativa, como estrategia pedagégica, como enfoque pedagoégico y
metodologico, como epistemologia. Como opcién politica propende a la
transformacion de las relaciones entre lenguas y culturas desde una perspectiva
del derecho a la igualdad, a través de la reparacién histérica en el campo
educativo. En este caso, no solo es un modo de superar practicas coloniales y
colonizantes u homogeneizadoras sino trayectos hacia la redistribucion de bienes
materiales y simbdlicos. Es ademas una herramienta en la construccion de una
ciudadania que propenda a la *vida digna, junto a los otros, en instituciones més
Justas™. Esta fuertemente vinculada a las capacidades generales y profesionales
ya mencionadas (saber, saber ser, saber hacer, saber ap render, saber vivir con
otros), en los que se destaca, por un lado, el rol del docé

como promotor sociocultural de sus comunidades vy, ado, como miediador
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intercultural en situaciones educativas en contextos caracterizados por |la
diversidad sociocultural. |

Vill. FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La labor educativa del futuro docente en Lenguas Indigenas no sélo implica la comprension
de los conocimientos propios de las lenguas culturas qom, wichi o moqoit, sino
fundamentalmente su contribucién a la formacién de los sujetos en tanto actores sociales.
El rol de mediadores del aprendizaje de lenguas culturas plantea, al docente de lenguas

indigenas, la diversificacién de las experiencias linglisticas y formativas en situaciones
sociales de interaccion.

El Proyecto de Mejora de la Educacién Secundaria define en estos términos las finalidades
de la formacion del docente de lenguas: *En su actividad profesional, el docente de lenguas
culturas podré entonces promover aprendizajes duraderos, ampliar la cosmovisién de sus
alumnos y asumir su responsabilidad de mediador de cambios que garanticen el respeto
por la diversidad lingdistica y cultural vy cuya contribucién puede ayudar a formar
ciudadanos abiertos al plurilingtiismo dentro y fuera del sistema educativo formal”. todo ello
en aras de la "buena educacion”, como plantean los/las referentes indigenas.

IX. PERFIL DEL EGRESADO

El proceso de formacién de los estudiantes debe generar condiciones que promuevan en
los egresados el desarrollo de:

« lLa comprensién de las dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagogicas, metodoldgicas y disciplinares de la educacion para un adecuado
desempefio profesional desempeiio en las escuelas y en los contextos sociales
locales y la construccion de la “conciencia politica”. reflexion y comprension de
las dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales, pedagégicas, metodologicas y
disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los contextos
sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarrollo personal

« Una sdlida formacién en Practicas Discursivas, Interculturalidad critica y

Ciudadania y en Aprendizajes complejos, resultantes de la complementariedad
de los campos de formacion.

» La capacidad de planificacion de acciones dirigidas a conducir las tareas de
aprendizaje en los contextos especificos, tomando decisiones sobre objetivos de
trabajo, estrategias, recursos y tecnologias, tiempos,
de los estudiantes, asi como de la implementacién de estratd
evaluacién, disefio y seleccién de materiales, animati

jos y agrupamientos
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aprendizaje en funcion de los contextos, de las ner/ sidades de los estudiantes, el

aula y de lz institucion.

« La actitud critico-reflexiva paia integrar la ta/ a1 y la practica para la gestion,
movilizacién y transferenci:. da .,s{-_m;:-cimi{;ﬁfus y saberes en la transposicion
didactica, cuyos efectos a'2grzan a !of alumnos en cistintas etapas de

importancia decisiva en s desarrollo PE.-‘_'-I‘: 14l

« El conocimientoe da las norms as  juridico-politici 3,  procedimientos
administrativos y reglamentscio 15¢ vigentes para desarrcllar y fortalecer el

desempefio profasional, la - tuasi i cocial y la participacion «iudadana.

. a I+ ¥ § * ¥ " ¥ |
« La capacidad para .ntesve . en € eccenario i stituc onal y comunitario disefiando
e implemantando e:periencias ¢ aurendiza 2 que recuperen las caracteristicas
culturales, linglistcas: e ideita @s y el conogimiento de las familias y | la

comunidad.

» La aptitud para afrorifar i0s deberes y dilemas éticos de la profesién.

X. ORGANIZACION DL Dig:NO CURRICULAR

1. DEFINICION Y CARACJERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS
RELACIONES |

Los tres campos de conocimientos: el Campo de la Feimggor General, el Campo de la
Formacicn Especifica y el Campo de Formacidn: en I Firactica Profesional, presentes |en

cada uno de Ics afios, conforman el plan de estiidios de & . rera.

Los campos formativos se encuentran integrados @ tr./es a ejes epistémicos y socio
profesionales que los afraviesan, mediants la ;I'r;-": “lizacién de conocimientos entre
las unidades zurriculares v la presencia ge ddgﬁi"' ativos de formacion que promueven las
tematicas complementarias; por medis . desarrollo de competencias generales! y
especificas que conforman la compe'¢ /.4 macro denom 1ada Competencia/Capacic’ | =
comunicativa, intercuitural plsiie. e v 1 construccior significativa de los apre::w*"'f-‘*

desde la reflexion meia cagnitiy rueta linglistica e intercu ‘ural, ~ i

2.CAMPO DE FORMACION GENERFAL

Los Lineamientos Curriculares Nacionales incican que el Campo de la Formacion General
esta dirigido a: ,

|
“...desarrollar una sdlida formacién numanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretatives y valorativos para el andlisis

cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefy
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y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-
culturales diferentes (Resol. CFE N° 24/07 LCN Cap. Il p. 30: 1)."

Los ejes socio-profesionales que atraviesan el Campo de la Formacion General aluden a
la construccion de valores y ciudadania, a los fundamentos socio, histérico-culturales y
pedagdgicos necesarios para el desempefio profesional en el S. XX!I. a los derechos y
autodeterminacién de los Pueblos Originarios. Se refieren también a los nuevos campos de
conocimiento que innovan la practica pedagdgica para la contextualizacién de la educacién
y la adaptacion de los aprendizajes a las nuevas practicas aulicas y a las nuevas finalidades
formativas desde una postura critico-reflexiva (Resol. 24/07, p. 7-12).

Los conocimientos que componen el Campo de la Formacion General proceden de diversas
disciplinas que aportan conceptos, enfoques pedagégico-didacticos, construcciones
valorativas y formas de interaccion, asi como tipos de intervencién socio cultural que se
conjugan en modos de pensar, sentir y actuar propios de la cultura formativa. Es por este
motivo que gran parte de las unidades curriculares correspondientes a este campo puedan
ser comunes a diversas carreras. Sin embargo, no debemos olvidar que la formacion
general necesita complementar las singularidades de la educacién indigena para evitar Iéas

fracturas entre la teoria y la practica, entre lo general y lo especifico cuyo impacto se
visualiza en el campo de la Practica Profesional.

Las disciplinas que lo constituyen -en este disefio curricular -son las unidades curricufarés:
Introduccion a la Alfabelizacién Académica, Pedagogia, Didéctica General, Psfcn!og}fa
Educacional, Historia de los Pueblos Indigenas Latinoamericanos, Sociologia de Ifa
Educacién; Historia Social y Politica de la Educacién Argentina y Chagueiia; Fﬂosaffa,
Formacién en Etica, Derechcs Humanos y Ciudadania. '

.
Por ofra parte, también ios Lineamientos Curriculares Nacionales contemplan, |la
iIncorporacién de unidades curriculares que no posean la logica disciplinar y que respnﬂd%n
a nuevas demandas de conocimiento, a la innovacién pedagégica y que promuevan el
conocimiento complejo, fundado en la complementariedad de saberes. En este sentida,ila
Ley de Educacion Nacional en el articulo 11 incisos b) y m), y articulo 88 sefiala QLIE:Ef
acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y la comunicacion formaran

parte de los contenidos curriculares indispensables para la inclusin en la sociedad
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3.CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Los Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07)

estipulan que la Formacion Especifica esta

“...dirigida al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza de la
especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades propias de los
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
especialidad o modalidad para la que se forma. (LCN Cap. 1I)"

De acuerdo con la definicion este campo determina lo que es especifico de la formacién
docente inicial en Lengua y Cultura Qom y que sirven de fundamento a la préctica dacenf,!e,
ya que aportan los conocimientos y estrategias para llevar a cabo la ensefianza a la vez
que se articulan con las experiencias formativas de los otros dos campos. Asimismo, Eia
Resolucion CFE 119 sefiala en el Art. N° 50.6: "En los profesorados de educacion
intercultural bilinglie, asegurar una sélida formacién en la ensefianza de una primera
como de una segunda lengua, vinculada con la reflexién epistemolégica sobre la relacién
curricular que debe existir entre pautas y elementos culturales de los pueblos originarios y
aquellos propios de la cultura nacional argentina®, lo que marca la estrecha vinculacién

entre los Campos de Formacion General y Especificos de esta propuesta formativa.

Las disciplinas que lo constituyen -en este disefio curricular -son las unidades curriculares :
Lengua Qom, Cosmovision Indigena, Lingtiistica, Pedagogia Indigena, Didéctica Especial
de la Educacion Bilinglie Intercultural y Didéctica Especial de la Lengua Qom, Sujetos de i!a
Educacion Secundaria, Lingtiistica, Lingiiistica, aprendizaje y adquisicion del lenguaje,
Sociolingliistica, Lengua Alternativa, Taller de Anélisis v Disefic de materiales d:‘deicﬁc?s
indigenas. Para estas unidades curriculares, el “Proyecto de Mejora para la Formacion
docente Inicial la Educacion Secundaria” formulé cuatro nlcleos o ejes tematicos
orientadores para el desarrollo curricular de los planes de formacion, a saber:
Interculturalidad (critica), Ciudadania, Practicas Discursivas y Aprendizaje, que son los que
marcan la articulacion horizontal y vertical entre las distintas unidades curriculares, a la vez,
que organizan el recorrido de contenidos de este campo.

4.CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la formacién en la practica profesional tiene la finalidad de “orientar al
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y

en las aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos
sociceducatives” (Resol. CFE N"24: 30),

En los enfoques formativos cobran importancia los siguientes aspectgs: las aulas como

ambitos para describir, narrar y cnmprender la realidad pedagoglca la\ observacién y ei
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institucionales como fuentes de conocimiento sobre la actuacién profesional, las didéctic#s
especificas como referencias teéricas de la practica, el andlisis de las rutinas y rituales de la
vida econdmico - social y escolar que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los
generos textuales didécticos, la adquisicién de las capacidades basicas para la ensenanza,
las nuevas formas de relacion entre las escuelas en las que los estudiantes realizardn sus
practicas docentes (de aqui en mas escuelas asociadas) y los institutos formadores, de
modo tal que Institutos Formadores y escuelas se constituyan en comunidades de
aprendizaje y produccion de conocimiento, en espacios de innovacion y creacion de
practicas pedagégicas que den cuenta de las singularidades de cada contexto, del
fortalecimiento o revitalizacién lingtistica, de la construccién de la identidad cultural y lla
autoestima, asi como de la superacion de prejuicios estigmatizantes entre otros.

Coherente con este enfoque, en la formacién docente, la practica es un eje integrador a
partir del cual se puede recuperar, resignificar y articular los aportes de las otras unidades
curriculares y es también un trayecto. En este sentido, se concibe a la practica como un
objeto de transformacién mediante un proceso de reflexion que tiene gran valor fcrmati*{.ro
en y sobre la accién pedagdgica. Desde esta perspectiva la reflexién sobre la préctica
docente supone un andlisis critico en el que se reconozcan todos los elementos que se
reflejan en ella, desagregandolos, pero sin perder la nocién de su totalidad. En el trabajo de
campo se asumen diversas responsabilidades de manera integral en relacién con la
ensefianza y a las practicas docentes. El escenario de la practica invita a realizar una
construccién subjetiva del rol docente bilingiie intercultural, a recuperar la forma en que se
enlazan la historia personal y profesional y a realizar un proceso de andlisis entre |la
experiencia, la complementacién entre las teorias y las concepciones pedagdgicas
occidentales e indigenas, las investigaciones y la consideracion de los multiples cruces con
el contexto social, cultural y politico en el que se desarrolla la accién pedagdgica.

En esta propuesta curricular , el marco normativo de las resolucion del CFE N°74/08 que
estipula las ftitulaciones y el nivel o modalidad para el que forma, con su respectiva
incumbencia, determinan que las unidades curriculares del campo de la formacion en la
practica profesional estén en concomitancia con la Educacién Secundaria con sus dos
Ciclos y la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos en contextos bilingties
Interculturales, y que desde los primeros afios ya vinculen la observacion a la préactica
para lograr un acercamiento desde el trabajo de campo en foy gradual a la practica

profesional, y que las didacticas especiales acompafien las practjcas desde el Campo de la
Formacion Especifica.
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El disefio curricular del Profesorado de Lengua y Cultura Qom tiene en cuenta las
siguientes competencias padagégicas de acuerdo con el marco de referencia :ﬂa
capacidades y la pedagogia intercultural:

» la competencia pedagégico-didéctica, centrada en los aspectos interactivos de
la ensefianza, gestion de clase y mediacién pedagogica:

» la competencia institucional, que corresponde al aprendizaje de los aspectos
inherentes al desempefio institucional en contextos diversos,

« la competencia interactiva, ligada al conocimiento y uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion;

« la competencia intercultural critico-reflexiva, que resulta del desarrollo de las
actitudes de implicacion critica y practica reflexiva y

« la competencia investigativa vinculada con la capacidad para reflexionar e

investigar sobre la ensefianza y la capacidad para organizar la propia formacion
continua.

|
« La investigacién educativa en el campo de la formacion en la practica
profesional |

Los Lineamientos Curriculares Nacionales introducen la importancia de la investigacién en
la accion desde la definicién del campo de la formacién en la practica profesional,
sosteniendo la idea de que las “practicas de ensefianza constituyen fuentes de
conocimiento y reflexion para la formacién”. En este sentido, en la formacién del futuro
docente de lengua y cultura indigena es necesario conjugar los modos pedagdgicos e
investigativos tanto indigenas como los propuestos por la Resolucidon N° 24/07 CFE.

La investigacion en la accién permite la reflexién en los diferentes espacios de circulacion
de saberes, la problematizacion de las practicas en diversos ambitos urbanos, suburbanos,
rurales y los abordajes interpretativos de la institucion educativa desde una parspectiiva
sociocultural, La investigacién en y para la accién docente opera como una forma de
investigacion cualitativa para comprender el sentido practica dulica, sus dispositivos !l:le
movilizacion de saberes, los géneros didacticos, las practicas discursivas propias de ::a!;ia
contexto para orientar la toma de decisiones y el accionar educativo.

La investigacion educativa, emparentada con los enfoques etnametcdﬂlégims| y
etnograficos, recupera el valor de los espacios socio — economicos y culturales de indole
educativa entendiéndolos como ‘“espacios sisteméticos de sintesis e integracion ide
conocimientos a través de la realizacion de trabajos de Indagacién en tsrre:mi e
intervenciones en campos acotados. Desde esta mirada los trabajos de campo adquier!bn
un papel protagénico en la propuesta formativa®. Por su parte, las netodologias de
investigacion y produccion de conocimientos de los Pueblos Originarios col E
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Este proceso formativo culmina en las residencias pedagégicas descriptas en los
Lineamientos Curriculares Nacionales, en estrecha coordinacion con las redes

institucionales y los docentes a cargo de dichas unidades, que constituiran las escuelas
asociadas a los Institutos Formadores.

5. DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE INTEGRAN LA
PROPUESTA

La presente propuesta curricular esta integrada por unidades curriculares, cuyos posibles
formatos formativos se describen a continuacion:

Asignaturas: Se definen por “la enseflanza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodolbgicas para la intervencién educativa”
(Resol. CFE N°24/07, 80.1: 23). Ademas de brindar conocimientos epistemologicos y
humanisticos, modos de pensamiento, y modelos explicativos, estas unidades
curriculares propician la indagacién documental, la interpretacion de tablas y graficos, Ela
preparacion de informes, la confeccion de bancos de datos y archivos bibliograficos, y el
perfeccionamiento de la comunicacién oral y escrita — todos ellos transferibles al
accionar cotidiano (ibid.). Estas unidades curriculares se encadenan como una
continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de
sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

Seminarios: Promueven el estudio de temas o problemas particulares, el analisis de
casos vinculados a la practica profesional, el uso y tratamiento de la bibliografia
existente y disponible en investigacién en torno a problematicas o complejidades
abordadas, y la lectura critica de literatura especifica y de concepciones o supuestos

previos, que a su vez conducen a la reflexion, a la profundizacion, y al cuestionamiento
(Resol. CFE N°24/07).

Talleres: Se orientan a la promocién y el desarrollo de capacidades y saberes
practicos, creativos, y reflexivos que, siempre desde la practica, se comprometen
también con los marcos conceptuales necesarios para la interpretacion, la orientacion, y
la resolucion de los desafios de la produccion (ibid.). Las unidades curriculares de
formato taller encaminan el trabajo en las competencias lingliisticas y discursivas, la
capacidad de intercambio, el trabajo en equipos, la interaccién social, el manejo de
reclirsos de comunicacion y expresion, la coordinacién grupal, la bisqueda individual y
compartida de soluciones originales, el disefio de planes de trabajo, las decisiones sohre
la accion, y la autonomia del equipo, entre otros.

Practica Docente: Se definen por la complementaciéon de los conocimientos
disciplinares vinculados con el proceso de ensefianza y aprendizaje
indigena. Incluye la planificacién aulica, la confeccidon de proyectp

de la lengua
gducativos,
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experimentacion y la practica de ensefianza en el trabajo de campo. Los conocimientos
acerca de las metodologias que sirven a la intervencién pedagdgica se retinen e
manera directa con la construccién de conocimientos y saberes a ftravés de la
planificacion, del esfuerzo compartido por las escuelas asociadas y el instituto de
formacién docente, de la puesta en escena de los proyectos confeccionados por ellos| y
de la experiencia de ensefianza aulica de una lengua cultura indigena.

El Trayecto de la Practica comprende:

-Trabajos de campo: Espacios sisteméticos de sintesis e integracion de conocimientos
a traves de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en
campos acotados para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor.
Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y
el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccién {:la
conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan
como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su

reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica social y educativa
concreta.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos
cuatrimestrales.

« Talleres Integradores: Es un espacio que posibilita el acompanamiento al
estudiante en situacién de residencia. En él, se imbrica la teoria y la practica,
entrecruzando las experiencias empiricas con saberes conceptuales de las unidades
curriculares de los distintos campos de formacién. En estos Talleres, los futuros
docentes se aproximan a sus practicas docentes en relacién con los actores de

diferentes instituciones: de los |.E.S. de las escuelas asociadas y de organizaciones
sociales. |

Su organizacién requiere el trabajo en equipo y la colaboracién sistematica entra
docentes, estudiantes e instituciones. Los talleres estan orientados a la sistematizacion
de experiencias de los primeros desempefios del rol y del trabajo docente an
determinados contextos. La posibilidad de compartir experiencias y conocimientos

posibilitara crear grupos de intercambio y apoyo para el fortalecimiento de las practicas.

« Unidad de Definicién Institucional: permite abordar aprendizajes que se

. JTISTRA DE EDUCAY i
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caso: Lenguas de Sefias y Educacién Especial en consideracién del cuidado del
trayecto formativo de estudiantes con discapacidad.

« Ateneos, Foros, Charlas, tutorias, espacios propedéuticos: son instancias
institucionales que permiten abordar en forma complementaria y transdisciplinar
temas o problematicas comunes a cargo de especialistas, miembros de la comunidad.
No generan carga curricular ya que son acciones puntuales y parte del Proyecto
Educativo Comunitario/Institucional pensadas para asegurar las trayectorias de los

estudiantes y complementar su formacién.

6. ESTRUCTURA CURRICULAR CON CARGA HORARIA POR CAMPO (expresada en
horas cétedra y en horas reloj y porcentajes relativos).

6.a) CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA DE 4 ANOS: 2665 HR — 4000 HC

Carga horaria Carga horaria por| | Carga horaria Carga horaria por
por afio campo formativo por afio campo formativo
académico académico
en HORAS CFG |CFE |CFpp | | N HORAS CFG |CFE |CFPP
CATEDRA RELOJ
[ ke 1024 | 384 | 480 | 160 y i 682 | 256 | 320 106
2° 1024 | 352 | 512 | 160 g 682 | 235 | 341 106
3° 992 | 128 | 672 | 192 3° 661 86 | 447 128
4° 960 | 256 | 512 | 192 4° 640 | 171 | 341 | 128
Total Total

4.000 | 1.184 | 2.272 | 704 2.665 | 748 | 1.449 4&_3
carrera carrera

100%
Porcentaje 28% | 54% | 18%
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6.b) CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE
CURSADA

Cantidad de UC por Cantidad UC por afio y por | | Cantidad UC por afio y régimen
afio campo de cursada

Afio

Anuales Cuatrim.
académico

19

zﬁ

aﬂ

4°

6.c) ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION CON
ESPECIFICACION DEL TIPO DE FORMATO

CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO DE LA
FORMACION GENERAL PRACTICA DOCENTE | FORMACION
ESPECIFICA
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Pedagogia (2 hs)- PRACTICA DOCENTE | Pedagogia Indigena (2
ASIGNATURA | La institucion hs)- ASIGNATURA
educativa-
::aﬁmﬁn ala  S—— Lengua QT:nR;{B hs)
izacion i oy ASIGNA
- m:_:im AOROSIeR 3 | vneren: instiuicionee
st 1 educativas y 32
Didéctica General (4 hs)- Metodoiogia de la Cosmovision Indigena |
ASIGNATURA investigacion, y trabajo | (4 hs) TALLER
de campao. (5 hs)
TIC en Educacion (3 hs) Lingliistica (3 hs)-
TALLER SEMINARIO
Psicologia Historia de PRACTICA DOCENTE | Lengua Qom Ii (6 hs)-
Educacional | los Pueblos | Il ASIGNATURA
(4 hs) Indigenas | El aula como ambito .
Asignatura | Latinoameric | de aprendizaje Casnovisce oo |
anos (4 hs)- | Compuesta por 2 bl il 32
SEMINARIO | talleres y trabajo de
campo: Trabajo dulico
¥ Metodologla de la
investigacion (5 hs)
24e | Taler de Lectura, Escritura y Didactica Especial de la
e Oralidad (4 hs)- TALLER EBI (3hs)-
ASIGNATURA
Sociologia de la Educacién Lingliistica, Aprendizaje
(3 hs)-SEMINARIO y Adquisicion del
lenguaje (3 hs.)-
SEMINARIO
Historia PRACTICA DOCENTE | Lengua Qom il (6 hs)-
social y Filosofia (4 1] ASIGNATURA
politica de la | hs)- Grupos y evaluacién
Educacibn | Asignatura | Compuesta por 2
. e Bty Cosmovisién Indigena 1ll
3gr | americana, evaluacion, e bia)- SENEVIIO 31
Afic | Argentina y Metodologia de la
Chaquefia (4 investigacion indigena | pigactica Especial de la
hs)- y préactica docente en lengua Qom (4 hs)-
SEMINARIO aula (6 hs) ASIGNATURA
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Sujetos de la educacitn
secundaria. (3 hs)-
SEMINARIO

Sociolinglistica (4 hs)-

SEMINARIO

UDI: Lengua de Sefias/
Educacion Especial (3 hs
semanales)-TALLER

Taller de analisis y
disefios de materales
didécticos indigenas (4
hs)- TALLER

SEMINARIO
Educacidn PRACTICA DOCENTE | Lengua
Sexual v Alternativ
Integral (4 Residencia y Memoria | a (4 hs) -
hs)- Profesional TALLER
Seminario Consiste en
Rasidancih <y Lengua Qom IV (6 hs)- 30
Metodologia de Ia ASIGNATURA
investigacién indigena
(6 hs. Semanales)
4to
Afo e
Formacion en Etica, Cosmovisién Indigena
Derechos Humanos y IV (4 hs.}- SEMINARIO
Ciudadania (3 hs)-

7. PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO DE

FORMACION

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PRIMER ANO

Esp. it DAN
PAIHISTRA
A E LT

JELA Al TORRL:. -
D EOUCACION
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I
Unidad Curricular: PEDAGOGIA |
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicacién en el DC: 1er Afio
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 2 hs catedras semanales

(43Horas reloj, 64 Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS
Esta unidad curricular aborda los marcos tedricos que permiten comprender la educacién
como una préactica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador. La Pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistematicol y
cientifico de la educacién. Tiene por objeto el planteo, estudio y solucion de situactonL
complejas en el campo educativo. Por pedagogia también se entiende, el conjunto de
normas, principios y leyes que regulen el hecho educativo sistemético. Por lo tanto, se trata
de una actividad tedrica, manteniendo una relacion de dependencia con la educacién, que
es una actividad practica. Sin la existencia de la educacion, no habria Pedagogia posible,
de igual manera sin la Pedagogia, la educacién no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodolégico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y es a
pariir de la dialéctica entre teoria y praxis en el ambito pedagdgico, que se puede leer e
interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos. La Pedagogia tiene
como objeto de estudio a la formacién y estudia a la educacion como fenémeno
sociocultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacién a los problamlas
relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la educacién desdella
construccién histérica en didlogo con la Pedagogia Indigena, pasando al andlisis de los
procesos de institucionalizacién de la educacion. Ambas unidades curriculares (Pedagogia
y Pedagogia Indigena) permiten comprender el acto educativo y sus abordajes desde las
perspectivas socioculturales en las que se originan. Asimismo, ambas permiten analizar las
practicas y discursos pedagdgicos que se evidencias en los contextos adunativps
Recuperar producciones y criticas que surgen en el siglo XX facilitara la construccion de
marcos referenciales para la accion docente, a partir del andlisis de las corrientes de
reflexion pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos, promoviendo la
comprension de las problematicas contemporaneas.

En la actualidad, debe pensarse la formacion docente como una formacién multi-referencial.
Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccién de estilos de
intervencion que complementen enfoques teérico-metodoldgicos con la lectura permanente
de historias e identidades de proyectos institucionales y sujetos,. comprometidos an‘la
Educacion Bilingle Intercultural Indigena, posibilitando asi, por su 4h

y ética, la generacién de propuestas significativas en la formacién docente
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EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Aproximaciones y debates acerca del fenémeno educativo y la Pedagogia

Pedagogia como ciencia. La educacibn como practica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagogicos: Pedagogias
socioculturales: Pedagogia de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia de la
autonomia. Educacion y escolarizacion. Complejidad del concepto de educacién. Multi-
referencialidad y pluralismo pedagogico. Reflexion critica y del juicio profesional como base
para la toma de decisiones para la accion pedagégica.

Eje ll: El surgimiento de la Escuela y el desarrollo del campo pedagdgico

Origen y desarrollo de la escuela como institucién “universal”. Premisas de la escolarizacién
que construyd la modernidad. Concepciones acerca de la relacién escuela-sociedad.
Rituales escolares. Relaciones entre Pedagogia y Politica. Teorias no criticas. Educacién,
reproduccion y cambio social. Pedagogias criticas (incluyendo las pedagogias
interculturales). El pensamiento posmodemo y la crisis de la educacion. Perspectivas
contemporaneas. Pedagogia social. Pedagogia Intercultural. Pedagogias de la imagen.
Pedagogia de la diferencia y de género. La Pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent
Berlant. (Estos contenidos permiten la articulacion con ESI). Produccion del conocimienta y
saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagégica. El eclipse de la autoridad
pedagogica como problematica actual.

Eje lll: Probleméticas especificas de la educacién actual en América Latina y en la
Argentina

Escuela y conocimiento, La tarea educativa en contextos complejos: docentes, escuaia,
diversidad sociocultural, pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacién. Tensiones
en ambitos educativos: la tradicion y la innovacion. Homogeneidad y heterogeneidad.
Procesos de inclusidn-exclusion de la escuela.

Papel de la escuela en la construccién de una ciudadania activa. Las alianzas y conﬂict{:'s
con el afuera. La relacién familia/comunidad y escuela. La Pedagogia y sus agentes, Las
nuevas configuraciones profesorales. Las leyes de la atraccion pedagégica: motivacian,
interés, distraccion, desconexion y dispersidn. Las patologias de la accién en la escuela y el
derecho a la indiferencia. La hegemonia de los discursos sobre la afectividad docente, el
cuidado y la contencion. La interaccion docente-alumno: como pensar lo que sucede en el
aula. Conocer al alumno como agente con identidades sociales y derechos.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

ALLIAUD, A. Y ANTELO, E. (2009) Los gajes del oficio. Buenos[Aires, Capitulo 5: Los
gajes del oficio de ensefiar. La iniciacién a la docencia. cap. 9: Algur
los desafios de ensefiar hoy. Aigue.
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APPLE (2004), Educacién, poder y biografia. Dialogos con educadores criticos. Siglo XXI.
(Torres) Giroux y Apple. i
CORNU, L. (1999), “La confianza en las relaciones pedagégicas”, en Frigerio, G.; Poggi, M.
y Korinfeld, D. (comps): Construyendo un saber sobre el interior de la escuela. Buenos
Aires: CEM-Novedades Educativas.

BUTLER, Judith (2007), El Feminismo y la subversién de la identidad, Barcelona, Paidts
Ibérica.

BRUM, Maria (2010) formacién de Profesores de Lenguas Indigenas. Buenos Aires: INALi

DUBET, Francois (2011), Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad ]lje
oportunidades, Buenos Aires, Siglo XXI.

DUSCHATZKY, Silvia;, SZTULWARK (2011), Cap. lll: “Imé&genes sobre lo no escolar”, en
Imagenes de lo no escolar. En la escuela y mas all4, Buenos Aires, Paidds.

FREIRE, Paulo (2008) Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia del
oprimido, Meéxico, Siglo XXI.

FREIRE, Paulo (2008), Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa, México, Siglo XXI.

FREIRE, Paulo. (1985) Pedagogia del oprimido. México, SXXI

SKLIAR, C. y TELLEZ, M. (2008), Conmover la educacién: ensayos para una pedagogia e
la diferencia, Buenos Aires: NOVEDUC.

Unidad Curricular: INTRODUCCION A LA ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato: Taller

Régimen del cursado: Anual
Ubicacidén en el disefio curricular: 1° Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 horas catedras |
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Desde hace mas varias décadas, el concepto de “alfabetizacién académica” o de literacidad
refiere al conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura
discursiva de las distintas disciplinas escolares en espafiol como asi también a Iias

actividades de produccion y andlisis de textos requeridos para aprender en ambitos e
educacion académica superior.

Se entiende que alfabetizar académicamente implica apertura hacia las culturas que cada
disciplina aborda, considerando también, las debilidades que manifiestan los estudiantes,
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comprension de textos —tanto oral como escrita- son los medios indispensables para
aprender contenidos de todas las disciplinas en las que los graduados deben ser
competentes. Este espacio curricular propicia que el hablante-escritor pueda comunicarse
eficazmente y que incremente la capacidad de utilizar el espafiol como medio de
interaccion, representacién y de conocimiento.

La alfabetizacién académica transciende los marcos de una disciplina porque constituye
un enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la carrera. La
leclura y la escritura se conciben como practicas especificas para comprender y prnduptr
los textos propios del ambito académico: cuestionarios, resimenes, informes o ensayas
encuestas, entrevistas, registros, etc. De la comprensién y produccién de estos génarl‘:s
academicos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura, tanto en espafiol como en la
lengua indigena, intervienen como herramientas de aprendizaje y descubrimiento que
contribuyen a construir esquemas y conceptualizaciones cada vez mas complejas.

Es vital por consiguiente que se establezcan acuerdos institucionales sobre las
practicas de lectura, escritura, oralidad y escucha (tanto en espafiol como en lengua
qom) que se requeriran en cada afio y a lo largo de la carrera para que se adopte el
enfoque promovido desde este espacio curricular, dado que cada docente forma no
so6lo en los conceptos disciplinares sino también en los modos de hacer y pensar
especificos que se traducen en las formas de escribir, hablar, comprender y analizar
cada tema. Es por ello, que la alfabetizacién académica también incluye el proceso por el
cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica ylo profesional, precisamente en

virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas
convenciones del discurso.

EJES DE CONTENIDOS
Eje N° 1 Los lenguajes;
Lengua-lenguaje- signo. Apropiacién del signo. Aspectos semibticos (Lenguaje matematico,

lenguaje iconico, etc.) Lenguaje y tecnologia. Relacion lengua y aprendizaje. Adecuacion a
la/s situacién/es comunicativals.

Eje 2: Oralidad y escritura.
Caracteristicas de los géneros discursivos orales y escritos: puntos en comiin y diferencias.
Lectura y escritura como modos de trabajo intelectual. Los geéneros discursivos propios del

ambito académico. La biografia escolar. El texto narrativo. El texto cientifico. El texto
argumentativo.

Eje 3: Texto y paratexto:
El paratexto como organizador de la lectura: titulos y subtitulos, ing
vifietas., epigrafes, comentarios, notas al pie, referencias bibli
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imagenes, graficos, fotos, etc. La organizacion de textos académicos de lectura como el
manual, los libros de texto, las enciclopedias, ensayos y monografias. La organizacion de
textos de lectura y escritura como el parcial, monografia, informes, apuntes, etc. Las
consignas y su resolucion: Guia practica.

BIBLIOGRAFIA

ARJONA 1., Marina et al. (eds.) (1995), Actas del primer encuentro sobre

problemas de la enseflanza del espafiol en México, Zacatecas, UNAM.

CASAMIGLIA, Helena y TUSON VALLS, Amparo. (1999) Las cosas del decir. Barcelona;
Ariel.

MENDEZ, Gerardo et al. (2000), “La incomprension de la lectura en espafiol: la lecto-
escritura de la lengua purépecha en el ambito escolar”, trabajo de la Escuela Primarié
Indigena "Miguel Hidalgo®, San Isidro, Los Reyes, Michoacan. En BRUMM, M. (2010)
Formacion de Profesores de Lenguas Indigenas. INALI

CIAPUSCIO, Giomar (1994) Tipos Textuales. Buenos Aires: Publicaciones UBA.

MALHER, Paula. (1999) Cuando el lenguaje habla del lenguaje. Buenos Aires: Ediciones
El Cantaro. |

|
M.E.C.C.yT. Plan Nacional de Lectura. (2007). Tres aventuras por el mundo de/
conocimiento. Buenos Aires: Eudeba.

M.E.C.C.y T. Plan Nacional de Lectura. (2007) Miradas sobre el mundo de la matemética,
Buenos Aires: Eudeba.

NOGUEIRA, Sylvia (2007) La lectura y la escritura en el inicio de los estudios superiores.
Buenos Aires: Biblos.

Manual de lectura y escritura universitarias. (2004) Buenos Aires: Biblos,
SCHLAK, 8. (editora-2016) Ensefianza de Lenguas en Contextos de Diversidad
Linguistica. Publicacién digital de la Subsecretaria de Interculturalidad y Plurilingtiismo y el
IES Lenguas Cuilturas Chaco.

SILVESTRI, Adriana (1998) En ofras palabras. Las habilidades de reformulacion
produccion del texto escrito. Buenos Aires: El Cantaro. |

Unidad Curricular: DIDACTICA GENERAL
Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el DC: 1er Aic

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales (85
Horas reloj, 128 Horas catedra) |

FINALIDADES FORMATIVAS
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La Didactica General se propone abordar la ensefianza como eje central de la formacién,
Se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones
entre la teoria y la préctica, la cual adquiere la forma de una intervencién situada social e
historica. Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las
cuales se resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencion, a partir de la
consideracion de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho més que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de
caracter social, politico e histdrico en los que se desenvuelve. De alli la necesidad del
abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y sociopolitica.

La ensefianza es un acto social, histérico, politico y cultural, en el que se involucran sujetas.
Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto implica, recuperar los

sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos los docentes

asumen en la cotidianeidad escolar, .

Por otra parte, el andlisis del curriculum como un campo de controversias, de confrnntaci@n
dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la estructura
sociocultural, politica y econémica donde se desarrolla es primordial en la formacién
docente. Se lo piensa como un proyecto sociopolitico-cultural perteneciente a una sociedad
a la que reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacién del saber
supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus multiples
funciones, tanto en lo atinente al disefio de la ensefianza como a su rol de participante én
los procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas educativas y cnnstn|nr

criterios de intervencién e interpretacion consecuentemente segun las finalidades
educativas.

EJES DE CONTENIDOS

Eje |: La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza

La Didactica. caracterizacién del objeto de estudio de la didactica. Didéctica como
escolarizacion. La ensefianza como practica social, ética y moral. Su relacion con el
aprendizaje. La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques histdricos. Ensefiar y

aprender. Modelos y enfoques de ensefianza. Acerca de los sentidos de ensefiar en
contextos actuales. La educacién indigena.

Eje Il: La Ensefianza
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Ensefianza: enfoques, supuestos sobre la enseflanza y disefio de la ensefianza. Los
componentes del disefio de ensefianza. La gestién de la clase. La clase como cnnfiguran:i{an
dinamica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de programacién. Estilos de la
programacion didactica: la planificacion de la ensefianza, sentidos y significados.
Programas, proyectos, secuencias didécticas, planes de clases. Los componentes del
disefio de ensefianza: objetivos, contenidos, estrategias, actividades, evaluacién. Criterios
de seleccion, jerarquizacion y organizacién de los contenidos y estrategias de ensefianza.

Eje lli: El ensefiante como agente principal de la ensefianza

Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefiar: estrategias. Gestionar la clase.
Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y crear un orden de trabajo.
Proyecios Institucionales Comunitarios. El docente como promotor cultural en las
comunidades indigenas.

Eje IV: La Evaluacion de la Enseflanza
La Evaluacion y la Ensefianza. Sentidos y complejidad de las practicas evaluativas. Los
momentos del proceso de evaluacion. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e

instrumentos de evaluacién. Evaluar el proceso. Resultados de la evaluacion ¢qué y como
trabajar con ellos? '

Eje V: El curriculum

El curriculum como prescripcion y como realizacién educativa de la escuela. Niveles de
especificacion curricular. Documentos curriculares. Anélisis de los disefios curriculares de la
Educacién Secundaria par el Ciclo Basico y el Ciclo Orientado (Bachilleratos). 1.&
transposicion didactica: del curriculum a la planificacién anual a las secuencias didacticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA |

ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. 2000. Didactica, curriculo y evaluacién. Ed Mifio y
Davila

BRUM, Maria (2010) Formacién de Profesores de Lenguas Indigenas, Buenos Aires: INALI
CAMILLONI, A, (2004). "Sobre la evaluacién formativa de los aprendizajes’, en Revista
Quehacer educativo, ‘
CAMILLONI, Alicia y otras (2007), El saber didactico, Buenos Aires, Paidos.

COLS, Estela (2001): La programacion de la ensefianza. Buenos Aires: OPFyL, Facultad &9
Filosofia y Letras, Fichas de Cétedra. |
CONTRERAS DOMINGO, J. (1990) Enseflanza, curriculum y profesorado. Introduccién
critica a la didactica. Madrid: Akal.
DAVINI, C. (2008): Métodos de ensefianza. Didéctica general paifa
Buenos Aires: Santillana.
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GVIRTZ, S. Y PALAMIDESSI, M. (1998): £l ABC de la ensefianza. Buenos Aires: Aique.
JOYCE, B; Weil, M. (2002): Modelos de ensefianza. Barcelona: Gedisa.

KEMMIS, S. (1988). El Currfculum: més alld de la teoria de la reproduccion. Ed. Morata
PALLADINO, E. 1998. Disefios Curriculares y Calidad Educativa. Ed, Espacio.

PIMIENTA PRIETO, J. (2012) Evaluacién de los aprendizajes. Un enfoque basado en
competencias. La Habana: Pearson.

VELIZ-BELTRAN, J. et al (2019) Practicas de ensefianza de profesores en contextos

interculturales: obstaculos y desafios, en Magis. Revista Intemacional de Investigacion en
Educacion, Nam. 11, Vol. 23, 2019,

Unidad Curricular. TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION EN
EDUCACION '

Formato: Taller
Régimen de Cursado: Anual |
Ubicacion en el DC: 1er Afio '

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales (64
Horas reloj, 96 Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las TIC estan representadas por las tradicionales Tecnologias de la Comunicacién
fundadas especialmente por la radio, la televisién y la telefonia convencional; y por las
Tecnologias de la Informaci6n, caracterizadas por la digitalizacién de las tecnologias {fa
registros de contenidos: la informatica, las comunicaciones, la telematica y las interfaces.
Las TIC son tanto herramientas teérico-conceptuales, como soportes y canales qu
procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y presentan informacion de multiples fcrrnaés.
Los soportes han evolucionado en el tiempo desde el telégrafo optico, teléfono fijo,
celulares, televisor a esta era con la computadora de Ia Weblog, del chat, etc. El uso de
estos recursos representa profundas y notables trasformaciones y cambios de la sociedad,

nuevas posibilidades en la educacion, en las relaciones interpersonales y en la forma de
difundir y generar conocimientos.

TIC en la Educacion en el Profesorado de Lengua y Cultura Qom tiene como objeto de
estudio la influencia de las TIC en los actuales escenarios de desarrollo de ensefianza-
aprendizaje y de la cultura; donde convergen disciplinas tales como Sociologia, Psicologia,
Informatica, Politica, Filosofia, etc.: desde las cuales se puede analizar y comprender la
complejidad de los nuevos escenarios para posibilitar una intervencién educativa adacuadﬁ,

Asimismo, esta unidad curricular tiene por finalidad que el futuro dofe
atributos que constituyen los entornos de relaciones interpersonales




o 4029

Ministerio De Edumdn,cma, Clencia Y Tecnologla
"2021-Afo del lmpenetrable Chaquefio, Depsrtamento General Gliemes”™ Ley 3329-A

por la influencia de las TIC. Ademas que construya habilidades y destrezas de orden
cognitivo y social para apropiarse de marcos conceptuales y criticos que le permitan
analizar las implicancias del uso de las TIC sobre el aprendizaje y la ensefianza
trascendiendo el ambito de las aulas presenciales. De esta manera, el futuro docente
desarrolle habilidades y destrezas que involucren el uso de las TIC para favorecer su propio
proceso de aprendizaje e incorpore los recursos TIC para la elaboracion de materiales de
ensefianza, de estabilizacion de las lenguas indigenas y de registro del acervo linglistico,
historico, artistico, asi como de su rica cosmogonia y cosmovision.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Educacién, Cultura y Nuevas Tecnologias _
Cambios tecnolégicos, sociales y culturales. Revolucién Informacional: Sociedad de ]a
Informacion o sociedad-red. Desafios de la educacién en la sociedad-red. Politica'rs
educativas frente a la revolucion de las TIC. Nuevas brechas: Tecnolégica, generacional, de
contenidos, de disponibilidad y acceso. Comunidades mediadas por las TIC. Nuevos

lenguajes. Tecnofdbico. Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafios de la escuela en la
sociedad-red.

Eje lI: Las TIC y los Formadores en la Sociedad de la Informacién

El rol del docente de la era digital. Las nuevas competencias docentes en el marco de las
TIC. Utilizacién pedagégica de programas utilitarios: procesadores de textos, Base de
Datos, Planilla de Célculos, Graficadores, Presentaciones. Organizacion, cuidados |y
dinamicas en los entornos escolares.

I
Eje lll: Entornos Virtuales

Aulas virtuales, Enfoques pedagogicos en los entornos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborativo en al aprendizaje virtual. Aula Invertida (Flipped Classroom)
Funciones de moderador y tutoria en el aprendizaje virtual. Modelos asincronicos y
sincronicos: influencias. Planificacién y organizacion del trabajo docente en la virtualidad. La
Secundaria mediada por TIC en contextos rurales.

Eje IV: Herramientas Multimediales

Uso de podcast (sonido). Webcams y camaras fotogréaficas digitales); video digital; fotolo-gs
La investigacion a través de webquests, Internet. La organizacién de la informacién a tmvéa
de mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicacién a través de Weblog —wikis-,
Formas de organizar la informacién, de representar y de narrar portafolios electrénicos. Lo
audiovisual, lo multimedia y lo hipermedia: medios para el aprendizaje, para la elaboracion
de materiales didacticos y para la preservacion del patrimonio lingQistico-cultural de los
pueblos indigenas. Fundamentos, Juegos: simulacién, videojuegos teméticos, etc.

Esp. Lic. DANIELA A, TORREN

MINISTRA DE EDUCACION
MECCHT
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ADELL, J. (2007): Internet en el aula: ia caza del tesoro. En: Edutec.

ANDRADA, Ana Maria. “Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”.
BARBERA, E. (2004): La educacién en la red. Barcelona, Paidés.

BRUNNER, J.J. TEDESCO, J. C. et al (2003). Las nuevas tecnologias y el futuro de la
educacion. Buenos Aires. Argentina. Septiembre, Grupo Editor. (PAG. 7 - 13).
BUCKINGHAM, David (2008) Més alla de la tecnologia. Manantial. Buenos Aires
BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2001): Educacion: riesgos y promesas de las nuavbs
tecnologias de la informacion, Madrid, Granica.

CABERO ALMENARA, J. (2005): La aplicacion de las TIC, ;esnobismo o necesidad
educativa? En Red digital.

COLL, C. (2005): Lectura y alfabetismo en la sociedad de la informacién. En UOC papers,
septiembre de 2005.

GARCIA, C. y Perera Rodriguez, V. (2007); Comunicacién y aprendizaje electrénico: la
interaccion didactica en los nuevos espacios virtuales de aprendizaje. En Revista de

educacién, mayo de2007. |

LITWIN E., MAGGIO, M., LIPSMAN, M (comps.) (2004): Tecnologias en las aulas, Buenos
Aires, Amorrortu.

LITWIN, E. (2005). Tecnologlas educativas en tiempos de Intemet, Buenos Aires,
Amorrortu,

SEGUNDO ANO

Unidad Curricular. PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el DC: 2do Affo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:4 hs catedras semanales (L43
Horas reloj, 64 Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS

Psicologia y Educacion son dos campos entre los cuales hay una dependencia recipraca
entre la practica educativa y las teorias psicolégicas que explican la actividad cognitivo-
afectiva implicada en los aprendizajes. Por ello, esta unidad curricular intenta ser el vincul.ﬂo
que articula estos dos campos dando lugar al desarrollo de teorias sobre ¢
practica educativa. Se centra en la situacion de aprendizaje de los sujetos
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estudian los procesos cognitivos, afectivos y motivacionales, cuyo desarrollo y mejora se
piensa a través de la Educacion.

La disciplina Psicologia Educacional se encuentra organizada de manera tal que permita
generar un espacio de reflexion critica sobre las variables que se entrecruzan en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya sea potenciando u obstaculizando su desarrolio.
Se pretende que desde los aportes de la Psicologia Educacional los futuros docentes
puedan comprender los desafios actuales de la educacién y la construccion del otro como
semejante, tanto como la alteridad que llevan implicitos, la construccién del si mismo, |la
construccion de la realidad, el lazo social y su resultante.

La organizacion de los ejes pretende reflejar los contenidos académicos como
particular modo de existencia del conocimiento y, al aula como el espacio especifico
donde éstos se construyen a través de las relaciones sociales y de las practicas
cotidianas. Por ello, la Psicologia Educacional debe pensarse en estrecha relacién
con Sociologia de la Educacion, ademas de Didactica Especial de la EBI y Practica
Docente ll, en tanto todas ellas abordan la naturaleza social de los aprendizajes v de Ii::-s
conocimientos y los procesos cognitivos-afectivos implicitos en el acto de aprender. |

Los planteos conceptuales del constructivismo y el socio-constructivismo y sus relaciones
con la educacién, buscan comprender desde los aportes de la Psicologia, las diversas
formas de ensediar y aprender lo que permitira efectivizar las intervenciones docentes con el
objeto de mejorar la calidad de las trayectorias educativas de los estudiantes.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Psicologia Educacional

Las relaciones entre Psicologia y educacion. Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. Algunos
problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo y reduccionismo. Sus efectos
sobre la toma de decisiones psicoeducativas. La necesidad de atender a las aapeciﬁcidadias
de los procesos educativos y escolares. La tension entre la homogeneidad y la atencién a||a
diversidad en la ensefianza escolar moderna. Aportes de la psicologia educacional a |la

formacién docente. Aportes de la psicologia vincular: subjetividad en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

EJE llI: El Proceso de Aprendizaje

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y dwersfo
Diferenciacién entre aprendizaje, maduracién y desarrollo. Tipos dg
asociacion y reestructuracién). Factores intrapersonales. Mo




@ 4029

Provincia del Chaco
Ministerio De Educacién, Cullura, Ciencia Y Tecnologla

*2021-Afo del Impeneirable Chaquefio, Departamento General Glemes"” Ley 3328-A

socioambientales e interpersonales. El impacto cognitivo, afectivo y sociocultural de la
escolarizacion. Algunas caracterizaciones de este impacto en los enfoques socinculturale‘? y
cognitivos.

EJE Ill: Perspectivas tedricas sobre las relaciones entre Desarrollo, Aprendizaje y
Ensefianza. Asociacionismo: Teorias asociacionistas. Principios basicos y limites del
quehacer educativo El conductismo: Teorias y enfoques conductistas: candicinnamiaﬁtc
clasico, instrumental y operante. La crisis del conductismo. Teorias constructivistas: Teoria
Psicogenética: Piaget, Teoria Sociohistérica: Vygotsky, Teoria del aprendizaje por
descubrimiento: Bruner, Teoria del aprendizaje significativo: Ausubel. Teorias actuales:
Teoria de las inteligencias mdltiples: Gardner. Teoria Uno: enfoque del aprendizaje Pleno:
Perkins, Desarrollo cognitivo en el contexto social (socio constructivismo): Rogoff.

BIBLIOGRAFIA

ANDER EGG, E. (2006). Claves para introducirse en el estudio de las Inteﬁgencilas
Muiltiples. Ed Homo Sapiens. Aportes para el desarrollo curricular.

BAQUERO, CAMILLONI y Otros. (2008). Debates constructivistas. Ed. Aique.

BAQUERO, R. (1996), Vygotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique.

BAQUERO, R. (2008), “‘De las dificultades de predecir: educabilidad y fracaso escolar cana
categorias. Buenos Aires: Aique.

BRUMM, Maria (2010) Formacién de profesores de lenguas indigenas. Buenos Aires. INALI
CASTORINA, J. A. (2007), “El cambio conceptual en psicologia’, en: Castorina, J. A
Cultura y conocimientos sociales. Buenos Aires: Aique.

CASULLO, Alicia B. (1997) “Psicologia y Educacién”. Rosario. Santillana. |
GARDNER, H. (1993) La mente no escolarizada. Paidds « Huertas, J. A. (1997), Motivacién.
Querer aprender. Buenos Aires: Aique.

PERKINS, David. (2010) El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para transformar
la educacion. Ed. Paidés. Bs. As.

PERRENOUD, P. (1990). La construccion del éxito y del fracaso escolar, Madrid: Morata.
ROGOFF, B. (1997) “Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion participativa,
participacién®, en Wertsch, J.; del Rio, P. y Alvarez, A. (Eds.), La mente sociocultural.
Aproximaciones tedricas y aplicadas, Madrid: Fundacion Infancia y Aprendizaje.

WERTSCH James. (1988) Vygotsky y la formacitn social de la mente. Paidés.

Formato: Seminario

Régimen del cursado: cuatrimestral
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Ubicacién en el disefio curricular 2° afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras .
semanales. (43 HR, 64 hs catedras)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Historia es una ciencia que permite al hombre descubrir lazos que lo unen al pasado y
amplia su conocimiento de las perspectivas humanas; de igual modo aprender de los
errores y preservar las virtudes. Los acontecimientos del pasado nos van guiando en la
tarea de construir un mundo mejor; por ello esta unidad curricular en el Profesorado de
Lengua y Cultura Qom para la Educacién Secundaria, parte de la concepcién de cultura,
considerada y pensada con una dindmica propia, que permite dar sentido al pensar, 'el
sentir y el hacer de los individuos de un Pueblo, Comunidad, Nacion,

Es necesario entender la historia de los Pueblos Indigenas de Argentina desde la vertiente
de su ser en Latinoamérica. La afirmacién de su identidad parte desde la verdad histéri{:a
que le otorga visibilidad en la construccién de esta como agentes responsables de la
elaboracion de la ciudadania intercultural. En este sentido, es necesario el conocimiento
critico de la construccién de identidades, representaciones e instituciones propias de los
Pueblos Indigenas en el marco de la Conquista y el posterior surgimiento de las Naciones
independientes.

Esta unidad curricular en articulacién con Cosmovisién Indigena | y Il, Sociclogia de la
Educacion y Didactica Especial de la EBI, permite situar a los futuros docentes en el
contexto de las tensiones, representaciones y proyectos atin inconclusos de los Puablbs

Indigenas y la EBI, a la vez que los dota de marcos de comprension de accionar como
formadores y lideres comunitarios.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Identidad latinoamericana.
Origen del hombre americano. Primeros poblamientos. Caracteristicas diversas segﬂn'el
ambito geografico. Evoluciones culturales. Culturas centro americanas y sudamericanas
destacadas. Su pervivencia en la América actual. Luchas por el derecho a la visibilidad en
los estados modernos de América Latina.

Los Pueblos Originarios del Gran Chaco: demografia de los pueblos indigenas que habitan
la regidn, organizacion social. Pueblos originarios antes y después de la conquista espaﬁ:ta
en el Rio de la Plata. Ocupacion del territorio. Modos e instituciones de dominio aspafiol
Nuevos grupos: criollos y negros. Chaco: la resistencia indigena
Acuerdo de pacificacién de 1774 (Paykin y otros caciques). La gré
1780 o rebelion de Tupac Amart. Chaco argentino.
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Eje 2: Pueblos Originarios y el Estado Argentino

La Independencia de Argentina y la participacion de pueblos indigenas en la lucha
independentista, La democracia informal de los primeros afios. Movimientos politicos y
golpes de estado en Argentina y su relacion con la construccion de la ciudadania. La
cuestion de los territorios indigenas. Toponimia, La organizacién de los pueblos originarios
del Gran Chaco: instituciones, liderazgo, economia, salud, artes. Las campafas del desierto
y del “desierto verde”: Territorializacién de la Provincia del Chaco. Rincon Bomba y
Napalpi. La argentina del centenario. La inmigracion y los cambios.

Eje 3 Pueblos indigenas de la provincia del Chaco

Los Pueblos Originarios del Chaco durante el Siglo XX: pueblos y lenguas. Pueblos
indigenas chaquenos y su lucha por el reconocimiento de derechos: Convenio 169 OIT, Ley
del Aborigen Chaquefio, Constitucion Nacional de 1994. Siglo XXI: en busca del
afianzamiento y expansién de derechos en Chaco: la Subsecretaria de Interculturalidad y
Plurilingliismo, Ley de Oficializacién de las Lenguas Indigenas, Ley de Educacién de

Gestion Comunitaria Indigena, entre otras. Participacién y liderazgo indigena en educacion
y en las comunidades.

BIBLIOGRAFIA

ALBO, X. (2009), "Capitulo XIV: Del indio negado al permitido y protagénico en América
Latina". En: Sichra, |. (ed.) Atlas sociolinglistico de pueblos indigenas en América Latina.
Tomo II. Cochabamba: UNICEF/FUNPROEIB Andes, pp. 981-1003. Disponible en
http: /. unicef.orgflac/library. html |
BETHELL, Leslie. (1992) Historia de América Latina 9. México, America Central y el Caribe,
1870-1930. Cambridge University Press. Editorial Critica.,

CHICO, Juan y FERNANDEZ, Mario. 2008. Napalp/. La voz de la sangre. Resistencia:
Subsecretaria de Cultura de la Provincia del Chaco.

DIAZ CROUSSE, Carlos. 2005. La matanza de Rincén Bomba. En www.legalmania.com.ar/
abril de 2005.

DI TELLA, Torcuato S. (1997) Historia de los partidos politicos en América Latina, Siglo XX
México: FCE

FERNANDEZ, Arturo. (1991) Movimientos sociales en América Latina. Buenos Aires: Aique
Grupo. Editor.

GORDILLO, G y HIRSCH, S. (2010) La presencia ausente: invisibilizaciones, politicas
estatales y emergencias indigenas en la Argentina. En Gordillo y Hirsch (comp.)
Movilizaciones indigenas e identidades en disputa en Argentina. Ed. La crujia. pp 15-38
HALPERIN DONGHI, T. (1992) Historia Contemporanea de América
Lazzari, A. y Diana Lenton. (2018). “Domesticar, conquistar, reps
memorias argentinas del olvido del indigena’. ETNOGRAFIAS
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Revista del Centro de Estudios en Antropologia. Buenos Aires: Universidad Nacional de San
Martin, pp.63-80.

SEELSTRANG, A. (1977) Informe de la Comisién Exploradora del Chaco. Buenos Aires:
EUDEBA

SILVA, M. (1998) Memorias del Gran Chaco, vol. 1y 2, Resistencia: EDIPEN

SANCHEZ, Q. (2015) Historia de los Qom del Gran Chaco relatadas por sus ancianos.
Resistencia: CONTEXTO

SANCHEZ,

TODOROV, T. (2007) La conquista de América: el problema del otro. México: Siglo XXI |
TRINCHERO, H. Los pueblos originarios en Argentina: representaciones para una

caracterizacién problematica. Cultura y representaciones sociales, v. 4, n. 8, p. 111-139,
2010.

Unidad Curricular. TALLER DE LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD
Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual
Ubicacién en el DC: 2do Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs catedras semanales fas
Horas reloj, 128 Horas céatedra)

FINALIDADES FORMATIVAS |
Este taller tiene por finalidad afianzar y sistematizar las capacidades de lectura, escritura y
oralidad en espafol/castellano de los estudiantes bilinglies interculturales, En este sentido,
complementa el trabajo iniciado en Primer Afio con Introduccién a la Aﬁabetizac}dn
Académica, fomentando Ia apropiacibn de estrategias de lectura orientadas al
procesamiento de textos académicos y hacer consciente, en los estudiantes, |os
procedimientos de escritura y oralidad para mejorar la comunicacion de los saberes,| la
construccion de conocimientos y los procesos metacognitivos.

Asimismo, esta unidad curricular procura avanzar sobre aquellas areas de dificultad para
los estudiantes indigenas vinculadas a las diferencias organizativas/retoricas an! la
progresion tematica de los discursos (lineal en el caso del espafiol y circular en el caso de
las lenguas indigenas), los aspectos sintactico-gramaticales, fonolégicos y grafologicos qu
ofrecen dificultades, tales como la ausencia de sonidos y letras, las diferencias en cuanto a
género de sustantivos, la ausencia de adjetivos, el orden de las palabras, el sistema verbal,
la nocion de tiempo y aspecto, la complejidad del sistera pronominal, Ia presenciaf 0
usencia de articulos y determinantes, los conectores, el acceso reciente a la escritura, las
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en cuanto a comprension y produccion en lengua espaiiola y los requerimientos en lengua
indigena. Por ello, articula con Lengua Qom, los procedimientos de oralidad lectura y
escritura, la anticipacion de dificultades en la comprensién y produccién de los hablantes
bilinglies y los modos de evaluar los textos orales o escritos.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Lectura

Practicas de lectura sociocultural. Habilidades de la lectura. Gestion y autogestién de
itinerarios de lectura. Escritura; procesos de escritura. Habilidades de la escritura.

Autogestion en la escritura. Norma y uso en el registro formal. Enfoques. Géneros
Discursivos.

Eje 2: Escritura '
|
La escritura como extension de la memoria. Proceso de escritura. Autogestion de |Ia

escritura. Enfoques. La escritura cofidiana y la escritura en contextos educativos.
Estrategias.

Eje 3: Oralidad

Modos e intercambios, contextos y situaciones. Roles. Canales. Géneros, clases y
tipologias textuales habituales en contextos educativos.

Eje 4: Perspectiva sociocultural del discurso

Reflexion metalingiiistica y textual. « Procesos de interacciéon lingGistica. Practicas l:ie
lectura, escritura y oralidad.

BIBLIOGRAFIA

AVILA, Radl (1990), La lengua y los hablantes, México, Trillas.

GIAMATEO, Mabel. ALBANO, Hilda. Lengua: Iéxico, gramética y texto. Un enfoque para su
ensefianza basado en estrategias miultiples. Buenos Aires: Biblos, 2009.

BRASLAVSKY, Berta. ;/Qué se entiende por Alfabetizacién? EN: Revista lectura y Vida.
Afo 24 de junio de 2003.

DI TULIO Angela. Manual de gramatica del espafiol. Buenos Aires: Waldhuter Editores,
2010. |

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizaje del idioma Wichi. éd,
Provisoria.

General de Educacion Intercultural Bilinglie, México
HEBRARD, Jean. La puesta en escena del argumento de la lectura: el paj
Encuentro con lectores y experiencias escolares. Conferencia. Flacso —

MECENT
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MARIN Marta. Lectura de textos de estudio, pensamiento narrativo y pensamiento
conceptual. En: Holo gramatica — Facultad de Ciencias Sociales. UNLZ Afio IV N° 7 V4
(2007) pp.61- 80.

MARIN Marta. Una gramaética para todos. Buenos Aires: Voz activa, 2008

SANCHEZ, Orlando (2006) Rasgos cuiturales de los Toba/Qom.Buenos Aires: ISEDET
SANCHEZ, O. (2009-2010) Viocabulario gom, vol. 1, 2 y 3. Resistencia: Subsecretaria de
Interculturalidad y Plurlingtiismo, MECCyT

SEP (2002), “Metodologia para la ensefianza del espafiol como segunda

Unidad Curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Seminario

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 2do. Afo

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales (64
Horas reloj, 96Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha cumplido y
cumple desde su conformacion hasta la actualidad. El propésito central de la unidad
curricular es articular ejes de discusion respecto de los desafios que se le han planteado
histéricamente y en la actualidad al campo de la produccién tedrica de la sociologia de la
educacion; en particular a aquellos referidos al problema de la produccion vy
reproduccionfinclusion-exclusion de la sociedad y a la contribucion especifica de la
educacion a esta cuestion.

Partimos de la base que los problemas construidos en tomo al lenguaje, a |la
alteridad/otredad, desde distintos y confrontados paradigmas, escuelas y tradiciun' s
investigativas, deben situarse en determinados contextos sociohistoricos de prndumictr:-..
Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se legitiman como discursbs
hegemonicos o contrahegemoénicos en el campo académico, como asi también, en los
espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformacion y para conocer la realidad educativa de
un modo sistematico, permite interpretar sus condiciones y también sus limites. Esos
mismos limites pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la
y educativa, desde posiciones criticas que no conciben al orden so

sformacion soefai
GOMO un orde
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natural sino basicamente como un orden injusto. De alli la importancia de analizar las
contribuciones de los paradigmas socioeducativos criticos. i
En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, s necesario
comprender que lo educativo desde una perspectiva sociohistorica contribuye a
desnaturalizar el orden tanto en el ambito social como en el mismo ambito educativo, al
introducir el elemento de lucha en la comprensién de la dinamica cambiante de la que
participan actores -individuos y grupos- en &l marco de las relaciones de poder que se
manifiestan en el ambito del Estado y la Sociedad. El andlisis de las génesis y la logica de
funcionamiento de las instituciones y las practicas educativas es un recurso inevitable pac]a
la comprensidn y transformacién del presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser
aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos 'y
problemas de investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos conocimientos, en

particular en el contexto de la educacion indigena en contextos de diversidad lingiistica y
cultural.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: La Sociologia de la Educacién y su campo de estudio

Sociologia: objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sentido de la Sociologia de la
Educacion en la formacién docente. Enfoques Sociolégicos de la Educacion: sociologia
dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relacién educacion y sociedad. La
educacion como asunto de Estado. La construccidn de la realidad social. La escuela como
agente socializador: el caracter plural y complejo del proceso de socializacidon en la escuela.
Mecanismos de socializacion, criticas. Agentes socializadores. El papel de los medios de
comunicacion masiva en la sociedad actual. Socializacion, educacién y reproduccion
cultural. La educacion como espacio de resistencia y transformacion social.

Eje ll: Funcion de la Educacién en la Sociedad

La funcion de la educacion en la sociedad: distintas perspectivas teéricas. Teoria
funcionalista. Teoria de la Reproduccion Social. Teoria de la Reproduccion Cultural. Teoria
de la Resistencia. Relacion Educacion, Estado y Sociedad.

Eje lll: Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares

Tensiones entre las determinaciones objetivas y las esperanzas subjetivas. Los estudiantes
indigenas desde sus dimensiones socioculturales. La construcciéon simbdlica sobre la
pobreza, la inteligencia y la violencia: las nominaciones escolares. Los estigmas sociales en

la escuela. La experiencia escolar. Interaccion docente alu
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construccion de las trayectorias estudiantiles: limites y posibilidades. Aportes de la escuela
para mejorar las condiciones simbdlicas de las trayectorias estudiantiles

BIBLIOGRAFIA BASICA |
BARONET, B.et al (2011) Luchas “muy otras” Zapatismo y autonomia en las comunidades
indigenas de Chiapas, CIESA: México

BOURDIEU, P. (2000) Cuestiones de Sociologia. Madrid; Istmo.

DA SILVA, Tomaz Tadeo (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Bs. As.

DAVINI, M.C. y ALLIAUD, A. (1995): Los maestros del siglo XXI. Un estudio sobre el pefﬁi
de los estudiantes de magisterio. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

DUBET, F. Y MARTUCCELLI, D. (1998): En la escuela. Sociologia de la experiencia
escolar. Barcelona: Losada.

ELIAS, N. (1994): Conocimiento y poder. Madrid: La Piqueta.

GRUZINSKI, Serge (1991), La colonizacién de lo imaginario, sociedades indigenas y
occidentalizacion en el México espafiol. Siglo XVI-XVIll, México: Fondo de Cultura
Econdmica.

IBARROLA, Maria. (1994). La sociologia de la Educacion. Corrientes Contemporaneas.
Mifio y Davila Editores. Buenos Aires. ;
OLAZA, Mébnica y otros (2019) Sociclogia de la cultura, arte e interculturalidad Teseo:
Buenos aires

PEREZ GOMEZ. (2002) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccion a la
reconstruccién critica del conocimiento y la experiencia. En J. Gimeno Sacristan, A. |. Pérez
Gomez, Comprender y transformar la ensefianza. Décima Edicion. EDICIONES MORATA,
S.L. '

ROSENTHAL, R. Y JACOBSON, J. (1980): “Pigmalién en la Escuela”. Expectativas del
maestro y desarrollo intelectual

TENTI FANFANI, Emilio. (1992) La escuela vacia: Deberes del Estado y responsabilidad de
la sociedad. UNICEF/LOSADA. Bs As

TENTI FANFANI, Emilio. (2009) Sociologia de la educacion. Universidad Nacional fle
Quilmes. Buenos Aires.

TERCER ANO

Unidad Curricular: HISTORIA SOCIAL Y POLITICApDE LA EDUCACION
LATINOAMERICANA, ARGENTINA Y CHAQUENA 7
Formato: seminario

Régimen de Cursado: cuatrimestral
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Ubicacion en el DC: 3er Afio
Asignacion horaria semanal y total para el estudiante:4 hs catedras semanales (43
Horas reloj, 64Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, desde la perspectiva histérica, permite al futuro docente conocer los
procesos y debates fundamentales en la conformacion y desarrollo del sistema educativo
latinoamericano y argentino y sus relaciones con el contexto social y politico en cada época.
Por ello, se vincula con las unidades curriculares del Campo de la Formacion General de
Primero y Segundo Afios (Pedagogia, Didactica General, Psicologia Educacional, Historia
de los Puebios Indigenas, Historia Social y Politica, Sociologia de la Educacién, asi como la
Didactica de la EBI y Pedagogia Indigena de CFE); completando y cerrando
provisoriamente la exploracion de las coordenadas diacrénica y sincronica, las variables
contextuales sociales, economicas y politicas de las transformaciones educativas, el rol del
estado en la configuracion del sistema educativo, las concepciones de ensefanza Yy
aprendizaje, del curriculum, entre otras. . |
Desde un enfoque sociohistdrico, esta instancia formativa busca hacer reflexionar -a los
futuros docentes- sobre las relaciones entre sociedad, estado y educacion a través de un
recorrido por la historia de la educacion argentina y chaquefia. Permite, asimismo, analizar
criticamente las relaciones entre los actores sociales, los conocimientos socio culturales y el
campo politico a lo largo de la historia para comprender las identidades y practicas
docentes, a la luz de su desarrollo histérico y politico.

A partir de una aproximacion multi-referencial de la relacion entre el estado, la sociedad, la
educacion en nuestro pais, se pretende reconstruir las principales tendencias que h!an
influido v se han configurado con y en la evolucion del sistema educativo argentino y :su
normativa regulatoria, asi como identificar y analizar, desde una perspectiva critica, sus
conflictos y alternativas actuales. Se pretende, al retomar temas y documentos trabajados
desde otros espacios y con otros propésitos, ampliar la mirada de los estudiantes mediante
el analisis critico de las relaciones dindmicas entre los contextos socio politicos, las politicas
educativas y las representaciones sociales y pedagogicas sobre la ensefianza y la

docencia en general y de la EBI en particular. |

|
EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Del Orden Colonial a la Organizacién del Estado Nacional

Formacion del Estado Nacional: el proceso politico y econémico. Inmigracién y factores de
cambio social. El avasallamiento de los pueblos originarios. Conformacion, estructura y
funcionamiento del sistema educativo argentino. Bases constitucionales y corpus legal: Ley
1420, Ley Avellaneda y la ley Lainez. La organizacion de los Te
genocidios indigenas.
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Eje Il: Del Orden Conservador a la Democracia de Masas

Fundamentos politicos, econdmicos y sociales del orden liberal — conservador. Los
cuestionamientos al régimen. La etapa radical: reformas y conflictos. La Restauracion
Conservadora. El Peronismo y la recomposicién politica, econdémica y social. La
consolidacion del Estado como agente educativo. Ampliacién y masificacién del sistan?a
educativo durante el Estado Benefactor. El gobierno del Territorio Nacional del Chaco y los
intentos de provincializacion. Educacion e instituciones culturales. Los Pueblos Indigenas:

Napalpi.
Eje lll: La Argentina Pendular

La alternancia de gobiernos militares y civiles. Las transformaciones econémicas y sucial&is.
E! repliegue del Estado Nacional y la transferencia de los servicios educativos. Control
social y educacion para el orden. Provincializacion del Chaco. Las constituciones

provinciales y las normativas educativas. Los pueblos indigenas del Chaco: reclamas,
derechos y educacién.

Eje IV: La Restauracién Democrética

Transicion y gobiernos democréaticos: conflictos y reformas. Crisis del Estado Benefactor y
Neoliberalismo. La reforma educativa de la década del '90. Legislacién nacional y politica
educativa provincial. Problematicas educativas actuales. Redefinicion de agentes y
conceptos educativos. Nuevos marcos legales nacionales y jurisdiccionales. Los derechos
de los Pueblos Originarios en la Constitucion Nacional y Provincial. Convenio 169 de la OIT.
Las leyes indigenas y la reparacion historica en Chaco. |

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERTONI, L.A.: Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La construccion de la nacionalidad
argentina a fines del siglo XX. Buenos Aires, FCE, 2001.

BOTANA, N. Y GALLO, E.: De la Republica posible a la Reptblica verdadera (1880- 191?]
Buenos Aires, Ariel, 1997,

CORTES CONDE, R. Y GALLO, E.: La formacién de la Argentina moderna (1870~ 1928),
Buenos Aires, Paidos, 1973.

COMISION NACIONAL SOBRE LA DESAPARICION DE PERSONAS (CONADEP): Nunca
Mas, Eudeba, 1997.

DUHALDE, E.L.1983): El Estado terrorista argentino, Buenos Aires, El Caballito, 1983. |

|
FERRER, A.: La economia argentina. Las etapas de su desarrollo y problemas actualés,
Buenos Aires, FCE, 1986.

JAMES, D. (Dir.): Violencia, proscripcién y autoritarismo (1955-
Argentina, Buenos Aires, Sudamericana, 2003, tomo IX.

976), Nueva Historia
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|
NOVARO, M. Y PALERMO, V.: La historia reciente. Argentina en democracia, Buenos

Aires, Edhasa, 2004.

OZLAK, O. La formacion del Estado Argentino. Buenos Aires, Editorial de Belgrano. 1982.
TORRE, J.C. (Dir.): Los afios peronistas {1943 — 1955), coleccion Nueva Historia Argentina,
Buenos Aires, Sudamericana, 2002, tomo VIII.

Unidad Curricular: FILOSOFIA
Formato: Asignatura

Régimen de Cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el DC: 3er Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 catedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS |

La ensefianza de la Filosofia es una reflexion e interrogacion sobre la condicion humana y
los grandes problemas de la vida. Adem&s, permite indagar sobre los origenes del
pensamiento latinoamericano y la filosofia intercultural y el rico entramado entre la ﬁlnsoﬂia
occidental y la filosofia o cosmovision indigena. Por ello, la Filosofia dialoga y se pf&niia
en complementariedad con las distintas Cosmovisiones cursadas y en curso. De

modo tal que se propone el intercambio y el trabajo en proyectos compartidos desde
ambas unidades curriculares.

El multiculturalismo / la pluriculturalidad y la hibridacién es un signo distinto de |a filosofia en
America del Sur. Reflexionar sobre ello forma parte de la autoconciencia historica que #e
puede comprender a traveés de las ideas que acompafan a las luchas por la independencia,
la democracia, la justicia social y el desarrollo.

Un camino para la indagacion sobre la identidad en el pensamiento sudamericano podra ser
el analisis de las cosmovisiones, las identidades culturales, los modelos de pensamiento, la
ideologia y las creencias que se manifiestan en la region suponiendo que las ideas son |la
expresion de los valores de una sociedad pero que también son el correlato de los procesos
politicos, econémicos y socioculturales. De alli, que esta unidad curricular complementa el
espacio curricular Historia Social y Politica, que se desarrolla en el Primer Cuatrimestre,
permitiendo asi lograr una comprension mas acabada y compleja de los procesos sociales,
politicos y educativos.

EJES DE CONTENIDOS

Eje |: Filosofia

sTra OF EOMCACIC
MECENT |




4029

"2021-Afo del impenstrable Chaquefio, Departamento General Glomes™ Ley 3328-A

Provincia del Chaco
Ministerio De Educacién, Cultura, Ciencia ¥ Tecnologia

Filosofia: origen y objeto. La Filosofia como interpelacion constante. El asombro ante lo real
y la reaccién. La curiosidad por la verdad. El deseo de saber. Platon: los didlogos que

iniciaron todo. Aristoteles: mas alla de la fisica. Santo Tomas de Aquino: El filosofo de la fél.

Eje Il: Filosofia. Ciencia y Politica

Filosofia y ciencia: relaciones. Cambio cientifico y tecnolégico. Funcion de la filosofia. Hacla
un modelo general formal para la ensefianza de Filosofia. René Descartes: el filosofo del
meétodo. El suefio de la razon. Thomas Hobbes: Filosofia y Politica. Karl. MARX: El filésofo
del cambio. Nietzsche, F.: La filosofia del martillo. La raz6n como producto de relaciones de
fuerza. La verdad como cuestion estética y como cuestion politica.

Filosofia Social y Politica: posibilidad de una filosofia latinoamericana. La filosofia
Intercultural (Walsh, Fornet Bentacourt) La identidad latinoamericana. El deseo de lo comun
y el deseo de lo propio. Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. Las
concepciones europeas, latinoamericanas e indigenas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARENDT, H. (2003): “La crisis de la educacién” en Entre el pasado y el futuro. Barcelona:
Peninsula.

CULLEN, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidods.
FEINMAN J.P (2008) "La filosofia y el barro de la historia”. Bs As. Planeta.
LIPOVETSKY, G (1998) “El imperio de lo efimero™. Barcelona. Anagrama.

LYOTARD, F. (1989): ;Por qué filosofar? Barcelona: Paidos.

MERLEAU-PONTY, M. (2006). Elogio de la filosofia. Buenos Aires: Nueva vision,
ROJAS OSORIO, C. (2016) L.a América Indigena y la Filosofia. U de La Rioja: Dialnet
SANTOS, J. A. (2017) Filosofia Intercultural y Pedagogia. Buenos Aires: TESEOPRESS
SAVATER, Femando (2008) La aventura del pensamiento. Bs. As Sudamericana.

CUARTO ANO

Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Seminario

Régimen de cursado: cuatrimestral ‘
Ubicacién en el disefio curricular: 4to afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 4 hords
(64hs catedras-43hs reloj)
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FINALIDADES FORMATIVAS

La Ley Nacional de Educacion Sexual Integral (26.150) sostiene que los educandos tienen
derecho a recibir Educacion Sexual Integral (ESI) en todos los establecimientos eﬁuc.ativqs.
Esta unidad curricular aborda la ES| desde una doble perspectiva: como Derecho, pero
también come Deber desde el rol de futuros docentes.
La sexualidad integra la personalidad en un todo indivisible y desde el punto de vista de una
educacién informal incorporamos cierto conocimiento a través de conductas y actitudes,
conversaciones y silencios que vamos internalizando como miedos, fantasias o mitos que
generalmente concuerdan con la sociedad de la época. En tanto que la educacion formal
tiene una estructura jerarquica graduada cronolégicamente que va desde el jardin Mat&!‘r‘lal
y de Infantes hasta la Educacion Superior, permitiendo que este contenido transversal sea
desarrollado desde una perspectiva socio-psico-afectiva y cientifica, conjugando la ciencia
occidental y la etnociencia.
La ley es una contribucién a la prevencién de ETS, al embarazo adolescente, al abuso
sexual, a la explotacion sexual y a la violencia de género. La escuela es un lugar apropiado
para proporcionar la informacion y la reflexién necesarias para aportar a la constitucion de
una sexualidad que al mismo tiempo que sea libre, sea responsable.
Por ello es necesario que los estudiantes se formen desde la complementariedad de
miradas y desde un abordaje de complejidad para convertirse en transmisores idoneos de
estos saberes y para generar proyectos interdisciplinarios, institucionales y comunitarios.
Educar, en educacion sexual, es mucho mas que suministrar informacién. Educar es
informacién mas valores. Los contenidos se hallan organizados respondiendo a los cinco
ejes que propone el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, a saber:

« Ejercer nuestros derechos

« Respetar la diversidad

« Reconocer distintos modos de vida

« Cuidar el cuerpo y la salud.

« Valorar la afectividad !

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La Educacion Sexual Integral en la escuela

Ley 26.150; propdsitos. De qué hablamos cuando hablamos de Educacion Sexual. Para
qué, como, qué, cuando ensefiar educacion sexual en las escuelas. Diferentes propuestas
didacticas. Leyes vinculadas con la ES| (Ley de Proteccion Integral de los derechos de las
nifias, nifios y adolescentes. Ley Antidiscriminatoria 23592, Ley Nagcional del Sida 23798).
Respeto, diversidad y pluralidad. La violencia de Género. Derechp i

de abordaje de los contenidos de la ESI.
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Eje ll: La Educacion Sexual, la Educacion para la Salud, y la EBI

La salud como Derecho Social y como una responsabilidad indelegable del Estado. Puntos
en comun y en conflicto entre la mirada occidental y las concepciones indigenas sobre la
sexualidad, la iniciacion sexual, la higiene, la salud, el conocimiento y el cuidado del cuerpo,
las transformaciones fisicas y psiquicas con la edad, los sistemas reproductores, practicas,
actitudes e ideas saludables, la menstruacion y los cuidados de la mujer, ritos de iniciacion,
embarazo y anticoncepcién, ETS, estereofipos de belleza, la sexualidad y diferante‘fs
aspectos de la afectividad que integran la vida de las personas. |

BIBLIOGRAFIA

“Lineamientos Curriculares para la ESI". Programa Nacional de ESI. Mayo 2008. CFE

MINIST. DE EDUC. PROGRAMA NACIONAL DE ESI. "Educacion Sexual Integral para $a
Educacion Primaria”. Serie Cuadernos |

Minist. de Educ. Programa Nacional de ESI. “Educacion Sexual Integral. Para charlar en
familia®. Bs. As., 2011

CTERAJCTA. “La Educacién Sexual en las Aulas”. Una guia de orientacion para docentes.
MORGADE, Graciela (Coord.). “Toda educacion es sexual”. Edit. La Crujia, Bs.As., 1011

MARTIN, Orlando y Madrid, Encarnacién: "Didactica de la Educacién Sexual’. Edit. SB,
2005.

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA. “Materiales del Taller de

|

Lengua y Cultura Toba” del Programa Nacional de Educacion Intercultural Bilingle del
|
MECCyT, 2005, |

LEYES: Ley 23.592: Ley Antidiscriminatoria. Ley 23798: Ley Nacional de Sida y su decreto
reglamentario N° 1244/91. Ley 23849: Convencidn sobre los Derechos del nifio. Ley 25673:
Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Videos elaborados por el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral

Unidad Curricular: FORMACION EN ETICA, DERECHOS HUMANOS Y CIUDADANIA

Formato: Seminario
Régimen de Cursado: Anual
Ubicacién en el DC: 4to Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 [he anales
(64Horas reloj, 96 Horas catedra)
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FINALIDADES FORMATIVAS '

En este espacio de formacion se busca problematizar la dimensiéon normativa de |la
educacion desde lo ético-politico. Aportar elementos tedrico- metodolégicos para |la
reflexion sobre la practica social del ensefiar en un doble sentido, como la disposicién de
actuar responsablemente con las exigencias propias de la actividad de la docencia como
asi también hacerlo conforme a los principios de justicia en el que sea posible la
construccion de un espacio de reconocimiento mutuo y de mediacion entre la libertad de
cada uno y la igualdad de todos y entre el deseo singular de aprender y la transmision
cultural del ensefiar, esto es como practica ciudadana.

Se trata de instalar la capacidad de interrogarse, con otros, sobre el sentido de lo publico,
de la sociedad que se busca construir, del ciudadano que se aspira a educar y del horizonte
formativo que orientara su practica profesional. En este sentido, las reflexiones en torn | a
la Etica y la Construccién de Ciudadania Bilinglie Intercultural Indigena son tareas
continuas, de permanente reformulacion para estudiantes y docentes que requier reEn
tratamiento critico, de deliberacién democrética, a partir de herramientas de analisis y del

desarrollo de una lectura amplia y compleja, de la democracia como forma de gobiemo vy,
fundamentalmente, como forma de vida.

La ubicacion en el dltimo afio del Plan de Estudios de la carrera permite que los mntanidus
de Formacién en Etica, Derechos Humanos y Ciudadania articulen- entre otros- con el
“‘campo de las practicas® especialmente con Residencia y Pasantia cuyo aporte resultara
muy valioso para someter a discusion los dilemas de las practicas contextuales. El analisis
de casos, las experiencias de simulacién como asi también las dramatizaciones, por
mencionar solo algunas, se constituyen en estrategias metodoldgicas a partir de las cuales
se busca generar la vivencia de las problematicas éticas y politicas emergentes en|la
profesion docente. |

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La dimension ético- politica de la educacion.

La Etica como reflexion de la moral. La Politica como construccion histérico-social.
Relaciones entre Etica y Politica. La ética docente en el contexto de una ética civica.
Caracteristicas de una ética civica. Los valores democraticos de libertad, igualdad,
solidaridad desde un punto de vista occidental y desde el punto de vista de los puabics
originarios. Las normas morales y la ética comunitaria de los pueblos indigenas. Nociones
de justicia y de justicia social plural. Entre lo publico y lo privado. La escuela en tanto

subjetividad demandante y subjetividad responsables. Practicas dgtentes, construccion

ciudadana y el valor de la solidaridad como componente del ejerd
responsable.
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Eje ll: La ciudadania y la democracia en Argentina.

La Democracia como sistema politico y estilo de vida. Las practicas de autogobierno y l’fa
construccion de la subjetividad. Practicas de participacion ciudadana y politica. Lbs
sistemas de gobierno indigena y sus derechos y obligaciones. Principios, Derechos|y
Obligaciones Universales. Las discusiones sobre la universalidad de los Derechos frente a
las problematicas de la exclusion y las minorias sociales. El Terrorismo de Estado. Ejercicio
y construccion de la memoria colectiva. El papel del Estado. Los Derechos Indigenas. El
derecho a la autodeterminacién lingiiistica. Acuerdos internacionales |y

Convenciones sobre la eliminacién de toda forma de discriminacion y de genocidila.
Organizaciones de DDHH en Argentina.

Eje IV: La docencia como desafio ético-politico.

Reflexiones ético-politicas en tomo a la educacion y la EBI. Principios y valores en el ambito
institucional. Formas de participacion de los colectivos institucionales. La responsabilidad
docente en la promocién del derecho a la participacién de nifios, nifias y jdvenes en la
institucién escolar. Identidad laboral docente. Las actitudes docentes respecto de: la
evaluacion, la convivencia, los conflictos y el trabajo en equipo. El Estatuto del Docente.

Ley nacional N°® 26.363 de transito y sequridad vial. La educacion vial como responsabilidad

Eje transversal: Educacion vial

de todos. El hecho vial como hecho sacial. El espacio publico como espacio de interaccién
y desplazamiento personal y comunitario. Educacion vial en la escuela; implicacion de la
comunidad educativa (alumnos, docentes, padres/tutores, municipio) a traves de talleres.
Abordaje de los denominados “accidentes” como “conductas de riesgos” previsibles y
evitables. Representaciones sociales sobre las sefiales viales.

|
BIBLIOGRAFIA BASICA |

BARBIERI, Julian. (2008). De qué hablamos cuando hablamos de valores. Madrid. Ed,
Paidés. Serie Al Limite. i

CORRALES LLAVES, M.T. (2006) La educacién vial en la escuela. En Revista Digital
Investigacion y Educacién h® 26. Vol. 118 Disponible en:

hitp://lcreandoconciencia.org.ar/enciclopedia/seguridad/educacion-vial-escuelas/MANUAL-
DE-EDUCACION-VIAL-EN-LAS-ESCUELAS. pdf

CULLEN, Carlos (1999) Autonomia moral, participacion democratica y cuidado del ofro,
Ediciones Novedades Educativas; Bs. As.

(2004) Perfiles ético-politicos de la educacion; Paifids, Buenos Aires.
DA SILVEIRA, Pablo;( 2009) Padres, Maestros y Politicos; Bueno Aﬂ;es, Taurus.

FRIGERIO, Graciela- Diker, Gabriela. (2010). Educar: Saberes Riterados. Bs. As.
Estante. Serie Seminarios.
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GARCIA LOPEZ, Rafaela, (2011). Repensando la Educacién: cuestiones y dabates para el
siglo XXI. Bs. As. Ed. Brief.

GARCIA LOPEZ, R. - Jover Olmeda, G. (2010). Etica profesional docente. Madrid. Ed.
Sintesis.

KAUFMANN, Carolina (Coord.), (2005) Dictadura y Educacién, Mifo y Davila.

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA PROVINCIA
DEL CHACO (2012) Curriculum de educacién para la educacion primaria del Chaco.
SENADO y CAMARA DE DIPUTADOS DE LA NACION ARGENTINA. Ley 26363!2(1(?3
Transito y seguridad vial, Disponible
http:/fwww.vialidad. gba.gov.ar/datos/educacion_vial/publicaciones/Ley%2026363_1.pdf
Pagina web

Argentina.gob.ar Educacion vial https://www argentina.gob.ar/seguridadvial/educacionvial

UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

OPCION 1

Unidad Curricular: LENGUA DE SENAS ARGENTINA
Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales {t|34
Horas reloj, 96 Horas catedra) I

FINALIDADES FORMATIVAS

Desde el punto de vista del enfoque intercultural y plurilingle, en la formacion inicial de los
futuros docentes de lenguas indigenas, el conocimiento de la lengua natural de la persona
sorda, denominada habitualmente lengua de sefias resulta una experiencia enriquecedara
puesto que aborda el uso del lenguaje desde la dimension no verbal donde los gestos, | la

mirada, lo postural, lo proxémico, los movimientos expresivos del cuerpo adquieren ul'la
relevancia singular.

Por otra parte, desde la perspectiva del abordaje pedagogico en alumnos sordos e
hipoacusicos, la inclusién de este UDI cumple con otro de los propésitos formativos
fundamentales de la carrera que reside en la necesidad de dbs
acerca del sujeto de la educacién sordo e hipoacusico a fin de
respuestas acordes a los principios de inclusion social y escolar.

arrollar conocimientos
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En el sujeto sordo el grado de pérdida auditiva, el momento de adquisicién de la sordera,! la
deteccién y atencion temprana o tardia, su lengua materna determinan un estilo de
aprendizaje propio que debe ser conocido por los docentes. Su recorrido por la aducacif:n
inicial, primaria, secundaria y superior, en el sistema com(n necesita de docentes capaces
de generar clases inclusivas y con una mirada amplia y superadora de posturas

segregacionistas o de exclusion.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: El sujeto Sordo e Hipoaclsico !

-Grados de pérdida auditiva. Consecuencias en la adquisicion de la lengua oral. Momento
de adquisicion de la sordera: prelocutiva- postlocutiva. Reflexion sobre la adquisicion y el
aprendizaje de la lengua materna, la relacion lenguaje-pensamiento y las caracteristicas del

aprendizaje de las personas sordas. Estilo de aprendizaje. La importancia del recurso
visual.

Eje Ii: La lengua natural de la persona sorda

-La lengua de sefias como lengua matema de la persona sorda. La lengua de sefias en la
educaciéon de las personas sordas. Caracteristicas de la lengua de sefias. Linglistica
basica de la lengua de sefias: aspectos semanticos, sintacticos. Reflexion sobre los
diferentes sistemas de lenguas de seifias. Experiencias de uso de la lengua de seiias en
situaciones cofidianas de interaccion. (Simulaciones simples)

|
Eje lll: Integracion e inclusion educativa

|
-Reflexion sobre la Integracion escolar y sobre la diversidad como valor. Conocimiento y

analisis de los modos de integracion a la inclusion de los sujetos con barreras en el
aprendizaje. El trabajo en equipo interdisciplinario. el equipo de integracion escolar.
Propuestas de ensefianza para favorecer la gestion didactica de clases inclusivas. Analisis
reflexivo sobre la toma de decisiones sobre el proceso de aprendizaje en lenguas

indigenas en torno a aprendizajes, objetivos, recursos, evaluacion, en casos de adecuacion
curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALISEDO, Graciela (2007) Aspectos semiolégicos de la Lengua de Sefias- art publicado en

Lengua de Sefias. Estudios de lingiistica historica y aplicada. Universidad Nacional del
Comahue

ALISEDO, Graciela (2000) El aprendizaje en alumnos sordos, en El
con n.e.e. (orientaciones para la elaboracion de adecuaciones

prendizaje en alumnos




® 4029

Provincia del Chaco
Ministerio De Educacidn, Cultura, Ciencia ¥ Tecnologia

"2021-Afo del Impenatrable Chaquefo, Departamento General Gllemes™ Ley NT%

Secretaria de Programacion Educativa. Direccién Gral. de Inv. y Desarrollo Educ. Programa
de Transformacién Curricular- Bs As.

ALISEDO, Graciela, MELGAR, Sara y CHIOCCI, Cristina (2006) Didéctica de las ciencias
del lenguaje- Aportes y reflexiones. Bs As, Paidos Educador

BORSANI, M.J. (2007) Integracién Educativa. Diversidad y discapacidad en la escuela
plural. Bs. As. Ediciones Novedades Educativas. -
LEY DE EDUCACION NACIONAL 26.206. Consejo Federal de Educacién Resolucion

155/11. Educacién Especial, una modalidad del Sistema Educativo en Argentina.
Orientaciones 1.

OPCION 2

Unidad Curricular EDUCACION ESPECIAL
Formato: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Ao

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs catedras semanales qﬁal
Horas reloj, 96 Horas catedra)

FINALIDADES FORMATIVAS

La particularidad de esta asignatura esta dada por la ubicacion en el plan de estudio, ya que
esta en el (itimo afio y se diferencia del resto de las materias que los estudiantes cursan
porque, mas que otorgar una formacién disciplinar densa, tiene como propésito que los
alumnos reflexionan sobre la educacién especial como campo tedrico y de intervencién
educativa. Interesa que los estudiantes puedan hacer conscientes y reflexionar sobre las
representaciones construidas en tormo a las personas con discapacidad, resignificar sus
ideas iniciales a partir de diversos marcos conceptuales y de situaciones educativas que se
les ofrecen desde la catedra. Por lo dicho, se considera fundamental vincular la teoria con
la realidad.

Por ello, la formacion se orienta, por un lado, hacia la reflexion sobre, de y en la educacion
especial, con la intencién de contextualizar histéricamente el conocimiento a partir de la
construccion de los conceptos del campo especifico y sus implicancias en la configuracion
del quehacer del docente con estudiantes indigenas con discapacidad.

EJES DE CONTENIDOS |

Eje 1: Educacién Especial desde una Perspectiva Histdrica: de los esfuerzos aisladés y
las primeras reacciones de la sociedad ante la persona
institucionalizacién de la educacion especial y las miradas actuz
diversidad, diferencia, heterogeneidad, escuela inclusiva.
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Eje 2: Las pedagogias de la educacién especial: Los procesos de ensefianza y de
aprendizaje en los distintos contextos educativos: factores intervinientes; particularidades;
problemas y desafios. Sujetos de la educacién especial. sordos e hipoacisicos, mentales e
intelectuales, ciegos, con discapacidades fisicas o motoras. Sujetos involucrados en las
practicas educativas. Profesionales y educandos. Contextos de la educacién especial.
Profesor de Apoyo y la organizacién de su trabajo en los centros de integracion. Las
adecuaciones curriculares para los distintos sujetos integrados. ;

Eje 3: Intervenciones pedagodgicas. Observacion de clases con estudiantes con
discapacidad y colaboracién con docentes integradores y profesores de apoyo. Analisis y
redaccion de propuestas didacticas: analisis de situaciones profesionales aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA

CORTESE, M. (2004). Educacién de la persona deficiente mental. Vision histérica-
perspectiva actual. Cuarto Congreso Internacional de Educacién Especial. Publicacion
digital. Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de San Luis. |
CORTESE, M.; Y B. OLIVERO. (2008} La educacién del sordo a lo largo de la historia.
Ficha para uso exclusivo de la catedra.

LUS, Ma. (1995). De la integracion escolar a la escuela integradora. Editorial Paidos. Bs.
Aires.

MARCHESSI, A., C. COLL y J. PALACIOS (Comp.). Desarrollo psicolégico y educacian.
Trastorno del desarrollo y necesidades educativas especiales. Editorial Alianza. Espafia. |
PANTANO, L. (2007). Personas con Discapacidad. Hablemos sin Eufemismos. Revista La
Fuente, Afio X N* 33, Cordoba Argentina.

BRASLAVSKY, B. (1984). ;Hay una Pedagogia Especial? En Revista Argentina de
Educacién. Afio 3 N°5. (Pag. 27-43). Buenos Aires. Argentina

MINISTERIO DE EDUCACION. (2009) Educacién Especial, una modalidad del Sistema
Educative en Argentina. Orientaciones 1. Coordinado por Daniel Lépez. Primera Edicion.
Buenos Aires. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, (1994) Proyecto marco de accion
sobre necesidades educativas especiales. Salamanca, Espafia.

NACIONES UNIDAS. (2007) Convencion sobre los Derechos de las Personas cJIan
Discapacidad y Protocolo facultativo. |
UNESCO, 2008. Conferencia Internacional de Educacion. “Educacién Inclusiva: el camino
hacia el futuro®. Cuadragésima octava reunion. Documento de referencias. Centro
Internacional de Conferencias Ginebra. 25-28 de noviembre.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
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PRIMER ANO

Unidad Curricular: PEDAGOGIA INDIGENA

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° Afo

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 2 horas catedras
semanales. (64 hs catedras-43 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite acceder al conocimiento sobre las practicas pedagodgicas
comunitarias indigenas locales, la adquisicion y desarrollo de los conocimientos que marcan
la dindmica cultural y el potencial colectivo de los pueblos originarios. Al desarrollarse en
forma paralela a la Pedagogia (general) y en estrecha vinculacion con ésta, permite hallar
puntos de contacto y diferencias con las formas de pensar la educacion desde la tradicion
occidental, para asi habilitar a los futuros docentes a participar de ambas tradiciones

educativas puesto que formara a adolescentes y jovenes indigenas argentinos en la ESO y
la ESJA.

Asimismo, esta unidad esta ligada al eje transversal Aprendizaje por ello, se articula con la
Linglistica, Aprendizaje y Adquisicion del Lenguaje, Sociolinglistica, la Didactica General,
la Didactica Especial de la EBI, la Didactica Especial de la Lengua, la ESI, el Tallargde
Anélisis y Disefio de Materiales Didacticos y la Practica Docente. Es decir, vincula los
marcos tedricos al estudio de los casos, la reflexion sobre la experiencia educativa de los
estudiantes, la experiencia de aprendizaje de la Lengua y la cosmovision en el
Profesorado.

La pedagogia en la formacion del Profesor Intercultural Bilinglle para la Educacion
Secundaria se constituye como tal en la medida en que se cuestione las subjetividades
construidas a lo largo de la historia -tanto del docente como del sujeto de aprendizﬁije«
producto de relaciones hegemaénicas traducidas en préacticas docentes homogeneizantes y
exclusoras. |
Se parte desde una perspectiva dialdgica que se sustenta en las relaciones interculturales
concebidas como posibilidad de intercambio y enriquecimiento mutuo de los individuos ‘;r:lus
grupos sociales. El abordaje de esta unidad curricular implica concepfualizar y anali A lad
problematicas de la educacion y los discursos pedagogicos a parti '
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basada en la propia biografia del estudiante; y desde la observacion en y desde la realidad
que se realiza en las Practicas Docentes |

Se trabajarda en instancias con diferentes niveles de intercambio interpersonal, grupal e
intrapersonal. Se trata de aprender a trabajar en equipo, colaborativamente a partir de la

construccion de acuerdos y consensos en funcion de la educacidon en contextos de
diversidad cultural,

EJES DE CONTENIDO

Eje 1: La pedagogia en la EBI

Educacion Intercultural y sus elementos constitutivos: bilingliismo e interculturalidad. Tipos
de bilinglismos. Modelos educativos propios para el desempefio en contextos de diversidad
indigena. La lengua escrita entre la cultura y la escuela. Repensando el rol de la cultura y ia
escuela. Proceso histérico de la pedagogia en EBI. Pedagogia indigena: los modos propios
de ensefiar y aprender. La validez de los conocimientos: Funcionalidad contextual.
Incorporacion a la propuesta curricular escolar en funcién de la EBI y del desarrollo de los
pueblos indigenas desde el reconocimiento de su identidad cultural.

Eje 2: Pedagogia y trabajo docente en EBI

La Identidad del trabajo docente en contexto de multiculturalidad / la pluriculturalidad. Perfil
del educador en contextos de diversidad. Entre los mandatos fundacionales y las nuevas
interpelaciones a la mision y sentido de la escuela secundaria. El concepto de identidad del
trabajo docente. Los mandatos fundacionales del trabajo docente del proyecto civilizador en
la perspectiva historica. Los mandatos de la educacion intercultural indigena.

Eje 3: El saber docente.

Marcos de referencia explicitos e implicitos. Tipos de representaciones: completas,
incompletas, miticas, erréneas, estereotipadas y prejuiciados. Las representaciones previas
de los docentes sobre la escuela, la ensefianza, el aprendizaje, la comunidad aborigen y su
cultura. Influencia de las representaciones en el quehacer docente. Andlisis de las
practicas, investigacion educativa y modificacion de las representaciones del docente.
Hacia la construccion de un curriculum intercultural y de propuestas pedagdgicas

culturaimente pertinentes. Principios pedagogicos y didéacticos para la creacion de
propuestas de aprendizajes intercultural.

BIBLIOGRAFIA
DEVALLE DE RENDO, A. Y VEGA V. (1998) Una escuela en y para la diversidad. 'FEI
entramado de la diversidad. Buenos Aires: Aigue
GAGLIARDI, Radl. (1994) Un modelo integrado para la formacion
multicufturales. Oficina Internacional de Educacion, UNESCO; Ginebra
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GVIRTZ, Silvina, Abreg( Victoria y Silvia Grinberg (2007) La educacion ayer, hoy y mafiana:
El ABC de la Pedagogia. 1er ed. Buenos Aires: Aique.
KUPER; Wolfgang (comp.) (1993). Investigacién Pedagégica Intercultural Bilingie. Ecuador,
Quito: Abya Yala.
SKLIAR, Carlos y TELLEZ, Magaldy (2008) Conmover la educacion: ensayos para una
pedagogia de la diferencia. Buenos Aires: NOVEDUC.

Unidad Curricular: LENGUA QOM |

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1° Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 horas catedras
semanales. (192 hs catedras-128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El desarrollo de la competencia comunicativa en la Lengua Qom, implica el desarrollo
gradual de las capacidades de escucha, habla, lectura y escritura en el curso de los cuatro
afos de estudios. Esta unidad curricular articulara con otras como Cosmovision Indigena y
Préctica Docente del primero al dltimo afio de estudios y en cada afio establecera nexos
con los otros espacios curriculares. Asi en Primer Afio, se vincula con Pedagogia Indigena,
TIC en Educacién y Lingiistica, pero también anticipa desde el desarrolio de las

capacidades de comprensién y produccion, tematicas de las Didécticas (de la EBI y de la
Lengua Qom) y de la Sociolingdistica.

El desarrollo de la competencia comunicativa implica partir de practicas del lenguaje (uso
comunicativo) sencillas a nivel sintactico-gramatical tanto orales como escritas basadas en
situaciones y temas de la vida familiar y comunitaria hasta las mas complejas que implican

el trabajo con textos arcaicos, abstractos y de estudio. Estas practicas del lenguaje en su
mayoria orales:

[.-.] “se realiza[n] fundamentalmente a través de su arte verbal para dar consejos
practicos, contar sus mitos, hacer chistes, emitir proverbios, realizar las
rogativas, hacer discursos politicos; asi se comunican con su gente, y
expresan sus modelos de vida, sus percepciones y sus creencias acerca del
mundo que los rodea. Estos conocimientos se trasmiten por medio de -',!t.rs
conversaciones espontaneas, pero también se imparten y se adquieren a través elie
discursos cuya forma y contenido estin relativamente estandarizados,

colectivamente reconocidos como propios del grupo y su comulidad de habilantes.”
(Sanchez, Q. 2006:39)
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Como bien sefiala la cita precedente, las practicas del lenguaje tienen como unidad
comunicativa los géneros discursivos cuyo estudio y aprendizaje se centra en tres esferas o
aspectos: contenido, propdésito y estilo

“La tradicién oral de los tobas se caracteriza por poseer una importante produccion
verbal, que se manifiesta a través de variados géneros de la lengua, que se
diferencian unos de otros por el

contenido, el propésito de la comunicacién, y también por los rasgos formales y el
estilo; por ejemplo, seleccion de la entonacion, uso peculiar de determinados items
gramaticales, organizacién sintactica, secuencias fijas y léxico especifico. H
variedades de estilos, contenido y formas que determinan los distintos tipos de
géneros (...)" (Sanchez, 2006: 40)

Las condiciones pedagogicas para proponer las practicas del lenguaje se basan en los

componentes del acto comunicativo tales como género, ambito, participantes y rule#

Sanchez (2006) los explica de la siguiente manera
“El tipo de funcién comunicativa se establece entre el emisor y el receptor en el
momento de ejecucion de determinado género, a ftravés del ambito, los
participantes y el rol particular de los mismos. El siguiente ejemplo mostrara como
hacen los tobas, de acuerdo con los criterios mencionados, para establecer su
pedagogia, en este caso ensefianzas (lapaxaguenataxanaxac), protecciones y
cuidados que dan a sus hijos (ftelagtaxanaxaco), consejos y direcciones sabiqs
(lgataxaco), advertencias para fijarse entre el bien y el mal (lvitagtaxanaxaco). FTB
incluyen rogativas (nnatannaxaco), bendiciones que reciben bondadosamente de jra
naturaleza (na'achiquixaco), vida humoristica (naua layaquiaxaco), modo de como
una jovencita o joven deben comportarse en la vida. La relacion familiar es el ambito
privado donde el hablante madre o padre se dirige a sus hijos, que son I6s

destinatarios, con tono apelativo, afectivo y muy serio, y con un proposito pedagoégica.”
(O. Sanchez, 2006:41).

Es decir que, cada género tiene un ambito de uso, un tema o contenido, propdsito, una
forma organizativa particular (estilo) y requerimientos sintacticos, gramaticales, lexicales,
fonolégicos (o graficos en la escritura), gestuales y proxémicos. Estos aspectos son en la
formacion del Profesor de Lengua y Cultura Qom objeto de analisis y es

ensefianza, de reflexion y de reproduccion para demostrar lo aprandm(\

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: Oralidad

Y
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Oralidad: rol socioeducativo en las sociedades de tradicion oral. El lenguaje verbal y nlﬁa
verbal. Discursos orales. Estructura de la interaccion. Roles. Ambitos y eventos
comunicativos. Convenciones que rigen el intercambio comunicativoe. Recursos de la
transmision oral. Sonoridad. Ritmo. Repeticion. El silencio como parte de la situacion
comunicativa. Aspectos paralingiiisticos: gestos y mimicas. Estilos y tipos discursivos:
conversacion cotidiana: narracion, consejos, mitos, rogativas, saludos, etc. Funciones
comunicativas: comandar, informar, argumentar. Caracteristicas de adecuacion al contexto
comunicativo y extralingliistico. Variacién lingliistica. Dialecto, sociolecto y cronolecto. El
lexico: rasgos y relaciones semanticas.

Eje 2: Escritura

Rol histérico social de la escritura en sociedades de tradicion literaria. Caracter
comunicacional de la escritura. Funcion y finalidad de la escritura en sociedades
tradicionales agrafas. Proceso de la escritura. Micro habilidades de la expresion escrita.
Comportamiento y diferencias entre escritores competentes e incompetentes. Tipos y
niveles de conceptualizacion de la lengua escrita. Produccion de textos escritos: tipnla.
estructura y recursos. Coherencia y cohesion textual. Organizacién de la informacion en
secuencias narrativas, explicativas, descriptivas y argumentativas.

Eje 3: La reflexion acerca de la lengua qom

Abordaje del estudio de la lengua Qom segun sus propios sistemas y niveles sintactico-
gramaticales desde una mirada sintagmética y paradigmatica segtin estos modelos de
analisis: discursal | sintaxis/ imorfologialmorfofonologia. Nombres alienables e inalienables.
Género y numero gramatical. Fonologia: sonidos (fonemas- aléfonos) de la lengua qul :
Sistema verbal: de marcas de tiempo en el verbo, especiaimente la distincién presente-
pasado; interpretacion temporal dependiente fundamentalmente del aspecto léxico, de
adverbios y determinantes demostratives. Morfologia: aglutinacion, sufijacion y prefijacion
en relaciones gramaticales. Marcacion en el nucleo de las frases posesivas. Sufijos o
encliticos en wverbos que denotan movimiento/direccion (alejandose/ acercandose),
localizacién, percibido/ no percibido, posicion (parado /vertical /sentado/acostado). Relacion
entre pronunciacién (aléfonos de fonemas) y representacién escrita de los sonidos
(grafemas). Léxico: vinculado a la familia, las relaciones de parentesco, el cuerpo, Hlas
objetos de uso cotidiano en el ambito familiar y comunitario, objetos escolares, la
naturaleza, los numeros, etc. Reflexion acerca de las practicas del lenguaje orales y
escritas de la lengua qom: modos de comunicarse, pautas discursivas, ambitos de uso,

espanol y de la lengua gom,
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Eje 4: La lengua Qom y el rendimiento escolar en contexto de diversidad cultural y
lingiiistica

Lengua Qom como medio de construccion social de la realidad y comunicacién. Uso ly
ensefianza escolar de las lenguas indigenas y su relacion con el rendimiento escolar,

BIBLIOGRAFIA

ABRAM, Matthias. {1992:; Lengua, Cultura e Identidad. Quito, Ecuador: Abya Yala.
BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.

BUCKWALTER, Albert (1995). Vocabulanio Mocovi. Elkhart, Mennonite Board of Missions.
BUCKWALTER, Albert y LITWILLER DE BUCKWALTER, Lois (2004). Vocabulario
Castellano-Guaycuri. Elkhart, Mennonite Missions Network.

BUCKWALTER, Alberto. (1980) Vocabulario Toba. Buenos Aires: Talleres Graficos
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CHICO, Juan y FERNANDEZ, Mario. 2008. Napalpi. La voz de la sangre. Resistencia:
Subsecretaria de Cultura de la Provincia del Chaco.

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizaje del idioma
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Lengua y cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba.
MECCyT.
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Unidad Curricular; COSMOVISION INDIGENA |
Formato: taller .

Regimen de cursado: anual
Ubicacién en el disefio curricular: 1er afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La cosmovision indigena como unidad curricular organiza su recorrido a partir de nicleos
transversales que se desarrollan desde el primero al cuarto aflo, progresando en la
complejidad de los conocimientos el cosmos, la naturaleza y la/s personals.

En Primer Afio se trabaja sobre aspectos compartidos entre los tres Pueblos Originarios de
la Provincia del Chaco y aspectos especificos de la Cosmovision del Pueblo Toba/Qom. La
ensefianza de la Cosmovisibn en este Primer Aflo se enlaza con la ensefanza y
aprendizaje de Lengua Qom, Pedagogia Intercultural y la Practica Docente |, creando las
condiciones para comprender las situacion y posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes indigenas, las implicancias en los usos de ciertas formas de comunicarse
(géneros discursivos, palabras, tonalidades, eic.), las pautas de comportamiento, las
identificaciones identitarias, entre otros temas.

:Por qué cosmovision? La Cosmovisién es tanto filosofia como ciencia de los pueblos
originarios basada en la observacion, la experimentacion en vivencias comunitarias y la
reflexion de la que se exiraen aprendizajes. Los principios morales y las normas cu1tural<$s
transmitidos por pedagogos, maestros de la cultura y los consejos comunitarios se basslm
en esa cosmovision. La lengua es inescindible de esa cosmovision y de las pautas
culturales que derivan de ella, asi a través de la lengua se transmite saberes a las nuevas
generaciones manteniendo vigente los conocimientos, la lengua, la cultura y los modos
particulares de pensar el universo y la existencia de las personas y otros seres tal como se

reconoce en el Convenio 169 OIT y en la Constitucion Nacional en el Art. 75, inc. 17, que
garantiza la Educacion bilinglie intercultural. |

L.a Cosmovision es filosofia (epistemologia/gnoseologia, ontologia, ética, estética, filosofia
del lenguaje y del pensamiento) y es trans- o pan-disciplinaria porque incluye la literatura, la
historia, la pedagogia, la cosmogonia, las ciencias de la salud, de la alimentacion y
nutricién, ciencias naturales y ambientales, ciencia del discurso, ciencias politicas, la moral,
las leyes, la comunicacion. Por lo que en este sentido es oporfuno pensar en las
implicancias didacticas del Profesorado en Lengua Qom. Al respectg, Cerletti (2008
sefiala lo siguiente: ( \
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“El dominio de un contenido filoséfico y la pretensién de trasladario a otro como un
cuerpo de conocimientos acabados que pueda ser reproducido, mas que pmmovalr.
limitaria el filosofar, ya que supondria que el movimiento del deseo de saber -en este
caso del docente- se ha detenido o consumado en un objeto [...]. Lo que estaria

haciendo ese docente, en sentido estricto, seria trasmitir resultados de un fitosofar, mas
que mostrar el filosofar en acto”.

En otras palabras, el abordaje de la Cosmovision supone vivenciar, pensar y raflexionar
acerca de esa sabiduria ancestral y sus manifestaciones culturales, y poner en préctica los
conocimientos que se adquiere en este espacio en el ambito escuela-comunidad. La
practica del aprendizaje fue la base pedagdgica de nuestros maestros ancestros. Por ello el
formato de taller permite el abordaje de la cosmovision como saber vivencial. Ademas,

estas actividades culturales nos permitirdn observar sobre el impacto social y comunitario
que provoca la EBL

Actualmente, la comunidad necesita no solo la reunion familiar, para transmitir saberes, sino
que también necesita conocer saberes curriculares de la educacion formal convirtiendo én
contenidos curriculares los saberes de la cultura qom para el desarrollo integral de una

persona culta con una identidad reafirmada y capaz de desarrollarse en una sociedad en
permanente cambio.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: Cosmovision Indigena.

Concepto de cosmovision. Componentes de las cosmovisiones. La cosmovision como ranjim
de la filosofia. Cosmovision y cosmogonia. Concepto de cosmogonia. Filosofia, |y
pensamiento. Los actos de pensar y saber/conocer en la vision indigena. Estructura circular

flexible del pensamiento indigena. Los wvalores. El poder. La Biblia y distintas
cosmovisiones

Eje 2: El Universo y la Tierra-NA PIGUEM QATAQ ANA "'ALHUA

Historia del origen. Cultura, lengua, tradiciones, religiosidad. Las actividades que realizan
en cada una de las estaciones del afio: NO'OMAXA. NAUOGOXO, VI'ILAINI, COTAP. TlI‘E’!
Sol y la luna: Ca'agoxoic chaxadaic (Gordo Luna) y Mala’ Ya'axaino'le late'edai (Sol Mujer
grandota). Festividades de ciertos momentos del afio.

Eco ambiente: el surgimiento de la “cuestiébn ambiental” en el siglo XX. Formas alternativas:
la justicia ambiental, el ecologismo popular y la ecologia politica. Ley

Eje 3: La Sociedad Indigena
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La organizacion comunitaria. Educacion, economia. El clan o familia: miembros, actividades
y roles. El arbol genealdgico. Instituciones sociales indigenas. Figuras emhlaméﬁt‘.ﬁs
comunitarias: lideres (nataxala’) consultores y médicos naturales (pi'oxonaq) El consejo de
ancianos. La tierra: lugares de asentamiento. Las viviendas y los habitos de vida. L+js
lugares comunitarios y los lugares sagrados.

Eje 4: Salud en los Pueblos Indigenas

Concepcion de salud. El cuerpo y su relacion con la naturaleza. Armonizacion. Personas
que acceden al conocimiento del cuerpo, formas de armonizario. Proceso de acceder al
saber. Cuidado de la salud segun la edad de la personas y segun las estaciones del afjo:
vacunas. Medicamentos. Formas de curar: ataduras, succiones, rogativas, etc.

BIBLIOGRAFIA

BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi, Sin editar, _
BRAUNSTEIN, José A. (1983), "Algunos rasgos de la organizacion social de los indigen]'as
del Gran Chaco”, Trabajos de Etnologla, Buenos Aires |
BRAUNSTEIN, José A. (1991-1992), “Introduccién”, Hacia una nueva carta élnica

del Gran Chaco, IV: 1-8.

CAMILLERI, Carmel (1985). Antropologia Cultural y Educacién. UNESCO.

CERLETTI, Alejandro (2008), La ensefianza de la filosofia como problema filoséfico,
Buenos Aires, Libros del Zorzal

HERMITTE, Esther y equipo (1995). Estudio sobre la situacion de los aborigenes de la
Provincia del Chaco. Tomo |, Il v Ill. Editorial Universitaria de Misiones: Posadas. !
JUNG, Ingrid (1992) Conflicto cultural y educacion. Quito, Ecuador: Abya-Yala, !
KUSCH, Rodolfo (1962), América profunda, Buenos Aires, Hachette.

KUSCH, Rodolfo (1973), El pensamiento indigena y popular en América, Buenos Aires,
ICA. |
KUSCH, Rodolfo (1976), Geocultura del hombre americano, Buenos Aires, Garcia
Cambeiro.

KUSCH, Rodolfo (1978), Bosquejo para una antropologia filosdfica americana, Buenos
Aires, Castafieda.

LANGBEHN, L. y TOLEDO LOPEZ V. (s/d) Ecologia politica y conflictos ambientales,
Educacion y pensamiento ambiental latinoamericano. Universidad Nacional de Santiago del
Estero. i
LEHMANN-NITSCHE, Roberto (1923-1924), *Mitologia sudamericana, VI: La astronomia |
de los tobas", Revista del Museo de La Plata, 27: 253-266, 267-285, I
SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aglre '
lengua matema y la cultura. 1®. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz,
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SANCHEZ, Orlando (2009) Rasgos culturales de los Tobas-12 ed. Resistencia: Libreria de
la Paz.

SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingie: Lengua
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MECCyT.

SANCHEZ, Orlando (2010). Culfura Toba. Gran Chaco. Chaco: Libreria La Paz.
PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E INTERCULTURAL (1994) Relatos q‘e
nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Chaco: Ministerio de Educacion.
SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramatica Wichi. Sin editar.

SANCHEZ, Oriando (1986). Los Tobas. Buenos Aires: Blsqueda. Yuchén.

SENADO y CAMARA DE DIPUTADOS DE LA NACION ARGENTINA. Ley 25675/2002
Politica Ambiental Nacional, Disponible en:

y

WRIGHT, Pablo {Zﬂﬂﬂ] Ser-en-el suefio. crénicas de historia y vida tobas. Buenos Aires:
Biblos

ZACARIAS, David. Lengua y Cultura Toba. Un aporte para la Educacién Bilingtie
Intercultural. Provisoria.

ZABALA VIDIELLA, Antoni (2000), La préctica educativa. Cémo ensefiar, Espaiia, Grad,

UNIDAD CURRICULAR: LINGUISTICA
Formato: seminario

Régimen de cursado: anual

Ubicacién en el disefio curricular: 1er afio |
Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 horas catedras

semanales. (96 hs catedras- 64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pretende iniciar a los estudiantes en los estudios sobre la lengua y le
lenguaje. Asimismo, pretende habilitar a los estudiantes para en el Segundo Afio en
Lingliistica, Aprendizaje y Adquisicion del Lenguaje investiguen y reconozcan iés
aportaciones que han hecho algunas teorias lingiiisticas contemporaneas a los Enfoqudlis
vigentes sobre la ensefianza y el aprendizaje de lenguas en la educacién obligatoria, con |la
finalidad de que disefien situaciones de aprendizaje a partir de comprender la complejidad
del lenguaje humano y las condiciones de comprension y produccién de mensajes.

Lenguaje por ello, se articula con la Lingiiistica, Aprendizaje y Adquis
Sociolingiiistica, la Didactica General, la Didactica Especial de la
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Intercultural Indigena, la Didactica Especial de la Lengua, la ESI, el Taller de Analisis y
Disefio de Materiales Didacticos y la Practica Docente. Es decir, vincula los marc:tjas
tedricos al estudio de los casos, la reflexion sobre la experiencia educativa de los
estudiantes, la experiencia de aprendizaje de la Lengua y la cosmovision en el
Profesorado.

La lingliistica como ciencia surge a finales del siglo XIX a partir de los estudios de la
Neocgramatica, centrados en explicar las leyes que han regido el cambio linglistico y, por
tanto, determinando el origen y la evolucion de las diversas lenguas en el mundo.
Posteriormente, se consolida cuando Ferdinand de Saussure postula los principios basicos
que rigen la estructuracion de una lengua, a principios del siglo XX, en su Curso de
Linguistica General. Desde entonces, la linglistica ha pretendido definir la concepcién de
lengua desde diversas perspectivas. Por un lado, se hallan aquellos enfoques
inmanentistas que definen a la lengua como un sistema de signos ajeno a la comunidad de
hablantes que lo utiliza; por otro, los pragmaéticos que conciben a la lengua como un
sistema propio de una comunidad linglistica. Las didacticas de la lengua y la literatura hjn
traspuesto las aportaciones de las teorias lingliisticas emergidas a lo largo del siglo pasac!!t::
con el fin de modelar el objeto de ensefianza del campo formativo de lenguaje vy
comunicacion. En la segunda mitad del siglo XX, a partir de los postulados estructuralistas,
se prioriza el aprendizaje de nociones gramaticales de forma abstracta, mientras a finales
de ese siglo se enfatiza el desarrollo de la capacidad de los hablantes por interactuar de
forma adecuada en diversidad de situaciones comunicativas, asi como el aprendizaje de los
procesos inherentes a las practicas de produccion y recepcion de textos.

Es importante resaltar aqui que no se trata de formar linglistas, sino que el proposito
didactico es que los estudiantes comprendan cémo el saber construido por la linghisti

sustenta los enfoques didacticos vigentes para la ensefianza y el aprendizaje de lengua,
sobre todo, los enfoques linglisticos pragméticos. En la formacion de un docente para el
campo del lenguaje y la comunicacion es indispensable comprender este proceso de
transposicion didactica, con la finalidad de que identifique el sustento tedrico que rige las
propuestas curriculares vigentes y/o subyace a las practicas de ensefanza propias y de
otros profesores. Si bien, la pragmética se entiende como aquella rama de la lingliistica que
estudia la relacién entre las producciones lingiiisticas, los hablantes y los contextos de uso,
también, sobre todo, en la segunda mitad del siglo XX han emergido los denominados por
diversos lingtlistas como enfoques lingliisticos pragmaticos, es decir, aquellos cuyo objeto
de estudio, mas que el sistema lingliistico mismo, es el contexto de uso tales como la
etnografia del habla, la antropologia lingliistica, la linglistica textual y la linglisti

cognitiva. Por ello, Lingiiistica pretende brindar al estudiantado un panorama general de las
teorias linglisticas contemporaneas para que en particular Ling
Adquisicién del Lenguaje y Didactica Especial de la EBI y Didactica
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pueda comprender la transposicion didactica a los enfoques didacticos contamporanegs
para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Estructuralismo-Generativismo: el lenguaje como sistema o codigo

-De la linguistica histérica o filologia y los neo graméticos a De Saussure. La lengua como
signo. Linglistica y semiologia: Saussure y su intento de desplazar a la linglistica de las
ciencias naturales e historicas a la semiologia. Caracteres del signo: iinealidaﬁ,
arbitrariedad, mutabilidad, inmutabilidad. Grados de arbitrariedad en los sistemas
semiologicos: lo arbitrario absoluto y lo arbitrario relativo. La lengua como “forma”; los
conceptos de “diferencia” y “oposicion” como fuentes del “valor®. Sincronia y diacronia.
Paradigma y sintagma. El estructuralismo: sus diferentes niveles de anadlisis de la lengua
(fonologico, fonético, morfolégico, sintactico, lexicografico y semantico). Chomsky y la
gramatica generativa. La competencia vy la realizacién, Teoria innatista del lenguaje.

I
La concepcion de lengua: de la lingliistica oracional al analisis del discurso. La gramatica

funcionai: la propuesta de M. Halliday. Las funciones del lenguaje. La clausula: unidad de
analisis sobre la que proyectan los sistemas que representan las funciones. Transitividad,
modalizacion, tematizacion, informacion. Las proyecciones textuales: cohesion 'y

Eje 2: Del funcionalismo a la pragmética: el lenguaje como uso

consistencia en registro. Hymes: la competencia comunicativa y sus cuatro condiciones. La
pragmatica sociocultural. Caracteristicas generales, Las interacciones verbales como objeto
del estudio de la lengua en uso. La cortesia desde una perspectiva sociocultural. l|ra
concepcion de lengua: de la linglistica oracional al analisis del discurso. Teoria de los actos
de habla. Einografia de la comunicacion y el concepto de préactica social del lenguaje

BIBLIOGRAFIA

AUSTIN, J. L. (1971). Palabras y acciones. Buenos Aires: Paidés.
BOAS, F. (1947). Cuestiones fundamentales de antropologia cultural. Buenos Aires:
Lautaro. CHOMSKY, N. (1994). Estructuras sintacticas. Ciudad de México: Siglo XXI.
BRONCKART, J. P, (1980). Teorias del lenguaje. Barcelona: Herder

CORREDOR TAPIAS, J., NIETO RUIZ, L. F. (2007). Un vistazo a los pilares de la |
Lingiiistica Modema: Saussure, Chomsky Y Van Dijk. Del Estructuralismo a la Lingtistica |
textual. En Cuademos de Linglistica Hispanica, 9, pp. 83-96.
COSERIU, E. (1986). Introduccidn a la lingliistica. Gredos: Madrid.
CANO, A. (2014). Aprendiendo espaiiol en una telesecundaria de contexig
curriculum en acto. En Revisia de Investigacion educativa, julio-diciemb
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DUCROT, O. y TODOROV, T. (2004) Diccionario enciclopédico de las ciencias del
lenguaje. Siglo XIX, México
HALLIDAY, M. (1972) El lenguaje como semidtica social. La interpretacitn social del
lenguaje y del significado. México: FCE, 1982,
HYMES, D. (1976). La sociolingliistica y la etnografia del habla. En Ardener, E. (ed.),
Antropologia social y lenguaje. Buenos Aires: Paidos, pp. 115-151.
JAKOBSON, R. (1981). Ensayos de linglistica general. Seix Barral: Barcelona.
LABOV, W. (1983). Modelos sociolingiiisticos. Madrid: Catedra.
PEIRCE, C. (1986). La ciencia de la semibtica. Buenos Aires: Nueva Vision.
SAUSSURE, F. (1967). Curso de Linguistica General. Buenos Aires: Losada.
SAPIR, E. (1954). El lenguaje. Introduccion al estudio del habla. México: Fondo de Cultura
Econémica.
SEARLE, J. (1980). Actos de habla. Madrid: Catedra. Serrano, S. (1992). La linglistica.
Barcelona: Montesinos.

VAN DIJK, T. A. (1988). Texto y contexto. Semantica y pragmaética del discurso. Madrid:
Catedra.

SEGUNDO ANO

Unidad Curricular: LENGUA QOM It

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual
Ubicacion en el disefio curricular; 1° Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 horas cétedias
semanales. (192hs catedras-128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Leer, comprender, escribir son acciones lingiisticas, cognitivas y socioculturales cuta
utilidad trasciende el ambito escolar y académico al insertarse en los diferentes ambitos de
la vida personal y social. De ahi la radical diversidad de discursos escritos y orales y Ibs
diferentes usos sociales de la lectura y la escritura de nuestras sociedades.

La lengua es crecimiento, dominio, expresién en la medida en que quien aprende,
desarrolla y amplia sus horizontes culturales, cientificos, de comprensién, de integracién
social, de liberacion y de emancipacion (Alvarez Méndez, 1996).
En este sentido es preciso concebir los contenidos de la ensefianza [

conjunto de saberes linglisticos (conceptos gramaticales, lexicales),
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de procedimientos expresivos y comprensivos (un saber hacer cosas con palabras, un
saber decir, un saber entender) orientado a afianzar y fomentar las competencias
discursivas necesarias para participar en las practicas del lenguaje de los qom. Estas
practicas implican ensefiar y aprender valores que hacen posible el desarrollo de actitudes
criticas ante los prejuicios linglisticos y usos discriminatorios del lenguaje y ante las
diversas estrategias de manipulacion y persuasion utilizadas en los intercambios
lingilisticos.

En este contexto, las practicas del lenguaje y los géneros discursivos incluyendo Iq;;s
literarios, juegan un rol fundamental en la configuracion de las identidades y en particular
para la formacion inicial de los estudiantes del Profesorado de Lengua Qom para la
Educacién Secundaria.
Orlando Sanchez (2006) sostiene que cada género cada género tiene un dmbito de uso, un
tema o contenido, un propdsito, una forma organizativa particular (estilo) y requerimientos
sintacticos, gramaticales, lexicales, fonoldgicos (o graficos en la escritura), gestuales y
proxémicos. Estos aspectos son en la formacién del Profesor de Lengua Qom objeto de
analisis y estudio, de ensefianza, de reflexion y de reproduccion para demostrar lo
aprendido. Los contenidos se desarrollan a partir de un saber hacer y, por madio de la
reflexion se accede al estudio y andlisis de los componentes pragméticos, semanticos,
sintactico-gramaticales, morfolégicos y fonolégicos.

Esta unidad curricular articulara con las unidades curriculares de Cosmovision Indigena y
Practica Docente del Primero al iltimo afio de estudios y en Segundo Afio astablecaia'é
nexos con Didactica Especial de la EBI, Lingliistica, Aprendizaje y Adquisicion del lenguaje
ademas de Historia de los Pueblos Indigenas Latinoamericanos.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1 Oralidad

Discursos orales tales como: dar consejos practicos, contar /relatar mitos, hacer
chistes, emitir proverbios, realizar las rogativas, didlogos sobre temas vinculados a
los intereses & identidad adolescente: intereses, necesidades, roles sociales,
participacion social-comunitaria, ciudadania, roles y responsabilidades, humor,
creatividad. Comprensién y produccién de textos literarios orales cortos, juegos

linglisticos, rimas, canciones propias de las celebraciones familiares y de los
jovenes.

Eje 2: Lectura y escritura
Comprension lectora, interpretacién de textos de uso escolar (mg

diccionarios, gramaticas, etc.). Comprensién de textos literarios escritgf
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punto de vista propio. Léxico: vinculado a temas referidos a la naturaleza y la diversidad de
seres, la divinidad y la espiritualidad, las normas sociales, el cielo y los cuerpos celestes,
los lideres, la organizacion social y las actividades cotidianas en la sociedad.

Eje 3: Reflexién acerca de la lengua gom

Abordaje del estudio de la lengua Qom segin sus propios sistemas y niveles sintactico-
gramaticales desde una mirada sintagmatica y paradigmatica segun estos modelos de
analisis: discursol| sintaxisl imorfologial imorfofonologia. Nombres alienables @ inalienables.
Género y numero gramatical. Fonologia: acentuacion, tonalidad, sonidos asimilados vy
elididos. Sistema verbal: de marcas de tiempo en el verbo, especialmente la distincion
presente-pasado; interpretacion temporal dependiente fundamentalmente del aspecto
léxico, de adverbios y determinantes demostrativos. Morfologia: aglutinacion, sufijos ‘y
prefijos o encliticos en verbos que denotan movimiento/direccion (alejandose/
acercandose), localizacion, percibido/no percibido, posicion (parado/ vertical/
sentadol/acostado). Clasificadores posesivos para animales domésticos poseidos.
Coordinacién. Coherencia textual.

Eje 4: La lengua indigena en contexto de diversidad lingliistica y cultural (Eje de
desarrolio conjunto con Didéctica de la EBI y Lingiistica, Aprendizaje y Adquisicion del
lenguaje y Fractica Docente )

La lengua qom en la escuela secundaria en el desarrollo de los procesos identitarios o de
identificaciones éticas. Competencias linglisticas de los estudiantes: bilingiies, bilinglies
receptivos (estudiantes que comprenden pero no son capaces de producir textos en la
lengua indigena y estudiantes reconocen y comprenden las pautas socioculturales).
Similitudes y diferencias entre las distintas variedades de la lengua qom.

BIBLIOGRAFIA |
ABRAM, Matthias. (1992) Lengua, Cultura e Identidad. Quito, Ecuador: Abya Yala. '
BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar. '
BUCKWALTER, Albert (1995). Vocabulario Mocovi. Elkhart, Mennonite Board of Missions.
BUCKWALTER, Albert y LITWILLER DE BUCKWALTER, Lois (2004). Vocabulario
Castellano-Guaycuri. Elkhart, Mennonite Missions Network.

BUCKWALTER, Alberto. (1980) Vocabulario Toba. Buenos Aires: Talleres Gréficos
Grancharoff.

CHICO, Juan y FERNANDEZ, Mario. 2008. Napalpi. La voz de la gangre. Resistencia:
Subsecretaria de Cultura de la Provincia del Chaco.

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizgje del idioma
Wichi. Ed. Provisoria.
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GUALDIERI, Beatriz (1998). "Mocovi (Guaycur). Fonologia e morfosintaxis®, Tesis de

doctorado en Lingiistica, Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de
Campifias. |

GUEMES, Ricardo Santillan (1985) Cultura, creacién del pueblo. Buenos Aires: |
Guadalupe.

KLEIN, Harriet Manelis. (1978) Una gramética de la lengua toba: morfologla verbal y
nominal. Publicaciones y ediciones Direccion Gral. de Extensién Universitaria.

MESSINEO, Cristina, (2014) Arte verbal gom: consejos, rogativas y relatos de El Espinillo
(Chaco), Buenos Aires: Rumbo Sur

SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramética Wichi. Sin editar

SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprender y
recuperar la lengua materna y la cultura. 1*. Ed. Resistencia; Libreria de la Paz,

SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacién de Educacién Intercultural Bilinglie: i

Lengua y culfura fobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba.
MECCyT.

SANCHEZ, Orlando (1994) PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E
INTERCULTURAL Relatos de nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Ministerio
de Educacién, Chaco.

SANCHEZ, Orlando (2006) Rasgos culturales de los Toba/Qom. Buenos Aires:
ISEDET

SANCHEZ, Orlando (2010) Historia de los Qom del Gran Chaco. Resistencia. La Paz

Unidad Curricular: COSMOVISION INDIGENA I
Formato: taller

Régimen del cursado: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: 2do. afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras semanales.
(128 hs catedras-85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

P |

La cosmovision qom es un modo de ser y de estar en el mundo. Es tanto un modo de
conocer, entender y explicar los origenes del universo y de los seres que lo habitan mn'im
una explicacion de las causas y efectos de las interacciones de los seres, del buen y mal

obrar de las personas. En este sentido, la Cosmovisién es filosofia, es ciencia y es pan o




.,
&)
Pmulncln.-;lll Chaco 4 0 2 9
Ministerio De Educacidn, Culttura, Cisncia ¥ Tecnologia

"2021-Afo del Impeanetrablo Chaquefio, Departamento General Glismas” Ley 3328-A

personas y sus interrelaciones. Por ello, el formato de taller orientado al abordaje de
conocimientos practicos es apropiado para este espacio curricular.

En Segundo Afio, la Cosmovision Indigena Il contribuye a la comprension de las
manifestaciones culturales que son necesariamente abordadas desde el aprendizaje de
Lengua Qom ll, ya que esia no se entiende separada de los modos de ser, astar, pensar,
sentir y actuar de los Toba/Qom. Asimismo, este espacio curricular enlaza y comparte
tematicas con la Didactica Especial de la EBI y Practica Docente |l.

En este Segundo Aflo, la Cosmovision se centra en las particularidades de la Cosmovision
Qom, por lo que algunos temas abordados en el Primer Afio seran retomados vy

profundizados ya no como generalidades, sino como temas especificos a desarroliar desde
la perspectiva Qom.

EJE DE CONOCIMIENTOS
Eje 1: Cosmovision y cultura

La cosmovision en la cultura de los pueblos. Caracteristicas de las cosmovisiones. Seres
cosmologicos. Existencia de seres superiores y espiritualidad. Las dimensiones de la
cosmovision Qom. Seres que habitan en estas dimensiones. Poderes. El ciclo del tiempo

Eje 2: Naturaleza y lugares sagrados, La naturaleza es sagrada con sus podarés
medicinales y alimenticios. Tablies. Poderes energéticos de los lugares sagrados; lagunas,
cementerios, bosques, arbol sagrado. Cosmovisidn cosmocéntrica y antropocéntrica
(visiones contrapueastas en el mundao).

Eco ambiente: ética ambiental y educacion ambiental. Los mandamientos sustentables

(agua, luz, reforestacion, entre otros.), Infografia: cuidados del medio ambiente, reciclar,
reforestar y reutilizar.

Eje 3: Planetas, estrellas y simbolos |

El cielo, las estrellas y planetas, De las ubicaciones del sol, la luna, las estrellas y planetés
y las estaciones del afio. Sefiales en el cielo de las constelaciones: Che'ishi-venus,
Yo'oxofii lashe, Avit lashe, Pinyo'olga, Ya'axainayil, Vicaic, Dapiche' Araxanaqui,
peraxanaxal, Cuaatrole huagafiil. El orden ciclico de las cosas. Influencia de la luna en las
personas y animales, también con algunas plantas.. El tabu en las comunidades originarias.
Sabiduria ancestral, Sabiduria y espiritualidades. |

Eje 4: La Sociedad Indigena
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de convivencia. Estructuras de poder interas y externas a las comunidades. Economia.
Concepcion de tierra. Trueques. Distribucion de bienes y alimentos.

Eje 5: Lengua y Educacion

El lenguaje escolar. Tipos de discursos y convenciones de la lengua para los
requerimientos educativos. La educacion indigena formal. La Etnomatemaética. Geometria.
Artes ancestrales. Elaboracion de utensilios e instrumentos. Danzas, musica y cantos
propios de las reuniones comunitarias.

BIBLIOGRAFIA

BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.

BRAUNSTEIN, José A. (1983), “Algunos rasgos de la organizacion social de los indigenas
del Gran Chaco’, Trabajos de Etnologia, Buenos Aires

BRAUNSTEIN, José A. (1991-1992), “Introduccién”, Hacia una nueva carta étnica del Gran
Chaco, \V: 1-8.

CAMILLERI, Carmel (1985). Antropologia Cultural y Educacion. UNESCO.

CERLETTI, Alejandro (2008), La ensefianza de la filosoffa como problema filosdfico,
Buenos Aires, Libros del Zorzal

HERMITTE, Esther y equipo (1995). Estudio sobre la situacién de los aborigenes de la
Provincia del Chaco. Tomo |, Il y lll. Editorial Universitaria de Misiones: Posadas.

JUNG, Ingrid (1992) Conflicto cultural y educacién. Quito, Ecuador: Abya-Yala.

KUSCH, Rodolfo (1962), América profunda, Buenos Aires, Hachette.

{
KUSCH, Rodolfo (1973), El pensamiento indigena y popular en América, Buenos Airgs,

ICA. i

KUSCH, Rodolfo (1976), Geocultura del hombre americano, Buenos Aires, Garcia
Cambeiro.

KUSCH, Rodolfo (1978), Bosquejo para una antropologia filosdfica americana, Buenos
Aires, Castaiieda.

LEHMANN-NITSCHE, Roberto (1923-1924), “Mitologia sudamericana, VI: La astronomia

de los tobas’, Revista del Museo de La Plata, 27: 253-266, 267-285.

SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprender y recuperar la
lengua matema y la cultura. 1*. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz,

SANCHEZ, Orlando (2009) Rasgos culturales de los Tobas-1* ed. Resistencia: Libreria de
la Paz.

SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacion de Educacién Intercultural
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MEC
SANCHEZ, Orlando (2010). Culfura Toba. Gran Chaco. Chaco: Libreria
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PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E INTERCULTURAL (1994) Relalos de
nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Chaco: Ministerio de Educacion.
SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramaética Wichi. Sin editar.

SANCHEZ, Orlando (1986). Los Tobas. Buenos Aires: Busqueda. Yuchan.

SENADO y CAMARA DE DIPUTADOS DE LA NACION ARGENTINA. Ley 25675/2002
Politica Ambiental Nacional. Disponible en:
hitp:/lservicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/75000-79999/79980/norma.htm
TRELLEZ, E (s/d) La particularidad latinoamericana del pensamiento ambiental: educacién
ambiental comunitaria, participacion y creatividad. Diplomatura superior en educacion ¥
pensamiento ambiental latinoamericano. Universidad Nacional de Santiago del Estero. I
WRIGHT, Pablo (2008) Ser-en-el suefio: cronicas de historia y vida tobas. Buenos Airel?:
Biblos |
ZACARIAS, David. Lengua y Cultura Toba. Un aporte para la Educacién Bilingtie
Intercultural. Provisoria.

ZABALA VIDIELLA, Antoni (2000), La practica educativa. Cémo ensefiar, Espafia, Grad.

Unidad Curricular: DIDACTICA ESPECIAL DE LA EDUCACION BILINGUE
INTERCULTURAL

Formato: Asignatura

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2do Afo

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 horas cétedras semanales. (96
hs cétedras-64 hs reloj) ‘

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad responde en forma primaria al eje transversal Aprendizaje, pero también
responde a los ejes Practicas del Lenguaje e Interculturalidad Critica por ello, se articula
con la Linglistica, Lingiistica, Aprendizaje y Adquisicién del Lenguaje, Sociolingilistica, la
Didactica General, la Pedagogia de la EBI, la Didactica Especial de la Lengua, la ESI, el
Taller de Andlisis y Disefio de Materiales Didacticos y la Practica Docente. Es decir, vinmﬁa
los marcos tedricos al estudio de los casos, la reflexion sobre la experiencia educativa de
los estudiantes, la experiencia de aprendizaje de la Lengua y la cosmovision en el
Profesorado.

La didactica especial sienta las bases para la organizacion de los tiempos y espacios del
trabajo aulico y extraescolar, asi como para la planificacién de la ensefianza y del proyecto
educativo sobre la base de los disefios curriculares especificos de la-Educacién Bilifigie
Intercultural Indigena y de la Educacién Secundaria en general as| colmo tambign 49
principios pedagdgicos y didacticos para la creacion de propuesths "\ aprendizaje




Provincia del Chaco 4 0 2 9
Ministerio De Educaciin, Cultura, Clencia Y Tecnologia

"2021-Afo del impenstrable Chaquefio, Departamento General Glomas” Loy 33284

intercultural segin la construccion de criterios para la seleccion de objetivos, contenidos,
actividades, metodologias, secuenciacion de contenidos y evaluacion. Criterios para una
evaluacion critica de los materiales desde una perspectiva intercultural. Crilerios de
evaluacién desde la perspectiva indigena.

La Didactica Especial de la EBIl aborda estas cuestiones con el complejo escenario que
supone la heterogeneidad de situaciones y contextos de la educacion secundaria, asi como
por la etapa de vida que transitan los estudiantes en proceso de afianzamiento de sus
identificaciones identitarias y definicion de sus proyectos de vida.

En este marco el bilinglismo/plurilingtiismo y el bi-/pluri-culturalismo plantea desafios a una
escuela secundaria que persiste en sus esquemas colonizantes, homogeneizadores |y
castellanizantes, Planificar la ensefianza y el sostenimiento de las trayectorias estudiantiles
en estos marcos, es la propuesta de este espacio curricular. En este marco se propone
distinguir entre una didactica tradicional y otra progresista. La primera, insiste en la cuestidn
gramatical, fonética, de vocabulario, etcétera. Estos procesos se consideran estaticos y
previos al desarrollo de la oralidad, la lectura y la escritura y se estimula la memorizacion |y
repeticion de reglas y normas e inventarios de palabras. La progresista, en cambio, fomenta
la expresion, toma en cuenta la experiencia previa de los estudiantes, apuesta por una
comunicacion significativa y se relaciona con los métodos comunicativos de la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas. Por estas razones, en los enfoques progresistas la cultura e

identidad de los grupos juega un papel por encima de los valores culturales de un gfu;}O
dominante, |

Eje 1: Bi-/-plurilingliismo

Definiciones. El desarrollo del bi-/plurilingiiismo en el contexto hogarefio/comunitario. ‘EI
monolingilismo. El aprendizaje y estudio de las Lenguas en la escuela. La lengua primera/o
1 o lengua del hogar. Lengua 2 o segunda. Habilidades y capacidades referidas a La
expresion oral (habla), la escucha comprensiva, la lectura comprensiva, la escritura en
hablantes monolinglies y bilingtes. El desarrollo de capacidades parciales: estudiantes que
comprenden, pero no hablan, que comprenden y hablan, que no comprenden ni hablan, que
hablan, leen y escriben. Niveles de desarrollo linglistico del hablante. Razones para
ensefiar la lengua gom y los conocimientos ancestrales. Iniciacion del aprendizaje

sistematico de la lengua qom en la educacién secundaria.

Eje 2: Los contextos socioculturales diversos de la educacién secundaria
-La escuela como dispositivo, el alumno como posicion subjetiva. La gScuela constructora
de subjetividad. Aprendizajes en distintos contextos de practica socia| y ‘especificidad dsl
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Educacion Popular, la educacion permanente. La educacion en contextos de ruraiida:?,i.
Propuestas y modalidades de educacién: presencial, semipresencial y a distancia.

Eje 3: Planificacion de la ensefianza

Abordajes fradicionales de la ensefianza de lenguas culturas. Abordajes progresistas:
lengua-identidad-cosmovisiéon. La cosmovision y las manifestaciones culturales como base
para comprender el sentido de las practicas del lenguaje indigenas. La ensefianza
escolarizada. Sus tiempos y espacios. Agrupamientos de los estudiantes. Clases de
actividades de ensefianza y tipos de actividades de aprendizaje. Organizacion de las
tiempos, espacios y actividades seg(n el afio v ciclo educativo de los estudiantes. El papel
de las actividades y tareas exiraescolares. Los materiales y recursos didécticos para la
ensefianza. La ensefianza escolarizada y la comunidad. Planificacién de proyecios que

vinculan aprendizajes escolares y comunidad. La evaluacion: de la ensefianza, de los
materiales, de los aprendizajes.

Eje 4: Saberes y conocimientos transversales

Disefio de tareas y proyectos que vinculan los saberes y conocimientos fransversales

curriculares: ambiente, educacion vial, consumo problemético de sustancias, ESI, etc.; con
los propios de la comunidad gom. '

BIBLIOGRAFIA f
ALISEDO, G., MELGAR, S., & CHIOCCI, C. (1994). Didéctica de las ciencias del Ianguaj.!ej
aportes y reflexiones. México: Paidds Educador. |
BRONCKART, J.,, & SCHNEUWLY, B. (1996). La didactica de la lengua materna, el
nacimiento de una utopia indispensable. Textos de didéactica de la lengua y la literatura, 9,
61-79.

CUMMINS, J. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Nifios y nifias bilinglies entre dos
fuegos. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte/Morata.

GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y Gramatica. Resistencia: Editorial Kram
JUNG, I. & LOPEZ, L.E, (2003) Abriendo la escuela. Lingtiistica aplicada a la ensefianza de
lenguas (pp. 72-81). Madrid: Morata. .
LERNER, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México:
Fondo de Cultura Econdmica.

JMENEZ, Y., & MENDOZA, R. G. (2013). Evaluacion integral participativa y de politica
publica en Educacion Indigena desarrollada en las entidades federatipas. Recuperé
de http://dgei.basica.sep.gob. mx/materialeseducati
e Final Evaluacion ril_2013.pdf
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SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba. Curso de apoyo para aprender y recuperar la
lengua materna y la cultura. 1*. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz

SANCHEZ, Orlando. (2009) Rasgos culturales Tobas-1 ed. Resistencia: Libreria de la Paz
SANCHEZ, Orlando. (2009) Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingiie: Lengua ly
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MECCyT.

Unidad Curricular: LINGUISTICA, APRENDIZAJE Y ADQUISICION DEL LENGUAJE

Formato: Seminario
Régimen de Cursado: anual

Ubicacién en el DC: 2do Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:3 hs catedras semanales (64
Horas reloj, 96 Horas cétedra)

FINALIDADES FORMATIVAS
Esta unidad curricular del segundo afo retoma y profundiza las teorias abordadas en la
Lingliistica del Primer Afio, que estudian el lenguaje como sistema y como accion/habla y
las vincula con las teorias de aprendizaje o adquisicion, a la vez que promueve la reﬂaxién
sobre las vinculaciones entre las teorias linglisticas y las teorias de ensefanza y
aprendizaje de lenguas. Ademas, la Psico y Neurolingiistica, responden a la necesidad de
introducir a los alumnos en el estudio de las relaciones entre el lenguaje y la psicologia y 'FI
lenguaje y el cerebro. Al exponer a los alumnos al estudio cientifico y la mnsecu&nlta
reflexion sobre el lenguaje desde la dimension psicolégica y neurologica se busca aportar al
desarrollo de las competencias comunicativa y plurilinglie, pedagoégico- didactica,
investigativa y critico -discursiva que se conjugaran con los modos de estudiar el lenguaje
en las comunidades indigenas desde la pragmaticalizacion de sus lenguas.

Esta unidad responde tanto a los ejes transversales de Practicas del Lenguaje como al ée
Aprendizaje por lo que se articula con la Linglistica, la Didactica General, la Didactica
Especial de la EBI, la Pedagogia de la EBI, la Didactica Especial de la Lengua, las
Practicas Docentes, Lengua Qom. También prepara el terreno para unidades curriculares
de afios subsiguientes como ESI, el Taller de Andlisis y Disefio de Maleriales Didacticos y
la Practica Docente. Es decir, vincula los marcos tedricos al estudio de los casos, la
reflexion sobre la experiencia educativa de los estudiantes, la experiencia e
la lengua y la cosmovision.

EJES DE CONTENIDOS
Eje |I: Pensamiento, lenguaje, mundo natural y social




3

Ministerio De Educacion, Cultura, Clencia Y Tecnologia L

"2021-Aho del imponetratle Chaguedio, Departamento General Goamaes™ Lay 3328-A

Teorfas del aprendizaje: Teorias conductistas (Skinner), innatistas-cognitivista (Chomsky),
mentalista (Krashen), constructivistas (Piaget), el procesamiento de la informacion {I's.li'lc
Laughlin, Van Patten), socio-constructivistas (Vygotsky), socio-interaccionistas (Long,
Chaudron, Swain, Bronckart). La interlengua (Selinker). -La adquisicion y el aprendizaje tjlel
lenguaje. Competencia comunicativa bi-/plurilingtie (Swain, Wilkins). Aprendizaje de
lenguas en la adolescencia y juventud: Estrategias de aprendizaje. Estrategias cognitiue{s.
metacognitivas, metalinglisticas e interculturales. Bilingliismo. Los actos de habla y sus
componentes (propésito, situacion, participantes, géneros discursivos, eic.) en el disefio de
actividades de ensefianza y aprendizaje.

Eje 2: Lenguaje uso: aportes de la gramética textual y el andlisis del discurso

La lingliistica textual. Superestructura: categorias constitutivas v deacﬂpc:i?n
correspondiente. La macroestructura, Reglas de proyeccién semantica o “‘macrorreglas’
como productoras de las macroproposiciones. La dimension microestructural: Tla
correferencia textual. Procedimientos cohesivos: léxicos, gramaticales y de progresion
tematica. Contexto y deixis. La coherencia y la cohesién textuales como actividad cultural
intencionada. Criterios de textualidad: principios constitutivos y principios comunicativos. El
sujeto de la enunciacién y la subjetividad. Unidades subjetivas: deicticos y subjetivemas.
Categorias subjetivas: axiologica, afectiva, evaluativa y modalizante. La lingtliistica textual

como herramienta para el Analisis del Discurso. Registros y dialectos. Discurso, Poder &
Instituciones.

BIBLIOGRAFIA

FISHMAN, J. (1982). Sociologia del Lenguaje. Madrid: Céatedra. |
GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y gramatica. Ediciones Kram: Resistencia
HESS, K., et al. (2011). Desarrollo lingliistico y cultura escrita: puntos, acentos, historias,
metaforas y argumentos. México: Universidad Autbnoma de Querétaro-Porria
LAVANDERA, B. (1985). Curso de linglistica para el analisis del discurso. Buenos Aires:
CEAL,

LEVI-STRAUSS, C. (1984). Antropologia Estructural. Buenos Aires; Eudeba.

LOMAS, C. (2004). La educacién lingiiistica, entre el deseo y la realidad. Competencias
comunicativas y ensefianza del lenguaje. Barcelona: Ediciones Octaedro.

LOMAS, C., OSORIO, A, Y TUSON, A. (1993). Ciencias del lenguaje, competencia
comunicativa y ensefanza de la lengua. Barcelona:; Paidés. T

ONG, Walter J. (1987) Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra
Cultura

POZO, J.L. (1989) Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.
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REYZABAL, Victoria Ma (1993) La comunicacion oral y su didéctica. Madrid: La Muralia,
SA.

ROSETTI, Mabel M. y Maria |. de Gregoro de Mae

SEARLE, J. (1980). Actos de habla. Madrid: Catedra. Serrano, S. (1992). La lingliistica.
Barcelona: Montesinos.

VAN DIJK, T. 1994, Discurso, poder y cognicion social. Cuadernos de la Maestria en
Lingliistica Nro.2., Universidad de Cali, Colombia.

VAN DLK, T. A (1988). Texto y contexto. Semantica y pragmatica del discurso. Madrid:
Catedra.

TERCER ANO

Unidad Curricular. LENGUA QOM 1l '

Formato: Asignatura
Régimen de cursado: anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3er® Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 6 horas catedras
semanales. (192hs catedras-128 hs relo))

FINALIDADES FORMATIVAS
Esta unidad curricular en el tarcer afio de la formacion del futuro Profesor de Lengua|y
cultura Qom marca un punto importante ya que constituye el pasaje de la comunicac#n
cotidiana a los usos del lenguaje mas abstractos. Por gjemplo, el acceso a formas arcaicas
de la lengua y, a su vez, las practicas pedagogicas en torno a la educacion del adolescente
en la comunidad y las practicas pedagdgicas de escritura y lectura.

Esto supone profundizar y afianzar la competencia comunicativa y preparar a los mturjlas
docentes para el desempefio de su tarea con adolescentes y jovenes indigenas en
contextos diversos. En este sentido, “.... los géneros orales tobas constituyen formas
candnicas de hablar que responden a patrones tematicos, estructurales y estilisticos
relativamente fijos. Son tipos de discursos colectivamente reconocidos y forman parte de
una ‘taxonomia vemdcula propia"; y aunque no en todos los casos, reciben una
denominacién en la lengua toba, otorgada por la propia comunidad de hablantes, y poseen
un valor y fuerza en si mismo que se manifiesta en el proposito o finalidad de cada género
“pedagogico” para obtener resultados concretos y para entender”

comunicativa se establece entre el emisor y el receptor en el mome
determinado género, a través del ambito, los participantes y el rol partic
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El siguiente ejemplo mostrard como hacen los tobas, de acuerdo con los critar'mIs

mencionados, para establecer su pedagogia, en este caso ensefianzas
(lapaxaguenataxanaxac), protecciones y cuidados que dan a sus hijos (ltelagtaxanaxaco),
consejos y direcciones sabias (lgataxaco), advertencias para fijarse entre el bien y el m;!al
(lvitagtaxanaxaco). Se incluyen rogativas (nnatannaxaco), bendiciones que recibein
bondadosamente de la naturaleza (na'achiquixaco), vida humoristica (naua lajiaquiaxaca),
modo de como una jovencita o joven deben comportarse en la vida. La relacién familiar es
el ambito privado donde el hablante madre o padre se dirige a sus hijos, que son lgs
destinatarios, con tono apelativo, afectivo y muy serio, y con un propdsito pedagégm&"
(Orlando Sanchez, 2006: p.39-40)

Par otro lado, la escritura y la lectura se tornan mas importantes, ya que la escritura permite
exprasar ideas, sentimientos, experiencias de la interioridad, registrar experiencias, escribir
cuentos o versiones diferentes de cuentos ya escritos, historias del barrio, de Ia
comunidad, de la familia, de los ancianos, sobre la naturaleza, sobre leves y derechos, asi
como ascritura propia del ambito escolar. desde notas para los padres de los estudiantes,

actas, comunicados, planificaciones, actividades, la redaccién de materiales de lectura,
etc.

De los antes dicho, se desprende que esta unidad curricular compartira tramos formativos y
experiencias con las unidades curriculares de Cosmovision Indigena y Practica Docente,

Sociolingliistica, Didéctica Especial de Lengua Mogoit y Sujetos de la Fducacion
Secundaria.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: Practicas de oralidad

Recomendaciones, sabidurias, descripciones, relatos, rogativas, bendiciones,
recomendaciones, explicaciones, vinculadas con: la construccion personal y mediacion

social en la transicion adolescente, las relaciones interpersonales con personas de distintas

|
edades, sexo y rango social.

Eje 2: Practicas de lectura y escritura

Practicas del lenguaje escritas en la Educacion Bilingile Intercultural: escribir para uno
mismo y para otros. La escritura como registro de las experiencias de aprendizaje y las
vivencias comunitarias, la historia y la literatura. La escritura para las familias de lps
estudiantes. Lectura y reconacimiento de distintos géneros discursivog

literarios. La
vinculado a la educacion, el ciclo de la vida de las personas y de la ng

aleza en ge
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los dueiios, los distintos poderes, cuerpo y salud, las medicinas naturales, las
enfermedades espirituales y su sanacion, la alimentacion, la maternidad y patemidad.

Eje 3: Lenguaje arcaico

Caracteristicas. Convenciones. Exégesis/ Interpretaciones del lenguaje arcaico. La lectura

como dialogo. Lectura y critica textual para aclarar y entender. Origen de palabras y
expresiones. Etimologia.

Eje 4 La reflexién sobre la lengua gom

Abordaje del estudio de la lengua Qom segun sus propios sistemas y niveles sintactico-
gramaticales desde una mirada sintagmatica y paradigmatica segun estos modelos de
analisis: discursol] sintaxis{ morfologial Imorfofonologia.  Aglutinacion. Marcadores
discursivos (Determinantes que denotan distancia, movimiento, visible o no visible, etc.;
como fii en Ai piog. Sistema verbal. Clasificadores léxicos para fitbnimos (‘arbol’, ‘fruto’,
‘comunidad vegetal’, ‘especie o variedad') y zobnimos ('variedad o especie’). Marcacidn
activa/inactiva o intransitividad escindida en los verbos. Las subordinaciones. Encliticos
subordinantes en verbos. Reflexion sobre la coherencia y cohesion, el uso de subjetivemas,
pautas culturales que regulan las interacciones en practicas discursivas orales y escritas.

BIBLIOGRAFIA

ABRAM, Matthias. (1992) Lengua, Cultura e ldentidad. Quito, Ecuador: Abya Yala.
BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.

BUCKWALTER, Albert (1995) Vocabulario Mocovi, Elkhart, Mennonite Board of Missions.
BUCKWALTER, Albert y LITWILLER DE BUCKWALTER, Lois (2004) Vocabulario
Castellano-Guaycurii. Elkhart, Mennonite Missions Network,

BUCKWALTER, Alberto. (1980) Vocabulario Toba. Buenos Aires: Talleres Graficos
Grancharoff.

CHICO, Juan y FERNANDEZ, Mario. 2008. Napalpi. La voz de la sangre. Resistencia:
Subsecretaria de Cultura de la Provincia del Chaco.

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizaje del idioma
Wichi. Ed. Provisoria.

GUALDIERI, Beatriz (1998). "Mocovi (Guaycurii). Fonologia e morfosintaxis®, Tesis de ‘
doctorado en Linglistica, Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de |
Campifias.

GUEMES, Ricardo Santillan (1985) Cultura, creacién del pueblo. Buenos Aires:
Guadalupe.

KLEIN, Harriet Manelis. Una gramética de la lengua toba: morfold
nominal. Publicaciones y ediciones Direccion Gral. de Extension Universite
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MESSINEO, Cristina, (2014) Arte verbal gom: consejos, rogativas y relatos de El Espinillo
(Chaco), Buenos Aires: Rumbo Sur

SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramética Wichi. Sin editar

SANCHEZ, Orando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprender ¥
recuperar la lengua matema y la cultura. 1®. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz,
SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingie: I
Lengua y cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba.
MEGCyT.

SANCHEZ, Orlando (1994) PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E
INTERCULTURAL Relatos de nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Ministerio

de Educacién, Chaco. I

SANCHEZ, Orlando (2006) Rasgos culturales de los Toba/Qom.Buenos Aires: '
ISEDET

SANCHEZ, Orlando (2010) Historia de los Qom del Gran Chaco. Resistencia. La Paz

Unidad Curricular: COSMOVISION INDIGENA 1l
Formato: Seminario

Régimen del cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3er Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 4horas caledras semanales. (128
hs catedras-85 hs reloj I

|
FINALIDADES FORMATIVAS |
En el tercer afo, esta unidad curricular permite al estudiante realizar indagaciones o
investigaciones sobre los conocimientos ancestrales, por lo que el formato de seminario-
taller es adecuado para esta actividad de indagacion, vivencia y practica de los
conocimientos ancestrales. !
La cosmovision Toba/Qom como pan-o transdisciplina conjuga la forma en que las
personas, miembros de determinados pueblos, conciben la vida, la manera de relacionarse
consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con seres supremos o la divinidad.
Comprende un conjunto de elementos: la cosmovision, o su manera de concebir el mundao y
la vida, filosofia, espiritualidad, ciencia, costumbres, modelos y sistema de vida, forma de
organizacion politica y social, lengua propia y su tecnologia.

En ella se pueden distinguir diferentes niveles de relacion: en prime

el cielo vy los seres fque pertenecen a este dominio, con la natu
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sentido planetario y con los seres y duefios que habitan en ella, consigo mismo y con las de
mas personas es decir, el nivel comunitario.

Por ello, este espacio curricular incluye y desarrolla contenidos de la filosofia y las ciencias
ancestrales, las manifestaciones culturales, no solo como un estudio de observacion o
tedrico, sino mas bien para poner en practica los conocimientos que se adquiere en este
espacio en el ambito escuela-comunidad. Asimismo, la cosmovision permite comprender
los conocimientos compartidos, las manifestaciones culturales, asi como las normas
socioculturales de interaccion que se abordan en la ensefianza y el aprendizaje de|la

Lengua Qom I, desde la perspectiva de un saber hacer (practicas del lenguaje), pero
también de un saber y de un saber ser.

Por ello, en este tercer afo, es vital la indagaciéon y la contrastacion de los dos
pensamientos que conoce el estudiante indigena: el Occidental y el pensamiento indigena
toba/Qom sobre; como se oidenan los conocimientos y los modos de conocer, asi como se
organiza el pueblo Qom y otros pueblos originarios. (sistemas de gobierno, Iiderazfgo
concejo comunitario o natural y flexible). Asimismo, la practica del aprendizaje fue la base
pedagogica de los maestros ancestrales. Por ello, en el tercer afio, esta unidad curricular
permite al estudiante que transita Sujetos de la Educacion Secundaria, Didactica Especial
de la Lengua Qom lll y Practica Docente lll, tomar decisiones sobre textos orales y escritps,

temas y tareas comunicativas pertinentes para los estudiantes y adecuadas a las practicas
sociales de las comunidades qom hablantes.

EJES DE CONTENIDOS |

Eje 1: Las dimensiones de la cosmovision Qom.

Concepto de cosmologia, grafico cosmogonico. Niveles y estructuras. Origen teolégico del
hombre. Actitud intercultural e inclusiva frente a diversos pensamientos, cosmovisiones y
filosofias. EI movimiento cosmogdnico: incidencia en el hombre y en la naturaleza
Elementos de la cosmovision indigena. El orden ciclico de las cosas. La cosmovision se

transmite atreves de la lengua materna. Conceptos desarrollados sobre la cosmovision
actual de los pueblos indigenas, !
|
Eje 2: Cielo, tierra y mundo subterraneo

El sistema solar. La luna las estrellas la exploracién de las faz de la tierra lauat ana ‘alhua
debajo de la tierras pa'aguefii ana ‘alhua. Los fendmenos geolégicos. Los ambientes
naturales. El hombre y la naturaleza. El Océanos Auaxai y sus micros climas Ubicacién en
la esfera terrestre Historia y nombres de los antiguos lugares de habitados por las
comunidades. Origen del nombre de los lugares sagrados. Los cuatreg
origenes de sus nombres. Relacién e interpretacion con los fendmend

y sobre naturales. Seres que viven debajo de la tierra. Poderes.

puntos cardinales y
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Eco ambiente: tierra, memoria y vida. El valor de nuestra tierra. El algarrobo el primer arbol

creado: comer del monte. Alimentos sustentables/nativos: harinas, bebidas, frutos, entre
otros.

Eje 3: Conocimientos ancestrales

Concepto de racionalidad. Aporte a la sociedad en general del conocimiento ind[g&ﬁa.
Matemética o Etnomatematica Qom. Nocién de tiempo (Pasado, futuro y presente). El

calendario y las estaciones del afio. La figura del Chaman: ritos curativos y funcion. Plantas
medicinales.

Eje 4: Las personas

La persona: integridad (cuerpo-alma-espiritu). Relatos ancestrales. Preguntas existenciales:
¢ Quién soy? ;Adénde voy? ;De qué se trata? ;Existe un dios? ;Cémo puedo vivir feliz y
morir bien? Crisis existencial. ;Qué es la vida? ;Qué es la verdad? Los adolescentes
indigenas. El pensamientc del adolescente y sus capacidades de razonamiento. El
adolescente como cientifico. Pensar de forma cientifica El pensamiento adolescente sobre
el orden social: el pensamiento politico v el pensamiento moral. La construccion de la
identidad personal. Crisis de la identidad. Del auto concepto al proyecto. La rearganizaci-f:ﬁn '
de la vida social en la adolescencia. Los adolescentes y la familia: redefinicion de las
relaciones con la familia. EI camino hacia la autonomia. Relaciones con los iguales.
Sexualidad. Registro, analisis y sistematizacién de los sucesos y hechos mas importantes
de su comunidad para ubicarlos e incorporarlos dentro de la cosmovision indigena propia.

BIBLIOGRAFIA

BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.
BRAUNSTEIN, José A. (1983), “Algunos rasgos de la organizacién social de los indigenas
del Gran Chaco", Trabajos de Etnologfa, Buenos Aires

BRAUNSTEIN, José A. (1991-1992), “Introduccion”, Hacia una nueva carta étnica del Gran
Chaco, IV: 1-8. |
CAMILLERI, Carmel (1985). Antropologfa Cultural y Educacién. UNESCO. '
CERLETTI, Alejandro (2008), La ensefianza de la filosofia como problema filoséfico,
Buenos Aires, Libros del Zorzal

FRANCIA, T y TOLA, F. (2011). Aspectos de una filosofia territorializada. En Reflexiories
Dislocadas. Pensamientos politicos y filosdficos qom. Ed. Facultad de Filosofia y Letras lﬁa
la Universidad de Buenos Aires. pp.63-113. |
HERMITTE, Esther y equipo (1995). Estudio sobre la situacién de ok
Provincia del Chaco. Tomo |, Il y IIl. Editorial Universitaria de Misiones:




£
@
Ministerio De Eﬁma“:ﬂm?MYTmh 4 0 2

"2021-Ano del impenetrable Chaquefio, Departamento General Gllemas™ Ley 3329-A

KUSCH, Rodolfo (1973), El pensamiento indigena y popular en América, Buenos Aires,
ICA.

KUSCH, Rodolfo (1976), Geocultura del hombre americano, Buenos Aires, Garcia
Cambeiro.

KUSCH, Rodolfo (1978), Bosquejo para una antropologia filoséfica americana, Buenos
Aires, Castarieda.

LEHMANN-NITSCHE, Roberto (1923-1924), “Mitologia sudamericana, VI: La astronomia de
los tobas”, Revista del Museo de La Plata, 27: 253-266, 267-285. |
SANCHEZ, Orlando (2009) Rasgos culturales de los Tobas-1* ed. Resistencia: Libreria de
la Paz. |
SANCHEZ, Orlando (2010). Cultura Toba. Gran Chaco. Chaco: Libreria La Paz. |
POLINIi, G. y ROMERO LOPEZ, R -coord. (s/d) Comer del monte. Revalorando el uso del
algarrobo. Proyecto: "Chaco Rapére: protegiendo y adaptando medios de vida para hacer
frente a la sequia en comunidades indigenas vulnerables del Chaco Paraguayo”™ ECHO/-
AM/BUD/2011/91001, Disponible en: https://docplayer.es/18127982-Comer-del-monte-
revalorando-el-uso-del-algarrobo. html f
PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E INTERCULTURAL (1994) Relatos de
nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Chaco: Ministerio de Educacion.
SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramética Wichi. Sin editar.

SANCHEZ, Orlando (1986). Los Tobas. Buenos Aires: Blsqueda. Yuchan.

. (2009) Glosario Toba. Curso de apoyo para aprender y recuperar la
lengua materna y la cultura, 1*. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz.

SENADO y CAMARA DE DIPUTADOS DE LA NACION ARGENTINA. Lay 25675/2002
Politica Ambiental Nacional. Disponible en.
http://servicios.infoleq.qob. arfinfolegintermnet/anexos/75000-79999/79980/norma. htm
WRIGHT, Pablo (2008) Ser-en-el suefio: cronicas de historia y vida tobas. Buenos Aires;
Biblos

ZACARIAS, David. Lengue y Cultura Toba. Un aporte para la Educacién Bilingie
Intercultural. Provisoria.

ZABALA VIDIELLA, Antoni (2000), La practica educativa. Cémo ensediar, Espafia, Graé. |
|

Unidad Curricular: DIDACTICA ESPECIAL DE LA LENGUA QOM
Formato: Asignatura

Régimen del cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 3er Afio

(128 hs catedras-85hs reloj
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FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad responde en forma primaria al eje transversal Aprendizaje, pero también
responde a los ejes Practicas del Lenguaje e Interculturalidad Critica por ello, se articula
con la Linglistica, LingUistica, Aprendizaje y Adquisicién del Lenguaje, Sociolingtiistica, la
Didactica General, la Pedagogia de la EBI, la Didactica Especial de la Lengua, la ESI, el
Taller de Anélisis y Disefio de Materiales Didacticos y la Practica Docente. Es decir, vincula
los marcos tedricos al estudio de los casos, la reflexién sobre la experiencia educativa de
los estudiantes, la experiencia de aprendizaje de la Lengua y la cosmovigion en el
Profesorado. La didéctica de la lengua qom se articulara necesariamente con la Practica IIII,
ya que se preve instancias de observacién y recoleccion de informacion, asi como préctio;Lls
aisladas de ensefanza y evaluacion durante el Segundo Cuatrimestre.

Desde una perspectiva tedrica, la Didéctica Especial de la Lengua Qom se enmarca en un
enfoque intercultural bilingle que se corresponde con paradigmas de la linglistica actual
basado en el enfoque comunicativo de base socio-interaccionista, y los aportes
psicolingilisticos, sociolinglisticos y pragmaticos. En este sentido, el contexto y las
practicas o actividades sociales son fuentes que producen aprendizaje con sentido para los
estudiantes, dado que es en la dinamica social donde confluyen y se constituyen
mutuamente los diferentes actores, las caracteristicas de la actividad en si misma y la
relacion que guardan con la realidad social. De este modo, las actividades comunicativas en
un contexto social generan aprendizajes y ponen en juego una constelacion de elementos,
tales como percepciones, significados, intenciones, interacciones, recursos y elecciones. De
tal manera que la tarea de instrumentar el contexto escolar como un espacio social de
conocimiento, representa un gran reto no solo didactico sino pedagégico, en donde el
diseno de actividades debe mostrar el caracter social de las practicas que acr:-ntec;Ln
extraescolarmente y, en el trabajo didactico, destacar el papel del estudiante como miem\%m
de un grupo escolar y, principalmente, social.

Este espacio curricular brinda la posibilidad de reflexionar sobre las competencias
comunicativas en ambas lenguas y afianzar la competencia bilinglie y reflexionar, evaluar y
transferir los conocimientos adquiridos a una realidad linglistica compleja. Se plantea asi la
planificacion de la ensefianza de la lengua qom en contextos educativos formales
retomando los repertorios de practicas sociales por las cuales se realiza no sblo la
transmisién lingliistica (competencias comunicativa y lingliistica) sino también de la
cosmovision, las pautas sociales que regulan las interacciones y las acciones por las cuales

se resuelven situaciones de la comunicacién (competencias socioculturales, pragmaticas y
estrategicas).
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linglistica y para el trabajo aulico con estudiantes heterogéneos: aquellos que saben
hablar, aquellos que entienden y aquellos que no hablan ni entienden la lengua qom.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Enfoques y metodologias para la ensefianza de lengua

Enfoque comunicativo y la enseflanza natural de la lengua del hogar. Ensefianza de
practicas del lenguaje: lengua y cultura. Seleccién actividades sociales y secuenciacién de
los contenidos linglisticos. Capacidades y habilidades lingisticas. La comunicacién oral y
sus recursos: gestualidad, tonalidad, proxemia. La comunicacion escrita: diferencias con la
oralidad. Convenciones de la escritura. Los roles de autor y lector. La creatividad, la

esteticidad, el humor y los juegos en el aprendizaje y afianzamiento de la lengua y cultura
qom.

Eje 2. Practicas del lenguaje orales

Practicas de oralidad en comunicaciones breves cotidianas a los intercambios mas
extensos. Temas y situaciones. Técnicas, recursos y procedimientos para el desarrollo de
la oralidad: habla y escucha: de la preparacion para el habla o la escucha, al aprendizaje de
contenidos linglistico-discursivos y a la reflexion/autoevaluacion. La interlengua como

estrategia de aprendizaje. Estrategias empleadas en el habla y la escucha. Planificacion de

secuencias didacticas cortas de habla y escucha. ’

Eje 3: Practicas del lenguaje escritas

El texto: tipos y sus caracteristicas socio-discursivas. Estrategias para la produccion y
comprension de textos. Planificacion de secuencias de actividades para promover la lectura
e interpretacion. Reflexién sobre los hechos del lenguaje. Lectura como fuente y modelo de
la expresion escrita. Criterios para la programacién de actividades. Criterios ;:uaraji la
seleccion bibliografica. Lengua escrita en contextos multilinglies. El papel del conocimiento
compartido por los miembros de una comunidad linglistica: competencia sociocultural y

competencia sociolingiistica. Planificacion de secuencias didacticas cortas de lectura y
escritura,

Eje 4: La lengua gom en el curriculo de la educacion secundaria i

El curriculo lineal y ei ciclico. Las finalidades de la lengua y cultura gom en la Educacion
Secundaria y en la Educacién de Adultos. El aprendizaje y la ensefianza de la lengua y
cultura qom y sus aportes a la construccién de la identidad, al reconocimiento de la
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proyectos. La reflexién sobre el proceso de toma de decisiones y como retm&limentaciﬂnide
la practica.

Eje 5: La Evaluacion.

Principios y propositos. Evaluacion formativa y sumativa (de proceso y producto). formal e
informal. El error: su andlisis y correccion. La autoevaluacion. La heteroevaluacion. 'La
reflexion sobre los aprendizajes/la ensefianza. Planificacion de la evaluacion con énfasis en
la evaluacién del proceso (desarrollo de actitudes, capacidades y competencias) a partir del
enfoque comunicativo intercultural y plurilingtie. Portafolios. Criterios de evaluacion yisu
vinculacion con la ensefianza y la planificacion anual,

BIBLIOGRAFIA

|
ACUNA, Leonor (2003) Médulo N° 2 “El diagndstico sociolingiiistico”. Programa D!F;LI_

Buenos Aires.

ACUNA, Leonor. (2002). De la castellanizacion a la educacion intercultural bilingiie: sobre la
atencion de la diversidad linglistica en la Argentina. Revista de historia bonaerense IX, 24:
47-51. ISSN 0329-871X. |
BALLENA, Camilo (2009). Lengua Wichi. Sin editar. |
BERNSTEIN, B. (1998) Pedagogia, control simbdlico e identidad. Madrid. Morata. |
BUCKWALTER, Alberto (1995) Vocabulario Mocovi. Editorial Provisorio.

GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y gramatica. Ediciones Kram: Resistencia
PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E INTERCULTURAL (1994) Relatos :de

nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia del Chaco.

SALVATIERRA, Gustavo. (2005) Gramatica Wichi. Sin editar.

SANCHEZ, Orlando (1998). Cultura Toba Gran Chaco. ,
SANCHEZ, Orlando (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprender y moupsm;ir la
lengua materna y la cultura. 1*. Resistencia: Libreria de la Paz.

SANCHEZ, Orlando (2009). Rasgos culturales Tobas-12 ed. Resistencia: Libreria de la Paz
SANCHEZ, Orando (2009). Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingiie: Lengua y
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MECCyT.

Unidad Curricular: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacidon en el disefio curricular: 3er Afio
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Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 horas catedras semanales. (96
hs cétedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS |
En esta unidad curricular se asume la perspectiva de un sujeto de la educacién
contextualizado en el tiempo histérico, social y cultural en el que se desarroila,
puntualmente, como miembro de una institucién escolar en la que participa activamente éde
un aprendizaje sistematico. Ademas, por una parte, como individuo forma parte de un
vinculo con su entorno familiar y social; por otra, con el docente, con sus compafieros y con
el objeto de conocimiento. Por lo tanto, es un sujeto de y en situaciones educativas. Por
ello, pensar el Sujeto del Aprendizaje en la Educacién Secundaria supone un sustento
tedrico y posicionamiento préctico que hace referencia a las relaciones entre el Sujeto que
Ensefia, el Sujeto que Aprende, y el Objeto del Conocimiento: motivaciones, intereses vy
necesidades propias de la edad y el contexto.

Considerando que el proposito de la presente unidad curricular es la formacién de docentes
en lengua y cultura gom que trabajaran con grupos de adolescentes, jovenes y aduitas!en
contextos institucionales educativos, toma especial relevancia el conocimiento de las
caracteristicas de estos grupos. Por un lado, para poder conocer su lugar dentro de las
culturas juveniles y por otro lado para comprender las problematicas que afectan la vida del
adolescente y en particular del adolescente indigena, Con estas finalidades se abordaran
las peculiaridades de la vinculacion del adolescente entre pares, con las figuras de
autoridad, con su familia, al igual que los rasgos conductuales, del desarrollo cognitivo vy
psico-afectivo del mismo, y de los procesos de aprendizaje dentro de establecimientos
educativos y en circunstancias histéricas marcadas por la caida de referentes firmes dentro
del mundo adulto.

Esta matriz de categorias y problemas permitira una visién mas amplia y compleja del
sujeto al cual se refiere, intentando superar los reduccionismos estériles de carécter psico-
evolutivo, para adentrarse en la comprensién de los procesos socio- culturales que
configuran su desarrollo. Con ello también se pretende revisar la mirada humngeneizadbra
de la escuela que opera en el desconocimiento de la diversidad y sus causas. Por lo {éua
atendiendo al reconocimiento de la diversidad humana es que se incluyen cnnocimien;tas
sobre los contextos socioculturales en los cuales se desarrolla mayoﬁtariamentei la
educacion secundaria en nuestra provincia y las especificidades que cada una de dicl’éms
escenarios plantea para el desarrollo de la educacion de los sujetos del mencionado niﬁrel.
Al respecto, se introducen ademas saberes sobre adecuaciones curriculares que pemijtan
al futuro docente de lengua y cultura qgom un abordaje pedagdégico en el ambito escolar del

nivel secundario alcanzando con ello la inclusion de personas con necesidades educativas
especiales.

En sintesis, esta unidad curricular en articulacién directa con Dib
Lengua, Lengua Qom Ill, Cosmovisién Indigena Il y Préactica Doce
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de la ESI del Cuarto afio, pretende contribuir a la formacién inicial de los estudiantes de la
Carrera del Profesorado en Lengua y Cultura Qom para que con ello logren la comprensidn

de las configuraciones de su futuro alumno, entendido éste como sujeto de la educacién
secundaria.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: La adolescencia: fenémeno biolégico, psicolégico e histérico-cultural
Perspectivas psicolégicas y socio antropoldgicas de las adolescencias y juventudes.
Identidad e identificacion con la lengua y cultura del hogar u otras. La adolescencia como
construccion social, histérica y cultural. Adolescencia: etapas. Desarrollo fisico en |a
pubertad y la adolescencia: maduracién fisica y sexual. Desarrollo cognoscitivo |y
escolaridad: las operaciones formales, desempefio escolar; desercion escolar. Desarrollo
social y de la personalidad: adolescencia y constitucion subjetiva. El aporte d%al
psicoanalisis. La construccion de la identidad. Autonomia moral. Desarrollo afeatiua!
sociocultural en el adolescente. Los grupos sociales en la adolescencia: relaciones con la

familia, pareja, amigos. Problemas en los vinculos. Adolescencia y dificultades psicologicas:
depresion y suicidio.

Eje 2: El adolescente y las culturas juveniles

Los nuevos sujetos sociales de la escuela secundaria. Adolescentes y jovenes en plural.
Los rasgos de las culturas juveniles y su impacto en los espacios familiares, escolares y
mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud. Practicas

sociales y culturales: simbolos, rutinas, rituales, referencias. Practicas culturales indigenas
para la pubertad y la adolescencia.

Eje 3: La adolescencia y los adolescentes indigenas en el contexto escolar

Los procesos de conceptualizacién de los alumnos en el aprendizaje de contenidos
escolares. El aprendizaje escolar y el desarrollo de competencias. El desarrollo de las
competencias cognitivas: vinculacion con la competencia comunicativa bilingiie intercultural.
Los sujetos en el sistema escolar. consideraciones sobre las trayectorias escolares. El
adolescente como sujeto de derecho de la educacién en el nivel secundario obligatorio. El
derecho a la educacién bilinglie intercultural, el derecho a una lengua, una identidéd
cultural. Adolescente y escuela: la escuela como dispositivo, el alumno como posicién

subjetiva. La escuela constructora de subjetividad. Aprendizaje en distintos contextos de
practica social y especificidad del aprendizaje escolar.

Eje transversal: Taller de consumos problematicos

Consumo problemético de sustancia: conceptualizacién. Conductas
drogadiccion, concepciones. Usos y difusion de sustancias (droga, alcdho
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I
nafta) en pueblos indigenas. Enfermedades sociales que genera las conductas adictivas y
el consumo. Vida saludable y educacion. Prevencion: habitus saludables, consolidacién de
valores familiares y grupos de pares. Origenes, causas y consecuencias de las conductas
adictivas: nuevas representaciones sobre la familia, (re)definicion de valores familiares y
comunitarios, autoestima e identidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ADEMAR FERREYRA, Horacio. Educacion de jévenes y adultos: politicas, sujetos y
contextos. Aportes para enriquecer el debate en el campo de la Educacién Permanente.
Noveduc.

BARONE, Cecilia. (2000). Los vinculos del adolescente en la era posmodema. 2° adicidim
|
Bs As. Paulinas. '

CORNACHIONE LARRINAGA, M. A (1999) Psicologia Evolutiva del Adulto. Edit.
Universitaria

DUSCHATZKY, S. Y COREA, C. Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el
declive de las instituciones. Faidos

FELDMAN, R. (2007). Desarrollo psicolégico a través de la vida. Pearson Educacién.
GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y gramética. Ediciones Kram: Resistencia
KLEIN, Alejandro (2006). Adolescentes sin adolescencia. Reflexiones en tormo a la
construccion de la subjetividad adolescente bajo el contexto neoliberal. Montevideo. Ed.
Psicolibros Universitario.

MARINA, M. BILDER, P. et al. (2013). Material de lectura ESI. Ejes: Cuidar el cuerpo y:fa
salud, ejercer nuestros derechos, reconocer la perspectiva de género, respetar la divarsid?d
sexual, valorar la afectividad. Especializacion docente de nivel superior en educacion y TIC,
Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacién

MICHLE FIZE (2001) ;Adolescencia en cnisis? Por el derecho al reconocimiento social.
Siglo XXl editores.

MORENO, A. Y DEL BARRIO, C. (2000). La experiencia adolescente. A la blisqueda de uin
lugar en el mundo. Aique.

PALMIERO, H (2010). Usted puede proteger a sus hijos de las drogas. No ver el pmb!errla,
es el principal problema. Ed. Dos |
REGUILLO CRUZ, R. (2000). Emergencia de culturas juveniles. Estrategias del
desencanto. Grupo Editorial Norma.

SAGASTIZABAL, M. y otros. (2006). Ensefiar y aprender en contextos complejos. Bs.As.,
Mexico, Noveduc.

SANCHEZ, O. (2018) Rasgos Culturales de los Tobas/Qom. Contexto y MEGGyT
Resistencia

SEDRONAR (S/D) Programe de prevencion de adicciones en el ambito e
En Experiencias de talleres en escuelas de Jujuy y Cérdoba.
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SENADO y CAMARA DE DIPUTADOS DE LA NACION ARGENTINA. Ley 26.586/2009
Programa Nacional de Educacion y Prevencién sobre las Adicciones y el Consumo Indabiﬁ;'io
de Drogas. Disponible en: https:/iwww.argentina.gob.arinormativa/nacionallley-26586-
162292/texto

STAINBACK, S. Y, STAINBACK, W. (2001) Aulas inclusivas. Un nuevo modo de enfocar y
vivir el curriculo. Madrid: Narcea.

TENTI FANFANI, Emilio (comp.) (2000) Una escuela para adolescentes. Reflexiones y
valoraciones. UNICEF. Losada.

URBANO, C. Y YUNI, J. (2005) Psicologia del Desarrollo. Edit. Brujas. Cap. 8.

Unidad Curricular: SOCIOLINGUISTICA

Formato: Seminario

Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre

Ubicacion en el DC: 4to Afio '

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante:4 hs catedras semanales (85
Horas reloj, 128 Horas catedra)
FINALIDADES FORMATIVAS

La sociolinglistica se ocupa de los estudios de variacion y cambio lingiiisticos. Esta unidrfld
curricular se orienta a abordar la hipétesis de la no homogeneidad de las variedades deiia
lengua (incluyendo dialectos, cronolectos, sociolectos, jergas, etc.), asi como de la ficcion o
de la dispersion que significa pensar una lengua y de las consecuencias que tiene pensaria
homogénea ya que esto se realiza siempre desde una hegemonia ideolégica y dialectal que
desconoce la pluralidad en una comunidad lingtiistica. Los dialectos son estudiados como
instrumentos de comunicacion, de construccién de la propia identidad y como organizacion
de las visiones del mundo.

La sociolingiiistica trabaja siempre con lenguaje en uso y con hablantes reales, con |la
suposicion de que el lenguaje es la base e instrumento del pensamiento y la conciencia. Ii:En
este sentido se pretende que los estudiantes entiendan que la variacion y el camt:?icr
linglisticos son fendmenos inherentes del lenguaje en uso, pero no por ello independientes
del entorno social. Al mismo tiempo esta orientado a que comprendan y analicen que —
contra las afirmaciones mas corrientes de la teoria linglistica y social — el lenguaje resulta
altamente desigual, condiciona los roles sociales que pueden ocupar los hablantes de un
dialecto cualquiera en la comunidad lingliistica.

Por su configuracién, en la formacién del profesorado de lengua y cultura 8om, esta unidad

curricular articula y tracciona saberes correspondientes al eje transversal Aplendizaje, perd
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también responde a los ejes Practicas del Lenguaje e Interculturalidad Critica por ello, se
articula con la Linguistica, Lingdistica, Aprendizaje y Adquisicion del Lenguaje, la Dfdécni:a
General, la Didactica Especial de la EBI, la Didéctica Especial de la Lengua, la ESI, el Taf{er
de Anélisis y Disefio de Materiales Didécticos y la Préctica Docente Ifl, las unidades
curriculares de Lengua Qom Ilf y Cosmovisién Indigena Ill. Es decir, vincula los marcos
tedricos al estudio de los casos, la reflexién sobre la experiencia educativa de los

estudiantes, la experiencia de aprendizaje de la Lengua y la cosmovisién en ie!
Profesorado.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Lenguaje en uso como objeto de estudio.

Justificacion y necesidad de estudio del lenguaje en uso. Justificacion del lugar de la
sociolingiiistica dentro de las ciencias sociales. El marco de ocurrencia de las interacciones
linglisticas. Aporte de los estudios cuantitativos del lenguaje al estudio del significado. La
variacion linglistica como reflejo de las diferencias sociales. Linglistica, literatura,
ideologia, cultura, creencias.

Eje 2: Modelos sociolingilisticos de indagacién
Sociologia funcionalista: alcances y limitaciones. Metodologia de la investigacién en
sociolingiistica. El trabajo de campo. Disefio de entrevistas. Los datos. La paradoja del

observador. La regularidad de la variacion: variante, variable lingliistica y variable
sociolingliistica. Lengua vernacula.

Eje 3. Relaciones entre el uso del lenguaje y las capacidades sociocognitivas..
Hipdtesis del relativismo lingliistico. Estudios léxicos y variacion morfologica. Morfologia y
sintaxis. Relaciones entre uso del lenguaje y organizacion social. El concepto de -:nrnunld:ad
linglistica. Relaciones simétricas y asimétricas. Etnografia del habla. Evento camunicati+0.
Competencia comunicativa. El estudio de la conversacion espontanea. Conceptos ;-:Ia
registro y de sociolecto en los estudios del significado linglistico. Relaciones entre uso n.fjel
lenguaje y educacién. Registro, sociolecto y cambio lingiiistico en la escuela. Teoria '.ii*al
deficit. El dispositivo pedagdgico. La recontextualizacion pedagégica como un problema
lingliistico. Oralidad vs. escritura. Alfabetizacion linglistica y semiética. Dialecto estandar y
hegemonia. Fracaso escolar ¢fracaso didactico o politico?

Eje 4. El discurso. Discurso: concepto. Regularidad en las estrategias del discurso
espontaneo. Estudios de la estructura del discurso. La narracién en la conversacion

espontanea. Construccién de lugares enunciativos. Estrategias evaluativas y mitigadoras.

Las formas linglisticas como reflejo de las intenciones comunicativasly sus manifestacicnes
en las estrategias argumentativas. Discursos, lenguaje, ideologia, Represents
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sociales y discurso. Reproduccién y cambio social. Formaciones ideoldgicas / formacinn?s
discursivas. La cuestion del sujeto. Gramatica y sentido comiin. La variacién lingiiistica
como diferencia ideologica. Los aparatos ideoldgicos del Estado.

BIBLIOGRAFIA
BAJTIN, M. (2003) Estética de la creacién verbal, México: Siglo XXI editores |
BERNSTEIN, B. (1974) "Cddigos amplios y codigos restringidos” en Garvin y Lastra (ed.)
Antologia de etnolingliistica y Sociolingiiistica. México DF. UNAM. |
BOURDIEU, P. ;,Qué significa hablar? Barcelona. Akal.

DUCROT, O. (1984) El decir y lo dicho, Barcelona. Paidds

DUCRQT, O. De la elocutividad o como hacer cosas con palabras. Buenos Aires. Eudeba-
CBC

DURANTI, A. (2000) Antropologia linghistica. Madrid, Cambridge. UP

FOUCAULT, M. (1992) El orden del discurso. Buenos Aires. Tusquets. 2005

GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y gramética. Ediciones Kram: Resistencia
GUMPERZ, J. (1982) “Convenciones de contextualizacién”, en Discourse strategies,
Cambridge, Cambridge U.P. (Hay traduccién)

HALLIDAY, M.A K. (1978) El lenguaje como semiética social. México. FCE. 1987

HYMES, D. (1964) "Hacia una etnografia de la Comunicacién” en Garvin y Lastra (ed.)
Antologia de etnolinglistica y Sociolingiiistica. México DF. UNAM,

LABOV, W. (1972) Modelos sociolingiiisticos. Madrid. Catedra.

LAVANDERA, B (1985) "Decir y aludir: una propuesta metodoldgica" en Filologia 20/2 Bs
As, 1985,

LAVANDERA, B. (1984) "Tension entre lo impersonal y lo personal en la organizacién ::Iel
discurso” en Variacion y significado. Bs As, Hachette.

MORENO FERNANDEZ, F. (1990) “Metodologia sociolingiiistica: recogida de materiales”,
en Metodologia sociolinglistica. Madrid, Gredos.

ONG, W. (1987) Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. México. FCE

RAITER, A (1995) Lenguaje en uso. Enfoque sociolingliistico. Bs As. AZ editores

RAITER, A. y ZULLO, J. (2004) Sujetos de la lengua. Introduccién a la linglistica del uso.
Barcelona, Gedisa

TANNEN, D. (1996) Género y discurso. Barcelona. Paidés.

TUSON, A. (1997) Andlisis de la conversacién. Barcelona, Ariel.

VOLOSHINOV, V. (1929) El marxismo y la filosofia del lenguaje. Madrid. Alianza
Universidad, 1992 Trew, T (1979) "Lo que dicen los peribdicos: varigion lingiistica y
diferencia ideoldgica” en Fowler y otros Lenguaije y Control. México. FCE '
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Unidad Curricular: LENGUA ALTERNATIVA (OTRA LENGUA INDIGENA O UH;‘A
LENGUA EXTRANJERA)
Formato: taller

Régimen de cursado: cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras semanales. (64
hs catedras- 43 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacion de la unidad curricular Lengua Alternativa (en la que se puede optar por
una segunda lengua indigena o una lengua extranjera), en el disefio curricular de formacién
docente inicial en Lengua y Cultura Qom de la Provincia del Chaco, responde a la
diversificacion de experiencias en lenguas culturas para el desarrollo de la competendia
comunicativa, intercultural y plurilingiie de los futuros docentes. Permite situarse en la
posicion del aprendiz de una lengua y puede comprender en esta etapa del trayecto de fla
Practicas Docentes (Residencia), las practicas pedagogicas, las estrategias didacticas que
facilitan u obstaculizan el aprendizaje.

Es en este sentido, un espacio de aprendizaje, de comparacion y contrastacion ente los
modos especificos de las lenguas culturas de comprender, expresar, ser, hacer y estar en
el mundo. Siendo un espacio que promueve la reflexion sobre los aprendizajes, y las
estrategias de ensefianza, permite pensar posibilidades de intercomprensian de lenguas, la
transferencia de capacidades y habilidades linglisticas de una lengua a la otra, la
comprension de como se producen los aprendizajes.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: Practicas de Oralidad, Lectura y Escritura

Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentaciones, pedidos,
localizaciones, interrogaciones y respuestas, agradecimientos, explicaciones, mensajes,
descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el marco de
interacciones simples). Practicas de lectura y escritura: Narraciones, leyendas, mitgs,
cuentos, relatos, anécdotas. Canciones tradicionales. |

Eje 2: Reflexiones sobre las practicas del lenguaje (orales y esc
alternativa. Algunos contrastes con el espafiol, la lengua qom y la leng
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-Reflexiones sobre las practicas de oralidad y escritura de la lengua qom, del espaiiol y la
lengua alternativa; las palabras mundo o de comprension global, los diferentes sentidos

segun la pronunciacion, la importancia del nombre en la presentacion, la presentacion en
las relaciones interpersonales, etc.,) —

-Reflexién intercultural sobre la lengua gom, la lengua alternativa y espafiol en relacién con
los saberes tipicos y las practicas socioculturales y sus modos de ensefianza.

BIBLIOGRAFIA ‘

ADAM, J-M. (1992). Los textos: tipos y prototipos. Relato, descripcién, argumﬁntaclpn
explicacion, didlogo. Paris, Nathan

BAJTIN, M., Estética de la creacién verbal, México, Siglo XXI, 1982.

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizaje del idioma Wichi. Ed
Provisoria.

General de Educacion Intercultural Bilinglie, México

HEBRARD, Jean. La puesta en escena del argumento de la lectura: el papel de la escuela.
Encuentro con lectores y experiencias escolares. Conferencia. Flacso - Argentina.

lengua a hablantes de lenguas indigenas de México”, Coordinacion

MAINGUENAU, D., Elementos de lingiiistica para el texto literario, Paris, Bordas, 1990.

MARIN Marta. Lectura de textos de estudio, pensamiento narrativo y pensamiento

conceptual. En: Holo gramética — Facultad de Ciencias Sociales. UNLZ Afio IV N° 7 V4

(2007) pp.61- 80,

MARIN Marta. Una gramética para todos. Buenos Aires: Voz activa, 2008

SANCHEZ, O. (2009-2010) Vocabulario gom, vol. 1, 2 y 3. Resistencia: Subsecretaria de

Interculturalidad y Plurilingtismo, MECCyT

SANCHEZ, Orlando (2006) Rasgos culturales de los Toba/Qom.Buenos Aires: ISEDET

SEP (2002), "Metodologia para la ensefianza del espafiol como segunda

VAN DUK, T (1972) Algunos aspectos de gramatica del texto. La Haya, Mouton

Unidad Curricular: LENGUA QOM IV |
Formato: Asignatura

Régimen del cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4to Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante:
semanales. (192 hs catedras-128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS
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BIBLIOGRAFIA

ABRAM, Matthias. (1992) Lengua, Cultura e Identidad. Quito, Ecuador: Abya Yala.
BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.

BUCKWALTER, Albert (1995). Vocabulario Mocovi. Elkhart, Mennonite Board of Missions.
BUCKWALTER, Albert y LITWILLER DE BUCKWALTER, Lois (2004). Vocabulario
Castellano-Guaycuru. Elkhart, Mennonite Missions Network.

BUCKWALTER, Alberto. (1980) Vocabulario Toba. Buenos Aires: Talleres Graficos
Grancharoff. .
CHICO, Juan y FERNANDEZ, Mario. 2008. Napalp/. La voz de la sangre. Resistencia:
Subsecretaria de Cultura de la Provincia del Chaco. '

EQUIPO MENONITA. (1999) Estudios y lecciones para el aprendizaje del idioma Wichi. Ed.
Provisoria.

GUALDIERI, Beatriz (1998). “Mocovi (Guaycuril). Fonologia e morfosintaxis’, Tesis de
doctorado en Linglistica, Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de
Campifas, l
GUEMES, Ricardo Santillan (1985) Cultura, creacién del pueblo. Buenos Aires: Guadalupe.
KLEIN, Harriet Manelis. Una gramatica de la lengua toba: morfologia verbal y nominal.
Publicaciones y ediciones Direccion Gral. de Extension Universitaria.

MESSINEO, Cristina, (2014) Arte verbal gom: consejos, rogativas y relatos de El Espinilio
(Chaco), Buenos Aires: Rumbo Sur

SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramética Wichi. Sin editar

SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprender y racuparar: la
lengua materna y la cullura. 1, Ed. Resistencia; Libreria de la Paz,

SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacion de Educacién Intercultural Bilingiie: Lengua y
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MECCyT.

SANCHEZ, Orando (1994) PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E

INTERCULTURAL Relatos de nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Ministerio de
Educacién, Chaco.

SANCHEZ, Orlando (2008) Rasgos culturales de los Toba/Qom.Buenos Aires; ISEDET
SANCHEZ, Orlando (2010) Historia de los Qom del Gran Chaco. Resistencia. La Paz

Unidad Curricular: COSMOVISION INDIGENA IV
Formato: Seminario

Régimen de cursado: anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas cé
(128hs catedras-85 hs reloj)
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FINALIDADES FORMATIVAS

En el cuarto afio, esta unidad curricular permite al estudiante tomar decisiones y raaliiar
indagaciones o investigaciones sobre los conocimientos ancestrales, por lo que el fmmétu
de seminario-taller es adecuado para esta actividad de indagacién, vivencia y préctica de
los conocimientos ancestrales. La cosmovision Toba/Qom como pan-o transdisciplina
conjuga la forma en que las personas, miembros de determinados pueblos, conciben! la
vida, la manera de relacionarse consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con
seres supremos o la divinidad. Comprende un conjunto de elementos: la cosmovision, o su
manera de concebir el mundo y la vida, filosofia, espiritualidad, ciencia, costumbres,
modelos y sistema de vida, forma de organizacién politica y social, lengua propia y su
tecnologia.

En ella se pueden distinguir diferentes niveles de relacion: en primer lugar, con el universo y
el cielo y los seres que pertenecen a este dominio, con la naturaleza, con la tierra :en

sentido planetario y con los seres y duefios que habitan en ella, consigo mismo y con las de
mas personas es decir, el nivel comunitario.

Por ello, en este cuarto y Ultimo afio, es vital la indagacién, la contrastacion de los dos
pensamientos en los que participan los estudiantes: el argentino y el pensamiento indigena
Toba/Qom y la seleccion de aspectos de la cosmovision para la ensefianza en secundaria.
Por ello, el formato de seminario taller aporta a los aspectos de investigacion y estudio
(seminario) y practica o produccién de materiales (taller) que conjuguen los conocimientos v
su puesta en practica. Es por ello, también un espacio curricular que comparte y articula

con Lengua Qom IV, Préactica Docente IV, Taller de disefio y produccién de marerfa-’ef y
ESI. |

i
EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Cosmovision, cosmogonia y practicas culturales

El tiempo y espacio desde una concepcién cosmolégica. Lectura, predicciones
meteorologicas a través de la via lactea. cultura, conceptos y componentes. Valores y
pautas culturales. normas de convivencias como aspecto cultural individual y colectivo.

Mapa cosmogénico y sus elementos. Gréfico cosmogonico. Relaciones entre los distintos
espacios, Seres espintuales.

Eje 2: Diversidad cultural y lingilistica y pueblos indigenas.
Relaciones entre la lengua qom y la cosmovisién que manifiesta la manera de ver e

Elementos de las cosmovisiones indigenas: aspectos en co
naturales
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Eje 3: La Sociedad Indigena

|
La organizacién social. Familias. Rangos y extensién. Normas de convivencia. Estructuras
de poder internas y externas a las comunidades. Economia. Concepcion de tierra.

Trueques. Distribucion de bienes y alimentos. Duefios de animales — pantanos — agua - etc.

Eje 4: Filosofia de los pueblos indigenas

Los pueblos indigenas y la trascendencia. Filosofia. Pensamiento. Ldgica del pensamientb.
Saber. Pensar, Estar. Valores. Poder.

BIBLIOGRAFIA

BALLENA, Camilo (2009) Lengua Wichi. Sin editar.

BRAUNSTEIN, José A. (1983), "Algunos rasgos de la organizacién social de los indigenés
del Gran Chaco”, Trabajos de Efnologia, Buenos Aires

BRAUNSTEIN, José A. (1991-1992), “introduccién®, Hacia una nueva carta étnica del Gran
Chaco, IV: 1-8. '

CAMILLERI, Carmel (1985). Antropologia Cultural y Educacion. UNESCO.

CERLETTI, Alejandro (2008), La ensefianza de la filosofia como problema filosdfico,
Buenos Aires, Libros del Zorzal

HERMITTE, Esther y equipo (1995). Estudio sobre la situacion de los aborigenes de la
Provincia del Chaco. Tomo |, Il y lll. Editorial Universitaria de Misiones: Posadas.
JUNG, Ingrid (1992) Confiicto cultural y educacion. Quito, Ecuador: Abya-Yala,
KUSCH, Rodolfo (1962), America profunda, Buenos Aires, Hachette,

KUSCH, Rodolfo (1973), El pensamiento indigena y popular en América, Buenos Airgs,
ICA.

KUSCH, Rodolfo (1976), Geocultura del hombre americano, Buenos Aires, Garcia
Cambeiro.

KUSCH, Rodolfo (1978), Bosquejo para una antropologia filosdfica americana, Bueni!::s.
Aires, Castafieda.

LEHMANN-NITSCHE, Roberto (1923-1924), “Mitologia sudamericana, VI: La astronomia

de los tobas", Revista del Museo de La Plata, 27: 253-266, 267-285.

SANCHEZ, Orlando. (2009) Glosario Toba: curso de apoyo para aprendery recuperari la
lengua materna y la cultura. 1%. Ed. Resistencia: Libreria de la Paz, '

SANCHEZ, Orlando (2009) Rasgos culturales de los Tobas-1® ed. Resistencia: Libreria He
la Paz.

SANCHEZ, Orlando (2009). Coordinacién de Educacién Intercultural Bilingtie: Lengua y
cultura tobas. Libro de apoyo para el aprendizaje de la lengua toba. MECCyT.

SANCHEZ, Orlando (2010). Cultura Toba. Gran Chaco. Chaco: Libreria L
PROGRAMA DE EDUCACION BIBLINGUE E INTERCULTURAL

nuestros abuelos. Cuentos del pueblo toba. Chaco: Ministerio de Educac
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SALVATIERRA, Gustavo (2005) Gramatica Wichi. Sin editar.
SANCHEZ, Orlando (1986). Los Tobas. Buenos Aires: Blisqueda. Yuchan.
WRIGHT, Pablo (2008) Ser-en-el suefio: cronicas de historia y vida tobas. Buenos Aires:
Biblos

ZACARIAS, David. Lengua y Cultura Toba. Un aporte para la Educacién Bilingde
Intercultural. Provisoria, |

|
ZABALA VIDIELLA, Antoni (2000}, La préctica educativa. Cémo ensefiar, Espaiia, Grad. |

Unidad Curricular: TALLER DE ANALISIS Y DISENO DE MATERIALES DIDACTICOS
INDIGENAS

Formato: Taller
Régimen de cursado; Anual
Ubicacidén en el disefio curricular: 4° Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta asignatura encuadrada en los ejes de Aprendizaje, Practicas del Lenguaje e
Interculturalidad, se articula necesariamente con las Didéacticas y Pedagogias, la
Linglistica, la Sociolingiiistica, la Lengua y Cosmovisién, y en particular trabaja en forma
conjunta con Practica Docente IV (Residencia). '

Entendiendo que los materiales didacticos constituyen un tema relevante en la ensefianza,
ya que se traducen en herramientas culturales mediadoras de la accién especifica de
ensefiar, resulta necesario considerar los materiales didacticos en el marco de las practicas
de ensefianza, ya que son estas practicas como contextos las que |le otorgan valor al
material, mas alla de sus caracteristicas, recursos o medios en si. A partir de la produccidn

de esos materiales, se pretende construir recursos que permitan representar ideas,
saberes, emociones y expresiones,

Es decir, la formacién integral del futuro formador implica que no solo se haga hincapié en
el desarrollo cognitivo, pedagégico- didactico, sino a la vez paralelamente se potencien sus
posibilidades de expresion estratégica a fin de utilizar dispositivos variados como medio que
faciliten la enseflanza para provocar el aprendizaje y el interés de los educandos. Por ello
este taller se propone la elaboracién de material didactico en contextos de residencia
pedagogica para la EBI de tal manera que facilite nuevos
aprendizaje, basados en conceptos de pluralidad y diversidad que
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actual, pero apelando a la creatividad, esteticidad y ludicidad del aprendizaje incorporando
la expresion artistica, los juegos y el humor en los materiales disefiados para la ensefianza
y la utilizacion de recursos y soportes anal6gicos y digitales. |

En efecto, el futuro docente construird recursos que le permitan representar Ideas|y
emociones a través de la elaboracién de material didactico contextualizado y significativo
juntamente con las escuelas asociadas a fin de construir recursos didacticos
concretos como dispositivos que pondran en practica en las aulas durante el tramo
de la residencia pedagdgica. Asimismo, el docente se enfrentara a situaciones en las que
debera sistematizar el léxico disponible y trabajar con la comunidad la incorporacién de
nuevos términos que demanda la realidad educativa de la secundaria, por ello se incluye
modos de relevar el Iéxico y de pensar en la incorporacién de nuevos términos, asi como el
disefio de recursos tales como glosarios. Se espera que estas herramientas le permitan
comprender e intervenir adecuadamente frente a las situaciones de ensefianza-aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Elaboracion y uso de materiales didacticos

Lineamientos para la elaboracion de recursos didacticos en distintos soportes. Las artes y
la creacion artistica como medio para la produccion de materiales y la realizaciéon de las
tareas de aprendizaje de los estudiantes. Documentos orales y escritos. Uso de materiales
en audio y video. Empleo de recursos didacticos elaborados en el instituto de funnacitf)n
para las diversas propuestas didécticas de las areas curriculares de las escuelas asaciadéls
de la Educacion Secundaria y la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos. Planificacion
y diagramacion de materiales. Uso de materiales auténticos (no didactizados). Practicas de
produccion y comprension oral y escritas mediadas por las tecnologias, las artes (musica,
canciones, dibujo, disefios en tejidos y alfareria). La produccién artistica como tarea final de
précticas del lenguaje orales y escritas en el aprendizaje de lengua y cultura gom.

Eje ll: Las TIC.

El uso de las TIC y de materiales digitalizados y digitales multimodales para la ensefianza
de lengua y cultura gom. La seleccion y uso de recursos TIC. La elaboracion de materiales
digitales multimodales adecuados a las pautas socioculturales qom. ‘

Eje Ill: Elaboracion de textos y terminologia

Lexicologia. Lexicografia. Las unidades léxicas: lexema y concepto. Terminologia.
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(sistematizacion de conceptos) y como canal para la transferencia del conocimiento.
Relevamiento del léxico disponible y su documentacion. Neologismos y préstamos. La
acufiacion de nuevos términos. Glosarios para el trabajo aulico.

BIBLIOGRAFIA:

ANIJOVICH, R. Y MORA, S. (2010) Esfrategias De Enseflanza. Otra Mirada Al Quehacer
En El Aula. Aique Grupo Editor. Bs. As. |

ARAUJO, S. (2006). Docencia Y Ensefianza: Una Introduccién A La Didéctica. Universidelpd
Nacional De Quilmes, Bs. As. |
BARREIRO, T. (2000). Los Del Fondo. Conflicto Vinculos E Inclusién En El Aula.
Novedades Educativas. Buenos Aires.

BIXIO, C. (2006). Nuevas Perspectivas Didacticas En El Aula. En Boggino, Norberto
(Comp.) Aprendizaje Y Nuevas Perspectivas Didéacticas En El Aula. Homo GSapiens,

Rosario.

FIERRO, M. C. (2003). Mirar La Practica Docente Desde Los Valores socioculturales.
Gedisa Ed. Barcelona. Espaia

GOMEZ, Miguel lya (2016) Lengua Qom. Ensayo y graméatica. Ediciones Kram:
Resistencia.

LITWIN, E. (2008). El Oficio De Ensefiar. Paidos. Buenos Aires.
LOPEZ RUIZ, I. (1999) Conocimiento Docente Y Préctica Educativa: EI Cambio Hacia Una
Ensefianza Centrada En El Aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga. Espafia. '

Detz, Gunther: Teoria y Practica del Indigenismo. Coedicién: Abya. Yala. Ecuador.
1995,

VELAZCO, Maria Materiales para la Ensefianza del Arte Indigena. Tomo XIV. Edit.
ABYA YALA. Quito 1993,

GUDENO, Marco, Materiales para la Ensefanza de la cultura Fisica. Tomo Xl |
Edit. ABYA YALA. Quito 1993.

CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRIMER ANO

Unidad Curricular PRACTICA DOCENTE |

Formato: Practica docente
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Régimen de Cursado: Anual

Ubicaciéon en el DC: 1er Afio

Asignaciéon horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs cétedras semanales (106
Horas reloj, 160 Horas catedra): 3 hs catedras semanales -96 horas cétedras anuales- para

los talleres en los IES y 2 horas cétedras semanales -64 horas catedras anuales- para el
trabajo de campo.

|
FINALIDADES FORMATIVAS |

Esta unidad curricular es el primer contacto con la tarea docente, y tiene por finalidad
comprender a las escuelas asociadas de educacidon secundaria como escenarios
complejos, atravesados por multiples dimensiones de la vida social. Desde la pedagogia
intercultural es relevante desarrollar la comprension y el andlisis reflexivo de las
situaciones de diversidad socio-cultural y lingiiistica) tanto en las instituciones como en los
sujetos que las integran , por lo que, se deberian considerar los modos en los que se
expresa institucionalmente la diversidad sociocultural (negaciones, discriminaciones,
creencias, estereotipos, actitudes etnocéntricas, etc. ) a través de la organizacion de
espacios y tiempos pedagogicos, la seleccion de los materiales didacticos, que implican
posicionamientos ideologicos.

Las experiencias formativas planteadas tales como las observaciones, entrevistas, la
realizacion de registros, estén ligadas a la investigacién accién que contribuye a
sistematizar, comunicar y explicitar la experiencia, facilita la socializacién profesional y la
formacion en la practica. Los estudiantes participaran, asimismo, en diversas actividades
tanto en la institucion formadora como en las escuelas asociadas, que les permitan
antender la dinamica institucional, las matrices pedagdgicas y los proyectos comunitarios. !
Para su acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales ylo finales de
praduccién individual o colectiva, como por ejemplo la produccién escrita de portafolios,
informe o monografia y coloquio final de analisis del proceso realizado.

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarroliar en el IES
Taller Instituciones educativas: Segundo cuatrimestre -3 hs semanales

Destinado a abordar el estudio de la institucién escolar y su desarrollo en el tiempo que
implica dar cuenta de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de ella. [El
analisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta herramieu‘tt:as
conceptuales para comprender Estos contenidos seran trabajados a paif
con la informacién relevada por los estudiantes en las observaciones reg
concurrencia a las escuelas asociadas.
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-Analisis institucional: lo Instituido-Instituyente. Modelos institucionales desde una
perspectiva histérica. El mito fundacional y sus repercusiones en la cultura institucional, las
vinculaciones entre docentes y equipo de conduccién, entre escuela y comunidad, docentes

y alumnos, las normas, la comunicacion, la matriz pedagdgica y la relacién escuela-
sociedad

-Cultura  escolar y realidades socioculturales. Gramética Institucional. Historias

institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos.
Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cédigos, simbolos.

-Las escuelas como espacios formales de circulacion de saberes. Dimensiones
institucionales. Notas distintivas y articulacién entre la educacion primaria, la educacién
secundaria y la educacién superior y el mundo laboral. El lugar de las lenguas indigenas en
las escuelas asociadas y de la educacion lingiistica en general, la atencién a la
diversidad sociocultural, la identidad de adolescentes y jéovenes, el lugar del cuerpo
en la educacion y su devenir histérico.

-Sentidos y significados. Aportes de una lectura micropolitica: los actores institucionales.
Relaciones de poder. Conflicto, lucha de intereses y negociacion. La convivencia.

-Observaciones y Analisis de observaciones, investigaciones y casos que permitan
comprender rutinas, naturalizaciones y practicas educativas cotidianas (tiempos, espacios,
proyectos educativos, actos y celebraciones).

-El vinculo, escuela, familias y comunidad: La escuela como ambito promotor y protector
de derechos. El consenso y la atencion a la diversidad. Roles de la familia y de la escuela.

Ley 26.150: enfoque de la ESI y propuesta. La ES| desde la perspectiva de las familias y las
comunidades de pertenencia.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccién y Andlisis de Informacion: Segundo
Cuatrimestre — 3 hs semanales

-Métodos de recoleccion, sistematizacion y organizacion de datos e informaciones
empiricas primarias y secundarias en instituciones de educacién primaria (tercer ciclo}j y
secundaria (ciclo basico) con diferentes modalidades educativas. Métodos v Técnicas ﬁiﬂa
indagacion, recoleccién, organizacion y anélisis de informacién empirica primaria |y
secundaria en el marco de la metodologia cualitativa: la entrevista semiestructurada.
Técnicas de observacion y registro de actividades institucionales en instituciones de
educacion primaria y secundaria con diferentes modalidades educativas, definicion I_e
muestras de poblacién, analisis e interpretacién de datos y documentos educativos.
Elaboracion de informes. Estudio de casos. Analisis e interpretacion de indicadores,
Elaboracion de indicadores simples, elaboracion de cuadros co

bibliografica, andlisis de las practicas docentes y de las institucid
normas y vinculaciones.
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-Reflexion intercultural sobre las situaciones de diversidad cultural (incluyendo la diversidad
linglistica). Los modos de expresion de la diversidad lingilistica, hacia el cuerpo,
género, etc. en las instituciones (negaciones, discriminaciones, creencias,
estereotipos, actitudes etnocéntricas, etc.) y en los documentos y discursos en las
instituciones educativas asociadas, en los libros de textos, etc. El tratamiento de la ESl en
las instituciones secundarias con distintas modalidades.

-Reflexion critica sobre los géneros académicos (orales y escritos) ligados a las practicas
de investigacion: entrevistas, diarios de practica, registros, portafolios, interacciones en
coloquios otros

-El proposito de este taller es brindar las herramientas para la observacion, registro,
procesamiento y analisis reflexivo de los observado con el fin de construir saberes sobre las
instituciones y sobre las practicas de ensefianza del qom, sus finalidades, su estatuto
institucional, su vinculacion con otras éreas curriculares en instituciones de educacién inicial
y primaria.

b) Trabajo de Campo en las Instituciones Asociadas - Anual - 2 hs semanales

En este espacio se prevé la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacién én
distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo
rutinas y eventos escolares, apoyo a los alumnos en tareas escolares, elaboracion cia
recursos didacticos, etc.) con el fin de entender la dinamica institucional, las matrioés
pedagogicas, las concepciones institucionales y los proyectos comunitarios.

-Socializacién de los practicantes con docentes, directivos, alumnos y ofros integrantes cila
la comunidad educativa en las escuelas asociadas. Observacion, relevamiento y registro de
datos referidos a los tiempos y espacios de organizacion de las distintas activ’}dad?s

educativas curriculares, espacios complementarios de educacion, relaciones jerérquicas@ y

entre pares, |
|

-Relevamiento y analisis de los proyectos educativos institucionales, la articulacion ent!re
ciclos y niveles, secundaria rural, la integracion de alumnos con capacidades diferentes, iia
inclusion de alumnos con una lengua materna diferente a la de escolarizacién. i

-La afectividad. Los vinculos entre alumnos, alumnos y docente, otros miembros de la
comunidad educativa. La formacion en derechos humanos, ciudadania y respeto a ila
diversidad sociocultural. El abordaje de la educacidon sexual integral y las actitudilas
basadas en las concepciones de género de los actores institucionales. |

-Observacion participante y registro de situaciones educativas, de
de reuniones con padres, de actividades o proyectos extracu
educativo comunitario, de actos, de disponibilidad y uso de recursos
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(taller, patio, biblioteca, laboratorio, CAJ, etc.) para la promocién de aprendizajes vy la
atencion a las trayectorias estudiantiles.

Distribucion del Trabajo de Campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo
de las actividades especificas se sugiere cumplir con una carga horaria distribuida de la
siguiente manera. 4-5 observaciones en educacién primana (tercer ciclo) y 4-5
observaciones en educacion secundaria ademas de visitas a instituciones con modalidades
como rural, EBI, hospitalaria, de adultos, especial, artistica, contextos de encierro, o bien

participacion en jomadas de frabajo/ muestras, etc., en estas instftuciongs
(aproximadamente 3-4 jomadas visitas),
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Unidad Curricular;: PRACTICA DOCENTE I |

Formato: Practica docente
Régimen de Cursado: Anual
Ubicacion en el DC: 2do Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 5 hs catedras semanales (106
Horas reloj, 160 Horas catedra):3Hs cétedras semanales para los talleres en los IES - 96

hs catedras anuales- y 2Hs catedras semanales, para el trabajo de campo, es decir 64 hs
céatedras anuales).

FINALIDADES FORMATIVAS

El trabajo en esta UC se sustenta en el aprendizaje cooperativo-experiencial en la toma de
decisiones y la construccion de propuestas educativas en equipos de trabajos, referidos al
desarrollo de la accién profesional en el que el futuro profesor de qom, wichi o moqoit, se
aproxima a la ensefianza y el aprendizaje de la lengua gom/mogoit/wichi desde un enfoque
intercultural plurilinglie, por lo que ademas es relevante analizar y relevar como se da
cuenta de la diversidad socio-cultural a través de las practicas pedagogicas, la eleccion
de las estrategias de ensefianza y la seleccion de los materiales didacticos, que implican
posicionamientos ideologicos en las instituciones educativas asociadas de educacion inicial,
primaria y secundaria de distintas modalidades.

Para la acreditacion de esta UC se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales
de produccion individual o colectiva, como por ejemplo: elaboracion de proyectos, disefio de
propuestas de ensefianza, construccion de recursos para la ensefianza, informes nlda
relevamientos, propuestas e intervenciones aulicas. ,
Esta instancia se estructura desde un formato de taller que permita la produccién de
saberes recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos desarrollados
en cada uno de los respectivos recorridos académicos y en las experiencias formativas en
el IES y en las instituciones educativas o espacios de formacién. Es un ambito valioso para

la confrontacion y articulacién de las teorias con desempefios practicos reflexivos y
creativos. Se sugiere:

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES
Taller Curriculo y organizadores: Los Disefios Curriculares Provinciales de Educacion
Secundaria, los Proyectos Educativos Comunitarios, procesos y documentacion
organizadoras de las practicas docentes y escolares (planificaciong
asistencia, legajos, cuademos de comunicaciones, etc.). El
regulacion de la practica docente. El sentido formativo de las lerig
lengua gom en particular y su implicancia para la ensefianza.

agendas, registros de
ido de estos #n
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Esta Gltima unidad curricular propiciard y completara las competencias formativas de los
estudiantes a partir de la reflexién y el perfeccionamiento de las capacidades formativas de
oralidad, lectura y escritura. Asimismo, articulard con Préctica IV, Lengua Alternativa y
Cosmovision, ESI, Formacién Etica, Derechos y Ciudadania, a los efectos de aborjar
problemas de la practica educativa y del aprendizaje/adquisicién de la lengua indigena y Iins
conocimientos ancestrales en contextos plurilinglies con mayor o menor vitalidad de la
lengua especifica desde una perspectiva intercultural.

Como fenémenc particular del proceso de aprendizaje se abordarén instancias de
interlengua, de préstamos, de estrategias de compensacién, de nuevos neologismos, de
armado de glosarios y materiales para la ensefianza y el aprendizaje. |
EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Practicas de oralidad

Practicas del lenguaje vinculadas con la pedagogia indigena referidas a la construceion tie
la identidad personal en la transicion adolescente: estadios, crisis, autonomia, sexualidad,
humor, tiempo libre, vinculos de amistad y familiares, salud, etc. Por ejemplo:
recomendaciones, sabidurias, relatos, rogativas, bendiciones, explicaciones, oraciones.

Practicas de escucha atenta. Practicas de oralidad vinculadas a la participacién comunitaria
y @scolar.

Eje 2: Practicas de lectura y escritura

Practicas del lenguaje escrita: interpretacion de textos sobre conocimientos comunitarios y
curriculares. Analisis de sus caracteristicas discursivas: contenido, organizacion y estilo.
Préacticas de escritura: registros de clases, seguimiento de estudiantes, glosas, pizarrones,
afiches, power point, videos, y otros recursos multimediales vinculados a efemérides. La
escritura de materiales para la enseflanza. El registro de testimonios de ancianos. El
registro de la sabiduria y los relatos comunitarios.

Eje 3: Reflexién sobre la lengua qom

Sistematizacion de aspectos fonéticos y fonolégicos. Ritmo y entonacion. Sistematizacion
de aspectos sintactico-gramaticales y discursivos. Oracion simple, oraciones compuestas
(coordinadas) y complejas (subordinadas). Conectores coordinantes y subordinantes, La
coherencia tematica y la cohesién gramatical. Marcacién activalinactiva o intransitividad
escindida en los verbos. Pronunciacién y grafia. Coherencia y cohesion en textos nratefy
escritos mas extensos. Las subordinaciones. Encliticos subordinantes en uerhclls.
Variedades en la representacion gréfica, en la pronunciacion y la seleccién de las palabras.
Diferencias gramaticales entre las variedades del qom. Identificacion/de dificultades
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-La identidad, el cuerpo y la actitud hacia los demas: pautas culturales, apertura al otro y
cuidado mutuo. Préacticas de lenguaje y sus vinculaciones identitarias. El lenguaje sobre la
sexualidad, la identidad de género, la afectividad y el propio sistema de valores y
creencias. Comparacién de expectativas sociales y culturales sobre lo femenino y lo
masculino y su repercusién en la construccién de la subjetividad e identidad en el
marco de la construccién de sociedades méas justas e igualitarias e inclusivas.

-La participacion en la vida escolar: Centros de estudiantes, Parlamento Juvenil,
actividades comunitarias

Taller Programaci6n de la ensefianza y gestion de la clase: Programacion, organizacion
de las actividades en el aula. La seleccion y organizacion de aprendizajes y contenidos,
actividades y estrategias seglin el ciclo y modalidad educativas desde el enfoque
intercultural plurilingtie. Las practicas de oralidad y escritura. La reflexién sobre el
aprendizaje, sobre la lengua-cultura que se aprende y sobre la lengua-cultura pmplats
Aspecto formativo de la lengua qom: interculturalidad y ciudadania. Estudio de nasbs
referidos al desarrollo de capacidades y competencias.

b) Trabajo de Campo (anual) con las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos
de formacion

-Entrevistas con integrantes de la comunidad educativa para conocer la documentacién
institucional (proyecto institucional, normas de convivencia, disefios curriculares,
programaciones areales, anuales, aulicas, etc.) en el marco de la metodologia cualitativa.
-Analisis critico-reflexivo sobre las modalidades de planeamiento didactico segtin Ina
niveles, ciclos y modalidades, los diferentes criterios sobre las estrategias de ensefianza y
aprendizaje y las formas de evaluacion de los aprendizajes. .
-Observacién participante clases de los diferentes ciclos de secundaria y modalidades
educativas. Observaciéon y registro de interacciones, agrupamientos, grupalidades vy
aprendizajes de distintos grupos de alumnos y disefio de posibles propuestas de
ensefanza. Fundamentacion de las propuestas sobre la base los conocimientos|y

capacidades /competencias adquiridos. Reflexién sobre las posibilidades de aprendizaje vy
de intervencion pedagogica.

-Relevamiento y analisis de planificaciones y programaciones de la ensefianza,
-Registro de clases |

-Ayudantias (colaboracion con los docentes), sobre todo en lo referido a la elaboracion de
recursos didacticos pertinentes para el desarrollo de los contenidos propios de cada unid‘fad
curricular, acompafiamiento en actividades escolares, deteccion de dificultades comunes
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tipos de actividades para la clase (diagnéstico, ensefianza, evaluacién, recuperacion,
integracion, etc.).

Distribucion del Trabajo de Campo anual: para e/ desarollo de las actividades
especificas se sugiere cumplir con una carga horaria indicativa distribuida de la siguiente
manera:

a.  Nivel Secundario-Ciclo Bésico: 6-9 hs didacticas observaciones en educacién
secundaria, y 9-12 hs didécticas de elaboracioén propuestas didécticas y colaboracién con el
docente en disefio de materiales, coordinacién de grupos, acompafiamiento en salidas, |
visitas, actividades especiales, tutorias, efc. |

b. Nivel Secundario-Ciclo Orientado: 8-10 hs didécticas observaciones en educacién
secundaria, y 9-12 hs didécticas de elaboracién propuestas didacticas y colaboracién con el
docente en disefio de matenales, coordinaciéon de grupos, acompafiamiento en salidas, |
visitas, actividades especiales, tutorias, etc. |

e Experiencias de observar y colaborar en actividades de enseflanza en instituciones
educativas en contexto rural, especificas de EBI, en contexto de encierro, de adultos,
especiales, artisticas, efc. (aproximadamente 8-10 hs didécticas). |

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALONSO TRILLO, F. Y SANJURJO, L. (2008). Didéctica para profesores de a pfe:
Propuestas para comprender y mejorar la practica. Homo Sapiens, Rosario. :
ACHILLI, E. (2006) Investigacion y formacion docente. Rosario: Laborde. f
BERTEL Y BUSQUET, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas: un acamamfedto
etnografico a la cultura escolar. Paidos, México. |
BYRAM, M. FLEMING (2001 [1998]). Perspectivas interculturales en el aprendizaje de
idiomas. Enfoques a través del teatro y la etnografia. Madrid: Cambridge University Press,
pp. 9-17. Trad. J. R, Parrondo y M. Dolan.

DAY, C. (2008). Pasién por ensefiar: la identidad personal y profesional del docente y sus
valores. Madrid: Narcea,

FIERRO, Maria Cecilia. (2003). Mirar la préactica docente desde los valores. Gedisa Ed.
Barcelona. Espana |

SAGASTIZABAL, M; Perlo, C; Pipeta, VV & San Martin, P.S. (2008). Aprender y enseﬁar! n
contextos complejos: Multiculturalidad, diversidad y fragmentacién. Buenos Airés: |
Novedades educativas. |

ENRIQUEZ, E. (2002). La institucién y las organizaciones en la @dukacion y la funnacicjm.

(1° Ed.). Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas N° 12




> 2029

Ministerio De Educacion, Cultura, Ciencia Y Tecnologla

"2021-Afo del Impenetrable Chaquefio, Departamento General Ghemes" Loy 3325-A

GVIRTZ, Silvina, Larripa, Silvina y Oria, Angela, Practicas discursivas pedagdgicas,
didacticas y escolares: algunas categorfas para repensar la relacién entre el saber y Jla
escuela. Universidad de San Andrés, Documento del Observatorio Latinoamericano déa
Politicas Educacionales. |

RANCIERE, Jacques. (2007) £l maestro ignorante: cinco lecciones sobre la emancipacion
intelectual. Libros el Zorzal. Bs.

TERCER ANO

Unidad Curricular. PRACTICA DOCENTE lli

Formato: Practica docente
Régimen de Cursado: Anual
Ubicacion en el DC: 3er Afio '

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs catedras semanales {113
Horas reloj, 192 Horas catedra); 3 hs catedras semanales para los talleres en el IES y 3 hs

catedras semanales para trabajo de campo en las escuelas asociadas de educacién
secundaria de distintas modalidades educativas

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del docente con ;ei
desarrollo y puesta en practica de propuestas de ensefianza de lengua qom desde |a
perspectiva intercultural plurilinglie que supone el desarrollo de competencias |y
capacidades cognitivo-comunicativas y relacionales, acordes a los distintos ciclés
educativos asi como a los niveles y recorridos en la ensefianza del gom/wichi/moqoit.

En este sentido, se propone que los estudiantes adquieran herramientas conceptuales y
practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente
para favorecerlos teniendo en cuenta el contexto y los sujetos de aprendizaje, forméndose
para ello en el relevamiento, analisis, disefio y reflexion sobre estrategias, modalidades e
instrumentos de seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Para su acreditacién se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales de
produccién individual o colectiva, como, por ejemplo: elaboracién de proyectos de
intervencion en un contexto especifico, disefio de propuestas de ensefianza, construcc‘I
de recursos para la ensefianza, la presentacion de un informe escr

n

coloquio oral. |

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador:
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Taller de Coordinacién de grupos de aprendizaje: 2 hs semanales — Primer cuatrimestre
-Actividades cooperativas y colaborativas, Principios, actividades y estrategias para
propiciar la colaboracion/cooperacion en el aula. Tutoria de pares. Dinamicas gmp&ﬂes.
Criterios y estrategias para organizar la participacién, la cooperacion, la inclusién y el
aprendizaje grupal. Coordinacion de grupos. El trabajo por tareas y proyectos. El trabajo en
equipo. Roles. La interaccion en la lengua de escolarizacion y en lengua qom

-Registro y reflexion sobre a tarea del docente como coordinador del grupo clase.
Interacciéon educativa y relaciones sociales. Intersubjetividad. Vinculos. La
construccion de la autoridad, normas y valores en la clase. Nuevas organizaciones de
grupos de aprendizaje atendiendo las trayectorias estudiantiles y la inclusion educativa:
tutorias, espacios alternativos de ensefianza, PEC, los contenidos transversales y los
proyectos interdisciplinarios.

Taller de Evaluacién de los aprendizajes: 2 hs semanales — Segundo Cuatrimestre |
Tipologia e instrumentos de evaluacion. La evaluacién en proceso. La hetero y la
autoevaluacién. Criterios, modalidades, tipos de instrumentos. Adecuacionas curriculares.
Evaluacion y acreditacién de saberes. Los niveles de aprendizaje de la lengua qom, wichi,
moqoit. Atencion a las trayectorias educativas. Educacion Intercultural Bilingtie

- Educacién en Contextos de Encierro- Educacién Permanente de Jévenes y Adultos.
Educacién en Contexto Rural. El rol docente.

b) Trabajo de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos
-Planificacion de propuestas de ensefianza y evaluacion y su implementacién en educacion
secundaria con distintas modalidades.

|

-Disefio de materiales y seleccion de recursos para la ensefianza del francés.
Distribucién del Trabajo de Campo anual:

a. Ciclo béasico: 2-3 hs didacticas observaciones de clases en ciclo béasico, 2-3
didacticas hs de desarrollo de actividades en pareja pedagogica (con el docente y/u otro
practicante) o elaboracién de una propuesta didactica cuando no haya disponibilidad de
instituciones para la préactica

b. Ciclo Orientado: 6- 9 didacticas hs de observaciones de clases en ciclo onentado y 6-

9 hs didacticas de précticas en parejas pedagogicas

c. Nivel Secundario: 6-9 hs didacticas micro experiencias de enseflanza o conduccion
de trabajos grupales y/o tutorias en educacion secundaria, y 6-9 hs didacticas de précdlcas
en parejas pedagadgicas

d. Experiencias de observar y colaborar en actividades de ensefia

educalivas en contexto rural, especificas de EBI, en contexto de e
especiales, artisticas, etc. (aproximadamente 20-24 hs didécticas)
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CUARTO ANO

Unidad Curricular, PRACTICA DOCENTE IV (RESIDENCIA)
Formato: Residencia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el DC: 4to Ario

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs catgdras semanales
Horas reloj, 192 Horas catedra): 3hs catedras semanales para los tajlg
catedras semanales para el trabajo de campo.
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FINALIDADES FORMATIVAS

En la Residencia el estudiante residente asume progresivamente diversas
responsabilidades de manera integral, rotando por cursos correspondientes a la educacion
primaria y sus ciclos y la educacion secundaria y sus ciclos y espacios de formacion
alternativos.

Para organizar las actividades, el futuro docente junto con el profesor de practica y el
docente “orientador” elaborara, discutird y ajustara el proyecto global para desarrollario en
su insercion en las practicas, segun la institucion y el grupo destinatario.

La Residencia sera acompaiada por Talleres y Seminarios destinados a reflexionar y
sistematizar las experiencias que contribuiran a la elaboracién de la Memoria Profesional, la

que dara cuenta de la experiencia y saberes acumulados en el trayecto de las Practicas y
su propia biografia escolar.

Se propone integrar en la elaboracion de la Memoria Profesional, de modo intensivo y en
articulacion con la Residencia docente, las experiencias académicas desarrolladas durante
la trayectoria de formacion desde un tratamiento muitidisciplinar en tanto instancia

privilegiada para realizar la Evaluacion final del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional.

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES:

Taller: Las tecnologias y los lenguajes draméticos y audiovisuales en la ensefanza
de Qom: un (1) mes de duracion con encuentros de tres horas semanales

Los recursos audiovisuales. Potencialidades y sesgos en su seleccion y uso, La TIC como
recurso y extension del aula. Recursos y usos de las aplicaciones. El lenguaje cnrpnral y
dramatico. Posibilidades. La curiosidad, el disfrute del aprendizaje y la expresion de si
mismo y lo lidico en el trabajo con una lengua indigena.

Taller Sistematizacibn de experiencias y Memoria Profesional. 3 hs semanales
anuales

El escenario de la practica. El trabajo docente (marcos legales, derechos y obligaciones del
docente): Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio
profesional docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

b) Trabajo de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios de formacion
Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion en la
Educacion Primaria y Secundaria en los diferentes ciclos. Narraciones pedagogicas. |

Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Desarrollo de Practicas Educativas
Solidarias.

Distribuciéon anual de las practicas: |

Para el cumplimiento de las actividades propuestas en el ma
siguientes etapas y tiempos:
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a) Observacion en Ciclo Basico de Secundaria: 3-4 observaciones

b) Elaboracion de una propuesta didéctica para Ciclo Bésico (ensefianza y evaluacién): 4 —
6 hs didacticas

¢) Residencia en Ciclo Bésico: 12-15 horas didécticas

d) Observacién en Ciclo Orientado de Secundaria: 3-4 observaciones |

@) Elaboracién de una propuesta didactica para Ciclo Orientado (ensefianza y evaluacion):
4 - 6 hs didécticas

) Residencia en CO de Secundaria: 12-15 horas didacticas

Esta instancia deberfa estar orientada a la programacion y desarrollo de clases especfﬁclhs
por parte de los estudiantes en las aulas de Jas escuelas asociadas, con la guia activa d_fe!
profesor de residencia y el “docente orientador”.

g) Elaboracion de la Memoria Profesional: 14-16 hs

Aclividades en las instituciones asociadas vinculadas con su futuro rol docente -:‘achsf
tutorias, disefio de materiales, correccion de trabajos, reuniones de personal, reuniones con
padres, reajuste de planificaciones, jomadas y fenas, talleres de profundizacién, clases o
acciones compensatorias, etc.). Aprox. 15-18 hs didéacticas
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DAY, C. (2006). Pasion por ensefiar: la identidad personal y profesional del docente y a!us
valores. Madrid: Narcea.
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SAGASTIZABAL, M; Perlo, C; Pipeta, V & San Martin, P.S. (2006). Aprender y ensefiar en

contextos complejos: Mulliculturalidad, diversidad y fragmentacion. Buenos Aires:
Novedades educativas.

ENRIQUEZ, E. (2002). La institucién y las organizaciones en la educacion v la formacién.

(1° Ed.). Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas N° 12 |

GVIRTZ, Silvina, Larripa, Silvina y Oria, Angela, Précticas discursivas pedagdg'cars
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escuela. Universidad de San Andrés, Documento del Observatorio
Politicas Educacionales.




e

© 4029

Provincia del Chaco
Ministerio De Educackin, Cultura, Clencia Y Tecnologia

"2021-Ano del impenetrable Chaqueho, Departamento General Gilemes™ Ley 3329-A

RANCIERE, Jacques. (2007) El maestro ignorante: cinco lecciones sobre la emanc."padr'cin
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ANEXO Il A LA RESOLUCION N°

CARRERA: Profesorado de Lengua y Cultura Qom para la Educacién Secundaria

4029

PLAN DE ESTUDIOS

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Lengua y Cultura Qom para la Educacién

Secundaria
_UNIDADF.S | Horas Horas | Horas N T
P DURACION| catedra | Catedra | Reloj CAMPOS
Semanales | Anuales | Anuales
) ~ PRIMER ANO Bl —
Pedagogia Anual 2 64 43
Introduccion a la e ) DE LA
Alfabetizacion Anual 3 96 64 FORMACION
Académica GENERAL
Didactica General Anual | 4 128 85
:Féc?ologias de la : == )
Informacién y la
— | Anual 3 96 64
Comunicacion en .
| Educacion |
Pedagogia Indigena Anual B 64 43 i
Lengua Qom | Anual 6 192 128 DE LA |
Cosmovision Indigena ki A . - FORMAGIDI*?
| ESPECIFICA
,’Einb.’hiéﬁca ~ Anual : E 96 64
i ' ' e "DE LA
Practica Docente | Anual 5 160 106 St e
LA PRACTICA
PROFESIONAL
o Total horas 1er. Afio| 32 1024 | 683 | —
SEGUNDO ANO '
Psicologia - ' [ DELA
| Educacional e 4 W ? FORMACION
ﬁ'H’ismria de los Pueblos ' - GENERAL |
| Indigenas 2do. Cuat | 4 64 43 |
Latinoamericanos '

Ed

RIS TRA DE QU
MECTHT

o]
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| Taller de Lectura, B v, =

Escritura y Oralidad s 3 s -

Sociologiadela

Educacion Gl - - ”

Lengua Qom Il Anuval | 6 192 128 DE LA |
Cosmovision Indigena FORMACION
I Aoel * e b ESPECIFICA
| Didactica Especial de | I

la Educacion Bilingie | Anual 3 96 64 |

Intercultural _ |

Lingliistica, § ! !
Aprendizaje y

Adquisicion del haue - i o

lenguaje

' - - 1T | DEWA | |
: . FORMACION EN
 Practica Docente |l Anual 5 160 106
| LA PRACTICA
PROFESIONAL
| Total horas 2do. Afo| 36 1024 683 |
TERCER ANO

Historia Socialy | ' - DE LA

Politica de la FORMACION

Educacion 1er.Cuat 4 64 43 GENERAL |

Latinoamericana,

Argentina y Chaquefia
Filosofia | 2do.Cuat| 4 64 43
Lengua Qom Il Anual 6 | 102 128 | ]
Cosmovisién Indigena | |

" Anual 4 128 85 DE LA |
| : FORMACION
 Didéactica especial de il 4 128 85 ESPECIFIC A

la lengua Qom i
_$ujatos i Anual 3 96 64

educacién secundaria
' Sociolingiiistica Anual 4 128 8%

- - ) | DELX | |

Préactica Docente Il Anual 6 192
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Total horas 3er. ﬂﬂnf 35 | 992 “! 660
CUARTO ANO PR A
Educacién Sexual - i
2do.Cuat 64 43
Integral
Formacion en Etica, _ T
Derechos Humanos y Anual 96 64
| Ciudadania
UDi Lengua de Sefas |
| Argentina / Educacién | Anual 96 64 |
Especial !
Lengua Alternativa | 1er. Cuat. ) 64 43 [BEEN o1 |
Lengua Qom IV Anual 192 128 |FORMACION
Cosmovision Indigena | . ESPECIFICA
v Anual 128 85
Taller de andlisis y Anual g
disefio de materiales 128 85
didacticos indigenas
o | e ——t _..|
Practica Docente IV Anual 192 R l
LA PRACTICA
4 N\ PROFESIONAL
Total horas 4to. Afio ‘ 960

Bp;,,. STRA DE EDA

. DA

MIELA A

JETI

MECCHT
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REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

CARRERA: Profesorado de Lengua y Cultura Qom para la Educacién Secundaria

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Lengua y Cultura Qom para la Educacién
Secundaria

| UNIDADES
CURRICULARES
TR R ————————

PRIMER ANO | Regularizada| Acreditada | Reqularizada | Acreditada

PARA CURSAR

TAM ACREDITAR —" [

Introduccion a la e
Alfabetizacion |
Académica ,
'Didactica General | ——
| Tecnologias de la | -

I
Pedagogia —— | |
' I

Informacion y la
Comunicacion en
Educacion |

Pedagogia
indigena

'Lengua Qom |

Cosmovision
| Indigena |

LingUistica

Practica Docente |
|
SEGUNDO ANO

Psicologia

Educacional

Historia de los
Pueblos
Indigenas

Latinoamericanos

Taller de Lectura,
Escritura y
Oralidad
 Saciologia de la

Educacion

Lengua Qom i

Cosmovisioén
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| Indigena i

| Didactica
Especial de la
Educacion
Bilingle

Intercultural

| Aprendizaje y
| Adquisicion del

lenguaje
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--------

—————

| Practica Docente |Practica

Docente | ;

TERCER ANO

Politica de la

| Educacion

' Latinoamericana,
|Argentina y

| Chaguena
Filosofia

| Historia Social y |-

Lengua Qom Il

Sexual Integral

Formacion en
Etica, Derechos

COSMOVISION |——memaee | &
Indigena I
Didéctica OGNRIGE, | [
especial de la Apmf?dllzaje /
| lengua Qom s |

del lenguaje |
Sujetos de la = R
educacion
secundaria
Sociolingliistica |-=em= | =eeeeme
Practica Docente |Practica |-
i Docente I
CUARTO ANO
Educacion | e R

4029

|
Lingliistica

—m—————

Lengua Qom |l

Cosmovision Indigena 1l

e

|
Didactica Especial de la EB!
|

e
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{Humanos y

| Ciudadania

UDI: Lengua de
Sefias Argentina /
Educacion
Especial

lLengua

Alternativa
Lengua Qom IV | eeemeen Lengua Qom |l
' Cosmovision EETE N TeA ). g

Cosmaovision Indigena Il
Indigena IV g

Taller de analisis

'y disefio de
[

' materiales
| didacticos
|

| indigenas

| _ ?I;sujetos de la

| | educacion

! secundaria —

| Practica Docente | Didactica

v |especial de la
'lengua Qom- |

Practica
Docente |l

DAMIELA A TUMAED:
g TRA DE DA ACHETN

MECENT
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CARRERA: Profesorado de Lengua y Cultura Qom para la Educacién Secundaria
TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Lengua y Cultura Qom para la Educacién
Secundaria ‘

INSTITUTOS DE EDUCACION SUPERIOR AUTORIZADOS A IMPLEMENTAR LA
CARRERA :

"""" | | COHORTE DE
CUE INSTITUTO LOCALIDAD |
IMPLEMENTACION |
i _ Presidencia e
220113500 IES-C.I.LF.M.A. Roque Saenz 2021
Peiia
B C.LF.M.A. Juan José_ i
220113501 _ 2021
{UES} Castelli
— | IES Pampa del b
220053600 Pampa del Indio 2021
_ Indio
S——| BTN,






