PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEIO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1 97 7
EXPEDIENTE N° 5721-007076/14

neuQuen, 28 0CT 205
VISTO:

La Ley 26.206, el Decreto N°® 144/08 del Poder Ejecutivo Nacional, las
Resoluciones N 24/07, No 73/08, N°® 74/08 del Consejo Federal de Educacién, la
Resolucién N® 1588/12 del Ministerio de Educacion de la Nacién; y

CONSIDERANDO:
Que el Decreto N° 144/08, establecié las condiciones y requisitos

Que la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacién
ablece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente;

Que la Resolucion N° 73/08 del Consejo Federal de Educacion
aprobo el documento Recomendaciones para la adecuacion de ofertas y titulos de
Formacion Docente;

Que las recomendaciones sugleren adecuar los disefios
curriculares a la normativa vigente y crear un unico Plan de Estudio Jurisdiccional;

Que la Resolucidon N° 74/08 del Consejo Federal de Educacién
aprobd las titulaciones para las carreras de Formacién Docente junto con el cuadro de
nominaciones de titulos;

Que de acuerdo a lo exigido por el Ministerio de Educacién de
Nacién la presente carrera debe adecuarse a la citada normativa nacional a fin de
obtener la validez nacional de los titulos;

Que de los documentos de mejora elaborados por el Instituto
Nacional de Formacion Docente surge gue se deben realizar modificaciones al disefio
curricular que actualmente tiene esta carrera;

Que para realizar estas modificaciones se conformé una mesa
curricular con integrantes de la citada institucién privada, un asesor externo y el
equipo técnico de la Direccién General de Nivel Superior;

Que la Resolucidn N° 1588/12 del Ministerio de Educacién de Ia
Nacion aprueba el procedimiento para la tramitacidén de las solicitudes de validez
nacional de los titulos y certificaciones correspondientes a estudios presenciales de
formacién docente y los componentes basicos exigidos para la presentacién de los
disefios curriculares en las solicitudes de validez nacional;

Que se cuenta con el aval de la Direccidn General de Nivel
Superior;

Que corresponde dictar ia norma legal respectiva;
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Por ello:

EL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION DEL NEUQUEN
RESUELVE

19) CREAR, a partir de la presente norma legal, en el Nomenclador Curricular
Provincial, el Plan de Estudio N° 547 correspondiente al “Profesorado de
Educacion Secundaria en Quimica”, el que como Anexo 1 integra la presente
norma legal.

2°) ESTABLECER que el titulo a otorgar serd el de “Profesor/a de Educacién
Secundaria en Quimica”, cuya extensién requiere de cuatro (4) afios de
formacion con una carga horaria de cuatro mil ciento sesenta (4160) horas
catedra y dos mil setecientas setenta y tres (2773) horas reloj.

3°) APROBAR el Diseiio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Educacion Secundaria en Quimica, Plan de Estudio N° 547, que como Anexo
I integra la presente norma legal.

4°) DISPONER que el Consejo Provincial de Educacién definird el Régimen de
Correlatividades del Plan de Estudio N© 547, creado en el Articulo 1° de Ia
presente norma legal.

5°) ESTABLECER que la implementacidn del Plan de Estudio creado en el Articulo
1@ de la presente se hara en un todo de acuerdo con los requisitos establecidos
en la Resolucidn N° 0712/15.

6°) APROBAR ¢l Plan de Implementacion del Plan de Estudio N° 547 con el
desglose las funciones de Extensidn, Investigacion y Articulacién tal cual lo
establece el sistema de formacién docente, detallando claramente la asignacién
de las horas a cada una de las distintas funciones pedagdgicas de cada Espacio
Curricular, ef que como Anexo III integran la presente norma.

7°) DETERMINAR que por la Direccion General de Nivel Superior se cursaran las
notificaciones pertinentes.

82%) REGISTRAR, dar conocimiento a la Direccién General de Despacho; Vocalias;
Direccion de Enseflanza Privada; Departamento Centro de Documentacién;
Direccion Provincial de Administracion; Direccion Provincial de Recursos
Humanos; Direccién General de Plantas Funcionales y Bases de Datos; Direccion
General de Titulos y Equivalencias; Direccién de Planeamiento Educativo: y
GIRAR el expediente a la Direccidn General de Nivel Superior a fin de
cumplimentar et Articulo 7° de
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ANEXQ 1

LAN DE E N° 54 )
PROFESORA ED N_SECUN im1

inacién de la Carrera: “Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica”
: 1 Docente

uperior

ad: 12 Presencial

: Profesorado

Especialidad: Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Duracién: Cuatro afios.

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Quimica

Carga horaria total: horas citedra: 4160 horas reloj: 2773,

Condiciones de ingreso:
La inscripcidn para esta carrera de formacion docente es abierta a todo
aspirante argentino, nativo 6 por opcién y extranjero que haya culminado
estudios secundarios y los que se encuadran en el Articulo 7° de la Ley de
Educacién Superior 24.521!, cumplimentando con los requisitos administrativos
y academicos del sistema de ingreso determinado por la institucién.
Quienes adeuden materias del Nivel Secundario para la finalizacién de estos
estudios podran matricularse provisoriamente debiendo aprobar las materias
adeudadas hasta junio del afio de ingreso a la institucién.
Los extranjeros deberan cumplir, ademds, con los tramites exigidos por la
Resolucion N° 645/07 y modificaciones del Ministerio de Educacion Nacional asi
también con las exigencias juridicas de radicacién y permanencia en el pais.

Perfil Profesional:

El acceso masivo de jévenes a la Educacién Secundaria plantea el desafio de
resignificar no solo este nivel de escolarizacién, hoy obligatorio, sino también a la
docencia como profesion, tendiendo a la formacidn de profesionales capaces de
garantizar desempefios que se adecuen a diferentes contextos, a sujetos singulares y
diversidad de practicas socio-culturales.

! “para ingresar como alumno a las instituciones de Nivel Supetior, se debe haber aprobado el nivel
medio o el ciclo polimodal de ensefianza. Excepcionaimente, los mayores de 25 afios que no redinan
esa condicion, podrdn ingresar siempre que demuestren, a través de las evaluaciones que las
provincias, la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires o las universidades en $u caso establezcan,
que tienen preparacidn y/o experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi
COME SRuges @} ﬂientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente,”
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Por ello, esta propuesta curricular recupera los acuerdos federales plasmados en los
Lineamientos Curriculares Nacionales donde se define a la docencla como una
practica profesional de mediacién cultural, institucionalizada, critica y reflexiva, que
se caracteriza por la capacidad para contextualizar las situaciones de ensefanza, de
apoyar procesos democraticos en el interior de las instituciones educativas y de las
Ulas asi como por construir y participar de espacios de produccion compartida y
epkaborativa.

Feste modo, el Profesor de Educacion Secundaria en Quimica ha de ser un
fgsional con solido conocimiento disciplinar, comprometido con la disciplina Y su
fianza, mediador intercultural, que desde la comprension de la disciplina, tome
yiones que contribuyan a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados al

la formacidn disciplinar, la formacién pedagdgica y la practica profesional:
La formacién disciplinar que brinda el Profesorado de Educacién Secundaria en
Quimica permitird a los futuros docentes:

- Aplicar modelos, teorias y metodologias de las principales ramas de la Quimica
para interpretar, analizar y resolver diversos problemas concretos relacionados
con el contexto actual.

- Analizar criticamente los principales modelos y teorias de la Quimica,
reconociendo la provisoriedad del conocimiento cientifico.

- Reflexionar criticamente las relaciones entre el conocimiento cientifico, el
conocimiento tecnoldgico y fas problematicas sociales.

- Emplear fuentes documentales y procedimientos generales involucrados en fos
procesos de investigacion en Quimica.

- Poseer un entrenamiento adecuado en el uso del material de laboratorio v en la
interpretacion de resultados experimentales.

- Valorar la honestidad y el intercambio de ideas en la elaboracion del
conocimiento cientifico.

ka formacion generat pedagdgico-didactica permitira a los futuros docentes:

- Emplear marcos tedricos para comprender la realidad educativa que enmarcan
los procesos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias, en particular de la
Quimica.

- Organizar propuestas didacticas para ia ensefianza Yy el aprendizaje de la
Quimica, teniendo en cuenta las caracteristicas psicolgicas y socioculturales de
sus alumnos, asi como el contexto institucional.

- Coordinar y participar en proyectos institucionales (ferias, clubes de ciencias,
salidas educativas).

- Disefiar y realizar proyectos de investigacion referidos al campo de la
ensefanza.

- Participar en proyectos de innovacién pedagdgica.

- Emplear modelos, analogias, situaciones probleméticas y recursos tecnoldgicos
como apoyo para la comprensién de problemas propios de las Ciencias de la
Naturaleza, y particularmente de la Quimica.

La formacién que integre saberes disciplinares y didacticos en el ejercicio concreto de
la practica docente, permitird al futuro docente estar en condiciores de:

- Fundamentar tedricamente su practica de ensefanza, asumiendo una actitud

tica y reflexiva respecto de la misma.

ol do Educacion
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- Analizar con sentido critico los contenidos provenientes de distintas fuentes de
informacion cientifica a los efectos de seleccionar vy jerarquizar aquellos que
resulten adecuados para el trabajo en el aula.

. Emplear criticamente variedad de recursos adecuados para la ensefianza de Ia

>\ Quimica: material grafico y videogréfico (videos, revistas de divulgacién, etc.),

informatico (software educativos, internet, laboratorios virtuales, simuladores),
aterial concreto, de {aboratorio

rganizar actividades experimentales que posibiliten una mejor comprensién de

os fendmenos quimicos.

Coordinar visitas a instituciones educativas no formales como bodegas,

jugueras, laboratorios bioquimicos, petroleras, INTA, Greenpeace, entre otras.

- FEstablecer relaciones entre disciplinas del area de las ciencias naturales y con
otras dreas del conocimiento fundamentandolas desde puntos de vista
epistemoldgico y didactico.

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA
PLAN DE ESTUDIO N© 547

547-01-01

Historia y Politica de la Educacién Argentina |

Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 48
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
SEGUNDO CUATRIMESTRE
547-01-02 | Antropologia Cultural
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 48
‘Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral : 6
REGIMEN ANUAL — -
547-01-03 Biologia General 4 12
547-01-04 [Introduccion a la Matematica 4 12
547-01-05 | Introduccion a la Quimica 4 12
547-01-06 | Introduccion a la Fisica 4 12
547-01-07 | Sujetos de la Educacién Secundaria 4 12
547-01-08 | Lectura y Escritura de Textos Académicos 3 12
547-01-09 |Inglés 3 12
< [547-01-10 | Pedagogia 3 12
. | 547-01-11 |Practica Docente I 4 12
O Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 1056
& Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 108
(/3
il TOTAL CARGA HORARIA PRIMER ANO
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Total de horas catedra en el primer afio: 1152
Total de horas reloj en el primer afio; 768
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 120

¥

G T e _ Imﬁgtables
547 02 01 Resolucién Problemas Analiticos 1 4 6
547-02-02 | Estadistica Aplicada 4 .6
Sffrotal de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 128

Total de horas a imputar para ef Régimen Cuatrimestral :

SEGUNDO CUATRIM ESTRE

Psncologla Educacional | 6

547-02-03 o
547-02-04 | Espacio de Definicidn Institucional 1 3 6
547-02-05 | Historia Social Argentina y Latinoamericana 3 6

Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 160
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral :

547-02-06 Qu.iimica Inorganica 4 12
547-02-07 | Quimica Organica I 4 12
547-02-08 | Didactica de la Quimica I 4 12
547-02-09 |Didactica General 3 12
547-02-10 | Filosofia de la Educacion 3 12
547-02-11 |Practica Docente 11 6 12 ]
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 768
Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 72
TOTAL CARGA HORARIA SEGUNDO ANO
Total de horas catedra en el segundo afio: 1056
Total de horas reloj en el segundo afio: 704
102

Total de Horas a imputar presupuestariamente:

Codlgo _'
._<. 547 03 01 Resolucaén de Problemas Analltlcos II 4 6 -
B. | 547-03-02 |Quimica Analitica 4 6
O [547-03-03 |Astrofisica 4 6
Q 547-03-04 |Ciencias de la Tierra 4 6
wn Total de horas Curriculares del Régimen cuatrimestral 256
LLi Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral 24
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SEGUNDO CUATRIMESTRE _
cod'9° L
(547-03-05 sdéi&béra de la Educacién

o

A%-03-07 [Educacion y TIC
‘\ﬁ‘“tal de horas Curriculares del Régimen cuatrimestral 160
Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral i8

547 03 08 [Calor y Termodindmica
547-03-09 | Quimica Organica II 4
547-03-10 | Didactica de la Quimica II 4
547-03-11 | Practica Docente III 8
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 608

Total de horas a imputar para el Régimen Anual; 43

TOTAL CARGA HORARIA TERCER ANO
Total de horas catedra en el tercer afio: 1024
Total de horas reloj en el tercer afio: 682

Total de Horas a imputar presupuestariamente: 90

PRIMER CUATRIMESTRE
547-04_01 Qu:msca Bibl‘égica T LT —
547-04-02 | Quimica de Alimentos 4 6
547-04-03 | Biotecnologia 4 6
547-04-04 | Quimica Ambiental 4 )
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestrals 256
Total de horas a imputar para ef Régimen Cuatrimestral: 24
SEGUNDO CUATRIM ESTRE
547 04-05 AStrdhomia 4 R "6
547-04-06 |Quimica Industrial 4 6
547-04-07 |Espacio de Definicidn Institucional If 3 6
547-04-08 | Investigacién Educativa 3 12
Total de horas Curriculares del Régimen Cuatrimestral: 224

Total de horas a imputar para el Régimen Cuatrimestral: 30

DANIEL EDUARDQ PAYL
wctol Ga ‘aa
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REGIMEN ANUAL
Cédlgo : :
5055 Fis'iéo'-Quim'ica' U e e B e
547-04-10 |Practica Docente IV: Residencia 10 24
Total de horas Curriculares del Régimen Anual: 448

Total de horas a imputar para el Régimen Anual: 36

TOTAL CARGA HORARIA CUARTO ANO

Total de horas catedra en el cuarto afio: 928
Total de horas rele] en el cuarto afo: 619
Total de Horas a imputar presupuestariamente: 90
TOTAL HORAS CATEDRA DE LA CARRERA: 4160
TOTAL HORAS RELOJ DE LA CARRERA: 2773
TOTAL DE HORAS A IMPUTAR PRESUPUESTARIAMENTE: | 402
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ANEXO II

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN QuUIMICA

PLAN DE ESTUDIO N© 547

S/ El proceso de construccién curricular para la formacién de docentes de Ia

Brbvincia del Neuguen, se enmarca en un intenso movimiento de institucionalizacion
=“tlel Sistema Formador de Docentes que se iniciara en el afio 2008. Desde ese

momento, la Direccion General de Nivel Superior se propone la consolidacién de su
dimension administrativa, técnico pedagdgica y de gestion de politica educativa, para
lo cual se constituye como referente del gobierno politico pedagdgico de la formacion
docente inicial y formacién docente continua.

Ello implica la construccion de los curriculos de Formacidn Docente con los
Institutos Superiores de Formacidon Docente de Educacion Inicial v de Educacion
Primaria; Educacion Especial, Bellas Artes y Musica. A partir del afio 2010 se suman al
proceso de transformacién curricular los Institutos de Formacién de Docentes de
Educacion Secundaria y Superior.

Este disefio curricular se elabora a partir de un trabajo colaborativo,
coparticipativo y democratico entre 1a Direccién General de Nivel Superior y las
instituciones de formacion de profesores neuquinos. En la participacion de ias
instituciones se reconoce explicitamente la trayectoria, el conocimiento y el aporte
fundamental que pueden realizar en este proceso y pone de manifiesto una
disposicion de innegable valor para todos los que de é! participan.

La Direccion General de Nivel Superior, asume la responsabilidad politica de
generar las condiciones que posibiliten la construccién y concrecién del curricuio de
formacidn de docentes para el nivel secundario y el nivel superior que atiende a las
necesidades del Sistema Educative Neuguino v se sitda en el marco de! Sistema
Formador Jurisdiccional y Nacional.

FUNDAMENTACION. -+ - =

“Este proceso de transformacion curricular convoca a repensar la educacién v la
formacion de docentes del conjunto de los niveles y modalidades del Sistemna
Educativo Provincial, apelando a la memoria; ejercicio en el que cobra sentido y
consistencia esta propuesta curricular que deviene de una practica participativa,
articulada, flexibie y abierta”.

En diciembre del 2006 se sanciona la Ley Nacional 26.206 con la pretension de
unificar el sistema educativo en todo el pais, al tiempo que busca garantizar el
derecho personal y esencial a recibir trece (13) afios de instruccién obligatoria, desde
la sala de cinco (5) afios hasta el secundario. Ademas, restablece I3 tradicional
division entre escuela primaria y secundaria, que habia sido alterada con la Ley
Federal de Educacidon sancionada durante fa década del “90.

A partir de esta nueva ley, se reconoce a la educacion y al conocimiento como
un bien pablico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado; ademds
de sostener a la educacién como una prioridad nacional y en politica de Estado para
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construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar
el gjercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos humanos v libertades
fundamentaies y fortalecer el desarroilo econémico-social de la Nacidn. También
prevé la creacién del Instituto Nacional de Formacién Docente como organismo
responsable de planificar y ejecutar politicas de articulacién del sistema de formacién
docente inicial y continua y de promover politicas nacionales y lineamientos bésicos
N iculares para la formacion docente inicial y continua, entre otras

yfancia estratégica por ser estos actores ineludibles en la transmisién y
§hcion cultural, en el desarrollo de las potencialidades y capacidades de las
§ilias y juventudes y en la renovacidn de las instituciones educativas, Como
B Do profesional especializado, les cabe la tarea de liderar y afianzar los procesos
fle democratizacion de la ensefianza y por ende de inclusidén educativa. Desde esta
perspectiva, el ejercicio de la docencia no es $6lo un trabajo, sino también una
profesidon que envuelve un compromiso y una responsabilidad de significativa
relevancia politica y social”.

La creacidn del Instituto Nacionai de Formacion Docente, promovida por el
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, a instancias del acuerdo
federal, representaba un avance significativo en la articulacion de los esfuerzos de la
Nacion y las Provincias para el desarrollo de politicas de Estado para la formacion
docente.

Toda practica histérica es una préctica social, que incorpora valores presentes
en los sujetos que construyen la historia con sus intervenciones. Este rasgo particular
expresa la naturaleza politica y portadora de valores de las préacticas pedagdgicas.
Por esta razon, el sistema formador representa un espacio de ejercicio del derecho a
la educacion en el sentido mas amplio de la expresidn, lo cual presupone la defensa
de una politica educativa vinculada a los valores de justicia social y educativa vala
democracia social y educativa. Por esta razdn, la institucion formadora no puede
dejar de considerarse como el escenario de pujas y précticas contrastantes, donde las
contradicciones son una oportunidad siempre abierta para recrear sentidos y
significados.

La defensa de lo publico favorece y respaida espacios caracterizados por los
procesos de desarrollo del libre pensamiento, de participacidn real y de
reconocimiento de lo diverso, implica ensanchar margenes de accién para practicas
transformadoras para construir otro futuro posible, de alli que se constituya en un
terreno de lucha y sus fronteras tengan un cardcter mévil. La defensa de lo pablico
constituye un acto politico, pues es estar a favor de un modelo educativo de
integracion y no de contencién social y de focalizacién; es defender el interés general
de la justicia social frente al privado; es respaldar un espacio que puede garantizar el
derecho a la educacion como derecho de ciudadania; es acordar la manera
deliberativa y participativa acerca del interés comin.

Si se plantea lo pdblico desde esta perspectiva, la pedagogia de lo piblico serd
la base del sistema formador; serd el ambito de la pregunta, de la construccidn —
deconstruccion, de la articulacion-desarticulacion, de la significacidn-resignificacién.
() “La pedagogia de lo pablico se alimenta de un espacio de todos, para todos ¥
abierto al otro, dispuesto a lo nuevo. Por Io tanto, es el espacio de la justicia, de la
igualdad de oportunidades, del pensamiento pluralista y democrético. De modo que,
mejorar la calidad de la educacién es mantener vigente lo publico”.

"Considerar a la formacién docente como parte del proceso de ciudadanizacién
onocer @ los alumnos y ias alumnas con el derecho a la cosa piblica. La

ES COPIA
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relacion con la cosa puablica los constituye como ciudadanos. La ciudadania
representa un derecho capacitador, imperfectamente progresivo, para €! acceso a la
vida pulblica que define a alguien con exigencia de justicia. Por lo tanto, la
ciudadanizacion no es sélo un problema formal o legal, sino practico. Es una forma de
vida publica, de cultura civica que supone una praxis contextualizada. Se abraza
entonces la conviccion de que la ciudadania es un proceso constructivo que incluye la
iiclad de construir (siempre conflictivamente) los valores y practicas que definen
-3’?-?,-".‘ esfera de accién (Gentili, P.)".
Bl visidn social y menos estatista de la ciudadania y del docente-Ciudadano
‘;-_. 0 recrear, durante la formacidn inicial, las bases culfturales de la
ation para la construccion de formas alternativas de poder v de acceso al
gnto, lo cual requiere disponer de criterios para intervenir en las practicas
Ello no significa que quede vedado el conflicto, las posiciones mdltiples y la
jefACion de respuestas plblicas para problemas comunes pero, si exige
eBnarse y asumir el desafic ético y politico que entrafla el caracter
constitutivamente politico de la accion educativa. Desde esta mirada, formar, es
entonces, “ayudar a formarse”, atendiendo que la formacién implica busquedas y
trayectorias personales que habilitan la construccidn de caminos propics. Como
afirma Ferry (1997.13), “Aprender a devenir, es construir el propioc camino de
desarrolio profesional y personal”.

"... el conocimiento (...) se entlende como dispositivo histérico v social y no
como mero producto natural. Concepcion que invita al abordaje de los problemas
relacionados con lo epistemoldgico en relacion estrecha al poder y al orden politico.
Como sostiene Foucault (1979:93), poder y saber se implican directamente uno a
otro... No hay relacién de poder sin la constitucién correlativa de un campo de saber,
ni saber alguno que no presuponga y constituya al mismo tiempo relaciones de
poder ™",

“Estas convicciones animan a pensar el proceso pedagdgico como ruptura y
construccidn consciente, como proceso de subversion cognitiva en términos de
Bourdieu y de elaboracion critica en términos de Gramsci” (Barco, 2005).

Marco de La Politica Educativa Nacional y Provincial

El marco normativo de la formacion docente de la jurisdiccion para la propuesta
de referencia, esta definido en primer término por la Constitucién Nacional y la
Constitucién de la Provincia del Neuguén (Ap. 17/02/06).

La Constitucion Nacional asegura a todos los habitantes del pais, nativos o por
opcion, el ejercicio efectivo de su derecho a aprender, mediante la igualdad de
oportunidades y posibilidades, sin discriminacién alguna. Asimismo, establece que el
sistema educativo formal ha de ser flexible, articulado, abierto, prospectivo y
orientado a satisfacer las necesidades sociales, nacionales y regionales, garantizando
la validez nacional de los estudios en todos los niveles y en todo el territorio de la
Repuablica Argentina.

Por su parte, la Constitucién de la Provincia del Neuquén dispone:

Articulo 109° “La Legislatura dicta las leyes necesarias para establecer y
organizar un sistema de educacion de nivel inicial; primario, medio y técnico, en sus
diferentes modalidades, terciario y universitario, estimulando la fibre investigacion
cientifica y tecnolégica, las artes y las letras”.

g Articulo 128° “Los organismos que se creen para impartir la ensefianza media o
superior, tégnica o no, tendrdn como suprema finalidad servir al pueblo de la
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Provincia como parte integrante del todo nacional. La ensefianza tecnoldgica de
grado secundario o superior fomentara, con sentido nacional, el trabajo y la
movilizacién racional de la riqueza provincial. Comprendera las ramas de investigacién
cientifica y de ensefianza profesional. El fundamento de la ensefianza que se Imparta
sera la universalidad de la ciencia, pero sin dejar de contemplar las caracteristicas
regionales que consolide el federalismo politico, econdmico, social y cultural,

... Cimentando los postulados de nuestras instituciones fundamentales”.

\ Articulo 130° “La ensefianza superior y universitaria se ejercera dentro de un

inen autonomo y sera gobernada democraticamente, en la misma proporcién por

bfgsores, estudiantes y egresados”.

\POr su parte, la Ley 242, en su Capitulo 3, Articulo 9°, establece:

*Son atributos del Consejo Provincial de Educacién.:

3//"A — Decidir en todo lo que se refiera a la Educacién de acuerdo con la

{pistitucion y las Leyes”.

z "B — Resolver todo cuanto se refiera a planes y programas de ensefianza,

coordinar y convenir con organismos Nacionales, Provinciales y privados, y fljar las

normas para su aplicacién y control”.

"I - Organizar Institutos de Investigacion y Extension cultural, cursos vy
conferencias, como asi también utilizar los medios que crea convenientes para el
perfeccionamiento docente”,

En lo relativo a marcos normativos nacionales, la propuesta se enmarca en la
Ley de Educacion Superior 24.521 actualizada segun Leyes 26,002, 25.754 y 25.573,
basicamente, en el Articulo 3° (finalidad de la Educacidn Superior) y el Articuto 15°
(responsabilidad jurisdiccionat para la organizacién de la educacion superior no
universitaria).

La Ley de Educacion Nacional 26.206 “establece que la formacion docente tiene
la finalidad de preparar docentes con capacidad de ensefiar, generar y transmitir los
valores necesarios de las personas, para el desarrollo nacional y la construccién de
una sociedad mas justa”. Segln esta normativa nacional, el sistema educativo formal
deberd ser flexible, articulado, abierto, prospectivo y orientado a satisfacer las
necesidades sociales, nacionales y regionales, garantizando la validez nacionat de los
estudios en todos los niveles y en todo el territorio de Ja Replblica Argentina.

Este disefio se encuadra también en los lineamientos de la Politica Nacional de
Formacion Docente vigente a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N°
26.206 y en la creacién del Instituto Nacional de Formacién Docente, a saber:

1) Resolucidn N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion que aprueba el
documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente Inicial” donde se plantea las funciones de la formacién docente:

a) La profesionalizacion de la carrera docente en el compiejo campo
educativo.

b) La docencia como trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a
cabo en las instituciones educativas.

€) El reconocimiento de los docentes como “trabajadores intelectuales y
trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que
produce conocimientos especificos a partir de su propia practica”.

d) La docencia como practica pedagdgico-politica y de mediacion cultural
reflexiva y critica.

2) Resolucion N° 74/08 del Consejo Federal de Educacion en el Anexo I sobre

nomingcién de titulos de Profesorado de Ensefianza Secundaria.
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3) Resolucion N° 73/08 del Consejo Federal de Educacidn Anexo I;
aprobacién dei documento “Recomendaciones para la adecuacién de
ofertas vy titulos de Formacién Docente Inicial”,

Resolucion N°® 84/09 del Consejo Federal de Educacion aprobacion del
documento “Lineamientos politicos y estratégicos de la educacién
secundaria obligatoria”,

iBlIResoluciones N° 88/0% y N° 93/09 del Consejo Federal de Educacion
}%%’ ! aprobacién documentos ‘“Institucionalidad y fortalecimiento de |la

&) educacion secundaria obligatoria ~ Planes jurisdiccionales y planes de

ol
O
K%mﬁ" mejora institucional” y “Orientaciones para la organizacién pedagdgica ¢
T institucionai de la educacién obligatoria”, respectivamente.
6) Resolucion N° 45/08 del Consejo Federal de Educacion sobre Educacion
Sexual Integral.

En la Ley de Educacién Nacional 26.206 se asigna a los profesores la categoria
de "profesionales” con capacidad para ensefiar, generar y transmitir conocimientos y
valores para “la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa”. Procura la construccién de una identidad
docente en términos de lograr la “autonomia profesional (...) et trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
los/fas alumnos/as” (p: 15). Esta conceptualizacidon de los profesores como
profesionales es retomada en los Lineamienios Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial (2007) donde se establecen los Campos de Conocimiento
para los distintos Planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad.

La normativa de referencia establece que estos campos han de organizarse en
torno a: la Formacion General, dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica
y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis
y comprensién de la cultura, el tiempo y el contexto histérico, la educacidén, la
ensefianza, el aprendizaje y a la formacion del juicio profesional para la actuacién en
contextos socio- culturales diversos. B! Campo de la Formacién Especifica, por su
parte, esta dirigido al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, las didacticas v las tecnologias educativas particulares,
respondiendo a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes a nivel individual
y colectivo, en el nivel, especialidad o modalidad educativa para la que se forma. Por
ultimo, el Campo de la Formacién en la Practica Profesional se orienta al aprendizaje
de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacién e incorporacidn progresiva en distintos contextos
socio-educativos.

Condiciones de ingreso

La inscripcion para esta carrera de formacion docente es abierta a todo
aspirante argentino, nativo o por opcidn y extranjero que haya culminado estudios
secundarios y los que se encuadran en el Articulo 7° de 1a Ley de Educacién Superior
N° 24,521, cumplimentando con los requisitos administrativos v académicos del
sistema de ingreso determinado por la institucidn. '

Quienes adeuden materias del Nivel Secundario para la finalizacion de estos
estudios, podrdn matricularse provisoriamente debiendo aprobar fas materias
adeudadas hasta junio del afio de ingreso a la institucion.
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Los extranjeros deberan cumpiir, ademas, con 1os {ramites exigidos por la
Resolucion N° 645/07 y modificaciones del Ministerio de Educacién Nacionaf, asi
también con las exigencias juridicas de radicacion y permanencia en el pais.

NDAMENTACION DE LA PROPUESTACURRICULAR -~~~ .. -

La ensefianza secundaria se encuentra hoy en el centro del debate pedagdgico y
&®llun constituyente ineludible en la agenda de politicas educativas. La problematica
¢ la escuela secundaria es compleja y dificit de encuadrar ya que la educacion

':- undaria refiere al sistema educativo que se enmarca en un contexto politico,
L/ECOI’IOITIICO y sociocultural cambiante.

La escuela secundaria es probablemente la que concentra ios mayores desafios
en torno a garantizar una educacion de calidad para todos, que es la meta prioritaria
para {a generacién del bicentenario.

Las estadisticas sefialan que un 52% de los jdvenes argentinos de 20 a 28 afios
no cuenta con el certificado de nivel secundario, a pesar de la escolarizacion creciente
surgida de las reformas educativas de la década del "90. Esto demuestra que las
reformas educativas del "90 han ganado lugar en el discurso pero no han sido objeto
de innovaciones sistematicas y sustantivas.

La exclusion educativa - situacion por la que atraviesan aquellos jévenes que no
se incorporan al sistema, los que por diferentes razones y factores no promueven, los
que afic tras ano adeudan materias y abandonan el estudio aunque algunos se
reincorporen en centros para adultos; los que no pueden apropiarse de los
contenidos previstos en el curricuium, o que si lo hacen, estos contenidos tienen poca
relevancia y/ o sentido para la vida cotidiana y para la conformacion de la ciudadania
sigue siendo un problema relevante de la educacién secundaria.

Existen razones socioecondmicas que han restado, principalmente a los jdvenes
de los sectores mas desfavorecidos, sentido y motivacion por estudiar. Las urgencias
de supervivencia llevan a la desercién y a la salida del sistema educativo formal. Pero
ademas, la escuela ha dejado de ser garantia para obtener un empleo y dejar la
pobreza. Sin embargo, si bien hoy no podemos asegurar empleo a quien concluya
este nivel de escolaridad, podemos afirmar que sin educacion no hay posibilidad de
obtener un buen trabajo y, a través de él, mejorar la condicién social de la persona.
Para aquellos alumnos provenientes de sectores con necesidades basicas satisfechas,
insertos en la cultura del consumo y del espectaculo, que prioriza la diversion vy la
inmediatez de los logros, lo importante de la vida no pasa por la escuela.

Por su parte, el cuerpo docente debe seducir y contener a estudiantes
desmotivados, cuando no fue preparado para ello; st exige mucho, los alumnos
fracasan, los padres y las autoridades se quejan; si exigen poco, siente que van
perdiendo autoridad profesional y sentido de la responsabilidad.

Ante los porcentajes que intentan hacer visibles a 10s jovenes que abandonan la
escuela para entrar en el mercado laboral y aquellos que no desean ni estudiar ni
trabajar, el sistema educativo debe ofrecerles un modelo de educacién secundaria,
que a partir de un nuevo contexto socio-econdémico y del reconocimiento de nuevas
culturas juveniles debera primero conquistarlos y luego contenerlos. (Castro
Santander, 2005-Diario El Sol),

Una segunda problematica es que no se ha logrado superar la fragmentacion y
enciclopedismo que siguen vigentes en las aulas de la escuela secundaria.

“El problema genérico es que la escuela secundaria estd compartimentada, es
un sistema enciclopedista. Y debe entenderse como un proyecto de formacion. El
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secundario no tiene que preparar al estudiante para Ia universidad, lo tiene que
preparar para la vida" Jason Beech (2010).

Un modelo curricular rigido, caracterizado por un cOmulo de materias que
jovenes y adultos cursan anualmente de manera fragmentaria, la escasa relevancia y
significatividad cultural de los contenidos escolares para las diferentes modalidades,
= formato de evaluacion, Ios bajos nlveles de articulacion, ¥ la difi cultad para que Ia

\ anto cuando se habla de una ensefianza elitista de matriz académica, propia
: dato original de la escuela secundaria como, cuando se habla de una funcién

sociales y culturales heterogéneas que no le son propias segun las
Idglcas de su matriz fundacional. Se puede afirmar que la escuela secundaria esta
atravesada por dos tradiciones y estas dos culturas de la ensefianza secundaria distan
de haberse acrisolado en un modelo que concite el consenso social y curricular
necesario para orientar una practica coherente. Esta falta de identidad termina
influyendo en una oferta poco pertinente o atractiva para los sujetos a los que estd
destinada.” {Tedesco, 2008:29).

Por otra parte, la expansién de la matricula de la educacidn secundaria puso en
crisis, no solo el sentido de ciertas practicas institucionales cldsicas, sino la propia
racionalidad del nivel. Docentes, padres y estudiantes se preguntan para qué existe
hoy el secundario. Se ha perdido el rumbo y para recuperarlo, 1o primero es precisar
y corregir las causas de la desorientacidn. Como se menciona en un documento del
Ministerio de Educacidn, el desacople entre la selectividad original y una realidad
escolar, atravesada por ia heterogeneidad y la masividad, generan tensiones que en
su interior requieren de estrategias de intervencidn, esquemas de convivencia,
fortalecimiento del rol de los docentes y de otros actores institucionales para que la
vida cotidiana escolar “incluya” y garantice que el derecho a la educacién tenga su
cumplimiento efectivo en las escuelas.

Como en los demds ambitos sociales, también en las escuelas han crecido la
agresividad, el maltrato, los hechos vandalicos y la violencia. Segun datos oficiales, el
25% del alumnado del pais incurre en problemas de conducta. Ante esta situacidn,
los especialistas en educacion coinciden en destacar que los docentes deben asumir
un nueve rol profesional, demanda que es reconocida, ademas, por diferentes actoras
sociales e institucionales. La sociedad a menudo reclama que los profesores sean
cada vez mas protagonistas no sdlo de la formacién académica de las nuevas
generaciones sino de la contencidn de los principales problemas soclales de nuestra
época que deben resolverse en el dmbito escolar.

La necesidad de una reformulacién curricular vy el desarrollo de modelos
institucionales inclusivos traen como consecuencia que — tal lo plantea Tedesco
(2008)- la transformacion de la escuela media deba ser una transformacion cultural.

«La secundaria necesita una reflexidn integral desde las Ciencias Sociales, la
Psicologia, la Filosofia, la Economia y no sdlo desde lo educativo» Schwartzman
(1995, p. 88).

En lo que a la Provincia del Neuquén refiere, a las problematicas antes
mencionadas se suma que un porcentaje significativo de quienes se desempefian
como profesores del area, son profesionales que no han cursado la formacién
docente (médicos, veterinarios, técnicos en alimentacidn, ingenieros, técnicos
quimicos). En; consecuencia, estos profesionales, se encuentran con la
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responsabilidad de tener que asumir su propia formacion y desarrollo profesional una
vez que estan ya en servicio en la escuela secundaria. En otros casos, las materias de
diferentes dreas estdn a cargo de Profesores en Enseflanza Primaria o de

odficada, de modo que en los establecimientos de ensefianza secundaria
Froyinciales la formacién es de cinco (5) afios, compuesta por un ciclo basico de tres

\E#) afios y un ciclo superior de dos (2) afios. Las Escuelas Técnicas, cuentan con tres

(3) afios de ciclo basico y tres (3) afios de ciclo superior.

La situacidn de la escuela media actual lleva a la necesidad de repensar la
formacién inicial de profesores, desde una perspectiva critica capaz de producir
nuevas alternativas en la practica docente. Tradicionalmente, la formacién de
profesores de ensefanza secundaria ha puestc el acento en la adguisiclon de
conocimientos disciplinares especializados. Hoy mas que nunca es pertinente
profundizar en la discusion sobre la educacion secundaria y la formacién de
profesores, enfatizando en la necesidad de desarrollar en los docentes de educacién
secundaria una serie de competencias basicas, transversales y metodoldgicas a partir
de la combinacidn de una sdlida formacion general con componentes humanisticos,
cientificos, tecnolégicos, de cardcter contextualizado como apuesta posible para que
los profesores puedan afrontar con éxito su desempefio profesional.

Esta realidad plantea una serie de problematicas a la formacién de profesores
de ensefanza secundaria. Cecilia Braslavsky (2002) alude a la necesaria reinvencion
de la profesion, considerando que la sola demanda de profesionalizacidn no es
suficiente para transformar a fondo la actividad docente por lo que habria que
construlr  un campo profesional con nuevos significados, revisiones vy
reconceptualizaciones. Es ésta la modificacion fundamental, que hard posible lidiar
con los cambios estructurales que hoy enfrentan los docentes, porque son muchos y
presentan aristas diferenciadas.

Brasiavsky (1999) discrimina cinco dimensiones fundamentales en la formacién
de profesores: la pedagdgico-didactica; la politico-institucional; la productiva; la
interactiva y la especificadora. La dimension pedagdgico-didctica remite a la
competencia profesional de los docentes y consiste en la apropiacion de criterios que
les permitan seleccionar entre una serie de estrategias disponibles para Intervenir
profesionaimente, promoviendo aprendizajes en los estudiantes asi también para
adaptar estrategias alll donde las existentes son insuficientes o no pertinentes.

La dimension politico-institucional se relaciona con la capacidad de los
profesores para articular la macropolitica -referida al conjunto del sistema educativo-
con la micropolitica de lo que es necesario programar, lievar adelante y evaluar en las
instituciones donde se desempefian.

La cultura endogamica de los institutos de formacion docente, trajo como
consecuencia que esas instituciones debilitaran su interaccidon con otras
organizaciones o ambitos. Por eso, es necesario contemplar una dimensidn
productiva en la formacion inicial, de manera que ésta se vincule con 10S procesos
sociales, politicos y econdmicos actuales.

La dimension interactiva refiere a la comprension y a la empatia con el otro y al
desarrollo de competencias y capacidades en el ejercicio de la tolerancia, la
convivencia y la cooperacién entre las personas diferentes. Por dltimo, en la
orizacidn| de Braslavsky (1999), se menciona la dimensién especificadora
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referida a la capacidad de los futuros docentes para aplicar conocimientos
fundamentales en la comprension de los estudiantes y de las instituciones educativas
en la cuales desarrollaran su profesion.

En sintonia con las dimensiones antes mencionadas para el desempefio docente,
se plantea una serie de estrategias que deberian estar presentes en la formacion
docente. El desarrollo de las competencias que apuntan a ta dimension pedagogico-
'dactnca, {aquelios saberes relativos a seleccionar, utilizar, evaluar, perfeccionar y
dar metodologias pedagdgicas para promover el aprendizaje de los estudiantes)
i e favorecerse con el trabajo en equipo, €l uso de las nuevas tecnologias y la

El siglo XXI marca un cambio de €poca, la transicion entre formas y modos de
¥inder v aceptar la realidad. No se trata solo de avances tecnologicos, sino de
o ese desarrollo tecnoldgico estd cambiando nociones como Ias percepciones de
g<pacio y tiempo, dimensiones fundamentales de la experiencia humana. Frente a
" este aspecto, Manuel Castells (2002) sefiala que “se trata de una sociedad en fa que

las condiciones de generacidn de conocimiento y procesamiento de informacion han
sido sustancialmente alteradas por una revolucion tecnoldgica centrada en el
procesamiento de informacién, en la generacion del conocimiento y en las tecnologias
de la informacién”.

Las nuevas condiciones no tienen relacion solo con la integracion de tecnologia
en las auias; se trata de cambios profundos en la forma de entender y asumir la tarea
docente; se trata entender que los cambios contextuales producen nuevas demandas
en relacién con los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

El mayor desafio, en ese sentido, tiene que ver con la creacidn de ambientes
pedagdgicos participativos, con la generacidn de estrategias didacticas para la
promocién y el mantenimiento de la interaccion. Paralelamente, en posicionar al
alumno como protagonista de la ensefanza-y del aprendizaje y fortalecer sus
competencias para aprender a aprender. Se requiere, entonces, no solo de una nueva
organizacion curricuiar, sino de recursos pedagdgicos para fortalecer el desempefio
de competencias y, ante todo, de la capacidad para contribuir a la solucidén de
problemas, acompafiando al alumno para que identifique sus potencialidades.

Se trata pues de aceptar los desafios que se le presentan a fas instituciones
formadoras a partir de la sociedad del conocimiento, incorporando a la tarea
pedagdgica nuevos entornos de aprendizaje a través de la utilizacidn de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) como herramientas, como
medios, y no como fines en si mismas. Lo anterior no deja de lado el marco
constructivista por io que el uso de las TIC dara lugar a estrategias didacticas que
fomenten el pluralismo, el aprendizaje colaborativo asf como la construccion de
conocimientos guiados vy significativos, sin que esto Ultimo elio obture la autonomia
del estudiante en su proceso de aprendizaje. (Trazos de ia Formacién N° 35,
OIT/Cinterfor. Montevideo, 2008).

£n otro aspecto, los estudios de caso, el sequimiento de las politicas pblicas, el
andlisis comparativo, son vias para fomentar la dimension politico-instituciona!. Por su
parte, las estrategias vinculadas con la dimension productiva se relacionan con la
participacién en visitas a museos, exposiciones, excursiones para conocer diversos
contextos geograficos y culturales, en |3 asistencia a congresos, conferencias, charlas
entre otras. En cuanto a la dimensidn interactiva, esta se promueve por medio de la
investigacion, del contacto con manifestaciones culturales variadas, de la lectura y el
andlisis de libros cientificos y escolares. Finalmente, fa dimensidn especificadora
implica que los docentes abandonen la ilusion de poseer todo el sabar y adquieran la
ilidad de pr¢guntar, preguntarse y de buscar respuestas nuevas. Para formar
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profesores con un adecuado desempefio, se necesita algo mas que saberes o
conocimientos, se requiere de competencias y capacidades que estén en la base de la
actividad de ensefianza y que permitan procesos de transferencia, innovacion y
respuesta a variedad de situaciones.

... Como se ha visto, las transformaciones politicas, econdmicas y sociales del siglo

d profesional tradicional del profesor de secundaria. Por otra parte, las
6 secundarias se encuentran atravesadas por problemas de violencia y de
""l\f Problematica que se agrava por la presencia de alumnos que preferirian no
¥ 1a escuela, que asisten a las aulas a desgano, lo que ademas sucede en una
arcada por grandes cambios fisicos y psiquicos como es ia adolescencia.

" realidades escolares, con distintos grupos de adolescentes, de trabajos en campo, de

andalisis de peliculas, articulos periodisticos, entre otras.

Por todo lo antes dicho, es posible enunciar que uno de los desafios que se
presentan hoy en la formacion docente inicial para la Educacion Secundaria es la
necesidad y posibilidad de resignificar la profesién docente, de revisarla, de volver a
pensarla y reconceptualizarla en pos de garantizar al egresado desempefios
adecuados en diferentes contextos y en atencién a sujetos singulares y practicas
socioculturales diversas.

FINALIDADES FORMATIVAS DE L

El mundo de hoy se caracteriza por profundos cambios culturales, sociales y
econdmicos, influenciados por €l desarrolio de las tecnologias de la informacién vy la
comunicacion. El impacto producido por tecnologias como Internet en la subjetividad
y en ios modos de acercarse al conocimiento, han puesto en jague los supuestos que
fundamentaban los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la pedagogia
tradicional.

La educacién como proceso politico, histdrico y social encierra en si la necesidad
de la transformacién o cambio; pero también de conservacion de aquello que le
otorga identidad, sentido y temporalidad a las practicas educativas y a las
instituciones donde éstas se desarrollan. La escuela secundaria ha cambiado aunque
aparente ser la misma, en ella se debaten hoy transformaciones en las relaciones de
autoridad, en las subjetividades juveniles y en los modos de produccién y circulacion
de saberes.

En este contexto, las instituciones educativas se configuran como espacios de
encuentros vy desencuentros, conflictos y luchas de poder. Por ellas transitan
docentes y estudiantes asi como otros actores soclales con capitales culturales,
identidades, condiciones materiales y simbodlicas diversas y en permanente
construccion.

Asimismo, reconocer a la educacién como una préactica productora y
transformadora de sujetos, supone plantear que la experiencia educativa entrama
una relacion dialéctica, entre sujetos socialmente situados y conocimientos
socialmente legitimados, mediada por la presencia de un docente que interviene
entre el conocimiento, los sujetos y su contexto histdrico-social particular. Se plantea,
entonces, la necesaria reflexién sobre los saberes, las practicas docentes y la
reconstruccién permanente de la identidad y la autoridad profesional como desafio

instityciones de formacion docente.

m‘p?mvh'tcialdelimibﬁ
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En este marco, el Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica tiene como
propdsito la preparacion disciplinar y pedagdgica basica de los estudiantes en la
comprensién, manejo y aplicacion de conceptos, principios y teorias fundamentales
la quimica, desarrollando en elios un pensamiento reflexivo, critico y analitico para
Bantar v plantear problemas y soluciones de interés del drea de las ciencias
Mes, asi como también la apertura para asumir los desafios educativos del siglo
Io que pone énfasis en el aprendizaje mas que en la ensefianza; en la
Jfcién y no en la transmisién de conocimientos, como asi también en aprender

¥ Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica se orienta entonces hacia la
f§4Cion de profesionales docentes, que desairollaran su tarea de ensefianza en el
/ secundario del sistema educativo, a partir de una sdlida formacién tanto
disciplinar como en los campos de la Didactica de la Quimica y en la utilizacion de
estrategias y recursos para la ensefianza. Formacion que ha de incluir la articulacion
de saberes disciplinares, pedagdgicos e interdisciplinares y el desarrollo de
competencias y desempefios en desmedro de la parcializacion, transmision vy
reproduccion de contenidos.

En términos generales, el Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica, se
fundamenta en un enfoque educativo basado en el desarrollo de desempefios y de
competencias tanto genéricas - aquellas que se desarrollaran de manera transversal
en todas las Materias del mapa curricutar permitiendo al estudiante comprender su
mundo e influir en él-, como disciplinares basicas, referidas a un conocimiento
disciplinar que concibe a la guimica como un saber conceptual y procedimental
constituido por las respuestas que da el campo cientifico a los problemas que plantea
el mundo. Ademas, a las competencias profesionales relativas a un saber pedagdgico-
didactico que permita contextualizar las practicas docentes.

La propuesta estd dirigida a promover, en los futuros docentes, capacidades
para atender la ensefianza de contenidos de la disciplina en diferentes contextos y
modalidades, con una actitud investigativa y reflexiva de su practica, configurando un
perfil profesional que les permita participar activamente en un mundo en constante
cambio. Por ende, la formacién inicial sera el punto de partida de un camino de
formacion permanente, que se ha de continuar a través de instancias de desarrolio
profesional, durante toda la carrera docente del egresado. Asimismo, su meta es
habilitar a los estudiantes para que, con una preparacion amplia en ciencia tedrica y
aplicada, puedan continuar estudios de postgrado, participar en proyectos de
investigacion e integrarse en equipos de trabajo interdisciplinarios para la resolucién
de problematicas inherentes a su campo de formacion.

Igualmente, es necesario recordar que la educacion secundaria tiene como
objetivo ia formacion integral de la persona. La ensefianza comun para todos lleva
aparejado el principio de no selectividad y la igualdad de oportunidades. Estas
condiciones demandan la mediacion de un docente que, asumiendo valores
democréticos, adquiera competencias para atender Ia diversidad {cultural, de género,
social, de intereses, de capacidades, de motivaciones), desde un enfoque
cooperativo, colaborativo e interdisciplinar de las propuestas, que permita abordar
proyectos conjuntos de ensefianza y estrategias para la toma de decisiones
adecuadas, frente a diferentes problemas de la institucion y del aula, garantizando a
todos el derecho a la educacion y la igualdad de oportunidades.

En el actual contexto de transformaciones politicas, culturales y tecnolégicas, se
vuelve necesaria la formacion de profesores capaces de reflexionar criticamente
acerca de cudles son las renovaciones que habria que plantear en el curriculum,

tendo en cuenta los diversos modos de abordaje y comprension de las condiciones
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de existencia contemporaneas. Un docente que integre a adolescentes, jovenes y
adultos en ios esfuerzos por reafirmar la democracia, promoviendo el respeto por la
: ersidad, el principio de unidad y complementariedad, que consolida la vida de
kndas a partir de los valores ciudadanos.

as nuevas conﬁguramones subjetivas e institucionales interpelan a las escuelas
I? hstan a una revisién consciente de las necesidades y requerimientos educativos
P/ K. ] oblacién estudiantil, para definir una escuela secundaria acorde a los tiempos
) qué 56 atraviesan, con una impronta particular.

¥Los nuevos formatos pedagdgicos y organizacionales que se disefien para
,;.--l-_.f- efectivo el mandato de la obligatoriedad, deben traer aparejado la
P ednfiguracién de nuevas relaciones y formas de trabajo al interior de las instituciones,

que fortatezcan el desarrollo profesional”.

En conclusion, la finalidad de la formacién docente inicial plasmada en esta
propuesta es que el Profesor de Ensefianza Secundaria en Quimica desarrolle las
competencias necesarias para ejercer la profesién docente desde la perspectiva de
las funciones, necesidades y exigencias del ejercicio profesional en el sistema
educativo y en la sociedad actual. De forma resumida, Implica formar al futuro
docente para que pueda ensefiar ios contenidos del drea en la que se formd, actuar
profesionaimente como miembro de un equipo docente, participando en el marco de
una comunidad educativa ubicada en un contexto sociocultural concreto y ejercer de
faciiitador del aprendizaje de jovenes y adultos, desempeinando funciones tutoriales
de orientacién personal y académica que promuevan la inclusién y el respeto por la
diversidad.

En funcién de este objetivo, el presente Disefio Curricuiar tiene por finalidad la
formacién de un docente caracterizado por 1as siguientes funciones:

o Gestor de la construccion del conocimiento y facilitador de aprendizajes con

un grado cada vez mds elevado de implicacién y de autonomfa, lo que
requiere integrar la competencia disciplinar con los conocimientos didacticos y
pedagdgicos que fundamenten su actuacion.

¢ Fducador implicado en la formacion integral del alumno de la escuela
secundaria, tanto desde el punto de vista personal como social, en sus
diferentes contextos sociales y culturales, lo que requiere una sdlida
formacion general, dominio de destrezas sociales y de interaccion, asi como
competencia comunicativa,

» Profesional que reflexiona sobre su propia practica (su estilo docente, la
organizacién de los contenidos y de la actividad en el aula, fas dinamicas
complejas de diversos grupos de alumnos, la seleccion de los recursos y
estrategias didacticos, la promocidn de un adecuado clima de convivencia y
de trabajo en el aula, etc.) en una interrefacién constante entre ios
conocimientos y la accidn educativa como principio regulador de su practica
profesional.

+ Miembro de una comunidad educativa que se integra en equipos de trabajo y
que se implica en el disefio y desarrollo de proyectos educativos de las
instituciones donde trabaja.

Estas finalidades se concretan en los siguientes propdsitos formativos:
4: « Impulsar la reflexion sobre la problematica de la escuela secundaria, en el
"'D': marco de las transformaciones del mundo actual, considerando los impactos
O de los cambios politicos, econdmicos y socioculturales en las personas,
»
94)
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su desempefio en el aula, en la institucién y en la comunidad, no sdlo como
profesional de la disciplina y su ensefianza, sino también como mediador
cultural y promotor del respeto a la vida, a las diferencias y a 13 ley en una
sociedad democratica.
« Promover una formacion que integre al saber propio de la disciplina con el
conocimiento pedagdgico—didactico y de la realidad, clementos que
posibilitan la preparacién de un profesional sdlidamente fundamentado,
critico y reflexivo capaz de atender la especificidad del nivel asi como la
eterogeneidad de fos sujetos y los contextos.
NBontribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria Provincial,
ompanando su propdsito de garantizar la equidad y la inclusidn social, a
ves de la formacion de Profesores/as de Educacion Secundaria en Quimica
¥ el marco de las Politicas Educativas Nacionales y Provinciales.

R “ profesional capaz de desempefarse en diversas estructuras orgamzacuonales

orientaciones y modalidades de la Educacion Secundaria, hallando diferentes
y efectivas formas de posibilitar los aprendizajes y de apoyar procesos
democraticos en el interior de las instituciones educativas y de las aulas, a
partir de ideales de justicia y del logro de mejores condiciones de vida para
todos los estudiantes.

e Formar Profesores de Educacién Secundaria en Quimica comprometidos con
la investigacién en pos de generar conocimientos que orienten innovaciones
en el campo de la ensefanza de la quimica y promuevan la contextualizacion
de las intervenciones de ensefianza.

» Garantizar una formacion que promueva futuras trayectorias de desarrollo
profesional, que permitan al docente concebirse como un sujeto en proceso
de construccién, capaz de profundizar sus conocimientos y su capacidad
reflexiva acerca de las propias practicas, los campos disciplinares, los sujetos
de la enseRanza, los contextos, las innovaciones, la autoridad y !a identidad
profesional.

« Incluir desde el inicio de la carrera aspectos de la practica profesional, para
que el futuro docente se inicie en la comprension de las distintas
problematicas presentes en la realidad educativa y dei papel del docente en
ellas.

» Promover la integracion curricular de las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacién en la ecologia del aula, por constituir herramientas fértiles
para el aprendizaje significativo.

s Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacién y de trabajo en
equipo con otros docentes, para participar en proyectos institucionales
compartidos.

El acceso masivo de jovenes a la educacion secundaria plantea el desafio de
resignificar, no sdlo este nivel de escolarizacion, hoy obligatorio, sino también a la
docencia como profesion, tendiendo a la formacion de profesionales capaces de
garantizar desempefios que se adecuen a diferentes contextos, a sujetos singulares y
diversidad de practicas socio-culturales.

Por ello, esta propuesta curricular recupera los acuerdos federales plasmados en
jos Lineamientos Curriculares Nacionales donde se define a 1a docencia como una
practica profesiongl de mediacién cuitural, institucionalizada, critica y refiexiva, que
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se caracteriza por la capacidad para contextualizar las situaciones de ensefianza, de
apoyar procesos democraticos en el interior de las instituciones educativas y de fas
aulas, asi como por construir y participar de espacios de produccién compartida y
colaborativa.

De

este modo, el profesor de Educacion Secundaria en Quimica ha de ser un

profesional con sélido conocimiento disciplinar, comprometido con la disciplina vy su
ensefianza, mediador intercultural, que desde !a comprension de la disciplina, tome

po q

decnsuones que contribuyan a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados al

ue se integra a equipos de trabajo inter e intra-institucionales.

\Dado que la formacion inicial se organiza en tres campos, los docentes
@¥ados del Profesorado en Quimica han de poseer competencias profesionales
ignadas con la formacion disciplinar, fa formacién pedagogica y la practica

ghonal:

A formacion disciplinar que brinda el Profesorado de Educacion Secundaria en
3 permitird a los futuros docentes:

Aplicar modelos, teorias y metodologias de las principales ramas de la
quimica para interpretar, analizar y resolver diversos problemas concretos
relacionados con el contexto actual.

Analizar criticamente los principales modelos y teorias de la quimica,
reconociendo la-provisoriedad del conocimiento cientifico.

Reflexionar criticamente las relaciones entre el conocimiento cientifico, el
conocimiento tecnoldgico y las problematicas sociales.

Emplear fuentes documentales y procedimientos generales involucrados en
tos procesos de investigacion en quimica.

Poseer un entrenamientd adecuado en el uso del material de laboratorio y
en la interpretacion de resultados experimentales.

Valorar la honestidad y el intercambio de ideas en la elaboracién del
conocimiento cientifico.

La formacién general pedagdgico-didactica permitira a los futuros docentes:

La
concreto
&

Emplear marcos tedricos para comprender la realidad educativa que
enmarcan 10s procesos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias, en
particular de la quimica.
Orgamzar propuestas didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de la
quimica, teniendo en cuenta las caracteristicas psicoldgicas vy
socioculturales de sus alumnos, asi como el contexto institucional.
Coordinar y participar en proyectos institucionales (ferias, clubes de
ciencias, salidas educativas).
Disefiar y realizar proyectos de investigacion referidos al campo de la
ensefianza.
Participar en proyectos de innovacién pedagégica
Emplear modelos, analogias, situaciones problematicas y recursos
tecnoldgicos como apoyo para la comprensién de problemas propios de las
Ciencias de la Naturaleza, y particularmente de la quimica.

formacion que integre saberes disciplinares y didacticos en el ejercicio

de la practica docente, permitira al futuro docente estar en condiciones de:
Fundamentar tedricamente su prictica de ensefanza, asumiendo una
actitud critica y reflexiva respecto de ia misma.
Analizar con sentido critico los contenidos provenientes de distintas fuentes
de informacion cientifica a Ios efectos de seleccionar y jerarquizar aquellos
que resulten adecuados para el trabajo en el auia.

IEL EDU
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« Emplear criticamente variedad de recursos adecuados para la ensefianza de
la quimica: material grafico y videografico (videas, revistas de divulgacién,
etc.), informatico (software educativos, internet, laboratorios virtuales,
simuladores), material concreto, de laboratorio.

Organizar actividades experimentales gue posibiliten una mejor
comprensidn de los fendmenos quimicos.

Coordinar visitas a instituciones educativas no formales como bodegas,
jugueras, laboratorios bioquimicos, petroleras, INTA, Greenpeace, entre
otras.

Estabiecer relaciones entre disciplinas del area de las ciencias naturales y
con otras areas del conocimiento fundamentandolas desde puntos de vista
epistemoldgico y didactico.

Alcance del titulo

En funcion del perfil del titulo y de los contenidos curriculares de la carrera, son
incumbencias del Profesor de Educacion Secundaria en Quimica:

« Planificar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje
vinculados a la Fisica, que contribuyan a la formacion de sujetos
constructores de conocimientos capaces de superar modelos
reproductivistas de la ciencia.

o Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos fértiles a los procesos de
ensefianza y aprendizaje en relacidn con su adrea de conocimiento
especifico.

o Participar en equipos y tareas de investigacion del campo cientifico y/o
didictico de su especialidad, trabajando en forma colaborativa y
cooperativa con otros docentes.

+« Coordinar instancias que den continuidad a la formacién inicial,
profundizando sus conocimientos y su capacidad reflexiva sobre distintos
aspectos de la practica profesional (el campo disciptinar, los sujetos de la
educacidn, los contextos, las innovaciones, la identidad docente, entre
otras).

» Asesorar en {0 concerniente al proceso de ensenanza y aprendizaje en
tematicas relacionadas con el area de conocimiento especifico.

El curriculum es el organizador por excelencia de los diversos elementos gue
determinan las practicas educativas. Define el trabajo de los alumnos y también de
los profesores. Como texto *....contiene el proyecto en si, (...), asi como la direccién
para desarrollar dicho plan”. Sin embargo, como plantea Gimeno Sacristdn (2005)
“Toda propuesta de texto es traducida por los lectores. {...) Ese texto es, a lo sumo,
una especie de partitura que representa una musica pero no es musica. Debe ser
traducida a practica por ejecutantes y con instrumentos apropiados; la misica que
suene depende de ellos”. Esta practica pedagdgica -curricular real- es la posibilidad
de Hevar al campo aplicado la propuesta formativa expresada en el curriculo,
atendiendo la identidad de los contextos culturales y sociales por lo que implica
apropiaciones, reelaboraciones, generalizaciones y transferencias de los
conocimientos a escala individual y colectiva.

La formacidn docente como proceso integral que tiende a I2 construccién y
jgcion de sjberes para el desempefio profesional, cobra sentido en las

IE
DM of Ganoral de Despm!ho
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decisiones acerca de qué ensefiar, como hacerio y para qué, y segun los contextos en
los que se sitia. Por ende, implica la generacion de condiciones para gue ios alumnos
y otros actores involucrados puedan desarroliar un proceso que ios lleve a
rometerse con experiencias que trascienden el aula, que incluyan Ila
Sk acuon en diversos ambitos de produccnon cultural, cientifica, artistica, socual Yy

" que estén “... ligados a una vision de escuela que apunta a democratizar el
i los saberes a desarrollar la autonomia de los sujetos, su sentido critico, sus

. |zador y articulador de procesos de desarrollo curricular. Sin embargo, es
necesario enfatizar algunas consideraciones que hacen al presente documento
curricular:

La construccion del curriculum necesita concebirse COMo un proceso de
producciones colectivas y marcos institucionales consensuados.

El desarrollo curricular de la formacion docente inicial esta atravesado por tres
ejes complementarios que se retroalimentan dialdgicamente:

« La formacién en la practica profesional docente como eje articulador de la
propuesta formativa, se orienta al desarrollo de competencias para el
desempefio especifico en diversos contextos de intervencion que abarcan a
Ja comunidad, a la institucion y a las aulas.

« La construccion de la identidad profesional que comprende aquellas teorias,
enfoques y perspectivas que permitan la construccién de saberes
disciplinares, pedagogico-didacticos, sociales, politicos, psicoibgicos,
filosoficos, histéricos, vinculados con la construccién de la identidad
profesional y disciplinar, asi como a una comprensidén compleja de las
problematicas educativas. La construccion de modalidades especificas de
trabajo vinculadas a la produccion, apropiacion y difusidn de conocimientos
propios del campo académico.

+ Los sujetos y los contextos es el eje que involucra la revision de la
experiencia formativa previa de los estudiantes y las matrices de
aprendizaje construidas en ella, asi como una perspectiva situacional de la
ensefianza desde la perspectiva institucional, cultural y de los actores
involucrados atendiendo a las condiciones y dificultades del trabajo real de
los docentes, de los problemas que ellos resuelven en lo cotidiano, de los
dilemas que enfrentan, de las decisiones que toman, de las acciones
profesionaies que ejecutan,

El siguiente esquema sintetiza la i6gica y dindamica del desarrollo curricular:
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SUJETOS f B ron \
Construccion de saberes PRDFESIONAL s

«. para la comprension de
Rstudiantes, docentes e

 DOCENTE

o Construccion de

' ~cardcter politico-y su

IDENTIDAD
PROFESIONAL

- naturaleza - by
institucional para-- Cons.truccaon e saberes
. A vinculados con (a
-entraren dialogo -~ - 5 de |

conotras - - construcuon le la
- : identidad profesional y

' instituciones, - JOETh TR0l Y

T Y ~ - disciplinar y la implicacién

R critica de los profesores en
el sistema educativo.

La gestidn curricular, en su proceso de estimular y dinamizar el desarrolio del
curricuio en sus diferentes fases o etapas, comprende aquellas actividades
académicas que articulan dialégicamente los tres ejes mencionados anteriormente y
se orientan a desarrollar, promover y sostener |a trayectoria formativa de los
estudiantes en el Nivel Superior, asi como acciones destinadas a la investigacién,
instrumentalizacion, ejecucion y evaluacion curricular.

Con tal propdsito se especifican horas de gestibn curricular, asignadas al
docente formador por unidad curricular, las que constituyen una parte
complementaria de las propuestas formativas de estas unidades y seran destinadas a
las siguientes tareas:
¢ Desarrolio de acciones de tutoria para el acompafiamiento académico a los

estudiantes del profesorado.

» Establecimiento de acuerdos interinstitucionales entre el Instituto Superior
de Formacién Docente y otras instituciones educativas, asociaciones
culturales, centros de investigacion, reservas naturales, entre otros para el
desarrollo de pasantias, visitas e Intercambios que consoliden y
complementen los aprendizajes y conocimientos de los estudiantes.

» Articulacion e integracidn académica con el trayecto de ia practica
profesional docente, con docentes de otras unidades o campos curriculares,
con instituciones asociadas.

» Participacion en muestras, ferias de ciencias, talleres, seminarios, ateneos y
otras instancias formativas que fortalezcan el trayecto académico de los

S COPIA
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e Participacion en reuniones institucionales e interinstitucionales en funcién
de analizar, consensuar y evaluar producciones y experiencias académicas
relacionadas con la formacidn inicial.

Desarrollo de propuestas para los espacios de definicion institucional.
Coordinacién y participacion en acciones de desarrollo profesional para
docentes en ejercicio y egresados del Instituto Superior de Formacion
Docente.

Participacién en proyectos de investigacidn socloeducativa.

inalmente, es importante destacar que, la fase de evaluacion cumcu!ar debe

conocimiento, a partir de las propuestas académicas. En este sentido, las acciones
deben abarcar tanto la evaluacion interna, que se ocupa de analizar y reflexionar
sobre los componentes del curriculo relacionados directa o indirecta con &l (docentes
a cargo de las unidades curriculares, estudiantes, materiales educativos, acceso a los
recursos por parte de los estudiantes), como la evaluacién externa, que compromete
la mirada de los egresados, las organizaciones gremiales, las escue!as secundarias,
entre otros, quienes enriquecen la propuesta cusricular y, consecuentemente, la
practica educativa cotidiana.

El siglo XXI marca un cambio de época, la transicion entre formas y modos de
entender y aceptar la realidad. No se trata solo de avances tecroldgicos, sino de
como ese desarrollo tecnologico estd cambiando nociones coma las percepciones de
espacio y tiempo, dimensiones fundamentales de fa experiencia humana. Frente a
este aspecto Manuel Castells (2002) sefiala que “se trata de una sociedad en la que
las condiciones de generacion de conocimiento y procesamiento de informacién han
sido sustancialmente alteradas por una revolucion tecnoldgica centrada en ei
procesamiento de informacidn, en la generacién del conocimiento y en las tecnologias
de la informacion”

Las nuevas condiciones no tienen refacion sdlo con [a integracién de tecnologia
en las aulas; se trata de cambios profundos en la forma de entender y asumir Ia tarea
docente; se trata entender que los cambios contextuales producen nuevas demandas
en relacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El mayor desafio, en ese sentido, tiene que ver con la creacién de ambientes
pedagdgicos participativos, con la generacidn de estrategias didacticas para la
promocion y el mantenimiento de I3 interaccién. Paralelamente, posicionar al alumno
como protagonista de la ensefianza y del aprendizaje y fortalecer sus competencias
para aprender a aprender. Se requiere, entonces, no s6lo de una nueva organizacién
curricular, sino de recursos pedagdgicos para fortalecer el desempefic de
competencias y, ante todo, de la capacidad para contribuir a la solucion de
problemas, acompafiando al alumno para que identifique sus potencialidades.

Se trata, pues, de aceptar los desafios que se le presentan a las instituciones
formadoras a pattir de la sociedad del conocimiento.

Supuestos epistemolégicos del campo de la quimica

Las cienclas naturales abarcan una multiplicidad de disciplinas cientificas que se
interrelacionan y, aunque cada una de ellas posee especificidades respecto al
aborda]e de I3 naturaleza, no se puede pensar en compartimentos estancos. Es
nec entonces} una vision integradora que responda a la complejidad de los
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fendmenos analizados inter y multidisciplinariamente desde la geologia, la quimica, la
biologia, la fisica, la astronomia y la ecologia.
El campo de las ciencias naturales constituye una construccion socio-historica,
. que intenta explicar los procesos del mundo natural, a través de marcos tedricos
&nea P I ganizados en torno a modelos de diferente complejidad, estableciendo
_ 69?‘ .(,-\\ laridades y predicciones. La metodologia de investigacion es hoy una actividad
&/ e e leja, con procedimientos que incluyen estrategias computacionales en el proceso
formauén y de andlisis de modelos, otorgando relevancia a la experimentacién,
iR imulaaon y a la formalizacion de los resultados, ya sea para recabar informacién
abte la influencia de determinados factores, como para contrastar desarrollos
Wpricos. Los modelos desarrollados estan influenciados por los contextos
Caracteristicas del fendmeno, hipdtesis formuladas, condiciones de contorno
prefijadas) y los criterios de valoracién de principios. Los criterios de racionalidad son
construidos social e histéricamente y tienen sus origenes en practicas sociales
concretas. Acerca de esto, Macedo (1997) afirma que la ¢iencia es “una actividad
sujeta a intereses sociales y particulares, que aparece a menudo como poco objetiva
y dificilmente neutra”.

Los contenidos de las disciplinas como la biologfa, la fisica, la quimica, la
geologia, la astronomia, la ecologia, se articulan en torno a los conceptos
estructurantes, 10s cuales se expresan en las ideas basicas. Respecto de estos
conceptos  estructurantes, Garcia ({1998) sostiene que son  conceptos
metadisciplinares opuestos, de modo que la diversidad no se puede entender sin la
unidad, los sistemas sin las partes que interactdian. Estos conceptos se originan en la
blsqueda de lo comin en las propiedades de los sistemas. Son productos culturales
que pueden orientar el procesc de instruccion y desde esta perspectiva, constituyen
un marco de referencia para la formulacién del conocimiento escolar, actuando como
enfoque o guia en la seleccién y organizacion del contenido a ensefiar. Para Garcia

- Pérez - Garcia (1992) actdan como puente entre los diferentes campos del saber y
posibilitan que el conocimiento de la realidad se corresponda- no con datos aislados o
parciales sino con sistemas conceptuales organizados en torno a esos conceptos
puentes. Por ende, deben funcionar como nudos basicos de las tramas conceptuales,
dado que son los conceptos de més alto nivel conceptual y actan como un eje que
orienta la construccion de cuaiquier concepto.

En consecuencia, interaccidn, sistema, cambio, diversidad, son sélo algunos de
los conceptos estructurantes que pueden ser seleccionados a la hora de abordar los
contenidos disciplinares de las Ciencias Naturales.

El segundo eje que se debe tener en cuenta es la articulacion de tos conceptos
estructurantes desde un enfoque Ciencia-Tecnologia- Sociedad, a fin de que permita
comprender la relacion de los procesos naturales con l0s procesos sociales, que dan
como resultado los procesos tecnologicos y su interaccion.

En lo que al conocimiento de los procesos quimicos refiere, preguntarse por el
sentido y los limites de la quimica es poco frecuente en la Filosofia de las Ciencias,
pero resulta un camino novedoso y arriesgado. E! quimico tedrico José Luis Villaveces
se pregunta: "¢Por qué los filosofos de la ciencia se interesan tan poco por la
quimica?" (Villaveces 2000, p.9) y constata que "los trabajos de filosofia de las
ciencias se consagran en una inmensa mayoria a la filosofia de la fisica y en una
minoria a la filosofia de la biologia" (ibid.). Por lo tanto, desarrollar una epistemologia
de la quimica significa atender al eslabén perdido entre la fisica y la biologia. Al
respecto, O. Lombardi y M. G. Labarca se preguntan por qué la quimica ha sido en
gran medida ignorada por los filosofos de [a ciencia (Lombardi y Labarca 2004:51). Y
sefialan: "Si bien 1 quimica siguid un desarrollo independiente de la fisica, el
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impactante éxito de fa mecénica cuantica llevé a suponer que la quimica puede
_ reducirse completamente a la fisica” (ibid). Asi, "...mientras que la fisica es concebida
Shno uha ciencia ‘fundamental' que describe la realidad en sus aspectos més

\ f r » r »
sfafundos, la quimica resultarfa ser una ciencia meramente ‘fenomenoldgica’ que sbio

A% Nbe 1os fendmenos tal como se nos presentan"(Lombardi y Labarca, 2004: 52).
autores plantean finalmente que la defensa de la autonomia de la quimica y de
‘BHitimidad de la filosofia de la quimica "exige una perspectiva filosofica
Igimente diferente que permita el rechazo no sélo de la reduccion epistemoldgica,
7 rambién de la reduccién ontoldgica” (ibid). La situacién sefialada se hace adn
DIAG extrafia si se considera que la quimica no es una ciencia nueva. En su aspecto
“moderno se comenzé a formar en el siglo XVII, periodo en que se derrumbd la teoria
del flogisto de Boyle y al terminar el sigio XVIIL. Ya, luego de la publicacion del
tratado elemental de quimica de Lavoisier, era una ciencia madura formada por
paradigmas, con fundamentos propios para luego comenzar la ruta de fa
matematizacion. Al desarrollarse la Teoria Atémica a comienzos del siglo XX, si bien
Dalton, Faraday habian encontrado el caracter corpuscular de electricidad en el
4tomo. Thomson, (1897) pudo medir la relacion entre la carga y la masa de los
corpisculos de electricidad y demostrar que los corplsculos forman parte de los
dtomos de cualquier elemento, o sea el descubrimiento del electrén. Aunque
Thomson no pudo desarrollar completamente la formulacion de sus anillos de carga
negativas en un campo positivo, Rutherford realizé su famose experimento de
dispersién de particulas sobre una ldmina de oro y postuld el dtomo nuclear. Dos
afos después Bohr aprovechd la idea del atomo nuclear y adicioné dos postulados
sobre la estructura de las orbitas estacionarias y fa cuantizacion de la accion en ellas
y reprodujo el espectro del dtomo de hidrégeno con asombrosa precision.

El atomo de Rutherford y Bohr se convirtieron en el modelo oficial del atomo y
toda la investigacion posterior se refirié a €l como la verdad que habia que aprender
y mejorar. Si bien continda el debate entre la epistemologia de la fisica y la quimica,
es cierto que la Ley periédica de Mendeleiev es el evento mayor de la historia de ia
quimica enunciado como fa légica del conocimiento quimico, entendiendo que el
concepto de estructura es central en quimica. Esta afirmacion da tugar a un nuevo
debate.

Estos debates y los que aln contindan muestran que el hecho que una teoria
refute otra, no significa que la invaiide.

Otro de los objetivos es mostrar que, desde el punto de vista tedrico, la guimica
no es una disciplina acabada. Que toda teoria (como la del flogisto) nace provisoria y
muere cuando aparece otra (como la del calérico) que aclara lo que 1a primera no
puede y tiene mayor poder predictivo pero que, a su vez, €s provisoria.

Concepciones de ciencia y de conocimiento
Conocimiento

El conocimiento no puede ser concebido como abstracciones acabadas de la
realidad, sin posibilidad de ser cuestionadas o contradichas. Es un producto social,
resultado de un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio social y cultural,
que tiene valor para un sujeto en tanto le permite ubicarse en su mundo. De esta
manera, el conocimiento se vuelve existencial, participando de la autoconstruccion
del stjetQ mismo.
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Es, por otra parte, un fendmeno complejo que implica cuatro elementos (sujeto,
objeto, operacién y representacion interna) de tal manera que si faltara uno de estos,
aquel no existiria.

" Cuando se habila de conocimiento cientifico, se hace referencia a aquel tipo de
2 onoc1m|ento que se encuentra muy relacionado con el proceso de investigacion y
-\ e se obtiene mediante la utilizacién de métodos y procedimientos cientificos, que
| 58 utilizan cuidadosamente para dar respuestas fiables a los interrogantes
i :_‘a anteados. Por otra parte, el conocimiento cientifico, no es una verdad
' ',-- cuestionabie. Los conocimientos cientificos se consideran validos hasta que no sean
efutados Una teoria deja de ser vdlida cuando se demuestra que es errénea, en
” =4 este caso, esta teoria puede ser revisada o reemplazada por una nueva. De hechg, en
muchas areas de la ciencia, coexisten diversas teorias que son incompatibles entre si,

pero ain ninguna de ellas ha side refutada por los hechos.

El surgimiento de los paradigmas de la complejidad devela una nueva mirada
sobre el mundo, el hombre y la cultura. A partir de este surgimiento, el conocimiento
cientifico se entiende como un proceso ligado a sus condiciones historicas de

produccion, a formas y estilos de construccion y a modos de legitimacién y circulacion
social. La ciencia no es un conjunto estatico de conocimientos, sino que evoluciona y
cambia a medida que se producen nuevas investigaciones.

No es finalidad de la ciencia responder a todas las preguntas. L2 ciencia es solo
un tipo de conocimiento humano. Los conceptos no provienen de |a actividad solitaria
del sujeto con los objetos, sino que son construidos mientras participan de practicas
sociales. Asi, las representaciones de los grupes de pertenencia (representaclones
sociales) ponen limitaciones a la elaboracion conceptual Estos conocimientos estan
posibilitados o limitados por las creencias colectivas, los intercambios durante
actividades colectivas y por la presion de instituciones sociales. Las representaciones
sociales toman el caricter de teorias implicitas que no se abandonan sino que
perduran dando lugar a la polifasia cognitiva (Moscovici, 1996), segin la cual
coexisten en el mismo sujeto formas légicas e intuitivas del conocimiento.,

enci.

La ciencia es un cuerpo de ideas establecidas provisionalmente, que puede
caracterizarse como conocimiento racional, sistematico, exacto, verificable y por
consiguiente, falible. Es una actividad eminentemente social de la que surge
teorizaciones acerca de la realidad, productoras de sistemas de conocimientos que
son comprensibles en un contexto y €poca determinados. Producto de fa actividad de
sujetos que conforman una determinada estructura social, sus postulados pueden ser
refutados al interior de la misma estructura.

El surgimiento de los paradigmas de la complejidad devela una inédita mirada
sobre el mundo, et hombre vy la cultura. A partir de ahi, el conocimiento cientifico se
entiende como un proceso ligado a sus condiciones histdricas de produccion, a
formas y estilos de construccién y a modos de legitimacion y circulacién social. La
ciencia no es un conjunto estatico de conocimientos, sino que evoluciona y cambia a
medida que se producen nuevas investigaciones. La ciencia proyecta una visién
unificadora de la naturaleza y la sociedad. Esta unificacion excluye toda pretensién
reductora, para lograrla a partir de ia integracidon de todos los elementos y
dimensiones que constituyen la realidad u objeto a analizar. La mirada
multidimensional e integradora localiza y establece puentes entre los distintos niveles
de organizacion del sistema (ley sistémica de la totalidad) generando enfoques
imiento (Nafez Cubero, L. y Romero Pérez, C.:2003:132 y ss.)
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Concepcion de enseiianza y de evaluacion

Enseii;

El mundo de hoy se presenta como una realidad dinamica, compleja, no lineal,
no predecible y cambiante. Por io tanto, como lo sefala Edgar Morin (2001), la
educacion debe buscar formar seres humanos que puedan navegar en un océano de
) ertidumbre a través de archipiélagos de certeza. Y esto solo setd posible a través
\ina ensefianza que conciba al estudiante como un ser integral que construye su

hcimiento, no solamente con Ia razén sino también con su mundo interior. La
Hacion de un sujeto critico, creativo y analitico de su realidad, no puede vincularse
{dha ensefianza mecanicista, donde los contenidos son ordenados segln normas

VA través de una educacidn que vincule al estudiante con su entorno; que favorezca la
comprension de los contenidos por parte de los estudiantes, que promueva
experiencias de aprendizaje vivenclales y fomente la cooperacidn mutua y el
intercambio en 10s procesos de aprendizaje.

El paradigma constructivista postula una ensefianza, centrada en ofrecer al
alumno oportunidades que le permitan crear sus propios procedimientos, para
resolver situaciones que se le presentan como problematicas. Ve a la educacidon como
un proceso dindmico e integrador, que busca formar un sujeto capaz de enfrentar los
riesgos, las incertidumbres, 1o inesperado e incierto de una realidad no predecible
que es un todo, dindmico y complejo, en donde las relaciones son mas importantes
que las partes.

Concebir el conocimiento como un ente no acabado, mucho menos absoluto,
posibilita su critica por parte del alumno. Asi, la ensefianza se vuelve un proceso
emancipador, en donde el alumno tiene la libertad de cuestionar, de criticar, de
objetar, de contra-argumentar otras interpretaciones sobre esa realidad. Asimisma,
no se puede seguir ensefiando, como dice Edgar Morin (2001) sin empoderar al
estudiante de un pensamiento critico, que lo haga ver €l ¢conocimiento como un todo
dinamico y complejo, formado por una red de relaciones entre disciplinas.

En este sentido, los fundamentos de la ensefianza para la comprensién (EpC) y
los conceptos estructurantes- “conjunto de tramas generales de conocimientos que
integran elementos de diversas disciplinas y del propio contexto sociocuttural”
(Astolfi, 1994)- favorecen el desarrollo cognitive de los estudiantes y permiten evitar
contenidos escolares que se centran en datos o fendmeno aislados, para dar lugar a
propuestas didacticas giobalizadoras e integradoras que promuevan un proceso
educativo contextual. La EpC desde sus componentes (topicos generativos, metas de
comprension, desempefios de comprensién y la evaluacion diagndstica continua)
propicia ia planificacion del proceso de ensefianza- aprendizaje, incluyendo no sdlo la
organizacién 1os conceptos a ser enseiiados, sino la formulacion de los objetivos e
indicadores del mismo.

En sintesis, la ensefianza para la comprension y los conceptos estructurantes

_(_ orientan ia planificacién, ejecucion y evaluacion de los procesos de ensefianza-
(L. aprendizaje y fortalecen los niveles de comprension que desarrollan los estudiantes,
@) trascendiendo de la memorizacién a la argumentacidon, a la explicacidn y a la
Q) transferencia de saberes. Segin Gardner (2001) “cuando un estudiante comprende

un concepto, una tematica, una técnica, una teoria o un ambito de conocimiento-, lo
U;z puede aplicar de una forma apropiada en una nueva situacién”.

Por otro lado, la ensefianza es una practica social de transmision culturat
degfinada a propiciar, de manera sistematica, aprendizajes socialmente significativos

30



ES COPIA

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJIOQ PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe 1977
EXPEDIENTE N° 5721-007076/14

para favorecer la insercidn de los sujetos en las culturas, en el marco de un proyecto
social democratico e inclusivo. Ensefiar es un proceso dialdgico a través del cual se
munican conocimientos, se transmiten practicas sociales, normas, lenguajes y se
; situaciones para la construccion y reconstruccién de aprendizajes. En este
o sblo se producen saberes, sino modos de vincularse con el conocimiento,
Nde apropiacién y reconstruccidn cultural por ello, el sujeto que aprende
de transforma y construye subjetividad. La conquista de la subjetividad y del
¥ se produce, entonces, en el didlogo entre estudiantes y docentes en torno
$s, convenciones, simbolos e instrumentos de las culturas.
: ste marco, la autoridad pedagégica se construye a partir del ejercicio de un
it perl:o que demuestra conocer lo propio: lo que se ensefia y como hacerlo. De

'“‘Egt‘e'modo, se entiende que la ensefianza es una accién conscientemente dirigida,

para que alguien aprenda algo que no puede aprender solo. (Davini, 2006), pero
también es una practica técnica que involucra conocimiento cientifico, pedagoglco Y
tecno-pedagdgico. Por ende, es necesario que cada profesor en su area ensefie
también el uso de herramientas para la construccion de saberes disciplinares: el
lenguaje de la ciencia, las herramientas sémicas que le son propias (tablas, graficos,
esquemas, diagramas, modelos...) asi como las herramientas materiales (méqumas
simples, circuitos eléctricos, sitio web, webgrafia, videos, imagenes, enciclopedias
virtuales, software educativos, entre otros) y los procedimientos que conducen a ia
construccidn de dichos saberes.

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion crean nuevos
lenguajes y formas de representacion generando nuevos escenarios para el
aprendizaje: espacios de trabajo individual para obtener informacidn sobre un tema a
través de recursos en distintos formatos asi como espacios colaborativos (campus
virtual, blogs, etc.) y modalidades alternativas de comunicacion (hipertextos,
multimediales) que desarrollan la capacidad de pensar con independencia,
creatividad, autonomia, la solucién de probiemas y la gestion del propio aprendizaje.
Desde esta mirada, la propuesta curricular que se presenta no incluye a las TIC como
un campo independiente, sino que se integran en todos y cada uno de los espacios a
lo largo de toda la formacién de los Profesores de Educacién Secundaria en Quimica,
tanto como contenido relacionado con el impacto de las TIC en la sociedad, como con
éstas como recursos para ia ensefianza y la construccién de entornos colaborativos
de aprendizaje.

Evaluacion

Se concibe a la evaluacién como un proceso dinamico, continuo y sistematico,
mediante el cual se verifican y cualifican los logros obtenidos en funcién de los
objetivos propuestos.

La evajuacion adquiere sentido en la medida que comprueba la eficacia y
posibilita el perfeccionamiento de la accién pedagdgica del docente y de la institucion
formadora. Dado que se evalda para tomar decisiones, se constituye en un proceso
que busca informacidon para la valoracién y la toma de decisiones inmediata,
centrandose en un fendmeno particular sin intencién de generalizarse a otras
situaciones.

Puede tomar una funcion formativa tanto la evaluacion de proceso como la de
productos educativos, siempre que sus resultados se empleen para ajustar los
procesos educativos de cara a conseguir las metas u objetivos,

El pedagogo Angel Diaz Barriga (1991) sostiene que la evaluacién tiene como
objete-bdsico proporgionar los elementos para la comprension de lo que sucede en e
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aula; se trata de un acto de conocimiento, de interrogacion, de problematizacion. En
este marco, 1a evaluacién ofrece diversas alternativas de realizacion: autoevaluacion,

. heteroevaiuacnon y co-evaluacion que se const|tuyen en herramlentas fertules tanto

ES COPIA

ymo una estrategia para verificar el grado de aprendizaje de los alumnos, a partir de
: capacidad de operar con los conceptos trabajados y de realizar un aprendizaje
cagnificativo.

sujetos del aprendizaje en el nivel superior

Reflexionar acerca de las préacticas de formacion docente implica pensar el lugar
de 105 sujetos en la configuracion de los procesos educativos y reconocer |a fuerza de
la intersubjetividad que éstas ponen en juego; en sus experiencias, saberes, historias,
deseos y resistencias constituidas en cada espacio formativo. También supone
consolidar ambitos democraticos, solidarios y cooperativos de encuentro con otros.

La concepcidn acerca de los sujetos y del vinculo con el conocimiento que defina
el curriculum, la institucién formadora y cada docente en el espacio del aula, habilita
el desarrollo de determinadas practicas, perspectivas y horizontes formativos. Se
propone, por ende, un trayecto formativo que conciba a los estudiantes, jovenes y
adultos, como portadores de saberes, de cultura, de experiencias sobre si y sobre la
docencia, al tiempo que atravesados por caracteristicas epocales.

“Se trata de promover una relacién critica, reflexiva, interrogativa, sistematica y

comprometida con el conocimiento, que permita involucrarse activamente en la
internalizacién de un campo u objeto de estudio, entender su l6gica, sus
fundamentos y que obre de soporte para objetivar las huellas de sus trayectorias
escolares, para tomar decisiones, proyectar y disefiar propuestas alternativas de
practicas de ensefianza” (Edelistein, Gloria. 2008).

En este sentido, se promueve una cultura institucional en la que se diversifiquen
los espacios y experiencias formativas estimuladoras de la autonomia; que abra
espacios para investigar, para cuestionar y debatir el sentido de la practica como
espacio del aprender y del ensefiar; en pluralidad y diversidad de situaciones, para
que los estudiantes sean sujetos activos, convirtiendo la experiencia de formacion
docente, en tanto praxis de reflexién y accion, en una apuesta al fortalecimiento de
jos vinculos entre los sujetos y los conocimientos.

El docente como profesional de Ia ensenanza

Dada la complejidad que encierra la tarea docente, fa formacidn inicial debera
considerar todas las variables implicadas, para que el futuro docente pueda
desempefiarse con solvencia en diversas modalidades y realidades instituclonales asi
también con distintos grupos etarios, dentro del nivel secundario. Para ello deberd
inciuir, desde el inicio de la formacién, tres tipos de saberes, complementarios y
mutuamente implicados:

a.~ Un saber didactico-disciplinar, que comprende el manejo eficaz del
conocimiento disciplinar y det conocimiento pedagogico-didactico, que opere sobre
esquemas conceptuales referenciales construidos por el estudiante.

b.- Un saber vivencial (conocimiento en accion), que posibilite capitalizar las
propias experiencias vividas en diversos trayectos previos de formacion, asi como las
construidas a través de ia insercidon en instituciones de nivel secundario, donde se
interactuara con digtintas subjetividades y realidades.
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c.- Un saber tedrico que aporte saber sustantivo para comprender la ensefianza

weN tanto practica histérica, politica y soclal signada por fa multidimensionalidad, la

ultaneidad, la inmediatez y la imprevisibilidad (Torres Santomé, 1998) y evite
giiones fragmentarias o enfogues parciales gue obturan toda posibilidad de
oridblematizacién y de interrogacién. Estos saberes seran promotores de una
iblicacion critica de los profesores, a nivel del compromise con los establecimientos,
B8 colectividades locales, las regiones, el pais. No solo en apuestas corporativas o

ndicales, sino a propdsito de los fines y de los programas de la escuela, de la
mocratizacién de la cultura, de la gestion del sistema educativo, del lugar de los

usuarios, etc. (Perrenoud, 2001)

La integracién de estos saberes desde el inicio y a lo largo de la formacion, es
fundamental para que el futuro profesor desarrolle un estilo de ensefianza personal,
avalado por un conocimiento actualizado y por la reflexion permanente acerca de Ia
tarea docente. La relacién entre el pensamiento vy la accidn (la teoria y la practica)
guardan entre si un estrecho vinculo, son mutuamente constitutivos, Accién y
pensamiento se reconstruyen permanentemente dentro de un proceso histérico. Por
consiguiente, la practica de manera latente o manifiesta- conduce siempre |a
reflexién del hacer a la luz de creencias y valores constitutivos de determinados
procesos histéricos y sociales. Procesos que dan lugar a estereotipos y
representaciones sociales que operan como obstéculos en la refacion practica-teoria y
que exigen ser analizados criticamente en las contradicciones internas que cualguier
representacion social posee.

Es por esto que, esta propuesta propone la organizacién curricular por campos
de conocimiento que sefialan, por un lado la intencionalidad curricular de trabajar en
profundidad lo especifico de cada uno y por otro permiten que la arficulacién de
distintas unidades curriculares a través de la permanente reflexion de los contenidos
en fa accion.

La articulacién entre los saberes teédricos, los saberes especificos del campo
disciplinar, de los contextos y sujetos de la educacién con quienes interactuara; os
saberes relativos a la practica, promoviendo una fluida interrelacidn sinérgica entre
préctica y reflexion, permite concebir a la practica la practica como una fuente basica
para identificar problemas objeto de reflexidn desde los aportes tedricos y las
consideraciones contextuales donde se desarrolla. Al mismo tiempo que como “el
terreno” para poner en practica las alternativas de accién surgida de la relacion
practica-teoria. Esta linea pone de relieve la importancia de la reflexion tedrica en la
transformacion tanto de 1as ideas como de la practica educativa misma.

Si bien se reconoce a ja ensefianza como practica social situada que responde a
intereses y determinaciones que exceden las intencionalidades de los sujetos
particulares, es necesario no dejar de lado que es también una practica humana que
compromete moralmente a quien la realiza o quien tiene iniciativas con respecto a
ella. De este modo, aunque la practica de fa enseflanza recibe presiones que la
constrifien, son los sujetos que la llevan a cabo los que, al reconocer las condiciones
de existencia, generan modificaciones, buscan intersticios para transitar el camino del
saber. Esto permite preguntar y preguntarse por la significacidn social de los
contenidos que ensefan, por l0s propositos que guian las intervenciones, asi como
las diferentes estrategias y materiales que se utilizan en la puesta en acto de ia
ensefianza.

Por elio, lo que ocurre en [a clase tiene relacién con la estructura social e
institucional pero, son los sujetos concretos - docentes y alumnos - 10s que en Ultima
instancia definen las actuaciones en fa misma, contemplando las situaciones de
nza comgotinciertas, inestables, singulares en las que hay conflicto de valor por
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lo que no pueden ser resueltas sélo desde repertorios técnicos. Por lo expuesto, en
este disefio curricular, se acent(a la necesidad de construir una practica profesional
que atienda a la refiexion sobre aspectos que permitan recuperar 10 imprevisto, la

-; ino a la reﬂexic’m sobre cudles deben ser los fines, cudl su significado concreto en

5|tuaC|ones complejas y conflictivas. Evidentemente, esta consideracion de los fines,

ES COPIA

lleva a un repianteo de la propia practica, acabando ésto en nuevos planteos acerca
de los limites que ponen las instituciones y las practicas sociales a la comprension y la
accion de los problemas profesionales.

Entender el trabajo docente como un proceso de construccidn, de blsqueda
permanente de significados y su traduccion en valores educativos abre a la
posibilidad de que el docente intelectualice su oficio. Concebir al docente como
intelectual {o inviste de condiciones para desarrollar un conocimiento sobre la
ensefianza que reconozca y cuestione su naturaleza socialmente construida y el modo
en que se relaciona con el orden social, asi como para analizar las posibilidades de
transformacién implicitas de las practicas dominantes en el contexto social de las
aulas. Ei oficio intelectual se construye, en este sentido, con orientacion de definirse
ante los probiemas y actuar consecuentemente, considerandolos como situaciones
que van mas alla de intenciones y actuaciones personales, para incluir su andlisis
como problemas que tienen un origen social e histdrico.

Desde esta perspectiva, tanto la comprensién de los factores subjetivos, sociales
e institucionales que condicionan la practica educativa, como la emancipacién de las
formas de dominacién que afectan el pensamiento y la accién, no son procesos
espontaneos que se producen naturalmente por el mero hecho de participar en
experiencias educativas. Por el contrario, se producen por participar activamente en
el esfuerzo por develar lo oculto, por desentraiiar el origen histdrico y social de lo que
se presenta como natural, por conseguir captar y mostrar los procesos por los que la
practica de la ensefianza queda atrapada en pretensiones, relaciones y experiencias
de dudosos valores educativos, mientras necesariamente busca la transformacion.

Esto, supone un lugar de autonomia profesional y defensa de la misma como
proceso continuo que no se agota, pero también, un tugar para la comprension de los
factores que dificultan no soio la transformacién de las condiciones sociales e
institucionales de la ensefianza, sino la de ias propias conciencias.

En este sentido, la formacion inicial, el apoyo pedag6gico a escuelas, la
formacion continua y la investigacion son funciones bésicas de la formacion docente.
La formacion continua (extensién) como practica relacional, pedagdgica y
comunicacional posibilita el intercambio de saberes y ia formacidn de sujetos criticos
€n su propio devenir. Potencializa como complemento de ia formacion inicial, las
relaciones y acuerdos con instituciones de la comunidad, oficiates o no, que requieran
desarrolio profesional especifico o para la realizacion de eventos o proyectos
conjuntos que estén en relacidn con la realidad y necesidades del contexto local.
Otro curso de accidn se reiaciona con las instituciones educativas de los distintos
niveles (de inicial a superior), ya sea por una necesidad puntual de formacién o para
llevar adelante.

Por su parte, la actividad investigadora define una disposicion para examinar
con sentido critico y sistematicamente la propia actividad, afianzar, desarrollar o
modificar el conocimiento profesional para adaptarlo a las mdltiples circunstancias y
xtos concretos; para que docentes de! Instituto Superior de Formacién Docente,
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de las escuelas asociadas y estudiantes puedan construir conocimientos, apropiarse
de determinado tipo de saber y desarrollar su capacidad de resolver situaciones
problemdticas. Actitud gue implica un compromiso, que busca trascender las
relaciones y la inmediatez del aula, a fin de “..propiciar la construccion de
conocimientos cientificos para utilizarlo en la transformacuon de nuestra sociedad”

(...) y a descubrir la esencia de los fenémenos y lieva a formular preguntas que

ltan comprometidas y, mediante ello, se pueden alcanzar verdades cientificas que
2t |tan cuestionar la reatidad social y formular criticas bien sustentadas” (Rojas

“Face a su razon de ser y, en definitiva, tanto como el hecho de educar, esta relacion

no puede estar ausente. La institucion adquiere significacion en relacién con el medio
social en el que act(ia, por ello es importante redefinir variables en referencia a la
comunidad educativa.

El contexto de esta comunidad estd en permanente transformacion -e
movimiento-, lo que produce cambios en las condiciones generales de ciesempeno y
en las demandas y exigencias que se le plantean a las instituciones. La institucion
escolar, para mantener su vigencla, esta obligada a procesar esos cambios. Este es
un desafio que enfrenta cotidianamente. Tener en cuenta el contexto como categoria
critica, permite evaluar las fortalezas con las que se cuenta para encarar estrategias
educativas, asi como los obstaculos que se deben afrontar.

La practica docente no solo incluye instancias y acciones formadoras con
alumnos del IFD. También potencializa como complemento de su formacidn inicial,
las relaciones y acuerdos con otras instituciones de la comunidad, oficiales o no, que
requieran capacitacion especifica o para la realizacidn de eventos que estén en
relacién con la realidad y las necesidades de la iocalidad. Otro curso de accion se
relaciona con las instituciones educativas de los distintos niveles (de inicial a
superior), ya sea por una necesidad puntual de formacion o para llevar adelante
proyectos conjuntos.

Desarrollo profesional, extension e investigacion

La formacién de un profesional docente no finaliza al egresar de la institucion
formadora. El mundo actual demanda de un continuo desarrollo profesional,
entendido como un proceso de crecimiento y profundizacion de saberes tedricos y
practicos, en relacién con el propio conocimiento, con las actitudes hacia el trabajo,
con la institucion, buscando la interrelacion entre las necesidades de desarrollo
personal y las de desarrollo institucional y social.

La Resolucion N° 30/07 aprobada por el Consejo Federal de Educacidn,
resuelve:

“Acordar que la funcidn principal del Sistema de Formacién Docente es
contribuir @ la mejora general de la educacidn argentina y que sus propdsitos
especificos son: a) Formacidn iniciai y continua de los agentes que se desempenan en
el sistema educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de
Educacion Nacional. b) Produccion de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el
trabaje~docente, tepiendo en cuenta que la tarea sustantiva de la profesion requiere
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conocimientos especificos y especializados que contemplen Ia complejidad del

desempefio docente”.

Esta Resolucién encuadra actividades destinadas al desarrollo profesional de los
n% ntes entendido como un proceso articulado entre I1a formacion iniciat y formacion

fjua. Por otro lado, promueve que las instituciones formadoras establezcan
fos sistemdticos con las escuelas asociadas, donde desarrollan las practicas y
iiéncias pedagogicas los futuros docentes. Estos vinculos amplian fa posibilidad de
Adnes interinstitucionales que dan lugar a un enriquecimiento mutuo. Del contacto
3 0s Institutos de Formacién Docente con las escuelas asociadas ha surgido y

s Efftinuaran surgiendo dreas de investigacion, destinadas no sélo a construir

“conocimiento a partir de problematicas que emergen de las practicas de las propias
instituciones, sino a ia produccidn de innovaciones que redundan en la mejora de la
calidad de las practicas pedagdgicas de las instituciones implicadas. Estas acciones
conciben a los docentes no s6lo como actores del proceso de ensefianza, sino como
intelectuales capaces de construir teorias sustantivas que sean soporte de
transformaciones pedagdgicas. Otras tareas se dirigen al seguimiento vy
acompafiamiento de los docentes noveles en sus primeros afios de trabajo a través
de la organizacién de charlas, talleres, ateneos que den respuestas a sus demandas.
Esta actividad permite retroalimentar y evaluar las fortalezas y aspectos a fortalecer
en la formacion inicial de docentes.

Desde esta propuesta curricular se concibe a la extensién como una practica
relacional, pedagégica y comunicacional que posibilita el intercambio de saberes
entre docentes en ejercicio, ISFD, la comunidad y la formacion de sujetos con una
mirada critica y problematizadora de 13 realidad.

Por su parte, la investigacién, en sus mdltiples posibilidades de trabajo
interdisciplinario, habilita y posibilita un espacio para la identificacion de problemas y
desafios del sistema formador y del sistema educativo, asi como la construccidn
colectiva de conocimientos (Instituto Nacional de Formacién Docente) que trasciende
la esfera de lo disciplinar, retroalimentando las practicas profesionales y la formacion
inicial. Es importante que los equipos de investigacion puedan estar conformados por
profesores, docentes de las escuelas asociadas y estudiantes del Instituto Superior de
Formacidn Docente, a fin de que estos Oltimos adquirieran competencias
investigativas que contribuyan a su formacién integral, participado en proyectos
institucionales o interinstitucionales de investigacion.

Campos Formativos

Ef concepto de campo de formacidn remite a un conjunto de conocimientos que
apuntan a la profundizacion y consolidacion de capacidades a desarrollar en el
transcurso del ciclo, pero representa fundamentalmente, una manera integrada de

- abordar el conocimiento. La articulacién y coherencia de ios campos entre si se

constituye en eje central de la propuesta.

En los espacios curriculares, se pone de manifiesto un enfoque que “intenta
recuperar la logica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propia de los
campos disciplinares, a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de
los contenidos, fortalecer fas vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y, desde esos contextos, las practicas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes. El desarrollo
actuglizado de las digciplinas incorpora los problemas de Ia vida contemporanea y los
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aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexién vy
conocimiento del caracter histdrico de los conocimientos disciplinares y su
\wcontextualizacion en el espacio de ios debates de las comunidades clentificas es

'ofbrmativos, son seleccionados para ser ensefiados y aprendidos durante un periodo
d;55‘/éieterminado y se articulan en funcidn de criterios epistemoidgicos, pedagdgicos,
h _:ﬁ;/ psicolégicos y socioldgicos, que les dan coherencia interna, constituyendo unidades
auténomas de acreditacion de aprendizajes. Los aportes provenientes de los
encuadres antropoldgico, filosofico y sociolégico también definen la ensefianza en
términos de practica sociocultural, Esto plantea cambios sustanciales a la hora de
pensar los procesos de ensefianza- aprendizaje.

Para Ia asignacion y denominacion de cada espacio curricular se tuvo en cuenta
el objeto de estudio y su delimitacion iejos de ser algo “natural”, “dado” o “acabado”,
involucra los modos de produccion de saberes y las teorias que 0 sustentan, teniendo
en cuenta el modo en que se van reconfigurando en una arquitectura temporal y
espacial. Por ello, resulta sumamente compleja la delimitacion de algunos espacios
curriculares en donde se organizan los conocimientos, sus practicas y métodos
estableciendo una Idgica singular y especifica.

En tal sentido, 1a profundizacion y el recorte que cada espacio curricular estard
en consonancia directa con la construccién del conocimiento desde un marco de
complejidad que incluya variables, formas de interrogarse, de ensefiar y aprender, de
identificar problemas en la realidad, asi como también las vias apropiadas para
establecer los criterios de validez que puedan tensionar la potencialidad del
conocimiento en sus diversas dimensiones.

Campo de la Formacion General

Ei campo de la formacidn general tiene como objeto de estudio {os fundamentos
de la educacion y la realidad educativa (actores e instituciones), su especificidad,
multiples dimensiones y perspectivas de abordaje. Se espera que los futuros
egresados adquieran en su pasaje por este ciclo, una sdlida formacién y una visién
actualizada de los diferentes paradigmas que constituyen el basamento tedrico de las
practicas educativas.

"La formacion general se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos
de la profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para
la actuacidn profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos socio-
educacionales y toda una gama de decisiones en la ensefianza” (Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial, INFD, 2007: 11).

En términos generales, este campo estd destinado al abordaje de aquelios
saberes que posibiliten la participacion activa, reflexiva y critica en los diversos
ambitos de la vida laboral y sociocultural y al desarrolio de una actitud ética respecto
de los sujetos, su cultura y sus contextos tanto como de los cambios cientifico-
tecnoldgicos de Ia actualidad.

La formacidn general estd “dirigida a desarrollar una solida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos
para el andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, fa
educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la
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actuacion en contextos socio- culturales diferentes” (Lineamientos Curriculares
Nacionales para fa Formaciéh Docente Inicial, INFD, 2007: 10).
En la practica educativa de todo docente subyacen determinadas implicaclones

gpistemoldgicas, sociolbgicas, psicoldgicas y pedagogicas. Es decir, que el trabajo

Ralizadoc por el profesor, dentro y fuera del saldon de clases, se relaciona
fectamente con la concepcidn de aprendizaje, de alumno, de escuela y de sociedad

+8lle posee.

El docente en tanto intelectual transformativo, es capaz de crear su tarea
pedagdgica tomando en cuenta los intereses, necesidades y caracteristicas de sus
umnos; no parte de esquemas acabados del conocimiento, sino que -a partir del
contexto del alumno- es capaz de propiciar la construccion de saberes. Para
contribuir al desarrollo de este profesional, las decisiones curriculares que afectan el
campo de la formacion general, deben dirigirse a un cuerpo de conocimientos cuyo
proposito sea “asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesin, dotados
de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional,
orientando el andlisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama
de decisiones de ensefianza” (Lineamientos Curriculares Nacionales, INFD Resolucién
N° 24/ 07).

La fortaleza de este campo estd en promover la comprension e interpretacion
de la complejidad de los fendmenos educativos, desde una perspectiva integral y de
conjunto, que favorezca no solo la comprension de los macro-contextos histdricos,
politicos, sociales y culturales de los procesos educativos, sino también de marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accién para la ensefianza y para
interpretar  la  institucidn escuela en su organizacidn, sus regulaciones,
condicionamientos, permanencias y cambios tanto como la problematica actual de la
escuela secundaria.

Educar implica autoridad, porque entrafia dominar los contenidos que el
profesor debe transmitir, manejar estrategias pedagogicas adecuadas a las edades y
contextos en los cuales viven los estudiantes, estar a la escucha de sus problemas vy
de la marcha del proceso de enseflanza- aprendizaje. La preocupacion actual por la
calidad del clima escolar, revela que la relacién pedagégica entre profesores y
alumnos de ensefianza secundaria presenta profundas tensiones. La masificacion de
la escolaridad, la democratizacidn y la ruptura del ideal clasico de la figura del
profesor generan profundos cambios en la cultura escolar y juvenil, lo que lleva a que
la oferta tradicional de la educacion escolar se encuentre en una profunda crisis, La
crisis de la autoridad del profesor es uno de ios problemas que constituye a la vez la
mayor preocupacion vy et mayor desafio para los educadores en el contexto actual
(Tedesco y Fanfani 2002).

Actualmente, los docentes se refacionan con estudiantes que presentan diversas
aspiraciones educacionales, distintos valores sociocutturales y disimiles formas de
aproximarse a la escolarizacion. La autoridad pedagdgica, entendida como fendmeno
social, situado historica y culturalmente, se ha de relacionar entonces con
problematicas tales como la discipling, la resolucién de conflictos en ef aula, la mision
docente cada dia més exigente, la evaluacion, el fracaso escolar, el clima
organizacional y las condiciones de trabajo de los profesores.

En este sentido, el campo de la formacién general aporta diferentes miradas
disciplinares para re-pensar el lugar de la autoridad pedagdgica sostenida en el
trabajo en equipo, en la coherencia, en el clima institucional de la escuela, como una
tarea colectiva y social que se asume entre todos los docentes de cada escuela, en
pos_de generar apdamios para I3 construccidn de estrategias de resolucion de
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conflictos y coordinacién de la convivencia que favorezcan el vinculo pedagdgico yla
democratizacién de oportunidades. _
Este campo incluye, ademas, en diferentes espacios y contenidos, el tratamiento

=gde a2 interculturalidad atendiendo a la necesaria reflexién sobre una escuela

N nidades y pueblos indigenas, gitanos, asiaticos, entre otros,

ba formacidn general pretende, ademas fortalecer ios conocimientos, las
i I
taf!

ncias, la formacion culturai y las practicas necesarias para transitar con
idad los estudios de nivel superior, para participar activamente en la vida

I8 | de su comunidad asi como para la comprensién dgl trabajo de ensefiar, los
#sos de escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacion de la
Ciedad, ubicandolos en el marco histdrico y politico del sistema educativo y las

)

i leyes que lo rigen, asi como ef discurso pedagdgico moderno, sus debates, desarrollo

y evolucidn en diferentes contextos histdricos.

En la practica educativa de todo docente, subyace una implicacion
epistemolégica, sociolégica, psicoldgica y pedagégica determinada. Es decir, que el
trabajo realizado por el profesor, dentro y fuera del salon de clases, se relaciona
directamente con la concepcién de aprendizaje, de alumno, de escuela y de sociedad
que posee.

Las unidades curriculares def Campo de la Formacion General se desarrollan a lo
largo de todo el trayecto formativo, ofreciendo los marcos disciplinares y
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y los
desafios que implica la profesion docente. Sintetizando, dichas unidades se orientan
hacia la formacién de profesores capaces de construir “un marco interpretativo sobre
el campo de la educacién secundaria y los distintos paradigmas, con sus
consecuentes derivaciones sociales, culturales, institucionales vy metodolégicas,
profundizando en el conocimiento y la comprensién de las principales problematicas,
que caracterizan los contextos especificos de actuacidn  profesional”
(Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. INFD. 2007: 43).

Si bien los espacios curriculares que conforman el campo recuperan la
organizacion disciplinar, la propuesta destaca las vinculaciones entre log distintos
espacios, la vida cotidiana, las précticas sociales y el abordaje de problemas, gjes
tematicos y objetos construidos trans e inter disciplinariamente que promuevan
visiones integradas del conocimiento.

Una unidad destacada de este campo formativo lo constituye la investigacion
educativa. Unidad que supone la oportunidad para formar un futuro profesional
investigador, capaz de cuestionar saberes y representaciones instituidos en orden a
elaborar nuevos conocimientos, que contribuyan a promover educadores
comprometidos con el acontecer cotidiano, capaces de dejarse atravesar por las
condiciones y condicionantes propios y de otros, vivenciar el contexto, protagonizar el
cambio, reconocerse como hacedor de la historia y como sujeto histérico. Con
herramientas para cotidianeizar la transformacién y transformar lo cotidiano,
aprender lo humano indagéndolo y humanizar lo aprendido divuigandolo, identificar
en el otro la propia realidad y compartirla.

Campo de /a Formacion Especifica

Este campo formativo estd orientado “.al estudio de la/s disciplina/s
especifica/s para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de
los 0s a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
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especialidad o modalidad educativa para la que se forma” (Resolucion N° 24/07
Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial, pag 11).

Aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefiar
quimica en la educacidn secundaria. “Posibilitard a los futuros docentes
aproximaciones diversas y sucesivas —cada vez mas ricas y complejas- al objeto de

conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que vaya ampliando vy
| profundizando las significaciones iniciales. “(...) Presenta instancias curriculares que
| abordan las problematicas mas relevantes y generales de la educacién secundaria

en... y de los sujetos de esta modalidad” (Recomendaciones para la elaboracién de
disefios curriculares. INFD. 2007).

La formacion especifica se orienta a la apropiacion de las teorias y leyes del
campo de la quimica, a través de un variado repertorlo de experiencias -con especial
énfasis en el trabajo experimental- que habiliten la construccidn y la comprensién
profunda de los conceptos estructurantes de la disciplina. Su propésito esta centrado
en que los estudiantes se apropien de teorias y leyes del campo de la quimica
construyan herramientas tedricas y procedimentales, que les permitan para asumirse
como profesionales capaces de emplear leyes y principios ligados a fenémenos y
procesos del mundo natural, tecnoldgico, industrial, cientifico asi como sus
representaciones en lenguaje simbélico.

Las unidades curriculares toman como referencia el infarme final de la Comisién
Nacional para el mejoramiento de la ensefianza de las ciencias naturales y la
matematica fundamental enmarcado en el Proyecto de Mejora para la Formacidn
Inicial de Profesores para el Nivel Secundario.

El dominio de un saber disciplinar e interdisciplinario, reconocido como un
cuerpo de conocimientos en que predominan conceptos, reglas de procedimiento y
valores producto de desarrollos 16gicos, cientificos, histdricos y culturales, es la puerta
que posibilita el saber ensefiar los saberes especificos como proyectos sociales y
culturales, organizando y desarrollando ambientes de aprendizaje, que luego pueden
ser evaluados a la luz de los proyectos educativos institucionales y las necesidades
del contexto

La formacién del profesor ha de entenderse como un proceso continuo y
permanente, inmerso en un contexto cultural, gue promueve la interaccién entre los
profesores y los estudiantes dirigida al crecimiento profesional. Por ello, este campo
debe fortalecer la capacidad de reflexionar sobre la propia experiencia como
estudiante y reelaborarla. La teoria aporta a la reflexién sobre la experiencia, lo que
permite hacer nuevas interpretaciones de fas situaciones y problemas de la practica.

La construccion de ios conocimientos relativos al campo de la formacién
especifica, implica entonces, la integracién de los problemas practicos con las
explicaciones tedricas formales y las estrategias de accidon que se proponen
reconociendo la complejidad del proceso en una visién critica, que estimule el
desarrollo de valores de autonomia, cooperacidn, solidaridad, respeto y participacion
a partir de los intereses de profesores y estudiantes.

Este campo se organiza en torno a ejes vertebradores, que recorren y articulan
conceptos centrales de las diversas ramas de la quimica en un camino de compiejidad
creciente, atravesando los distintos trayectos formativos de la carrera, cuya finalidad
€s proporcionar una visidn de la quimica como ciencia experimental en constante
evolucion, enfatizando la relacion de los conceptos cientificos con los fenémenos de
la vida cotidiana, con sus aplicaciones a otros campos come Ja medicina, la ingenieria,
la arquitectura, entre otras, siempre con una mirada atenta a fas dimensiones
socigeutural, histdnica, ética y politica de la ciencia y sus aplicaciones.
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Asimismo, la formacion disciplinar en quimica ha de ir ascciada a un
conocimiento didactico, que propicie el analisis y planteamiento de disefios
experimentales, modelizaciones y demostraciones didacticas; a la integracién de

“xgaberes y a la articulacion con otros campos del conocimiento complementarios y/o
g3nciados a la quimica, que ofrecen herramientas para la descripcién, modelizacion
s fendmenos y conceptos relacionados con diversos procesos quimicos.

' La fisica, la quimica y la biologia constituyen el cuerpo de {as ciencias naturales
SN ello, este campo incluye unidades curriculares de estas otras ciencias, donde se
an conceptos imprescindibles para una comprensién integral de los fendmenos

n_ " La formacion especifica supone el conocimiento de los principales conceptos y
eorias que constituyen el saber actuali de la quimica, el conocimiento de los
procedimientos empleados en los procesos de abordaje e investigacion de este
campo de conocimiento asi como la adquisicion de las actitudes vinculadas con dicho
saber. Tiene en cuenta ademas la vision de los procesos de ensefianza, la concepcion
de cémo se aprende a ensefiar quimica, atendiendo a la especificidad de los sujetos y
contextos, aspectos que se han de tener en cuenta a la hora de observar las
implicancias de los distintos espacios curriculares.

Por ello, los contenidos propuestos promueven €l abordaje de saberes
sustantivos para ser ensefiados vinculados con conceptos, procedimientos y practicas
centrales de las disciplinas de referencia siempre en didlogo con los otros campos
formativos-. Asimismo a la construccion de saberes relativos a las condiciones
generales de su ensefianza y de su apropiacion por parte de diversidad de sujetos de
la educacidn y de saberes orientados a la especificidad y complejidad de los
contextos donde se ensefia y se aprende.

Complementa el saber cientifico-disciplinar del futuro profesor de ensefianza
secundaria, el saber acerca de la ensefianza. Saber que permitira actuar como un
mediador cualificado, tanto en la ciencia de referencia como en las cuestiones
procesuales que surgen en la actividad de la ensefianza y del aprendizaje. El profesor
que conoce las dos dimensiones reinterpreta los resultados de las investigaciones
cientificas, fuente primaria que suministra materia para 1a ensefianza y, es capaz de
transformarlos en conceptos claros, comprensibles y asequibles para los no
especializados, atendiendo a 1as caracteristicas de los sujetos que aprenden, las
finalidades y la modalidad de la escuela secundaria donde desarrolla su trabajo. No
se trata de llevar sus conocimientos al aula, sino de transformarios en contenidos
para la ensefianza.

La construccidon del saber didactico merece una especial atencion dentro del
campo de la formacién especifica puesto que el siglo XXI requiere de profesores
dispuestos a asumir la diversidad del conocimiento, la mirada interdisciplinar, el
liderazgo, mas creativos e innovadores, capaces de reflexionar sobre fa practica
pedagdgica en las instituciones de educacidn secundaria para facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. El informe de la Comisién Internacional de la Educacién
para el Siglo XXI (1996), se define como uno de los objetivos centrales para la
educacion el “aprender a aprender”, proposicion que supone nuevas formas de
ensefiar y aprender habilidades y valores, Este nuevo enfoque supone gue “los
docentes actuardn como guia, como modelos, como puntos de referencia en el
proceso de aprendizaje. Ei actor central del proceso es el alumno apoyado por un
guia experto v un medio ambiente estimulante, que sdlo el docente y la escuela
pueden ofrecer” (Tedesco, J. C. 1998).

Asi también, el campo de la formacidn especifica aporta herramientas para
ender a log sujetos de !a educacion, focalizando en la configuracién de los
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€ aprendizaje. Adolescencias Y juventudes, constituyen
| complejas y plurales, remiten a lo individual v a lo social, a lo
rtruido y lo heredado. Son construcciones socioculturales compiejas, que deben
81! pensadas desde distintos campos discursivos que se entretejen y conectan.
/ enciones” socio-culturales recientes, la adolescencia y la juventud encierra

fietos plurales, con historias de vida singulares que conforman colectivos con
diferentes  subjetividades Y construcciones identitarias complejas.  Estas
consideraciones, desafian a comprender estas etapas del ciclo vital con atributos de
diversas y dispares significaciones, valores y duracion temporal donde ya no tienen
lugar las pretensiones de homogeneizacién.

Campo de I3 Prictica Profesional Docente

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial
(2007) se establece que el campo de la formacién en la practica profesionai docente

contextos reales”, A su VEZ, este campo se postula como un "eje vertebrador e
integrador” del Disefio Curricular del Profesorado de Ensefianza Secundaria en
Quimica, que compromete la puesta en juego saberes integrados que derivan de ios
otros campos formativos.

Es necesario resaltar, que tanto Jas practicas como las teorias son
construcciones sociales que se llevan a cabo en contextos concretos. Es por esto que
la relacién dialéctica teorfa-practica no sélo persigue la comprensicn y la
interpretacién de esta ditima, sino también la toma de conciencia de las situaciones
singulares, contextuadas e imprevisibles en las que se desarrolla. De allf que el
campo de la practica profesional docente promueva I3 aproximacion a la realidad
socioeducativa, mediante Ia incorporacion sistematica Y progresiva en instituciones de
educacion secundaria Y €n contextos socio-educativos diversos, favoreciendg la
apropiacién de diferentes estrategias de obtencion y manejo de informacion asi como
de diversos procesos para la elaboracidn de conocimientos.

Domingo Contreras ( 1987) sostiene que aprender a ser docente implica “no sdlo
aprender a ensefiar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcion
sociales de la ocupacién”. Por ello, es éste el campo curricular especifico destinado al
aprendizaje sistematico de las Capacidades, para la actuacién docente en las aulas y
en las escuelas, es decir, en contextos reales; donde se resignifica ia practica
docente desde ias experiencias pedagdgicas y conocimientos de los otros campos
curriculares a través de fa incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos
contextos socioeducativos. (Recomendaciones para Ia elaboracion de disefios
curriculares.2008 INFD).

Para Flavia Terigi (2004) resignificar el lugar de la practica en Ia formacién
docente implica, en primera instancia, actualizar las répresentaciones construidas
como alumnos en la trayectoria escolar previa, lo que conlleva la necesidad de
generar dispositivos que posibifiten revisar Y analizar aguellas matrig:es que pueden
constituirse en obsticulo epistemologico y pedagdgico en la formacion como futuros
docentes de quimica. _ o

En segundo lugar, acercar tempranamente a los estudiantes 3 Is practica, por
medio de situaciones gquiadas y acompafiadas que permitan _el acceso a ia
complejidad y divdrsidad de la realidad de Ia educacion secundaria. Esto es, para
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fnlrgligpgé ggp\ézgﬁ(cid dg i?:tt;acionss de aproximacién a Iai tarea del gocente, por
exXperiencis 'S que incluyan rabajos en campo, d:sgno§ de ensefianza, micro
as, pasantias, acompafiamiento a profesores en ejercicio, entre otros,

Por (itimo, supone replantear I3 refacidn entre el instituto formador y los
l ;:?atr?_zc% sss;ﬁ?:as de educacién secundaria asociadas, creando espacios compartidos
i f|para y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en
g :dinamismo permanent
X, “En este diélgg_o sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de

otros, la vida cotldlqna en las auias y las teorias de Ia €ducacion, es posible
BCIR conﬁgt!rar una experiencia, que contribuya a consolidar la democratizacién de Ia
fon_rnf:ucuén docente en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto
mdnwc}ual como colectiva, que tenga como norte la formacién de profesionales
reflexivos, No SOl desde una técnica o practica, sing también asumiendo un
cgmpromiso etico y politico, en tanto actores comprometidos con sy tiempo en la
busqueda de practicas mas justas y democraticas” (Recomendaciones para la
elaboracién de disefios curriculares, INFD, 2007),

La practica docente puede definirse como el trabajo que el profesional docente
desarrolla cotidianamente, bajo determinadas condiciones histéricas, sociopoliticas e
institucionales, que adquieren significacién tanto para la sociedad como para el
propio docente. Esta practica estd definida por la incertidumbre y ia vaguedad, ya
que resulta del hecho de que no posee regias constantes y conscientes, sino
principios practicos y sentido practico, sujetos a variacidn segun la logica situacional
{Bourdieu,1991).

En este documento, se concibe a la practica profesional docente como una
practica social, que acontece en una sociedad conflictiva y contradictoria, por lo que
implica concebir la relacién del intelectual con la teoria desde una perspectiva critica,
mediada por un discurso que le permita al futuro docente analizar la problematica
educacional en toda su complejidad, desde una éptica flexible, creativa y
comprometida. Este posicionamiento compromete a los Institutos Superiores de
Formacion Docente a ofrecer una formacién que promueva en los futuros profesores
la capacidad de problematizarse, de asumir un compromise en relacién con Ia
construccion y transmision de conocimientos desde una visién emancipadora,
democratica y cientifica.

El concepto de praxis (Freire, 1986), aiude al conjunto solidario de dos
dimensiones indisociables: la reflexién y la accién humana sobre el mundo para
transformarlo. Desde esta concepcién, el campo de ia practica profesional docente
estd lejos de seguir una légica aplicacionista: primero las materias tedricas vy
finalizando la carrera, buscar en las practicas -concebidas como espacio residual- la
aplicacion de ia teorfa. Tampoco se piensa en los espacios de reflexidn como ambitos
catarticos, anecddticos donde imperen fos sentires suscitados por 1a situacion vivida.
(Barco, S.2006) , sino en la articulacién de conceptos clave, que vertebran los
elementos nodales de cada campo disciplinar con las practicas docentes situadas,
para promover la reflexion, bisqueda de relaciones y no una simple reconstruccion
de las mismas.

Durante la trayectoria escolar en el rol de alumno y en el trayecto formativo se
va conformando el “habitus” (Bourdieu, 1991; Perrenoud, 2004), entendiendo por tal
los esquemas adquiridos en la historia incorporada y puestos en acto en fas practicas
cotidianas como organizadores de Ja accion. Si la propuesta es formar docentes
reflexivos, es necesario que la formacidn en la practica profesional sea el eje
articulador de toda la formacién y que se construyan dispositivos de formacién que

iten la revisipn critica de ios modelos internalizados. El espacic de la practica
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edmbajo y de desarrolio profesional.

' "Dgsde .esta mirada es importante feconocer que la formacion en fasg practicas
olo imp

Curriculares Nacionales, INFD, 2007: 22).

Siguiendo los Lineamientos Propuestos por el Intituto Nacional de Formacio
Docent'e, la formacién en Ia practica profesional, no se agota en la practica
pedagdgica, sino que es concebida como un conjunto de procesos compiejos y
multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un docente realiza en su
puesto de trabajo.

En esta linea, es clave ia participaciéon de los estudiantes en espacios
institucionales (educativos, culturales, cientificos) y en experiencias diversas
(observaciones institucionales y de clases, participacién en Jornadas institucionales,
ateneos; asistencia a seminarios, charlas, conferencias, coordinacidn de experiencias
en laboratorio, pasantias, entre otros) como medios para construir sentidos que
problematicen la realidad y la hagan transformable.

Gonzalez y Fuentes (1998) rescatan la participacién en las practicas, por ser

- Para que los estudiantes una ocasién “para hacer”, “para ver hacer”, “para hacer ver”

Y para “aprender a ensefiar y para aprender a aprender”.

Por otra parte, la formacién de los profesores requiere afianzar {a articulacién de
los institutos superiores con instituciones de la comunidad y escuelas asociadas, o
que supone la idea de trabajar de manera mas integrada entre el ISFD, las
organizaciones gubernamentales 0 no gubernamentales y [as escuelas de nivel
secundario donde los estudiantes harén sus practicas, abandonando Ia concepcion de
las escuelas como receptoras de estudiantes ajenos a la vida de la institucion escolar
y sus dinamicas.

Las escuelas asociadas -tal como se expresa en los Lineamientos Nacionales
para la Formacién Docente Inicial (2007)- han de responder a diversas
caracteristicas: urbanas, periurbanas o rurales, localizadas en el centro de |as
ciudades o en zonas periféricas, de diversos contextos socio-culturales, etc., de modo
tal que abran espacios para que el curriculum en accién sea vivenciado en realidades
heterogéneas: en distintos ambientes y con distintos sujetos.

En otro sentido, mas alla de la heterogeneidad de los espacios institucionales,
se hace necesario construir nuevas formas de pensar la relacién y las tareas
asignadas a los ISFD, a las escuelas asociadas con las que se debe trabajar en redes
sociales y escolares que involucren, ademds, otro tipo de instituciones reconocidas
que habiliten el vinculo de los estudiantes con los ambitos academico, artistico,
cultural, social. En esta tarea compartida, los profesores de précticas, los docentes
orientadores, los estudiantes, asi comio los otros actores sociales involucrados,
mantendran relaciones mas horizontales, promoveran una reflexién m3s rica y menos
estereotipada sobre lo que acontece en las escuelas y en las aulas, al tiempo que
habilitan diferentes formas de aproximacién a la préctica que enriquezcan Ia
experiencia formgtiva de los futuros docentes.

101 Gangrsl 40
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“La conformacién de redes posibilita a su vez, la articulacién con otras
instituciones sociales y educativas, con las cuales pueda ser posible construir
\\Provectos comunitarios y pedagdgicos asociados que involucren mayores niveles de
hompromiso compartido. Asi, dentro de la integracion en redes institucionales, se
alebera tender también, al intercambio Yy Cooperacion entre institutos superiores y
tre €stos y organizaciones sociales y educativas de la comunidad, en proyectos
iSnjuntos de desarrolio y en redes de apoyo mutuos” (Lineamientos Curriculares
S cionales, INFD, 2007: 21).

/  La formacion de los profesores de ensefianza secundaria en quimica reclama la
~ articulacién de una triple referencia, en relacién con conocimientos que deberan
entramarse y profundizarse a medida que el sujeto avanza en su formacién: saberes
disciplinares especificos, saberes generales de ia formacién y saberes construidos a
partir de su inclusién progresiva en los dmbitos realag de desempeiio laboral.

En cuanto & su organizacion, tal o acordado jurisdiccionalmente, este Ccampo se
ha de establecer con el formato predominante de taller, presenta cuatro espacios,
uno por cada afio de la formacién docente, los que articulan en su recorrido {os

conocimientos aportados por los otros campos de la formacion, recuperan, completan
- y complejizan probleméticas, que guardan relacién con los contenidos desarroliados
en diversas unidades del campo de formacion general v del campo de formacion

especifica, posibilitando espacios de reflexion metacognitiva y de articulacién de
saberes.

1) MMMMMW

Este espacio curricular esta orientado a analizar, desde la practica docente, las
relaciones de las instituciones y de los sujetos con el contexto, abriendo interrogantes
acerca de lo que implica habitar una escuela como docente a partir de Ia participacion
y el contacto con la cotidianeidad escolar en sus diversos planos (jornadas
institucionales, reuniones docentes Yy de padres, recreos, actos escolares,
documentacién que circula en la escuela, asociaciones internas y externas, entre
otras). Experiencia que se enriquecera mediante trabajos en campo en escuelas
secundarias de distintas modalidades vy de contextos sociales diversos e instancias de
_ reflexidn, andlisis y construccién de categorias tedricas desarrolladas en el ISFD.
— La complejidad del campo considera también las implicancias emocionales,
personales de los futuros profesores en sus representaciones sobre la escuela y la
docencia. Parte, entonces, de las biografias escolares de los estudiantes para
reflexionar sobre las matrices construidas en relacidn con et “ser docente” ya que -
como sostienen Tyack y Cuban (2001)- , “aquello que hicieron, que les hicieron, que
(les) pasé se convierte en un saber potente para quienes se dedican a ensefiar”,

Asimismo, este espacio busca iniciar a los estudiantes en el conocimlento de
estrategias basicas de indagacién, recoleccién y andlisis de informacién, asi como de
herramientas y marcos conceptuales para el analisis de las practicas docentes, en el
contexto institucional a través de Ia participacién en distintas actividades que les
permitan entrar en contacto con la “cultura escolar” (Antonio Vifiao, 2002) -
tradiciones, practicas, rituales y principios que permanecen y no iogran ser alterados
por 10s intentos de reforma- , tanto como poner en tensidn ta idea de crisis actual del
"programa institucional” (Francois Dubet,2004).
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Este espacio intenta recuperar la ensefianza como tarea inherente al trabajo
docente, en espacio de educacidn formal y no formal, en tanto hecho didéctico y
como practica deliberada.

Ef alumno del profesorado deja su rot de observador pasivo, para involucrarse
tinamente en las situaciones 4ulicas junto al docente en ejercicio, a través de la
paracion de material didactico, del acompafiamiento a aquellos alumnos que el
ente a cargo del curso identifica con dificultades, de la inclusion en los grupos de
b | ajo, para asumir progresivamente tareas mas complejas de ensefianza como I3

;%’prdinacién de momentos de Ia clase y la planificacion y puesta en acto de micro-
sz periencias acompafiadas por los docentes del ISFD y de la escuela asociada.

U= Se ha de lograr asi una tarea de acompaiiamiento y orientacidn que no es sélo
" responsabilidad individual sino del trabajo colectivo y en equipo capaz de favorecer el
andamiaje de los aprendizajes, mientras se vivencian las primeras experiencias de
actuacién docente, resignificandolas desde los marcos tedricos.

Asimismo, se ha de promover el contacto con la comunidad y las organizaciones
que llevan adelante propuestas educativas relacionadas con el campo de la quimica:
conferencias y jornadas con especiafistas, laboratorios de quimica, clubes de ciencias,

entre otros. También el disefio y coordinacién de talleres, ferias de ciencias, charlas,
experiencias, talleres, en espacios de la comunidad.

3) Practica Docente INI: Practicas institucionales

Durante el primer cuatrimestre, los futuros docentes se insertardn en escuelas
asociadas, donde realizaran practicas de observacién y de ensefianza en el ciclo
basico del nivel secundario, asistiendo ai mencs a dos instituciones diferentes en
cuanto a su contexto socio-cultural. Asimismo, participardn en distintas tareas
institucionales (reuniones de catedra y de area, jornadas y reuniones institucionales,
actos escolares, reuniones de padres).

En el segundo cuatrimestre, han de realizar el mismo tipo de actividades en el
ciclo superior de dos instituciones educativas de nivel secundario, disimiles en su
modalidad o contexto.

Las practicas institucionales tienen como propdsito que los estudiantes
adquieran una perspectiva de la tarea docente, que les permita afianzarse desde
posiciones activas y comprometidas para con el futuro rol profesional. Para ello, se
propone un conjunto de actividades anticipatorias, para realizar un diagndstico del
contexto institucional y dulico, previo a la intervencién del residente en una sala de
clases con dindmica va iniciada, con su propia historia, identidad y contexto. La
insercidn en el aula se hara, acompafiando a un docente y participando del desarrolio
de ias clases y temas que éste (ltimo sugiera, asumiendo todas las tareas que ello
supone.

Paraleiamente, en el ISFD se llevardn a cabo talleres, seminarios y ateneos
sobre tematicas que emerjan del contexto y/o del interior de la institucién asociada,
Cuyo objetivo girara en torno a la deconstruccion de practicas estereotipadas v a la
comprension de las dimensiones politicas, pedagdgicas, sociales y técnicas del trabajo
docente.

Esta etapa sera la base para que durante el Ultimeo afio de I3 formacion, los
estudiantes lleven a cabo una experiencia intensiva, en las escuelas asociadas
asumiendo, durante un periodo prolongado, todas las actividades que supone la
practica docente en instituciones educativas del nivel,

o DE: ) ula
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Esta unidad curricular busca que el estudiante intervenga en la realidad
institucional de las escuelas donde realizard su residencia, respetando sy
contextualizacién, a la vez que construya saberes relativos a la formacion Y
\ adquisicién de competencias profesionales docentes, mientras coordina procesos de
\ensenanza y de aprendizaje para los grupos de alumnos que se encuentra a su cargo,
Por ello, en este espacio curricular se contemplan tanto actividades de campo
/€ escuelas secundarias, como instancias presenciales y semanales de taller,
/ coordinadas por el docente 3 cargo de esta unidad curricular para orientar al futuro
" docente en el disefio de intervenciones pedagégicas, Ia revision, reformulacidn y
reajuste de estos disefios en funcién del analisis y la reflexion compartida en los
momentos pre y post activos. _

Durante el primer y segundo cuatrimestre, los estudiantes realizaran su periodo

de residencia, donde tendran a su cargo un grupo de alumnos de nivel secundario,

ante quienes deberén desarroliar una unidad didactica durante un periodo no menor

a dos meses. Ya que resulta enriquecedor, para su formacin profesional, que los

estudiantes tengan diversas experiencias, sin que ello atente contra la profundizacién

procesual de las mismas, ios profesores a3 cargo de este espacio curricular
— organizaran el proyecto giobal de residencia, garantizando que se realicen
experiencias con sujetos de diversas edades, que enriquezcan la construccion de
Proyectos de intervencién y el analisis reflexivo de las propias practicas.

Reflexion que es como plantea Susana Barco (2006), “una practica después y a
propdsito de otro tipo de practica” por Io que “convoca a I3 memoria, la
reconstruccion, la vuelta al presente de lo actuado para escudrifiarlo pacientemente
desde distintos dngulos, como para permitir su comprensién”.

Sera importante, entonces que el residente lleve un diario o bitdcora de
residencia, donde registre situaciones grupales, lo previsible y lo imprevisible,
conflictos, crisis, logros, satisfacciones, etc. relacionados con ef dia a dia de este
trayecto de formacién. Registro que no solo posibilitar la reflexién en Ia etapa post
activa de la clase, sino que serd insumo Para una narrativa pedagdgica final en |a que
describa, fundamente, problematice y analice las experiencias realizadas desde los
marcos tedricos construidos durante su formacion.

Es pertinente resaitar, que los docentes de las instituciones asociadas, en las
que los estudiantes se insertaran para llevar a cabo las experiencias en las practicas
profesionales, constituyen un recurso humano importante ya que son quienes
colaboran en la formacion de Ilos estudiantes, recibiéndolos e integrandolos
paulatinamente en los contextos reales donde los futuros docentes habrdn de
desempefiarse. El trabajo en conjunto entre los Instituto de Formacidn Docente y
escuelas asociadas posibilitara que la formacion de los futuros docentes sea una
responsabilidad compartida, asi también I3 elaboracién de proyectos conjuntos
promotores de enriguecimiento inter-institucional.

En la formacién docente inicial, es relevante partir de! andlisis de Jos propios
procesos de aprendizaje, de Ias répresentaciones, creencias, supuestos y valores
sobre el quehacer educativo. Estas experiencias permiten al estudiante reflexionar
sobre sus propios procesos de pensamiento vy razonamiento, sobre los modelos de
docente que ha construido en sus trayectorias escolares anteriores, al tiempo que
abren el camino hacia Ia adquisicién de nuevos cddigos y practicas discursivas, de
interacciones especificas, con conflictos y tensiones, que promueven giros de
significados y sentidos en torno a los cuales se desarrolla la identidad profesional. En
este marco, el complejo proceso de dominio y de apropiacion participativa y
negociada de contenidos, permitird la construccién de un saber para actuar y
responder a las dempndas de la practica en contextos especificos.
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La organizacion de estos espacios, a lo largo de toda ia formacion, estd
centrada en la idea de un disefio de complejidad creciente, que se desarrollard
considerando todas aquellas tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo.

Para ello, prevé, no sdlo los espacios mencionados, sino diferentes y
omplementarias instancias de formacién:

a.- Situaciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en el Instituto de

ZMmacion Docente organizadas a través de distintos formatos (talleres, charlas,

JeMinarios, ateneos, jornadas) en torno a la practica docente situada en las

Jtuciones de Educacién Secundaria. En estas instancias, los estudiantes realizardn

hiarafias escolares, trabajos de registro, narraciones, informes, ensayos, analisis de

umentacién, producciones pedagdgicas y diddcticas, reflexiones, consultas y

iscusiones bibliograficas

b.- Situaciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en el ambito del
Instituto de Formacion Docente, de las escuelas asociadas y de {a comunidad a partir
de trabajos en campo, tutorias a estudiantes de primer afio de la carrera, micro-
experiencias, pasantias, residencia.

- Las propuestas educativas se desarrollaran en el Instituto de Formacion Docente
y en las escuelas asociadas, asi como en las comunidades de referencia, en una
secuencia procesual anual en fa que comunidad, escuelas y aulas se piensan como
ambitos para describir, natrar y comprender. La base de este proceso es la
observacion y el registro de situaciones para una posterior reflexion sobre ellas.

Unidades Curriculares

Los Campos de Formacidn se organizan en recorridos formativos integrados por
espacios curricutares que adoptan diferentes formatos.

"Se entiende por “unidad curticular” a aquellas instancias curriculares que,
adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva
del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacidn y deben
ser acreditadas por los estudiantes” (Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial, Instituto Nacional de Formacion Docente 2007 22).

En este Disefio se proponen dos tipos de unidades curriculares:

spacios Curricul, /i 7

Se organizan en torno a los campos que de acuerdo con los lineamientos
propuestos por el Instituto Nacional de Formacidn Docente se establecen como
estructurantes basicos de la formacién docente inicial del Profesorado en Quimica.
Estas unidades prevén “formatos diferenciados en distinto tipo de unidades
curriculares, considerando la estructura conceptual, el proposito educativo y sus
aportes a la practica docente” (Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial, Instituto Nacional de Formacién Docente, 2007).

Ch rricesl; icion Instituch

Los Espacios de Definicion Institucional (EDI) permiten delinear recortidos
formativos optativos vy recuperar experiencias educativas propias de cada instituto
que se consideran relevantes para la formacion docente en diferentes localidades o
regiones- desde una mirada integral. Se organizan, en este disefio curricular, como la
eleccidn de una unidad curricular entre varias que ofrece la institucién, no presentan
correlatividades y se destinan a los campos de la formacion general v la formacion
espesifica. La elecidn de estos espacios se enmarca en la concepcion de un curriculo
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flexibie y permite a los Instituto de Formacién Docente realizar una oferta acorde con
sus fortalezas y las necesidades de Ios estudiantes, de alli que estars sujeta a
decision de cada Instituto de Formacion Docente, y debera ser discutida y acordada
RO fos diversos actores institucionales, garantizando la articulacién con las unidades
rriculares obligatorias.

Espacios cyrricul; /ectiv

7 Los Espacios Curriculares Electivos (ECE) toman el formato de seminarios,
" ateneos o talleres que el estudiante puede elegir entre los ofrecidos por el Instituto
de Formacion Docente,

"La inclusién de este tipo de unidades curriculares, facilita a los futuras docentes
poner en préctica su capacidad de eleccién dentro de un repertorio posible, o que no
s6lo tiene un valor pedagdgico importante para la formacién profesional, sino que, a
la vez, permite que los estudiantes direccionen la formacidn dentro de sus intereses
particulares y facilita que los institutos realicen adecuaciones al disefio curricular
atendiendo a la definicién de sy perfil especifico” (Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial, Institutc Nacional de Formacidn
Docente. 2007:22).

Las unidades curriculares electivas estin orientadas a fortalecer Ia propia
trayectoria formativa del estudiante del profesorado y se organizardn en relacién con

cursado intensive. Aunque por razones de presentacion de la estructura curricular
estan ubicadas en el cuarto afio Y €n cuatrimestres, se podran dictar indistintamente
en diferentes momentos de la carrera.

Estas unidades serdn dictadas con fas horas de gestién institucional gue
dispongan los docentes, por lo cual el Instituto de Formacion Docente podra ofrecer
varias propuestas electivas simultdneamente, permitiendo asi [a opcion de los
estudiantes para elegir entre las mismas, aquellas que sean de Su interés. Se
acreditardn a través de coloquios, ponencias, foros, monografias, informes,

produccién de articulos, entre otros, quedando explicitamente excluida [a instancia de
examen final con tribunal.

Formatos curriculares que integran la propuesta

La estructuracién y organizacién del presente Disefio Curricular para la
formacién de Profesores de Educacion Secundaria en Quimica, se sostiene en un
modelo curricular de tipo lineal integrado por elementos interactuantes, en el que
cada unidad curricular cumple una funcion determinada, dentro de un marco
epistemoldgico y didactico. Ademds, se toman en cuenta los diferentes campos de i
formacién docente, entendidos como un conjunto de espacios curriculares que por su
afinidad disciplinaria tienden al cumplimiento de objetivos comunes, asegurando Ig
circulacion de los contenidos al interior de los campos, asi como relaciones inter y
multidireccionales, con el objeto de establecer una relacion entre los mismos en
forma horizontal y vertical.

Se entiende por unidades curriculares a los agrupamientos de contenidos con
unidad de sentido y orientados haciz la formacién integral del futuro docente, 5on
organizadores no sélo de la formacion inicial, sino también de las acciones de
esyrrolio profesional e investigacion. Las unidades curriculares que conforman el
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disefio de fa formacion docente se organizan en relacién a una variedad de formatos
que, considerando su estructura conceptual, fas finalidades formativas Y SuU relacion
con fas practicas docentes, posibilitan formas de organizacién, modalidades de
cursado, formas de acreditacion y evaluacién diferenciales.

) La coexistencia de esta pluralidad de formatos habilita, ademas, ef acceso a
P \f;; modos heterogéneos qle interaccion y relacion con e sat_:er, apo¢ando una variedgd
Y ‘Ez e herramientas y habilidades especificas, que en su conjunto enriquecen el potencial
e ormativo de esta propuesta curricular En esta propuesta, las unidades curriculares
f;,g, adoptar alguna de los siguientes formatos:

Materias o0 Materia

Las materias o materias refieren a un &rea de conocimiento diferenciada en
relacion con las disciplinas, tal como se las define en las diferentes ciencias. Las
materias delimitan claramente ¢l objeto de estudio asi como los enfoques y
procedimientos para abordarlo. Se sugiere para su desarrollo la organizacién de
propuestas metodoldgicas que promuevan el andlisis de problemas, la investigacion
documental, la interpretacion de datos estadisticos, la preparacién de informes, el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, entre otros.

En relacion con el tiempo y secuenciacion de las materias o Materias, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizacién anual o cuatrimestral, asi
como niveles (I, I1...)

Taller

Refiere a una modalidad organizativa que integra el pensamiento y la practica,
en tanto implica la problematizacidn de la accién desde marcos conceptuales que
sustentan el abordaje de una tematica o problematica. La integracién entre la teoria y
la practica se desarroila a través del trabajo grupal y la participacién activa, yaque a
través de su praxis logra la participacidn efectiva, individual y grupal de los actores
sociales. El taller permite trabajar también los estilos de interaccidn y actitudes
particulares entre quienes integran el mismo, dado que existe el aporte de
experiencias y conocimientos propios. Para ello, es necesario intervenir desde una
modalidad de aprendizaje diferente al habitual, que permita al tafler configurarse en
un espacic que incluya la vivencia, el andlisis, la reflexién y la conceptualizacién
desde los aportes de diferentes campos de conocimientos Se sugiere un abordaje
metodoldgico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, lo vivencial; Ia
reflexién, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracidon de propuestas
individuales o en equipos de trabajos, vinculados al desarrollo de la accion
profesional.

" Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para
el andlisis de casos y de afternativas de accion, la toma de decisiones v fa produccion
de soluciones e innovaciones para encararios. Para ello el taller ofrece el Espacio para
la elaboracion de proyectos concretos y supone I3 ejercitacion en capacidades para
elegir entre cursos de acciones posibles v pertinentes para la situacion, babilidades
para 12 seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo
operativo y la capacidad de ponerlo en préacticd’ (Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial, Instituto Nacional de Formacion
Docente 2007:24).

Para la acreditacidn se propone la presentacién de trabajos parciales y/o finales
roduccién individual o colectiva, segin se establezcan las condiciones para cada
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taller. Pueden considerarse: elaboracion de proyectos, disefio de propuestas de
ensefianza, elaboracidn de recursos para la ensefianza, entre otros.

Seminario:

Este formato curricular tiene por objeto el estudio en profundidad sobre un
tema o asunto en particular, dirigido a la produccion final de un trabajo donde los
participantes busquen y construyan marcos referenciales. En la dindmica propia de la
produccion se van aportando elementos conceptuales y procedimentales en un marco
de interaccion con el coordinador del seminario. Se organiza en torno a un objeto de
conocimiento, que surge de un recorte parcial de un campo de saberes
constituyéndose en temas/problemas relevantes para la formacion. Este recorte

# puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar.

Para su desarrollo, es rejevante prever la organizacion de propuestas
metodoldgicas que promuevan la indagacion, el analisis, la construccion de problemas
y formulacion de hipdtesis o supuestos explicativos, la elaboracién razonada y
argumentada de posturas tedricas, la exposicién y socializacidn de las producciones,
aproximaciones investigativas de sistematizacién creciente de primero a cuarto afio.

Para la acreditacion se propone un coloquio, previa presentacién de informes;

- ensayos, monografias, investigaciones que integren los contenidos trabajados

durante el seminario, cuyo contenido sera defendido en la instancia oral.
Trabajo en campo

El trabajo en campo es el formato curricular que permite recoger datos
directamente sobre el terreno y presenciar lo que alli ocurre. Constituye el conjunto
de acciones de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados, contando
con el acompafiamiento de un profesor 0 de un tutor. Por otra parte, lleva a aplicar
instrumentos de obtencion de datos (observacién, entrevista, cuestionario, notas de
campo, etc.) para entrar en los significados de los actores institucionales y de fa
comunidad, desarrollando en el estudiante la capacidad para observar, entrevistar,
escuchar, documentar, describir, narrar, recoger informacion. Informauon que luego
sera contrastada con marcos conceptuales, en un proceso analitico que conduzca a la
construccion de nuevos conocimientos.

Dentro del disefio curricular, el trabajo en campo se constituye como un ambito
sistematico de sintesis e integracion de conocimientos que posibilita la produccion de
conocimientos, asi también la contrastacidén de marcos conceptuales y saberes en
realidades situadas.

Asimismo, estos trabajos de indagacidn en terreno, asi como fas paulatinas
intervenciones en campos acotados guiadas por docentes del Instituto de Formacion
Docente, favoreceran la identificacidn y recorte de problemas que podran ser
abordados en ateneos, seminarios dentro del espacio de la practica docente o de
otros campos del curriculo.

Ateneo diddctico

El formato curricular ateneo, es un ambito en el cual se desarrollan discusiones
grupales acerca de diversos problemas especificos y/o casos singulares, que
atraviesan y desafian la tarea docente para tomar decisiones frente a situaciones
singuiares, contextualizadas e imprevisibles. Se caracteriza por ser un contexto grupal
de aprendizaje del gue participan docentes de Instituto de Formacion Docente y de
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las instituciones educativas asociadas junto a estudiantes de la formacion, buscando
alternativas de resolucion.
"El ateneo es un espacio grupal educativo donde interjuegan procesos de
comprension, intervencion y reflexion en 13 accion docenite, en la mediacion entre: {3
sz CONSIUCCION de las précticas de ensefanza de diferentes saberes; ia complejidad
A\ Sociocultural de  Ia experiencia  intersubjetiva en e espacio  del aula; el
yposicionamiento etico-politico del docente en <y praxis educativa. Las acciones en ef
z 1 eneo pueden ser variadas: profundizacion bibliografica, exposicion de temas
: peaa/es, toma de decisiones pedagdgico-didicticas en of espacio del aula,
r@roblematizacion del espacio y def hecho educativo, autosocioanalisis, descripcion
gpensa de la practica, reflexion ético-poiitica def posicionamiento docente, etcétera. En
yel ateneo es necesario trabajar con una metodologia dialéctica orientada a fa
construccion colectiva de la praxis docente como enseflante, como pedagogoe y como
trabajador cuftural, v con un estilo dialogico donde e/ conocimiento se construye
colectivamente en y con I3 practica’,

Beatriz Alen (2009) aporta que "¢/ ateneo es ung estrategia de desarroflo
profesional que redunda en el incremento del saber implicado en la préctica a partir
del abordaje y de la resolucion de sitvaciones singulares que la desafian en forma
constante’. Malet y Borel (2009) rescatan tampicn el uso de la expresicn ateneos
bibliograficos, para referirse a las revisiones, evaluacion de articulos clentificos,
trabajos para publicacion, actualizacion de temas, entre otras.

Por 10 antedicho, el ateneo didactico se constituye en una prictica demacratica,
necesaria, valorativa de experiencias y saberes previos de los implicados, en la cual el
saber se construye colectivamente, baséndose en el analisis y reflexion de casos o
problemas asistidos por la teoria y practicas precedentes. Dadas las caracteristicas
antes mencionadas, el trabajo en ateneo deberia contemplar -en diferentes
combinaciones- momentos informativos, momentos de reflexién y analisis de
practicas ajenas al grupo, escritura de textos, analisis colaborativos de casos
presentados y elaboracin de propuestas Superadoras o proyectos de accion,
momentos de indagacion bibliografica. Otro componente importante tiene que ver
con el relato de experiencias pedagogicas que ofician de “materia prima”, pero
también resulta esencial la escritura post-ateneo.

La bisqueda conjunta de respuestas ante los interrogantes de los casos o
problemas, eje del ateneo, conduce a una forma de construccidn del conocimiento
que requiere de la vivencia y del andlisis de la experiencia. En este contexto, el
docente abandona su rol de experto para guiar a que todos participen vy, a la vez,
realizar aportaciones seglin sus conocimientos y experiencias propias, plantear
alternativas y orientaciones para el andlisis. Por su parte, el alumno tiene un rol
activo ya que es necesario partir de lo que se vaya dando en los encuentros al debatir
sobre los diferentes casos o problemas.

Laboratorio

| Es un formato privilegiado para que el estudiante trabaje la relacién entre
experimentacion y teoria, especialmente en el caso de actividades cuyo énfasis reside
en la consolidacién o construccién de un modelo, de una ley o inclusive en la

explicitacion de esa relacidn, elaborando y resignificando la teoria en “y desde Ia
produccién”.
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Este formato estda destinado a aprender ciencia, a hacer ciencia y a ensefiar a
prender ciencia. El laboratorio es un espacio de trabajo que tiene como objetivo
edgvertirse en una herramienta para el descubrimientdo y Jla comprension de
Xokeptos, fendmenos, procesos, transformaciones y cambios vinculados a su

ino. Propone procedimientos precisos que promuevan la interpretacién cientifica
s fendmenos y procesos naturales, la valoracidn de las contribuciones de la

a asi como la aplicacidn de la tecnologia en la elaboracion de disefios
‘rimentales.

+ Mapa curricular

PRIMER ANO SEGUNDO ANC TERCER ANO
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* Unidades Curriculares por Campo Formativo

'-‘Pract:ca Docenhe III*-
~Practica Docente IV -

: Ba&édt:ca &e 1a Qurmuca I

Dldactlca de Ia Quimica 11

Taller 3 Anual 9 64
Materia 3 Cuatrimestral| 48 32
Seminario 3 Cuatrimestral| 48 32
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21 Cultural
nglés Taller 3 Anual 96 64
idactica General Materia 3 Anual 96 64
sicologia . ' .
ducacional Materia 3 Cuatrimestral| 64 43
istoria Social Arg , .
Latinoamericana Materia 3 Cuatrimestral| 48 32
i Pedagogia Materia 3 Anual 96 64
 Filosofia de Ia Materia 3 Anual 9% | 64
ducacion .
Sociologia de la . .
ducacion Materia 4 Cuatrimestral| 64 43
ducacion Sexual Taller 3 Cuatrimestral| 48 32
1 Investigacion .
) | Educativa Taller 3 Cuatrimestral| 48 32
| Educacion y TIC Taller 3 Cuatrimestral | 48 32
spacio de
efinicion Seminario 3 Cuatrimestral| 48 32
nstitucional
| Espacio Curricular
! Electi

o S horarla
L “semanal T
~ Unidades | | o6l | Horas | .Horas -
_Campo |  Curriculares ~ | Formato |estudiante| Régimen | cit. |  reloj |
o Biologia General | Materia 4 Anual 128 85
1 Introduccién a la
- L Matematica Materia 4 Anual 128 85
= | Introduccién aia
Lo Quimica Materia 4 Anual 128 85
- 81 Introduccidn a la
. gl,'.'_' Fisica Materia 4 Anual 128 85
- g Quimica Inorgénica | Materia 4 Anual 128 85
. & Quimica Organica 1| Materia 4 Anual 128 85
- W Resolucidn de
;_5- Problemas Cuatrime
O Analiticos I Taller 4 stral 64 43
§ Cuatrime
( | :g Estadistica Aplicada | Materia 4 stral 04 43
0. - Quimica I Materia 4 Anual 64 43
O Calor y
O Termodindmica | Materia 3 Anval | 48 32
(3] Quimica Organica
s p 11 Materia 4 Anual 64 43
ARDE RAYLLALEF
spatho
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Resolucion de
Probiemas Cuatrime
Analiticos 11 Taller 4 stral 64 43
Cuatrime
Quimica Analitica Taller 4 stral 64 43
Cuatrime
Astrofisica Materia 4 stral 64 43
Ciencias de la Cuatrime
Tierra Materia 4 stral 64 43
Diddctica de la
Quimica II Materia - Anual 64 43
Cuatrime
Quimica Bioldgica | Materia 4 stral 64 43
Quimica de los Cuatrime
) Alimentos Taller 4 stral 64 43
Fisico-Quimica Materia 3 Anuat 48 32
Cuatrime
Biotecnologia | Seminario 4 stral 64 43
Cuatrime
Quimica Ambiental | Seminario 4 stral 64 43
Cuatrime
Astronomia Taller 4 stral 64 43
: Cuatrime
“l Quimica Industrial |Seminario 4 stral 64 43
Sujetos de la
Educacion
Secundaria Materia 4 Anual 64 43
Espacio de
o Definicién Cuatrime
- - | Institucional Taller 3 stral 18 32
.~ - | Espacio Curricular
— Eedivo | | _ _
_ _ o0 | horada | o
| - Unidades . o - | parael " 5 o | Horas | Horas
. Curricylares | Formato |estudiante| Régimen | cat. | reloj -
1 | Practica Docente I | Taller 4 Anual 128 85
T | Practica Docente I1 | Taller 6 Anual 192 128
o Practica Docente .
O 111 Taller 8 Anual 256 171
Practica Docente
@ I Taller Anval | 320 | 213

A
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CUADROS

1° 1152 384 640 128

20 1056 352 512 192

3° 1024 160 608 256

40 928 48 560 320
EDI/ ECE

768 256 427 85

704 235 341 128

683 107 405 171

619 32 373 213
EDI/ ECE

DESCRIPCION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Biologia General
Formato: materia
Régimen: anual
Locatizacion en el disefio curricular: Primer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs catedra semanales

Sintesis explicativa:
La biologia es la ciencia que estudia la vi
aspectos. El concepto de vida es muy
caracteristicas y atributos que en su co
Esta materia tiene la intencidn de intrody
ndcieos teméticos de la Biologia para la
permita comprender la naturaleza de ia

temporal. Es este espacio curricular que
Diokggia, que e

da en todas sus manifestaciones y
dificil de definir, hay una serie de
njunto, distinguen a los seres vivos.
cir 2 los estudiantes en estudio de los
elaboracion de un marco teérico que
vida en dos planos: el sistémico y €l

permite recorrer todas las ramas de ia
rmiten profundizar las caracteristicas de los distintos niveles
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bioldgicos, para comprender las caracteristicas de ios seres vivos desde una
idea unificadora: {a evolucién.
Propositos
Promover la comprensidn de analogias que favorezcan la interpretacion del
funcionamiento de los sistemas y los érganos en los distintos grupos de
fganismos.
avorecer la comprension de los nicleos tematicos de [a biologia para
nterpretar la naturaleza de la vida desde un enfoque sistémico y evolutivo.
tilizar contenidos de la historia de la ciencia para contextualizar los
/# contenidos de biologia.

Principios organizadores de la Biologia

Fundamentos epistemoldgicos de la biologia. Propiedades de ios sistemas
biolégicos. Organizacion autopoiética. El programa genético, Niveles de
organizacion biolégicos.

La unidad de la vida

Organizacion de células procariotas Y eucariotas. Estructuras y funciones
celulares. Bioenergética y metabolismo. Ciclo celular.

La Biologia en el marco de la teoria evolutiva

La idea de cambio en los sistemas vivos. Historia de las ideas evolutivas.
Teorias evolutivas. Evidencias de la evolucidn.

La diversidad de la vida

Los sistemas de clasificacién. Dominios y reinos de la vida. Distintos sistemas
para clasiflcar. El arbol de la vida actual.

Introduccidn a la Matematica
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Primer afio
Carga horaria pare el estudiante: 4 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa
Este espacio curricular permite iniciar a los estudiantes en el estudio de los
conceptos basicos de la matemética, tales como algunos elementos del digebra
y de las funciones, proporcionandoles asi, herramientas que les permitan
afrontar distintas situaciones, tanto en o} transcurso de su carrera como en su
futuro desempefio profesional docente. Asf mismo, el conocimiento, Ia
comprension y la aplicacién de los métodos que le provee el cilculo, les
permitira a los alumnos, modelizar fenémenos de la vida real.

Propésitos
Promover adquisicion de lenguaje algebraico y herramientas para [a
justificacidn de razonamientos y procedimientos.
Lograr una actitud creativa y razonadora frente a los problemas matematicos.
Emplear todos los conceptos trabajados en la materia para plantear y resolver
situaciones problemiticas.

Descriptores
El lenguaje de Ia matematica
Ndmeros reales. Caracteristicas del conjunto de 0s numeros reales.
Ecuaciones. Inecuaciones. Valor absoluto. Casos de factoreo. Irracionales.
Radicales: propiedades. Operaciones. Nimeros complejos.
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Funciones lineales, cuadraticas, polindmicas, exponenciales y logaritmicas.
Funciones irracionales. Funciones definidas por partes. Problemas.
Aplicaciones. Trigonometria. NOmeros complejos.

Limites

Concepto de sucesiones. Sucesiones aritméticas y geométricas. Aplicaciones de
las sucesiones. Limite de una funcidn, definicién. Propledades de los limites.
Limites infinitos. Indeterminacidn del tipo 0/0; cofco, Continuidad de una
funcién. Discontinuidad. Asintotas. Aplicaciones a las ciencias naturales.
Derivada: concepto.

Introduccion a la Fisica
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefio curricular: Primer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 hs citedra semanales

Sintesis explicativa
Este espacio permite desarrollar en los estudiantes las primeras
conceptualizaciones que contribuirdn Juege a la comprension de principios,
leyes y teorias que conforman el campo disciplinar. El mismo busca iniciar a los
estudiantes en la comprensidn de la disciplina como ciencia experimental.
Propédsitos
Promover la comprensién de los objetos de estudio de la fisica y las
metodologias para abordarlos.
Aplicar las habilidades de razonamiento para la comprensidn de fenémenos
fisicos.
A fenémenos fisicos, habilidades de razonamiento.
Usar la matematica para explicar con claridad los fenémenos que la intuicion
advierte, superando los escollos de la explicacion verbal.
Descriptores
La medicion en fisica
Magnitudes fisicas. Escalas temporales y espaciales en el mundo micto Yy
macroscopico. Mediciones e incertezas. Magnitudes escalares y vectoriales.
Fuerzas y movimientos
Leyes de Newton. Fuerza. Movimiento. Velocidad y aceleracion. La ley de
gravitacion universal y el movimiento planetario.
Electricidad y magnetismo
Fenémenos electromagnéticos. Propiedades de los campos eléctrico y
magnetico. Corriente eléctrica, Magnetismo. Espectro electromagnético.
Luz y sonido
Fendmenos ondulatorios. Propagacién de ondas. Actstica. Optica. Teoria
ondulatoria de la luz. Reflexién, refraccién y dispersion de la luz.
Calor y temperatura
Escalas térmicas. Las leyes de la termodinamica. Entropia. Potenciales
termodinamicos. Leyes de los gases ideales.

Introduccion a la Quimica

Formato: materia

Régimen: anual

Localizacidn en el disefio curricular: Primer afio

Carga horaria fJara el estudiante: 4 hs citedra semanales
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Este espacio curricular tiene como finalidad introducir os conceptos basicos de
la quimica general, para comprender otros trayectos curriculares de la
formacion especifica de la carrera, que exigen un conocimiento bésico sobre el
3f  campo disciplinar de la quimica inorganica y organica.

N ) L péSitOS

' Promover la busqueda, seleccionar, comprender, organizar y comunicar la
informacion originada en distintas fuentes, estabieciendo relaciones entre las
mismas.

Construir, argumentar y transmitir en forma oral y escrita las propias ideas,
utilizando el pensamiento critico.

Plantear preguntas y formular explicaciones a partir de situaciones
problematicas.

Descriptores

La materia

Propiedades, elementos y componentes. Estados y cambios. Sustancias y
mezcias.

Estructura y transformaciones de la materia

Modelos atdmicos. Clasificacion peribdica. Quimica de los metales y los no
metales. Enlace quimico. Reacciones quimicas. Equilibrios  quimicos.
Electroquimica. Soluciones. Termodinamica quimica. Cinética quimica. Quimica
analitica. Procesos analiticos generales. Métodos quimicos y fisico-quimicos de
analisis.

Estructura de las moléculas organicas

Estructura de las moléculas orgdnicas y propiedades. Clasificacion de
compuestos organicos: Grupos funcionales. Formulacion y nomenclatura de los
compuestos organicos. Polimeros. Isomeria.

Sujetos de la Educacién Secundaria
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricutar: Primer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
Esta materia tiene como finalidad aportar a una caracterizacidn de los
destinatarios del nivel secundario en la Argentina, delineando un panorama
sobre los adolescentes, fos jovenes y los adultos de muestro pais, en el marco
de las trasformaciones sociales y culturales del siglo XXI. A partir de un
enfoque basado en diferentes abordajes conceptuates, la materia coloca
especial énfasls en analizar las condiciones de vida y las trayectorias sociales,
educativas, culturales y politicas de los adolescentes y jovenes de diversos
sectores sociales. Frontera entre la nifiez y fa vida adulta, la adolescencia es
una etapa que debe ser abordada desde miradas diversas: bioldgicas,
psicoldgicas, culturales y sociales, enfatizando los cambios y caracteres de
jovenes y adolescentes en el contexto de la cultura. Asimismo, en los modos
de funcionamiento psiquico de los sujetos para analizar de qué modo los
cambios econdmicos, socio-culturales y la cuitura del consumo inciden en la
constitucion subjetiva” y en sus relaciones con pares, familia y escuela.
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Favorecer el andlisis de las situaciones y problematicas que atraviesan los
adolescentes en el contexto socio cultural actual para asi asumir actuaciones
docentes pertinentes y ajustadas a las necesidades y demandas de este grupo
 social.

Contribuir al conocimiento de un conjunto de problematicas sociales,
econdmicas, culturales y politicas que atraviesan los modos de vida de los
sujetos de la educacion secundaria.

Promover procesos de desnaturalizacion de las representaciones del sentido
comun que se hacen presentes en los cotidianos institucionales donde se
despliegan las practicas educativas.

Descriptores

Ser adolescente en el siglo XXI

Caracterizacion de la adolescencia vy la adultez como fendmenos histdricos,
sociales y culturales. Caracteres y crisis de la adolescencia, la juventud vy la
adultez, Adolescencias y sociedad. Moratorias sociales y vitales, Las nuevas
subjetividades adolescentes. Ciberculturas juveniles.

Pobreza, desigualdad, vulnerabilidad y expulsién social. Identidades y culturas
juveniles. Cultura del consumo, sociedad de la informacién y adolescencia.
Culturas juveniles-cultura escolar.

Metamorfosis adolescente

Adolescencia temprana, media y tardia. Identificacion e identidad. El mundo
social del adolescente. El grupo adolescente como contracultura, como espacio
transicional y transaccional entre la familia y la sociedad. Procesos vinculados
al cuerpo, la sexualidad y las diferencias de género.

Adultos siglo XXI

Adulto joven: caracteres psicosociales. Autonomia y roles en la familia y en e
trabajo. Parentalidad. Adultoscentes. Crisis experiencial. Relaciones con los
mas jovenes, generatividad. Familia, trabajo y escuela. Significatividad de Ia
escuela para los adultos.

Adolescencia, adultez y escuela secundaria

Adolescencia, desarrollo cognitivo y escuela. Relaciones de los adolescentes
con el conocimiento. Los jovenes y sus expectativas hacia la escuela
secundaria. Convivencia de jévenes y adultos en las escuelas nocturnas. Las
nuevas condiciones laborales y sociales de adolescentes, jévenes y adultos.
Las politicas sociales en el marco de la nueva cuestion social. El fugar de los
derechos sociales, econdémicos y cuiturales. Influencia de las problematicas
psico-sociales en los procesos de escolarizacidn y de aprendizaje. Exclusion,
desercién y escuela secundaria. Dispositivos de inclusién y retencién educativa.

Pedagogia
Formato: seminario
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricutar: Primer afio
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
El espacio curricular se centraréa en e anpdlisis de problematicas
contemporaneas significativas desde aspectos sociales, politicos, econdmicos y
culturales focalizadas en Ameérica Latina y Argentina, sin desconocer un
encuadre universal. La mirada se focaliza en las corrientes pedagdgicas
contemporanegs por ser éstas “Los campos, corrientes, discursos... gque
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expresan (...} lineas de fuerza en el pensamiento y/0 en la practica educativa”.
(Contreras, Hernandez, Puig, Rué, Trilla y Carbonell, 1996: 10). Estas
corrientes describen, explican y permiten la comprension de o pedagdgico
ante las exigencias del contexto, convirtiéndose en referentes que crean y
recrean los marcos sociales y pedagdgicos de la escuela, asi como lineas de
discurso o0 de fa practica, en las que se definen diversas pedagogias como
respuesta a los desequilibrios actuales. Desequilibrios que alcanzan
implicacicnes en la profesién docente, en la escuela, en el curriculum y en el
aula.
Durante el desarrollo del seminario se propone romper con la vision
Naturalizada de lo social y recuperar ia heterogeneidad y complejidad proplas
de los procesos sociales. Mirada imprescindible, a la hora de reflexiona sobre el
lugar del docente y el lugar social de las instituciones educativas en un
contexto de crisis. Para ello, fas diversas probleméticas serdn enfocadas desde
una doble perspectiva de andlisis: una realidad subjetiva y una realidad
objetiva social e histéricamente determinada a la cual l0s sujetos se adaptan a
la vez que la modifican.
Todos los ejes abordan problematicas a trabajar que conlleva plantear las
nuevas condiciones epocales y su incidencia en las configuraciones sociales, las
producciones culturales y la construccidn de subjetividad.
Propésitos
Problematizar las practicas cotidianas de trabajo docente para poder
“releerlas” con nuevas herramientas conceptuales e informacién sustantiva que
favorezcan el analisis de los fenémenos Y Procesos sociales, politicos,
culturales y econdmicos, vinculados con los procesos de escolarizacion.
Promover un acercamiento a teorias pedagogicas contemporaneas, que sirva
como marco historico y problematico para juzgar la realidad educativa actual
de nuestro pais.
Construir una mirada especificamente pedagdgica sobre ios problemas
educativos y las practicas en diferentes contextos, atendiendo a la complejidad
de los fenémenos educativos.
Analizar la especificidad de la escuela institucién educativa teniendo en cuenta
la construccion del tas relaciones sujeto — conocimiento- contextos.
Descriptores
La educacién como practica social
El campo pedagdgico. Conceptualizaciones sociohistdricas: escuela, educacidn,
conocimiento. El docente y la tarea de educar. La educacién como mediacion
entre la cultura y la sociedad. Conservacién y transformacion. La educacién
como practica social, polftica, ética y cultural. Espacios sociales que educan. La
educacion no formal.
El dilema pedagdgico: criticos o reproductores del orden hegeménico.
Pedagogias  Criticas.  Fducacién-escuela-sociedad. Conocimiento-poder-
subjetivacion. Institucionalizacion-hegemonia
Educacién como proceso complejo. Procesos educativos Yy procesos
€scolarizados. Ef mandato fundacional de la escuela secundaria en los procesos
escolarizados. La educacién como derecho. Experiencias pedagégicas y
procesos de subjetivacidn.
Sujetos pedagdgicos e instituciones educativas en contextos actuales
Nuevos escenarios y nuevos sujetos. Los sujetos de aprendizaje v la inclusién
educativa. Diversidad, diferencia, igualdad, justicia social v justicia pedagogica.
Los ensefanges y las nuevas identidades,
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£l anclaje en 1a modernidad y su proyeccion en el contexto actual. Lo
inexorable en los procesos de escolarizacidn. Destitucion simbdlica de Ia
escuela. Condiciones institucionales para la ensefianza. Todos a fa escuela.
¢Por qué y para qué?.

Los vinculos pedagégicos

Dimensiones de andlisis de la relacion pedagdgica: el deseo de ensefiar-el
deseo de aprender. Formacidn vy ensefianza en el vinculo intersubjetivo.
Vinculos escuela-familia-comunidad.

Desprofesionalizacidn docente. La construccién de Ia autoridad pedagdgica en
el contexto actual.

La convivencia frente a la violencia escolar. Mediacion, negociacién Yy
aprendizaje de habilidades socizles. La accién docente en la convivencia del
aula. Nuevos roles docentes. El docente tutor.

Lectura y Escritura de Textos Académicos

Formato: taller

Régimen: anuai

Localizacién en el disefio curricular: Primer afio

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

Producir y comprender textos son herramlentas clave para que los sujetos
construyan significados y se apropien del conocimiento. La comunicacion oral y
escrita son précticas sociales que se despliegan en el seno de iag instituciones,
Que componen la trama de una cultura. Estas instituciones regulan |a
comunicacion a través de una serie de formas genéricas, cuyo dominic no se
adquiere espontdneamente, sino que demanda de ensefianza y practicas
sistematicas con géneros discursivos, que se va haciendo mas complejo a
medida que las exigencias intelectuales Y comunicativas de los sujetos se
vuelven mas especializadas.

En particular, las practicas de lectura y produccion textual en los ambitos
académicos y profesionales suponen -més ali4 de su valor para el desarrollo de
las operaciones mentaies superiores del pensamiento- la capacidad de anaiizar
e interpretar criticamente informacién; componer textos a partir de la sintesis
personal de materiales de diverso origen; producir informacién nueva;
distinguir e interpretar, diferentes puntos de vista en tormo de un objeto y
consultar distintos tipos de fuentes.

En este contexto, esta unidad curricular tiene como finalidad, por un lado,
potenciar el uso de la lectura y de la escritura como instrumentos de trabajo
intelectuai y, por otro, Preparar a los estudiantes para desempefiarse
eficazmente en distintas situaciones cormunicativas tanto del dmbito académico
como de su futura préctica profesional docente.

Propdésitos

Promover la apropiacién de las caracteristicas funcionales, estructurales,
estilisticas de géneros discursivos académicos,

Potenciar el uso de procesos escriturarios y lectores como herramientas
intelectuales para la construccién Y socializacion del conocimiento.

Descriptores

DAN!
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Enunciacién, enunciado vy discurso. Lenguaje, poder e ideologia. La
manifestacion de la ideologia a través del discurso. La huellas de la insercidn
del sujeto en el enunciado. Objetividad y subjetividad del lenguaie.

Los discursos académicos

Discurso cientifico-académico. Caracteristicas enunciativas y estructurales, Tipo
de discursos académicos (informes, ensayos, examenes parciales, trabajos
practicos, monografias, articulos cientificos, posters, etc).

Leer y escribir para aprender

Leer para exponer y para argumentar. La explicacién y la argumentacién en los
textos cientificos. La escritura como proceso cognitivo y epistémico. Discursos
expositivos y argumentativos en el nivel superior. Caracteres textuales,
retoricos y discursivos.

Inglés
Formato: Taller
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Primer aifio
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanaies

Sintesis explicativa
Este taller tiene por finalidad proveer al futuro docente de conocimientos
basicos de gramética, de Iéxico técnico y estrategias de comprensién lectora
necesarios para comprender y realizar una traduccion global de documentos
técnicos, investigaciones, trabajos experimentales, Se hara hincapié el léxico
tecnico de las materias de la carrera y en el contacto frecuente con textos
escritos en inglés, tanto en version impresa como de paginas web, los que
seran un recurso para la construccidn guiada de estrategias de comprensidn
(anticipacion, muestreo, inferencias), del uso correcto del diccionario bilingtie y
el andlisis global de las caracteristicas estructurales de géneros discursivos
diversos. Al final del curso, el alumno debera ser capaz de elegir la estrategia
que mejor le permita emprender fa lectura de un texto téenico o académico
escrito en inglés y que lo muestre como un lector capaz de ofrecer una
interpretacion/traduccion global pero al mismo tiempo, clara y precisa del
mismo.
Es ésta la Unica unidad curricular que podra acreditarse sin cursado mediante
la aprobacién de un examen de idoneidad.

Propésitos
Promover la comprension de textos en inglés y la capacidad para reformular su
contenido global en idioma espaiiol.
Valorar la lectura en ef idioma inglés como uno de los medios para obtener
informacion actualizada para el quehacer universitario y profesional de los
estudiantes.

Descriptores
Los textos
Las relaciones entre las distintas partes del texto: conceptos de cohesién y
coherencia. Caracteres generales de articulos de divulgacién cientifica,
ponencias, resimenes de investigaciones. Estrategias de comprension lectora.
Relaciones texto-paratexto.

Microestructyras textuales
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Oraciones: concepto. Formas interrogativas y negativas. Oraciones

impersonales.

Las palabras en el texto

alabras conceptuales y palabras estructurales. La lectura en grupos

W significativos. La categoria y la funcidn gramatical de las palabras. Léxico
fg técnico y académico. Morfologia de las palabras: afijos, derivaciones,

/8)/ compuestos.

El verbo: partes finitas y no finitas. Tiempos y modos verbales. Voz activa y

AL P voz pasiva.

Historia y Politica de la Educacion Argentina
Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Primer afio (primer cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales.

Sintesis explicativa
La formacidn docente para la ensefianza media requiere reconstruir fa
historicidad de la escuela secundaria, en el marco del sistema educativo
nacional, a fin de incorporar herramientas conceptuales que permitan
comprender y tensionar representaciones sobre la funcion del nivel,
Desde esta perspectiva, la materia se focalizard en el andlisis de las politicas
educativas de nuestro pais v, especialmente, en el debate sobre 1as iniciativas
para este nivel articulados en el contexto temporal, aportando herramientas
conceptuales y marcos explicativos, para una valoracién dei proceso de
construccion de la educacién secundaria argentina y, de esta forma
dimensionar los desafios presentes y futuros.

Propdésitos
Identificar los rasgos fundamentales de la conformacién y desarrolio del
sisterna educativo de nivel secundario en Argentina desde mediados del siglo
XIX.
Establecer relaciones entre los procesos socioecondmicos y culturales con los
debates y propuestas sobre la educacién secundaria nacional desde mediados
del siglo XIX.
Conacer los desafios que enfrenta la politica educativa actual, enfatizando las
acciones dirigidas al nivel medio.
Reconocer la influencia que ejercen diversos actores sociales, enfatizando el ro!
participante y activo de los docentes, en el disefic y puesta en marcha de
politicas educativas.
Examinar los principales problemas de la educacion media regional, en lo

relativo a cobertura, calidad y equidad asi como las principales propuestas de
reforma.

Descriptores

Escuela y Estado

La educacién como politica de estado. Del estado benefactor al estado minimo.
Relaciones y funciones de la escuela en el marco de las politicas del siglo XX.
La politica educativa como politica piblica. Responsabilidad del Estado como
garante del derecho a la educacion. Bases legales del sistema educativo
argentino y del Sistema Educativo Provincial. Constitucién Nacional. Ley
Nacional de Edycacion. Constitucién Provincial, Ley 242. FI Sistema Educativo
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de la Provincia del Neuquén. Los problemas estructurales del financiamiento

educativo.

Educacidn secundaria y selectividad social

El marco doctrinal y organizativo del sistema educativo nacional. La

Qnformacién de la ensefianza secundaria en el sistema educativo argentino,
A\natriz formativa del colegio nacional. € modelo humanista clasico. Los

"G Nos de reforma en la primera etapa del sigio XX,

udacion para el trabajo y el progreso social

&periencia del peronismo, Escuelas-fabrica, escuelas técnicas. Tendencias

) sistemas educativos latinoamericanos entre 1950-1970. La expansion
vel medio. “Los afios de oro” de la escuela media argentina.

g Crisis del modelo fundacional.

tducacion y dictadura. La pedagogia autoritaria La educacién al fin de Ia

dictadura militar. Las dificultades crecientes: fragmentacion y exclusién. Ei

cambio del rol del Estado Nacional en materia de educacién. La “crisis de Ia

educacién” argentina.

La educacién a partir de la transicién a la democracia. El Segundo Congreso

Pedagégico Nacional. La conformacion del actor sindical docente. Ei conflicto

en torno al presupuesto educativo en contextos de ajuste estructural del

Estado. La carpa blanca.

La reforma de los "90 y los debates actuales

La reforma educativa de los "90 en el marco de la reestructuracion societal Y

fas nuevas formas de reguiacién estatal. La nueva configuracidn del sistema

educativo: Ia transferencia de las escuelas a las Jurisdicciones. La Ley Federal

de Educacion. Politicas centradas en el cambio organizativo y curricular. El
discurso y las propuestas de profesionalizacién docente en los “90,

La nueva configuracién del Sistema Educativo Nacional. Ley de Educacidn
Nacional (LEN). Situacién actual del sistema educativo. Obligatoriedad de ia

escuela secundaria en la sociedad del conocimiento. Politicas de inclusidn.
Escuelas de re ingreso. La educacién media regional: algunos indicadores,

Problemas y retos. Escuela intercultural. Los €jes de las Jltimas reformas

educativas (descentralizacién, cambios curriculares, capacitacién y formacion

docente, otros modos de financiamiento y evaiuacién).

Antropologia Cultural
Formato: seminario
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Primer afio (segundo cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
Este espacio curricular tiene por finalidad presentar una concepcion
multidimensional de las realidades sociales, reconociendo y dando cuenta de
las interrelaciones entre las dimensiones culturales, sociales, econdmicas,
politicas y ecoidgicas, a través del contacto con teorfas, métodos y técnicas

propios de la antropologia social y cultural, fos que permitan, al futuro

docente, distanciarse de posiciones etnocéntricas para adoptar una visién

holistica, comparativa y reflexiva en el estudio de ia realidad sociat.
Propésitos

Brindar aportes teéricos para comprender los fendmenos culturales de Ia

sociedad y explicar la conducta humana desde el punto de vista cultural.
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Deconstruir visiones etnocentristas y etnicistas que contraponen individuo y

grupo, estructura y sujeto, cuitura Y bersona, lo individual y lo compartido, lo

publico y lo privado.

Promover andlisis referidos a diferentes grupos humanos en sy dimensidn

bioldgica y cultural y a las relaciones socioculturales, Involucradas en Su

accionar en su diversidad espacio-temporal.

iptores

siones en torno al concepto de cultura

O 4 . . . .

19 £l cqpcegpto .d.e cultura como categorfa explucapva de ia dnygrsudad'l_wumana.
/a7 Versidn iluminista de la cultura frente a la version antropoldgica. Criticas a la
2  concepcion de culturas “inferiores y superiores”, Antropologia como ciencia de

la alteridad cultural. Cultura y culturas. Concepciones clasicas de género, etnia,

clase y nacién. La superacién del etnocentrismo. Particularismo- universalismo,

La mirada intercultural.

Identidad social y cultural
Procesos de socializacién. La identidad como construccidn social e histdrica,
Diferentes formas de identidad. E sujeto como portador de multiples
identidades. La interaccién naturaleza / cultura. Exclusién social y diferencias
cuiturales,

Diversidad, sociedad y escuela
Diferentes formas de discriminacion: racismo, sexismo, religion, xenofobia
hacia el inmigrante etc. Précticas de adultos jévenes y adolescentes en
contextos sociales e institucionales. Los hijos de migrantes en Ia escuela.
Etnocentrismo. Nuevas formas de racismo. La globalizacion vy ia reactualizacion
de la diversidad socio-cultural en las sociedades contemporaneas. Diversidad y
desigualdad social. Discriminacidn Y exclusion en la escuela. La relacién
nosotros/otros. Procesos de seleccién, legitimacion, negacion y apropiacién de
saberes en la escuela. La escuela intercultural,

Practica Docente I
Instituciones, sujetos y contextos
Formato: tatler, ateneo, trabajo en campo
Régimen: anual
Localizacidn en el disefio curricular: Primer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales (2 en el IFD y2
€n escuelas asociadas y/o en la comunidad)

Sintesis explicativa

En el primer espacio formativo del campo de la préctica profesional docente -
que de acuerdo con el reglamento general para las practicas v residencia
docente de la Provincia del Neuquén toma fa forma de taller anual- Inicia el
proceso de reflexion sobre |as practicas docentes, en tanto practicas
educativas y sociales situadas, cuya especificidad implica el trabajo en tomo al
conocimiento, atravesadas por las especificaciones, responsabilidadas y
mandatos sociales hacia ios educadores, por la complejidad del trabajo
intelectual, asi como por la propia construccidn subjetiva de los docentes vy las
actuales condiciones sociales, politicas y culturales de quienes trabajan en la
docencia.

Asumir la complejidad y multidimensionalidad de las practicas dacentes abre
puertas a la deconstruccién y reconstruccién de Ias experiencias educativas
rQpias y de otfos, al andlisis de los contextos en las cuales se inscriben, asf
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como a la reflexion acerca de la implicacién de los sujetos desde sus
trayectorias personales y sociales. Acciones que posibilitan el reconocimiento
de lo comun y de lo diverso, de fos sentidos y saberes que tercian en la
construccion de la identidad profesional.
Por otra parte, esta unidad curricular propone contextuaiizar ias practicas
docentes en las instituciones escolares, destacando la matriz histético-social asf
también la singularidad de estas “instituciones de existencia”. Esta mirada
sobre la escuela habilita la reflexién sobre el vinculo con y entre los sujetos
que por ella transitan, sobre la organizacion (sus normas, dindmicas de
comunicacion y poder, cultura institucional), sobre la micropolitica institucional,
Por ello, en este espacio curricular se pretende, que los estudiantes apliquen
estrategias basicas de recolecciSn de datos, asi también que inicien la
apropiacion de {as categorias que le permitan comprender diversas
dimensiones y aspectos de las instituciones en ias Que se ihsertaran a trabajar
y las complejas articulaciones entre las mismas, las practicas pedagdgicas y el
contexto socio-cultural que las enmarca. Es necesaric que en este trayecto
formativo los estudiantes realicen trabajos en campo insertindose en
instituciones educativas diversas, visitando variedad de contextos donde se
encuentren incluidos los sujetos del nivel; tomen contacto con diferentes
actores Institucionales y recorten problemdaticas Y €asos que serdn analizadas
desde los aportes de las unidades curriculares de la formacién general y de la
formacion especifica en ateneos y talleres desarrollados en el dmbito dei
Instituto de Formacién Docente.
Durante las instancias en campo los futuros docentes realizaran observaciones
no participantes, entrevistas informales, registros de rutinas, espacios, rituales
y documentacidn escolares que se plasmaran como notas de campo.
Como actividades paralelas al trabajo en campo a desarrollarse en el instituto
formador, ademas de trabajos de registro, narraciones, informes, andlisis de
documentacidn, reflexiones grupales, consultas bibliograficas, entre otras, se
proponen las siguientes:
Taller: Representaciones sociales sobre el docente y su tarea.
Ateneo: Culturas institucionales,
El cierre de esta unidad curricular toma el formato de un taller integrador
donde a partir de un tema eje- se articulan, consolidan Yy recrean las relaciones
teoria-practica, poniendo en tensidn desarrollos conceptuales de los tres
campos formativos con las experiencias en terreno, a través del trabajo
colaborativo entre docentes de distintas unidades curriculares y estudiantes del
Instituto de Formacién Docente, Se propone para Practica Docente I:
Taller integrador: Instituciones, actores y contextos.
Este taller final dard cuenta del Proceso y lugar a la produccién de saberes
recuperando, resignificando vy  sistematizando los trabajos procesuales
desarrollados en talleres y ateneos de esta unidad curricular, la bibliografia de
los recorridos académicos en el ISFD, las narrativas y biografias escolares, asi
como las notas de campo, informes Y experiencias en las instituciones
asociadas y comunidades.
La acreditacion del espacio curricular dard cuenta de los aprendizajes
realizados mediante fa produccién de un escrito académico {informe analitico,
monografia).
Propositos

Propiciar la comprension de la practica docente en sus mdltiples dimensiones
modos de njanifestacion en diversos contextos sociales.
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Promover el andlisis de la propia biografia escolar y de su incidencia en los
procesos de identificacion profesional.

Fomentar el andlisis de los diferentes modelos de cultura institucional, asf
como su papel en los procesos de cambio.

Favorecer la comprensién de la institucién escolar como un Ambito de
decisiones micropoliticas,
t Apoyar la construccién de herramientas para recoger datos de diversas fuentes
LIl de informacion y analizarlos.
J@yeriptores

/ Trayectorias escolares
Huellas y marcas en la construccién de representaciones sobre el profesor de
ensefianza secundaria. Trayectorias educativas. Trayectoria tedrica y
trayectoria real. Cronologias de aprendizaje. Imagenes sobre 1a vida escolar,
los docentes y su trabajo.
Ser docente en el siglo XXI
La constitucién subjetiva y social del trabajo docente. Practicas docentes,
précticas de ensefianza. Representaciones sobre el ser docente. De la vocacién
a la profesion. La profesién docente: caracteres y condiciones en el contexto
actual. El docente como profesional hermenéutico-reflexivo. Nuevos roles
docentes. Los docentes ante la sociedad de la informacidn, Condiciones
laborales del profesor de ensefianza secundaria en el pais y en la provingia,
La institucion escolar
Las instituciones como construcciones sociales contextuadas y constructoras de
subjetividades. Procesos de institucionalizacién., Aspectos formales e informales
de la organizacion escolar en los diversos estilos de cultura institucional.
Actores y conflictos. Las dindmicas institucionaies, Dimensiones para analizar,
comprender y organizar la escuela: organizativa, administrativa, pedagdgica,
socio-comunitaria. Notas distintivas del nivel secundario. Vinculos con el
mundo de la produccién y def trabaio.
Las escuelas como espacios formales de circulacién de saberes. Proyectos
institucionales. Procesos de construccién y participacién. Didlogo intercultural Y
escuelas. Redes inter-institucionales.
Estrategias de recoleccion y anélisis de informacién
Observacion no participante y registro de informacién. Entrevistas semi-
estructuradas. Andfisis documental y de biografias escolares. Informe analitico.

Quimica Inorganica
Formato; materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
En este espacio curricular se estudia Ia formacion, compesicion, estructura y
reacciones quimicas de los elementos Yy compuestos inorganicos (por ejemplo

< acido sulf(rico o carbonato cakcico); es decir los que no poseen enlaces
— carbono- hidrégeno,
Q. Esta unidad curricular tiene por propdsito que los estudiantes amplien sus
8 conpcimientos sgbre los componentes de la tabla periddica, identificando los
a
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principales aspectos que han permitido la clasificacién de los elementos y
elaboren criterios de clasificacion de los materiales en funcion de sus
propiedades y estructura. Conocimientos que se han de transferir a la
interpretacion y a la posibilidad de predecir propiedades de elementos de uso
en la sociedad. :
Este espacio permite ejercitar procesos cognitivos de razonamiento, a través
de la resolucion de diversas situaciones problematicas aplicando metodologias
diversas, asi como adquitit un pensamiento critico y reflexivo a través del
desarroflo conceptual de la materia.
Propositos
Favorecer el desarrollo de funciones intelectuales tendientes a la formacién del
pensamiento racional: Observacion, andlisis, abstraccidn, generalizacion y
sintesis.
Realizar una sintesis conceptual que permita una integracidn critica de fos
contenidos de la materia.
Fomentar el pensamiento critico v reflexivo a través del desarrollo conceptual
de la materia.
Promaver la prediccién y justificacion de las propiedades fisicas y quimica de
distintas sustancias inorganicas a partir de! analisis de su estructura molecular.
Descriptores
Estructura de la materia
Origen de fos elementos. Estructura general de la tabla periddica. Tabia
periddica moderna. Principios de mecénica cudntica. Enlaces quimicos.
Estados de agregacion vy fuerzas intermoleculares. Caracteristicas
macroscopicas de gases, liquidos y sélidos. Cambios de fases. Movimiento
Browniano. Fuerzas de interaccion en liquidos vy sdlidos. Propiedades del agua.
Estado solido: descripcién microscopica. Tipos de sdlidos.
Fuerzas intermoleculares
Equilibrio de fases. Cambios de estado en sustancias puras. Equilibrio sdlido-
liquido.
Equilibrio quimico. Equilibrio dinamico. Constante de equilibrio. Equilibrios
homogéneos y heterogéneos. Equilibrios simultaneos. Efecto de ia presidn y fa
temperatura.
Equilibrio i6nico. Teorias sobre &cidos y bases. Caracterizacion de las
reacciones acido-base. Equilibrio de disociacién y de hidrélisis. Fuerza idnica.
Oxidacion y reduccién _
Procesos quimicos redox. Caracterizacion de reacciones redox, Fuerza de
oxidantes y reductores. Relacién con los correspondientes potenciales y la serie
electroquimica.

Quimica Organica I
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

Desde este espacio curricular se propone estructurar los contenidos, teniendo
en cuenta que ia idea central de la quimica es que ias propiedades de las
ustancias seydeben a su estructura. :
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La comprensién de la estructura y Ia reactividad permite entender la practica
de la quimica organica contemporanea, es decir: cémo se proyectan sintesis de
RUEvVOS compuestos y materlales, como se explican y predicen las propiedades
de diferentes moléculas, como se investiga la estructura y la funcion de
distintas sustancias naturales.
Se propone una mirada de la quimica como una ciencia en constante cambio,
vinculada con otras ciencias de la tecnologia vy de la sodiedad. Los diferentes
ejes de esta unidad curricular permiten pensar una quimica en contexto
reconociendo los permanentes debates y controversias que esta ciencia
origina.
Propdésitos
Promover la comprensién de las teorias y la metodologia de la quimica
organica para analizar los diferentes tipos de reacciones y sus mecanismos en
el marco de una dencia que cambia.
Utilizar modelos y analogias como apoyo para Ia comprension de problemas
propios de la quimica organica, reconociendo los limites de estos recursos.
Establecer relaciones entre los compuestos orgénicos Y Sus usos y aplicaciones
en un contexto determinado.
Proponer criterios de clasificacién de los compuestos organicos y de los tipos
de reacciones caracteristicas de los mismos.
Promover trabajos pricticos utilizando reactivos y material de laboratorio con
precisidn y destreza.
Descriptores
La quimica de los compuestos del carbono
Ubicacion del espacio disciplinar dentro de la quimica. Su origen y su
importancia. Evolucién y estudio de la quimica organica. Las caracteristicas dal
carbono y sus compuestos. Grupos funcionales.
La teoria estructural. Teorias electrénicas de la estructura y la reactividad.
Estereoquimica y espectroscopia
Esterecisomeria. Su importancia bioldgica. Isomeria. Isémeros de cadena,
geométricos y dpticos.
Espectroscopia infrarroja:  utilidad para identificar grupos  funcionales.
Espectroscopia ultravioleta y visible. Cromdforos y auxécromos. Sustancias
coloreadas y colorantes. Nociones de espectroscopia de resonancia magnética
nuclear protonica.
Mecanismo de las reacciones organicas
Reacciones y propiedades fisicas de los diversos grupos funcionales.
a) Hidrocarburos: Resonancia. Reacciones de sustitucidn Hidrocarburos,
concepto, dasificacion, reglas de nomenclatura de alcanos, alquenos, alquinos.
Preparacion de alcanos, alquenos y alquinos Reacciones de alcanos, alquenos,
alquinos y sus mecanismos Metano: estructura, propiedades fisicas, fuentes.
Reacciones del metano. Etano, propano y butano.
b) Derivados orgdnicos oxigenados: Alcoholes. Fenoles: acidez; reacciones.
Eteres. Aldehidos y cetonas. Acidos carboxilicos y derivados.
C) Derivados halogenados .Relacién estructura-propiedades  fisicas.
Reactividad. Mecanismos de las reacciones de sustitucidn nucleofilica.
d) Nitrogenados. Aminas: nomenclaturas, preparacion, propiedades fisicas.
Reacciones. Amidas: nomenclaturas, preparacion, propiedades fisicas.
Reacciones.
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Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio {primer Cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

El sentido de esta materia dentro del plan de estudios viene dado por la
profunda conexién con los contenidos de fisica Yy quimica. El célculo diferencial
e integral de las funciones de una variable real, que es la temética cldsica de
analisis matematicos.

En efecto, las ideas de definicién de conicas, superficies, integracién de
funciones trigonométricas, campos escalares, derivadas, etc, conlleva el uso de
integrales, al igual que otros conceptos de la quimica. Por otro lado, resolucign
de problemas analiticos tiene una natural articulacién con otras materias de
plan como ser algebra vy geometria, conformando con estas un bloque
propedéutico. En sintesis, proporciona las herramientas matemdticas
imprescindibles para la resolucion de problemas analiticos.

Propésitos:
Reconocer la potencialidad de la mateméatica para modelizar problemas a partir
de su poder de estructuracion logica.
Adquirir habitos de rigor y precision en ef uso del lenguaje matematico.
Valorizar a la matemética en Ia cultura, historia, sociedad y en sus variados
campos de aplicacion: fisica y quimica.

Descriptores
Sucesiones y series
Sucesiones limites y aproximacion. Series numéricas. Limites de funciones,
continuidad y continuidad uniforme. Derivada y diferencial. Ecuaciones
diferenciales de primer orden. Series de potencias. Integracion, integrales
definidas e impropias.
Cdnicas
Definicidn de las cénicas como lugar geométrico. Elementos de fas cénicas y
construccion. Ecuacidon general de segundo grado a dos variables: estudio de
los distintos casos. Parametrizacién de cénicas.
Superficies y planos
Curva en el espacio determinada por la interseccién de superficies, Proyeccion
de la curva inter-seccién en los planos coordenados, Campos escalares,

Estadistica Aplicada
Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacidn en el disefio curricular: Segundo afio (segundo cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales.

Sintesis explicativa
La estadistica estd ligada con el método cientifico en la  recoleccién,
organizacion, presentacién y andlisis de datos, tanto para la deduccién de
conclusiones, como para la toma de decisiones. Hay un acuerdo entre autores
respecto a las funciones de la estadistica Y a los procedimientos que
Qmprende; ng cabe duda que desde el momento de Ia recoleccién de Ia
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informacion hasta la instancia de la comunicacién de los resultados, ésta
interviene activa y directamente.
Un aspecto primordial en este espacio curricular es la comprension por parte
de los alumnos de los conceptos estadisticos y el por qué y para qué de las
distintas técnicas estadisticas, asi como la interpretacion vy andlisis critico-
reflexivo de los resultados obtenidos. El eje fundamental estara, no tanto en la
adquisicidn de los conocimientos, sino en el desarrollo de una metodologia de
pensamiento.

Propdsitos
Promover el desarrolio de la capacidad para analizar e interpretar Ila
informacion que se obtiene por medio de herramientas estadisticas.
Desarrollar habilidades para leer, evaluar e interpretar informacion estadistica
de publicaciones cientificas e investigaciones.

Descriptores
Variables
Unidad de analisis. Variables, dimensidn, valor. Niveles de medicion.
Organizacién y presentacién de los datos. Proporciones.
Escalas
Porcentajes. Representaciones graficas para los distintos niveles. Medidas de
tendencia central: media, mediana y modo. Concepto, célculo. Medidas de
orden: cuartiles, deciles y percentiles. Construccion de escalas percentilares.
Estadistica descriptiva
Estadistica descriptiva. Clasificacion de datos. Frecuencias. Diagramas vy
graficos. Pardmetros estadisticos. Pardmetros de posicién y dispersion.
Correlacion entre variables. Modelos de regresidn. Experimentos aleatorios y
espacios muestrales. Muestras (variaciones y combinaciones). Variables
aleatorias discretas y continuas.
Estadistica de probabilidades
Estadistica inferencial. Estimadores. Intervalos de confianza. Test de hipdtesis.
Probabilidad; definiciones y reglas basicas. Distribucion en probabilidades.
Esperanza, varianza y covarianza. Sucesos. Axiomas de probabilidad. Prueba
de diagndstico. Distribucién binomial, hipergeométrica, de Poisson y binomial
negativa. Distribucion al azar, en contagio y en repulsion.

Didactica de la Quimica I
Formato; materia
Régimen: anual
Localizacién en el disefio curricular: Segundo afio (segundo cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:
La visién de la didactica, que hoy forma parte de la agenda para la formacion
docente, ha pasado de ser un conjunto de técnicas para la ensefianza para
centrarse en el disefio, desarrollo y estudio de los procesos de comunicacion y
transformacion de los saberes en el aula. Por ello, se plantea como un saber
didactico que permita poner a prueba y evaluar estrategias de ensefanza-
aprendizaje de las ciencias quimicas, un saber disciplinar gue involucre
aspectos vinculados del modo de produccion del conocimiento quimico y un

- saber que permita ensefiar el discurso de la ciencia (saber leer, escribir y

hablar cienciag) para una comprensién del mundo.
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Los saberes relevantes de la Didactica de la Quimica I vertebran los contenidos
especificos que el docente mediara y transpondra a sus alumnos
specialmente en los primeros afios de la educacién secundaria.

El conocimiento profesional docente deberd centrarse en la accion y la

reflexion de su préctica, para lograr en esta sintesis, una accion superadora

que orientara a sus alumnos al encuentro con el saber. Los diagnosticos vy
andlisis de ia situacién actual, demandan una postura flexible en relacldn a
estrategias y métodos de ensefianza,

Propdésitos
Promover la desconstruccidn de una visién simplista de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias, usar variedad de métodos (refacionados con el uso
de historias explicativas, la naturaleza de las ciencias y la indagacién
sistematica).
Construir una imagen de la ciencia en permanente revisién, no neutral, con
aplicaciones tecnoldgicas e insertas en una realidad sociocultural.
Favorecer una alfabetizacién cientifica que dé una cultura basica y capacite
para tomar decisiones pedagdgicas, analizar informacisn plantear dudas y
detectar engafios.

Descriptores
Finalidades para la ensefianza de I3 quimica en la escuela media
Andlisis de los materiales curriculares en la ensefianza de Ia quimica en la
escuela media. Perfil de un profesor de media. Para qué ensefiar ciencias.
Concepciones epistemoldgicas: qué ciencia ensefiar. Concepciones didacticas,
Transposicion didéctica y el conocimiento escolar. Los modelos cientificos y los
modelos de ciencia escolar. Concepciones alternativas “ideas previas” y
representaciones. El aspecto social de la ciencia. Ciencia y sociedad. La
sociologia de la ciencia en el aula. Contribucidn de Ia quimica a la formacion de
estudiantes de educacion secundaria.
La enseiianza y el aprendizaje del conocimiento quimico
La quimica y los procedimientos cientificos. Desarrollo de procedimientos y
actitudes a partir del estudio de la quimica. Las actividades de ensefianza y
aprendizaje en las clases de quimica. Aprendizaje de procedimientos Y
actitudes como consecuencia det estudio de la quimica. Reflexiones sobre los
planteamientos metodologicos para ensefiar quimica en la escuela secundaria.
Hablar y escribir ciencia
La modelizacion en el aula: modelos teéricos y expetimentales, metaforas y
analogia. El lenguaje, las iméagenes, lconografias, recursos de la web (blogs,
sitios especializados, foros, investigaciones) y su relacién con trabajos
practicos, contenidos. Contenidos y transposicion didactica en los textos
escolares y materiales de estudio de quimica, normas e intersticios. Del texto
cientifico al texto didactico. Hablar y escribir en ciencias: exponer, explicar,
argumentar, -

Psicologia Educacional
' Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacidn en el disefio curricular: Segundo afio (segundo cuatrimestre)
dra el estudiante: 4 horas catedra semanales
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Sintesis explicativa
La perspectiva de esta unidad curricular se orienta hacia el tratamiento de
=, CONtenidos que abordan temas y problemas educativos, reconociendo e
N\ caracter multidimensional del hecho educativo Y por ende las posibilidades y
s limites de fa psicologia para dar respuesta a problemas relacionados con el
sarrollo subjetivo y el aprendizaje en contextos escolares.
L& psicologia educacional intenta ser ef vinculo que une el campo de la
~Bcologia con el campo de la educacion, dando lugar al desarrolio de teorias
- }’J brindan explicaciones sobre los procesos cognitivos, afectivos vy
otivacionales que se ponen en juego en situaciones de aprendizaje.
"La mirada acerca del aprendizaje admite planteamientos diversos, que
dependen en parte, del paradigma psicolégico que se toma como punto de
referencia, y por otro fado de la manera cémo se contemplan las relaciones
entre la psicologia y la educacidn. Los aportes que reatizan los enfoques
genéticos y cognitivos a los procesos de construccién del conocimiento en
situaciones de ensefianza, ponen en vinculacién los componentes del campo
psicoldgico con el educativo.
El caracter complejo de los procesos educativos requiere de miradas aportadas
desde mditiples disciplinas, las que vienen a colaborar en los estudios de los
sujetos y las practicas educativas y tensionan las posiciones reduccionistas y
aplicacionistas, que en determinados momentos sesgaron la relacién de [a
psicologia con ef campo de la educacién. Por ello, en primera instancia, se
plantea el tratamiento de las especificidades del aprendizaje en contextos
escolares, ia identificacion de los problemas tales como la educabilidad, el
caracter del dispositivo escolar y su basqueda de homogeneidad en Ia
diversidad, el fracaso escolar, entre otros, para avanzar en Ja presentacion de
diferentes miradas tedricas sobre el aprendizaje, enmarcindolas en el contexto
mas amplio de las complejas relaciones entre la Psicologia, como disciplina
cientifica, y la Educacién, concebida como practica educativa con finalidades y
caracteristicas propias. Finalmente, se propone el andlisis del lugar que han
ocupado los discursos y practicas psicoldgicas en la delimitacién y tratamiento
de problemas como el fracaso escolar masivo, las patologias vy deficiencias
asociados a las poblaciones mds castigadas en términos socio-econdmicos y
culturales, Discursos que han obturado la posibilidad de pensar los procesos de
aprendizaje y desarrollo desde una perspectiva que resitie la Idgica
pedagdgica del problema y que se ponen en cuestionamiento para quebrar una
mirada excesivamente naturalizada de los procesos de desarrollo y
aprendizaje, asi como de las razones que llevan al fracaso escolar y habilita
caminos para muitiples trayectorias educativas.
Propdésitos
Analizar los factores personales, interpersonales Y contextuales que influyen en
el aprendizaje escolar.
Promover la reflexion sobre los problemas particulares que presentan los
procesos de desarrollo y aprendizaje en los contextos educativos.
Probiematizar aspectos y situaciones “naturalizadas” del contexto educativo vy
escolar a fin de reconocer condiciones y determinantes del éxito y del fracaso
en los aprendizajes.
Propiciar el conocimiento de distintas teorias que explican el aprendizaje para
posicionarse como docente ante la multidimensionalidad de las practicas
tivas y parifcularmente las escolares.
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Descriptores
El aprendizaje en contextos escolares
Caracteres y condiciones del aprendizaje escolar. Los riesgos del
aplicacionismo en las relaciones entre psicologia y educacién. La construccion
del oficio de alumno, La institucidn escolar y la produccién de conocimientos.
El desec de aprender el deseo de enseflar. Dispositivo escolar,
\homogeneizacion y heterogeneidad. El dispositivo escolar moderno. Los
procesos de escolarizacion y la constitucion del alumno como sujeto/objeto de
p psicologia educacional. El aula: sistema complejo y singular. El fracaso
pscolar y las practicas de ensefianza y aprendizaje.
Desarrollo y aprendizaje en contextos educativos
: 7 Las teorias psicoldgicas y su mirada sobre el aprendizaje. Aprendizaje como
== asociacién y como reestructuracién. Paradigma cognitivo: concepciones de
aprendizaje, de ensefianza, de estudiante. Ensefianza para la comprensidn y
aprendizaje de las ciencias, El aprendizaje desde ias perspectivas
constructivistas psicogenéticas y socio constructivistas: relaciones entre
desarroilo, aprendizaje y enseffanza. Lineas de desarrollo natural y cultural. La
demanda cognitiva del trabajo escolar: los enfoques socioculturales y el
problema de la descontextualizacion en el uso de instrumentos semidticos.
Escolarizacion y desarrolio de procesos psicoldgicos superiores avanzados.
Interaccion social y desarrollo. Aprendizaje cooperativo y aprendizaje situado.
La actividad intersubjetiva y la mediacion semidtica como unidades de analisis
del desarrolio. Las relaciones sujeto-contexto. La accién mediada. Algunas
discusiones actuales dentro de los enfoques socioculturales.
El sentido de las experiencias educativas en contextos postmodernos.
Naturalizacion del desarrollo y de las practicas escolares. Diferencia vs
deficiencia. Exclusidn-expulsion. Aprendizajes en condiciones de vuinerabilidad.
El estudio y el trabajo. El desafio de la intervencién en contextos de
incertidumbre: el sentido de la experiencia escolar. Subjetividad y escuela. El
problema de la educabilidad. Fracaso escolar masivo, educabilidad y
diversidad. Fracaso escolar: diferentes concepciones. Sobreedad, repitencia,
abandono. Trayectorias escolares y diversidad social, cultural, Democratizacién
del acceso y permanencia. La inclusion y la atencién a la diversidad. El lugar
del adulto en la escuela media.

Didactica General
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

Este espacio se constituye en torno al debate epistemoldgico, respeto a formas
distintas de entender la relacion entre el campo de la didéctica y el campo del
curriculo, Campos sociales que se presentan como espacios de juego socio
histdricamente construidos, donde se concentran y dirimen las luchas en torno
a determinados intereses y significados sobre lo social, lo politico y cultural.
Actualmente, los acuerdos se inclinan a considerar que las fronteras que los
separan no son tan marcadas, sino que didactica y curriculo abordan
probleméticas/teméticas cuya atencidn amerita la mirada conjunta. Por ende,
omplemenfan ya que Ia didactica se ocupa no sélo de “¢émo ensefar”,
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sino también de “qué ensefiar” y “por qué ensefiar”, y por otro lado, los
estudios sobre el curriculo se extienden hacia la practica. Esta relacién
constituye ¢l eje de esta propuesta, que articula en su desarrollo la relacién
entre teoria-practica y educacidn—socledad.

itos

Promover las relaciones entre el campo de |a did4ctica y el campo del curriculo
a partir de la aproximacion a las probleméticas epistemoldgicas de los campos,
entendiendo la centralidad de los debates académicos y politicos que los
atraviesan.

Analizar los procesos curriculares, en sus instancias de determinacion,
estructuracién y desarrollo, develando posicionamientos tedricos, intereses,
conflictos y posiciones de los sujetos implicados.

Analizar practicas de ensefianza, situadas que permitan comprender el caracter
complejo de la ensefianza, significar perspectivas tedricas, v replantear
posibilidades educativas.

Descriptores

La ensefianza como objeto de la didictica

La construccion socio-histérica del campo del curriculum y de ta didactica. Las
teorlas curriculares tradicionales, criticas y post-criticas. Las corrientes
didacticas. El curriculo como proyecto politico e ideolégico. Relaciones entre el
campo del curriculo y el campo de la didéctica. Enfoques y modelos didacticos.
Realizacién practica del curriculo.

Los contenidos de la ensefianza.

Conocimiento, contenido y conocimiento escolar. Caracteres del contenido
escofar. La problematica de la seleccién, organizacion y secuenciacidn de los
contenidos. Configuracion del conocimiento escolar. Dimensiones de los
contenidos. Criterios de seleccion y organizacidn,

La organizacion de la enseiianza

Practica docente y practica pedagégica. Curriculo prescripto, nulo, real, oculto.
La ensefianza como practica social y como practica pedagégica. La clase:
concepto. Planificacion del aprendizaje. Construccién metodoldgica, tareas y
actividades, evaluacion de los aprendizajes. TIC, ensefianza y entornos
colaborativos.

Historia Social Argentina y Latinoamericana
Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Segundo afio (primer cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

El espacio curricular historia Argentina y Latinoamericana como parte del
campo de la formacion general, supone concebir a los futuros docentes como
sujetos criticos y politicos e intenta brindar contenidos y conceptos para
analizar, explicar e interpretar las experiencias colectivas que fueron
conformando nuestra sociedad, a partir de identificar cambios Y permanencias,
reconocer distintos sujetos sociales con intereses y conflictos; considerando
tanto los elementos que inciden en la vida material, como las ideas, creencias
y cosmovision global de los distintos sectores que participan en la sociedad.

Este conocimiento histdrico, que desnaturaliza tanto una visién arménica de la
sociedad como una interpretacion evolucionista y lineal de los procesos
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El surgimiento. de los sectores medios y la ampliacién del poder politico en
América Latina. La experiencia radical en Argentina. Industrializacion y
cambios en la vida cotidiana. Peronismo, movimiento obrero y reivindicaciones
sociales. Sindicatos y poder politico. Las mujeres en la escena politica. Los
\@Rvenes como actores politicos. Los indigenas en la escena publica.

'ctaduras Y proyectos autoritarios en Argentina y América Latina

§p inestabilidad politica y el rol de las Fuerzas Armadas en Argentina y América
9k tina. Golpes militares y gobiernos civiles. Protesta y resistencia social en
//Argentina de la década de 1960 y 1970, Violencia politica y terrorismo de
“ estado: la lucha por los derechos humanos. La Guerra de Malvinas vy e final de
la dictadura militar argentina.

La construccién de la democracia en Argentina y América Latina

Las deudas de la democracia en América Latina y Argentina. Crisis econémica y
endeudamiento externo. Pobreza y exclusion social. La construccion de
sociedades heterogéneas y pluriculturales. Los indigenas como sujetos
politicos.

Filosofia de la educacion
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
Este espacio curricular se propone abordar la problematica del conocimiento
tanto desde el campo de la filosofia como desde otros campos, centrandose en
el papel del sujeto y en la relevancia social del conocimiento. Ning(n
conocimiento surge al margen de su contexto social, politico, econdémico. De la
misma manera, el sujeto que conoce también estd implicado en la realidad, en
la medida en que las condiciones matetiales son productoras Y, & la vez, es
producto de la misma.
Por otra parte, esta unidad curricular permitira reconocer el estado del arte en
relacién a la produccién del conocimiento cientifico. Este acercamiento se
encuentra en estrecha vinculacidén con propuestas que plantean la necesidad,
por parte de quien ensefia ciencias, de un conocimiento y un posicionamiento
respecto a la naturaleza de la ciencia, para permitir la elaboracién de
propuestas que alejan del sentido comin y ponen en tensidn las visiones de ia
ciencia que circulan en distintos ambitos.
De acuerdo con ello, se abordan las principales corrientes epistemoldgicas,
historicas y sociolégicas, que conviven en el mapa actual de la racionalidad
cientifica, para que los estudiantes puedan indagar acerca de la actividad
cientifica en cuestiones como la dimension ética, la institucionalizacién de la
ciencia, los problemas metodolégicos y la elaboracion de teorias que vertebran
a la quimica como disciplina cientifica.
Es importante pensar estos tépicos desde una perspectiva critica que considera
el caracter contextual de la produccion y validacién del conocimiento cientifico.
Para ello se abordaran especialmente las corrientes epistamoldgicas
tradicionales y modernas y la historia de los principales desarrollos de los
conocimientos desde la antigliedad hasta nuestros dias.

rd -
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Promover ia apropiacion de una conceptualizacion critica acerca de qué es
conocer.

Favorecer la construccion de una mirada alerta en relacién con los marcos
ideolégicos de los conocimientos que circulan en Ia escuela y en fa sociedad.
Impulsar la reflexidn sobre Ia importancia de los estudios histGricos y
epistemoldgicos, para el andlisis y comprension acerca de la produccion de
conocimiento cientifico y su impacto en la ensefianza de la quimica.

riptores

El conocimiento como practica humana

Creer, saber, conocer. Tipos de conocimiento mitico, cientifico, estérico,
cotidiano, filosofico. La refacion sujeto-objeto como caracteristica fundamental
del conocimiento. Experiencia Yy conocimiento. Los problemas y los
interrogantes  relacionados con la  problemética  del conocimiento.
Condicionamiento soclal de los conocimientos. Conocimiento y poder.
Conocimiento, ciencia e ideologia

El conocimiento cientifico y sus contextos de produccion. Caracteres del
conocimiento clentifico. Limites del "progreso” cientifico tecnoldgico.
Desarrollo cientifico y tecnolfgico e intereses que lo circundan. La dimensidn
axiologica: el problema ético y los valores de la ciencia. Los limites y
contradicciones de la actividad cientifica. Conocimiento, poder e intereses
sociales.

La pertinencia de la historia de la ciencia y la epistemologia
Coordenadas epistemoldgicas para situar ef campo y el desarrolio histérico de
las ciencias. Naturaleza y produccidn del conocimiento cientifico desde tres
ejes: epistemoldgico, historico y sociologico. La concepcién heredada y el
marco del positivismo I6gico. Inductivismo y objetivismo. Popper vy el método
hipotético deductivo. El giro historicista de Thomas Khun: los paradigmas y las
revoluciones cientificas. Los aportes de Feyerabend, Bachelard, Laudan. Los
estudios sociales sobre la ciencia y el caricter constructivista y contextual de Ia
ciencia,

El conocimiento fisico en el Ambito escolar

Conocimiento y escuela, Distribucién y circulacion de conocimientos en Ia
escuela. El trabajo docente y su relacién con el conocimiento. Pensamiento
hegeménico y escueia.

Concepciones epistemolégicas de conceptos y leyes de la quimica
Transformaciones de la materia. Las primeras aproximaciones tedricas: los
griegos. El papel de la alquimia en la Edad Media. El inicio de la quimica
medicinal. Ruptura de paradigmas; el quimico escéptico. La teoria del flogisto.
La contribucién de Lavoisier. Dalton y la teoria atémica. Mendeleiey y el
ordenamiento de los elementos.

Espacio de Definicidn Institucional (EDI)
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio — segundo cuatrimestre

Carga horaria para el estudiante; 3 horas catedra semanales
A definir seg(in necesidades institucionales

Practica Docente II

Curriculum y ensefianza
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Reégimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: Segundo afio

Carga horaria para el estudiante: 6 horas catedra semanales (3 horas cétedra
semanales de cursado en Instituto de Formacion Docente ¥y 3 hs en
instituciones asociadas)

esis explicativa

En este segundo trayecto formative del campo de ia practica profesional
docente se espera que los estudiantes se inserten en diferentes momenitos y
espacios institucionales y comunitarios a fin de promover el analisis y reflexién
de espacios privilegiados para el desarrollo de Ia funcidn pedagdgica. Este
analisis reflexivo ha de articularse con Psicologia Educacional, Didactica
General y Didactica de Ja Quimica I, asi como con unidades curriculares de la
formacion especifica de cursado anterior y paralelo atendiendo a Ia
caracterizacion y problematizacién de la educacidon en quimica en diversos
contextos. De alli que se propone la insercidn de los futuros profesores en
instituciones de nivel secundario de diferentes modalidades pertenecientes a
contextos urbanos, periféricos y rurales.

En este espacio cobrard un lugar importante el trabajo en campo en ias
escuelas asociadas centrado en la observacién, registro y analisis interpretativo
de situaciones del aula, de jornadas y reuniones institucionales de
departamento, de salidas didacticas de los alumnos, como asi también ol
abordaje de materiales curriculares especificos (planificaciones, libros de texto,
Carpetas de los estudiantes, documentos curriculares, publicaciones
pedagogicas). Asimismo, se profundizaran algunos instrumentos para la
recoieccidn de datos del campo que se comenzaron a trabajar en Practica
Docente I (la observacién, la entrevista) y se incluirdn otros como la
observacién participante, el andlisis de documentos, el estudio de €asos, entre
otros.

Se propone desarrollar un espacio de intercambio y desarrolio de ¢strategias,
que posibiliten un fortalecimiento de précticas desde e ambito de la educacién
no formal, entendida como toda practica organizada, sistematica y educativa
que facilita los aprendizajes desde perspectivas menos convencionales pero
mas participativas. En e espacio comunitario se propone organizar charlas,
talleres de experimentaciones, para la elaboracion de pesticidas ecoldgicos,
visitas guiadas a laboratorios de andlisis clinicos, de petréleo, del EPAS, entre
otros.

Durante ef desarrollo de la materia se plantea la elaboracién de proyectos inter
e intrainstitucionales, que promuevan la cooperacion y el dialogo entre
individuos e instituciones, con la finalidad de mejorar y problematizar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, el intercambio entre los diversos actores
involucrados, la organizacién de actividades mediante ef trabajo grupal y la
reflexion acerca de los alcances de |a alfabetizacién cientifica y la formacién
ciudadana.

La inclusién de propuestas basadas en problemas permiten articular los
conocimientos tedricos y su aplicacion practica para potencializar el desarroilo
del pensamiento divergente, la Creatividad, la motivacién, la curicsidad, el
trabajo cognoscitivo, la socializacién de fos conocimientos, Ja capacidad de
reflexion y la participacién en la toma de decisiones.

Ademas, es este el espacio que promueve el primer acercamiento vivencial a la
aréa pedagogica @ través de instancias de intervencién, con niveles crecientas
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de complejidad: ayuda a jovenes que el docente a cargo del curso sefiale
como estudiantes con dificultades, tutorias, micro-experiencias en las que el
futuro docente disefiard y coordinard una seccién de la dlase pianificada por el

ocente del curso, participard en muestras y ferias de ciencias, salidas
idacticas, disefios experimentales, modelizaciones, entre otros. Tareas que
estaran acompafiadas por docentes del Instituto de Formacién Docente y de

R A partir del trabajo en campo en las escuelas asociadas y la comunidad, los
estudiantes realizaran en el Instituto de Formacion Docente, informes
analiticos, andlisis de documentos curriculares, textos escolares, proyectos
Institucionales y departamentales, producciones pedagdgicas y didacticas,
entre otras. Asimismo, incluird como actividad paralela en el Instituto de
Formacion Docente los siguientes:

Ateneo: Diversidad y convivencia en el aula.
Taller: Ensefianza de la quimica en contextos no formales.
Seminario: (Re) Construir de la autoridad pedagdgica.
Taller integrador: Curriculo y ensefianza.
Este taller final integrador del que participaran docentes de distintas unidades
curriculares involucradas en el eje articulador, serj el cierre del proceso vivido
en el espacio curricular Practica Docente II y posibilitard la reconstruccién y
construccién de saberes recuperando, resignificando y sistematizando los
trabajos realizados en talleres, seminarios y ateneos de esta unidad curricular,
los recorridos académicos en el Instituto de Formacion Docente, las notas de
campo, informes y experiencias en las instituciones asociadas y comunidades, -
La acreditacion del espacio curricular dard cuenta de los aprendizajes
realizados mediante la produccién de un escrito  académico (ensayo,
monografia) y/o un coloquio final.

Propdésitos
Apoyar interpretaciones acerca de las interrelaciones que se generan en Ia
clase en tanto espacio complejo de atravesamientos sociales, cuiturales,
institucionales y humanos.
Impulsar el analisis de materiales curriculares desde marcos epistemoldgicos y
pedagogico-didacticos.
Analizar las caracteristicas del trabajo en el aula dentro del marco contextual
de Ia institucién y de la diversidad de los sujetos interactuantes.
Favorecer el intercambio y desarrollo de estrateglas que posibiliten un
fortalecimiento de practicas en la educacién no formal.
Seleccionar y construir instrumentos basicos de trabajo en campo.
Promover el disefio de actividades de apoyo y de momentos dentro de una
secuencia didactica.

Descriptores

Espacios para la convivencia

Las normas, los acuerdos y la autoridad pedagbgica como estructurantes de la

vida democratica institucional. Acuerdos de convivencia escolar. Estrategias

institucionales y del aula. Los consejos de convivencia escolar, los tutores de
curso. Centros estudiantiles, Implicacion y participacién de familias vy
estudiantes.

Espacios sociales, culturales Y discursivos para la enseiianza de Ia

quimica

Contextos formales y no formales para fa ensefianza de procesos quimicos. La

tarea pedagogica y sus multiples atravesamientas contextuales y subjetivos. El
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grupo, lo grupal y la grupalidad. Técnicas participativas y dindmicas grupales.
La atencidn a la heterogeneidad. La organizacién de tiempos y espacios.
gntido y finalidades de la ensefianza de las ciencias en ambitos no formales,
riales curriculares y materiales didActicos

FNlum vy conocimiento. El curriculo como texto y como practica. Los

i pos de quimica en las distintas modalidades, cicios y afios de la escuela

sgcundpria. Planificacion de proyectos para la educacion no formal. El uso de
IS reRuirsos didacticos y de las TIC en las clases de quimica.
$iegias de recoleccién y analisis de informacién,
Jsgrvacion participante y no participante. Registro narrativo-descriptivo.
! vistas estructuradas. Analisis documental. Estudio de casos. Informe

" analitico

Quimica Organica II
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
Esta unidad curricular tiene como finalidad el estudio de las propiedades de las
distintas funciones organicas, a partir del analisis conceptual de la estructura
de las moléculas. En el mismo se propone analizar y aplicar los métodos
experimentales para obtener sustancias de las distintas funciones organicas y
determinar sus propiedades.
En Quimica Organica II los ejes tematicos pueden ser abordados, desde la
Optica dada por la Organica I, de una manera mas flexible, pero basicamente
se orientan a tres ejes tematicos:
La quimica orgdnica de las biomoléculas: gldcidos,  polisacaridos,
heteropolisacdricos, lipidos, aminoacidos, proteinas y acidos nudeicos.
La guimica organica de los colorantes,
La quimica organica de los heterociclos y de los alcaloides.
En la actualidad cada vez e campo de la quimica organica estd mas
fuertemente vinculado al de |a biotecnologia, al de la biologia y, por supuesto,
al de la biologifa molecular. Por elio, es necesario remarcar la estructura yla
quimica de las biomoléculas para cualquier estudio posterior, pero sobre I
comprension del importante papel que Juega la quimica orgénica en Ia biologia,
en la genética y en la biotecnologia.
Finalmente, el futuro docente, luego de cursar Quimica Organica 1y I1, debe
poder interpretar claramente que sélo ha cubierto una fraccidn pequefia del
inmenso bosque de conocimientos que representa la quimica organica, que
deberd recrear y profundizar cada vez que sea necesario en el ejercicio de sy
rof docente.
Propésitos
Promover la capacidad de predecir las propiedades fisicas y quimicas de las
distintas funciones orgdnicas a partir del analisis conceptual de la estructura de
las molécuias.
Lograr una sintesis conceptual que permita una integracion critica de Jos
contenidos de la Materia.
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Sintesis explicativa
El objetivo general de la materia se orienta a lograr gque los estudiantes
comprendan que los fendmenos naturales que han condicionado y condicionan
los sistemas terrestres, requieren de conocimientos brindados por diversas
disciplinas. Para ello, es necesario adquirir la nocion de “Geosistema”,
entendiéndolo como un sistema resultante de la interrelacion de tres
componentes (litosfera, atmésfera e hidrésfera), cuyo dinamismo se percibe a
través de distintos cambios e interacciones que ocurren en las interfases de los
fomponentes mencionados y que han actuado a lo largo de la historia del
planeta.
Esto permite aproximarse a explicaciones que entienden el dinamismo y el
caracter parcial y transitorio de los componentes presentes en los paisajes
locales, regionales y globales de nuestro planeta; como asi también identificar
los cambios que han quedado registrados a manera de evidencias en la
superficie y subsuelo terrestre, bajo la forma de diferentes relieves,
estructuras, rocas, minerales y fosiles. A su vez, es importante reconocer que
muchos de ellos son recursos naturales, que es imprescindible gestionar para
prevenir los efectos negativos causados por las intervenciones humanas.

Por tratarse de una materia destinada a estudiantes de carreras con diferentes
orientaciones profesionales, se busca suministrar un conocimiento general
actualizado sobre el medio fisico que les permita: conocer sobre Ia
composicién, propiedades y dindamica de los tres componentes del geosistema
y comprender la relacién interdependiente que los vincula entre si y con la
biosfera. Entender la complejidad que implica trabajar en un sistema natural y
comprender las interrelaciones entre geociencias, ciencias bioldgicas, fisica y
quimica.

Propgésitos
Promover la construccion de un marco conceptual adecuado para el desarrolio
futuro de actividades de investigacion y docencia en distintas disciplinas y de
gestion de recursos naturales renovables.

Propiciar la comprensién de las nociones basicas de las ciencias de la Tierra,
que permitan analizar la relacion entre procesos geoldgicos, climaticos y
bioldgicos a través del tiempo.

Favorecer la comprension de las interrelaciones entre geociencias, cienclas
bioldgicas, fisica y quimica.

Descriptores

Ciencias de la Tierra

Las ciencias de la Tierra; objetivos, métodos y principios basicos. La Tierra

COMOo un gran sistema. Su estudio a partir del enfoque sistémico.

Estudio de los subsistemas sistemas terrestres: La geosfera

Origen y estructura de las capas internas y externas de la Tierra. Teoria de la

tectdnica de placas. Procesos geoldgicos enddgenos: las placas litosféricas,

vulcanismo y actividad sismica. Procesos geoldgicos exdgenos: accion de los
agentes geoldgicos externos. Meteorizacion fisica y quimica de las rocas.

El espacio geoldagico: representacion espacial y temporal de rocas y geoformas:

mapas y perfiles geoldgicos.

‘Minerales: clasificacion y propiedades. Rocas: tipos, origen y clasificacién. Las

intervenciones del hombre en los procesos geoldgicos.

Las interfases en los sistemas terrestres
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Vincular las sustancias organicas con productos de uso cotidiano, de
importancia industrial y bioldgica.
Favorecer la resolucién de diversas situaciones problematicas, aplicando el
aprendizaje basado en probiemas.

riptores
Biomoléculas
Carbohidratos: Clasificacion. Glicdsidos. Disacaridos. Polisacarldos: almiddn,
celuiosa y glucdgeno. Reactividad.
Lipidos: Grasas, aceites y acidos grasos. Biosintesis de los acidos grasos.
Fosfolipidos. Estercides: colesterol. Acidos biliares. Corticostereocides.
Hormonas esteroidicas. Esteroides anabolizantes.
Aminoacidos, péptidos y proteinas: Clasificacién. Diversidad estructural,
nomenclatura y propiedades. Reacciones bioquimicas.
Nucledsidos, nucledtidos y dacidos nucleicos: ADN y ARN ribosémico
transferidos y mensajero. Biosintesis de proteinas.
Colorantes
Definicion y clasificacion de colorantes. Teoria de UIT y teoria actual sobre
colorantes. Colorantes naturales y artificiales. Métodos de tincion en diferentes
tipos de fibras. Funcion de los colorantes en distintas ramas de la medicina, de
la industria.
Heterociclos y de los alcaloides
Compuestos policiclicos y heterociclicos. Definicion. Propiedades. Clasificacion.
Derivados y homdlogos. Acido nicotinico, acidos biliares, cafeina, acido Grico.
Clasificacion de alcaloides. Definicidn. Estructura, propiedades fisicas y
quimicas. Fuente industrial y obtencidn en el laboratorio.
Carey, F. A. (1999).Quimica Organica, 3a. edicion. Madrid Mc Graw Hil,

Calor y Termodinamica
Formato. materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
La termodindrica se inicia en la primera mitad del sigio XX,
fundamentalmente como resultado de mejorar los rendimientos de las
maquinas de vapor, destinadas a transformar el calor en trabajo mecanico. Se
intentara desarrollar conceptos térmicos y dindmicos, mostrando como su
campo de accién se extendié considerablemente.
Se analizaran los principios termodinamicos y se aplicaran a sistemas de
cualquier naturaleza como maquinas de combustion interna, sistemas de
refrigeracion, procesos bioldgicos, etc.
Se pondra especial interés en la realizacion de trabajos experimentales gue
presenten una valoracion histdrica y que permitan desarroliar una posicidn
critica y refiexiva por parte de! alumno.
Propésitos
- Aplicar los contenidos de termodindmica para realizar una descripcién
cualitativa de una situacién problemédtica, y “traduci¥” a un enunciado que
evidencie la interpretacion.
Desarrollar aptitudes para encarar el estudio de contenidos v situaciones
lematicas, que involucrarén temas relacionados con otras dreas de las
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ciencias como la biologia, la matemdtica y la fisica utilizando las herramientas

correspondientes,

Aplicar el método cientifico para hacer explicitas las ideas que los alumnos

poseen, respecto de los conceptos de calor y temperatura Yy que éstas se

confronten con los resultados experimentales, para generar un conflicto

cognitivo que posibilite la adquisicion de un contenido dado.

iptores

\ / Temperatura y calor

"%‘,&_@f Departamento de expresién del trabajo durante los cambios de volumen de un
TR sistema quimico. Calorimetria. Capacidad calorifica. Calor especifico.

Experiencia de Joule. Principio de equivalencia. Primer principio. Definicién de

energia interna, Aplicaciones del primer principio a los gases ideales. Escala

absoluta de temperaturas. Reversibilidad e irreversibilidad. Definicidn de

entropia y entalpia.

Propiedades térmicas de la materia

Propiedades moleculares de la materia. Modelos cinético- molecular del gas

ideal. Ecuaciones de estado. Capacidades calorificas Fases de Ia materia.

Termodinamica

Variables termodinamicas. Estado de un sistema. Envoltura adiabética y

diatérmica. Equilibrio. Temperatura. Termémetro de gas ideal. Gases ideales.

Trabajo termodinamico. Expresién del trabajo durante los cambios de volumen

de un sistema quimico. Calorimetria. Capacidad calorifica. Calor especifico.

Experiencia de Joule. Principio de equivalencia. Primer principio. Definicidn de

energia interna.

Resolucién de Problemas Analiticos IT
Formato: talier
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Tercer afio — primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas cétedra semanales

Sintesis explicativa

Este espacio curricular tiene como finalidad proveer de herramientas,
conceptos de calculo diferencial e integral usando la mayor cantidad de
variables, para que los alumnos disefien y resuelvan situaciones problematicas
aplicadas a la quimica. Aunque los contenidos matematicoz que conforman un
modelo poseen existencia y sentido por si mismo, sus desarrollos deben ser
guiados por €l proposito central de acceder a nuevas formas de conocimiento
sobre los fendmenos que modelan. Esto es, traducir al lenguaje matematico
situaciones de la vida cotidiana empleando y desarroliando destrezas de alto
nivel de pensamiento como lo son: la capacidad de interpretar, evaluar,
analizar y, sobre todo, de resolver problemas,

Por su complejidad, los contenidos que se abordan en esta unidad curricular
deben nutrirse de saberes que trascienden el dmbito puramente matematico,
algunos de los cuales deberian ser abordados aqui de manera introductoria, a
fin de que operen como herramienta para el modelado y comprension de
conceptos y problemas de la quimica. No obstante, se sugiere acotar el
desarrollo de teoria y técnicas matematicas solo a las requeridas por el sentido
y la utilidad de los modelos en cuestién.

La fundamentacién matemética rigurosa de los distintos temas se hara siempre
resulte oportuno, para mostrar que ef calculo no es una simple coleccion

ES COPIA

ARDO PAYALEF
ol de Despac?
Director B ol de Educackdr

85



PROVINCIA .DEL NEUQUEN
CONSEIO PROVINCIAL DE EDUCACION
RESOLUCIONNe 1 97 7
EXPEDIENTE N° 5721-007076/14

de técnicas y métodos para resolver problemas, sino poner el acento en que el

alumno alcance un dominio razonable de estas técnicas y métodos.
ropositos
Lograr que el alumno analice, interprete, modele y resuelva problemas,
utilizando como herramienta los conceptos del calculo diferencial e integral en
varias variables.
Favorecer la comprension de modelos matematicos que respondan a
problemas de aplicacién relacionados con la carrera.
Promover el uso inapropiado de frmulas, procedimientos y fa traduccidn entre
diferentes lenguajes.
Descriptores
Modelos matematicos para los fenémenos multivariables
Funciones de varias variables. Estudio de sus gréficas. £l significado de las
derivadas parciales y direccionales.
Integrales dobles y triples en distintos sistemas coordenados. Técnicas de
calculo. Momentos de inercia y centro de masa. Elementos de analisis
vectorial. Campos escalares y vectoriales. Significados de los operadores
gradiente, rotor y divergencia. Resultados del andlisis vectorial Utiles para &l
calculo de integrales de campos vectoriales. Integral de linea. Integral de
curvas. Teorema de Green,
Elementos de Ecuaciones Diferenciales
Planteo de ecuaciones diferenciales en la modelizacién de fendmenos
quimicos. Algunas técnicas de resolucidn. Estudio de diferentes casos de
ecuaciones con distintos tipos de variables.
El estudio de fuerzas de rozamiento. Estudio de! movimiento de particulas.
Funciones compuestas
Formula de Taylor. Estimaciones de errores. Clasificacidn de los puntos de una
superficie. Maximos y méinimos condicionados.

Quimica Analitica
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio — segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
En Quimica Analitica se estudian un conjunto de principios, leyes y técnicas
con ef objetivo de establecer la composicién parcial o total cuali-cuantitativa de
una muestra natural o artificial. La quimica analitica es una ciencia de la
medicién y ocupa un lugar especial en el campo de la quimica, debido a que
toda la quimica experimental hace uso de procedimientos analiticos en sus
investigaciones, deviniendo los mayores avances del desarroilo de nuevas o
mas poderosas técnicas analiticas. Desempefia asi un papel fundamental en
muchas areas de investigacién quimica, bioquimica, de ia biologia, etc.: con
aplicaciones en la industria, la medicina y practicamente en todas las ciencias.
Se enfatiza el trabajo experimental en el laboratorio para {a quimica analitica.

Propdésitos
Promover la aplicacién de modelos para el desarrollc de métodos analiticos.
Favorecer el disefio y optimizacion de experimentos, partiendo de sistemas de
clasificacidn y extraccién de informacién a partir de datos anaiiticos.

Descri
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Equilibrio

Importancia de la quimica analitica en Ia ciencia Y en la industria. Planteo de
un problema analitico.

Equilibrio en sistemas homogéneos y heterogéneos. Sistemas de equilibrio.
Volumetrias y gravimetrias

Volumetrias: diferentes tipos. Andlisis volumétrico. Curvas de valoracién y
factores que influyen, Principios de instrumentacion, Gravimetrias. Analisis
gravimétrico: operaciones generales. Formacién, evolucidn, purificacién y
contaminacion de precipitados.

Analisis instrumental

Clasificacion de métodos instrumentales. La seleccién de un método analitico.
Fuentes de error. Intervalos de confianza.

Astrofisica
Formato: materia
Regimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Tercer afio ~ primer Cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
La astrofisica permite la aplicacion de ios fenémenos observados por la
astronomia. Las mismas leyes de Ia fisica- quimica que operan en la tierra
forman parte de los objetos celestes. La composicién quimica, la estructura de
la materia interestelar (nubes de gas y polvo) que ocupan hoy amplias zonas
del espacio y que en una época eran consideradas vacias. Los elementos

quimicos presentes en la atmdsfera (OH, Na) asi como fa composicion quimica
de [as estreilas, permitié clasificarias.

Propésitos:
Promover la transferencia de conceptos teéricos de la quimica para
comprender los materiales que componen el universo.

Favorecer la observacion y fa interpretacién de datos a través de instrumentos
y TIC.

Descriptores
La evolucion quimica del universo
Composicién y propiedades fisico- quimica de los cuerpos celestes y los
espacios interestelares
Leyes de la quimica aplicadas a los cuerpos celestes. Temperatura, presion,
analisis de la radiacién a través de instrumentos y movimientos siderales.
Cosmologia fisica
Cosmologia fisicas: €| Big Bang, cosmologias alternativas, religiosas, filoséficas
y otras.
Galaxias
Diferencias entre galaxias con nucleo activo y galaxias normales. Medios
intertestelares. La Via Lictea

Ciencias de la Tierra
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Formacién y caracteristicas de los suelos. Dindmica de los suelos. El perfil del
suelo. Texturas, estructuras y clasificacion de los suelos. Conservacion de los
suelos. Su importancia para el desarrolio de las actividades humanas.

Estudio de los subsistemas sistemas terrestres: hidrosfera y
atmosfera

El ciclo hidrologico. Aguas subterraneas, continentales y marinas. Sistemas
fluviales: erosidn, transporte y sedimentacién. Accién del hielo: tipos de
glaciares y su importancia hidrolégica. Composicién, estructura y funcién de la
atmosfera. Clima y tiempo atmosférico. Gradientes térmicos. Cambios
climaticos pasados, presentes y futuros. Interaccidn de la atmésfera e
hidrosfera con las actividades humanas.

El tiempo geoldgico

Escala de tiempo geoidgico. Nociones de estratigrafia. La columna
estratigrafica. Eras, eones y ef cuadro geocronoidgico. Métodos de datacion
absolutos y relativos. Principio de actualismo. Bioestratigrafia y biodiversidad
en el tiempo geoldgico. Nociones de paleontologia: fésiles y procesos de
fosilizacion. Relacién de los fésiies con los ambientes sedimentarios. El registro
fésil y sus limitaciones.

Didactica de la Quimica II
Formato: materia
Regimen; anual
Localizacidn en el disefio curricular: Tercer afio
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

El mundo contemporaneo se halla cada vez mas estructurado sobre la quimica
y la tecnologia. Su espectacular avance y la velocidad de los cambios que
ambas imponen en todo el andamiaje de la sociedad, plantean un desafio
crucial a los sistemas educativos. En este marco de la didactica especifica, se
desprende que ef aprendizaje de los contenidos de la quimica no sélo implica
el aprendizaje de conceptos, leyes y teorfas, sino también el aprendizaje de
una serie de procedimientos y actitudes, que se relacionan con los modos de
produccién del conocimiento. Dentro de estos modos de produccion, la
planificacién de investigaciones exploratorias, el disefio de experiencias en las
que se aislen variables, la identificacién vy produccion de disefios
experimentales, la resolucion y planteamiento de problemas, la modelizacién,
el manejo de utensilios de laboratorio, y otros procedimientos cobran
relevancia.

En este marco, el modelo es una representacién de una idea, objeto,
acontecimiento, proceso o sistema que al mismo tiempo «abstrae de» y
«traduce de otra forma» la naturaleza de esa entidad. Para Giere (1999), la
principal funcién de los modelos es Ia capacidad que tienen de ser
representaciones del mundo producidas por el pensamiento humano de alli,
que ayuden a los estudiantes a desarrollar una comprension mas coherente,
flexible, sistematica y principalmente critica sobre los saberes cientificos.
“Junto con los instrumentos de medicién, los experimentos, la teoria y los
datos, son un ingrediente esencial en la practica de la ciencia» (Morrison y
Morgan, 1999)" sostiene Just! (2006). A elio debemos sumar ! uso de las
tecnologias de lajinformacién y de la comunicacidn.
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En relacion con los procesos de ensefianza de la quimica, Gil Pérez v Valdés
Castro (1996) valoran como tendencias extendidas en las Uttimas décadas :
- Las pricticas de flaboratoric como base del “aprendizaje por
descubrimiento”.
- La socializacién de conocimientos como garantia de un aprendizaje
significativo.
- La utilizacidn de las TIC en la ensefianza.
- Las propuestas constructivistas como eje de transformacion de Ia ensefianza
de las ciencias
Propésitos
Disponer de herramientas para un manejo auténomo, critico y abierto de las
estructuras de la quimica en fa futura practica docente.
Generar conclusiones y propuestas para resolver problemas reales de
ensefianza en coherencia con los fundamentos didacticos asumidos,
Promover ia recreacién de diferentes estrategias asociadas con practicas
experimentales acordes con los modos de produccion del conocimiento y el
modelo didactico de la quimica.
Descriptores
Los modelos de ensefianza de la quimica
Modelos de ensefianza de la quimica. Andlisis de los modelos desde las fuantes
epistemologicas, filosoficas v didécticas que retroalimentan a los mismos. Los
textos escolares a la luz de los modelos y paradigmas sobre fa ciencia y sobre
la ensefianza, La transposicion didactica. Los intersticios y las normas en los
libros de texto de la escuela secundaria. La quimica en los proyectos
institucionales y de aula.
Planificando la enseiianza de quimica
Planificacion: programa anual de fa materia, unidades didacticas, proyectos
especificos y planes de clases. Andlisis de los componentes de la planificacion:
fundamentacién, objetivos, contenidos, estrategias. Articulacidon con los
disefios curriculares jurisdiccionales. Seleccién de contenidos: de |a disciplina a
la materia. Criterios para fa seleccién, organizacién y secuenciacion de los
contenidos.
Estrategias y recursos para la ensefiar quimica
Estrategias didacticas. Las actividades de ensefianza-aprendizaje. Trabajos
practicos. El trabajo en grupos cooperativos. Importancia del uso del entorno y
del trabajo de campo. Modelos, analogias y simulaciones.
Recursos bibliograficos: textos escolares, textos cientificos y textos de
divulgacion, Recursos audiovisuales y tecnoldgicos. La resignificacion del
espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas y
sincrénicas: correo electrénico, chat, foros y redes sociales. Software
educativos (Geogebra, quimiAP, ChemLand, Chemlab, Avogadro 1.0.1,
pElement 1.4.). El aula virtual.
Précticas de laboratorio
Las actividades experimentales. El laboratoric de quimica como espacio
privilegiado para la ensefianza. Instalaciones auxiliares. Normas basicas para el
uso del |aboratorio escolar. Experimentacion escolar; qué, para qué, cuando y
cémo realizar experimentaciones. Andlisis, evaluacién critica y desarrollo de
guias para trabajo en laboratorio.
La evaluacién de los aprendizajes en quimica
Diferentes concepciones de evaluacién y su relacion con el proceso de
ensefianza aprengizaje. Tipos y criterios evaluacién. Estrategias de evaluacién.
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Educacién y TIC
' Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio (primer cuatrimestre)
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Este espacio no prioriza el aprendizaje de las herramientas tecnoldgicas como
fines en si mismos, sino como compuertas hacia la produccidn de nuevos
ntidos, que dinamicen los procesos de ensefianza y de aprendizaje, al tiempo
~iAue posibiliten fortalecer canales alternativos de comunicacién hacia dentro de
(Sila institucion escolar, como también capaces de trascender las fronteras
;/institucionales hacia la comunidad en general. La inclusidn de este taller en el
campo de la formacion general, obedece a la necesidad de favorecer el
2 abordaje de contenidos que abarquen, tanto el andlisis de las transformaciones
cognitivas, politicas, econdmicas y socioculturales vinculadas con Ia irrupcion
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn; del impacto de las TIC
en los procesos de produccion, circulacion y apropiacion del conocimiento v de
la informacién, asi como los diferentes roles adoptados por los participantes en
el intercambio comunicativo, las herramientas tecnoldgicas y recursos digitales
que dinamizan las practicas escolares y convenciones para el disefio de
material educativo.
El énfasis puesto en los lenguajes no es inocente, puesto que su propdsito es
que el futuro docente no solo adquiera saberes para el emplec de
herramientas tecnoldgicas, sino que pueda analizar criticamente el impacto de
éstas en la construccién de subjetividades, en la conformacién de redes
sociales y entornos colaborativos de aprendizaje, asi también las
potencialidades y riesgos de las TIC como medio de comunicacién, como
récurso y como estrategia para la ensefianza de las ciencias,
Propositos
Analizar las transformaciones vinculadas al surgimiento de los lenguajes
multimediales.
Reflexionar acerca de los obsticulos y posibilidades que aportan las TIC a
diversos procesos cognitivos, participativos y colaborativos.
Favorecer el uso de las nuevas tecnologias, aprovechando su potencial para
enriquecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Descriptores
La sociedad del conocimiento y de la informacién
Caracteres de la sociedad del conocimiento y de la informacion. Efectos
socioculturales de las TIC. Incidencia de las TIC en los procesos cognitivos y
afectivos. Uso de foros, e-mail, chat, blogs, fotolog, redes sociales, mensajeria
interna. Formas de interaccidn y estrategias de construccién de subjetividades.
Los nueves lenguajes simbdlicos e icdnicos. La hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en la red. Clasificacién y almacenamiento de la
informacion,
Las TIC y la educacidn
Las TIC dentro de la escuela. Sitios, canales y blogs educativos. Repositorios
fotograficos. Canales multimediales. La imagen y el sonido. Fotografia. Video.
Formatos audiovisuales y radiales.
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Herramientas para crear mapas conceptuales, diapositivas, videos, mapas
virtuales. Funcionalidades y potencialidades de estos recursos. Ei  wiki.
Herramientas digitales para la ensenanza: e-learning- m-learning. La red, los
entornos virtuales.

Tic y enseflanza de las ciencias naturales

Laboratorios virtuales, simuladores, imagenes 3D y animadas, programas,
software y juegos didacticos. Funcionalidades y potencialidades de estos
recursos. Plataformas y contenidos educativos.

Sociologia de la Educacion
Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular; Tercer afio — segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
Este espacio se propone enmarcar, desde una perspectiva socio-politica, las
problematicas educativas del nivel secundario desde una mirada integradora
que contemple conceptos de la sociologia de la educacion, la politica de ia
educacion, resignificando aportes de unidades curriculares del campo de [a
formacion general y de la prictica docente cursadas en afios anteriores de la
formacion.
Los aportes de la Sociologia de la Educacidn posibilitan la comprensién de la
educacion como practica social e histérica y politica y su relacion con los
procesos de conservacion, sedimentacién y transformacién de la sociedad en
sus dimensiones econdmicas, politicas, sociales y culturales. Dimensiones que
atraviesan las practicas mismas, en el nivel micro-social de las escuelas y en el
nivel macro del sistema educativo. En este sentido, es relevante la apropiacion
de categorfas sociolégicas, a los fines de problematizar las practicas educativas
como productos socioculturales y, a la vez, productoras de nuevas
subjetividades. Asi también, el debate epistemolégico e ideoldgico que
establecen las diversas perspectivas, que analizan 1as relaciones entre la
educacion y la realidad social, permitira a los estudiantes desarrollar una
actitud analitica, comprensiva vy critica de la educacién.
Propésitos
Brindar marcos tedricos para analizar la realidad educativa del nivel medio en
el pais y la regién y los factores que en ella influyen, valoréndolos
criticamente.
Encuadrar la problemética educativa en su refacién con la produccién,
distribucion y circulacién de saberes y su dimensién histérica, social y politica.
Analizar criticamente el papel del sistema educativo argentino y su
transformacion actual, especialmente en el nivel secundario, atendiendo al
comportamiento de variables de cambio en relacién con los sistemas
capitalistas.
Descriptores
Estado, sistema educativo y escuela
La relacion Estado-Educacidn desde la mirada de las teorias sociologicas.
Génesis, desarrollo y crisis del estado educador. Las transformaciones del
Estado en la década de los 90 y las consecuencias del neoliberalismo. El
derecho a fa educacién como cuestién de Estado. Ei sistema educativo y su
riz burocrdtica. La especificidad organizativa de las instituciones
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educativas. Actuales modelos de gestién. Sentidos y condiciones sociales de la
participacion del docente en las reformas educativas.

Escuela, (re)produccidn y distribucién del conocimiento

La educacidn y su relacién con la produccién, distribucién y apropiacion de
conocimientos. Educacién y socializacién. Educacidn y poder. La educacién y
escolarizacion. Los procesos de institucionalizacisn de Ia educacién:
justificacidn y legitimacién. La accion pedagdgica y su arbitrariedad.
Expectativas del docente y de los alumnos y su incidencia en ias practicas de
ensefianza y los resultados de aprendizaje. Saberes sociales y saberes
escolares.

Las funciones sociales de la escuela

La escuela desde la mirada de distintas corrientes sociologicas. La escuela y el
aula como espacios sociales. La desigualdad y la fragmentacién educativa
como problemas. La construccién del poder y Ja autoridad al interior de la
escuela. La educacion como experiencia formativa humana. La construccion de
los sujetos sociales. La escuela como construccion social. Dimensiones
formativas de la experiencia escolar. Experiencias escolares y vida familiar.
Experiencias escolares y relaciones intergeneracionales, Los efectos culturales
y sociales del neoliberalismo y de la sociedad del consumo y de la informacian.
Desdibujamiento de ias instituciones modernas.

Desafios de la escuela secundaria actual

El acceso al conocimiento escolar en escenarios Caracterizados por la
desigualdad y la fragmentacién social y educativa: exclusion, desafiliacidn y
ruptura de las tramas sociales existentes. Democratizacién de las practicas
institucionales y pedagdgicas. Escuelas e inclusidn diversidad, diferencia,
igualdad, justicia social y justicia pedagégica. Cambios en las estructuras
familiares y en las relaciones escuela-comunidad. Cambios en el sistema
productivo, ia distribucidn del ingreso y la estructura social. Experiencias
escolares y vida urbana/rural. La construccidn del “oficio de alumno”,
Socializacién juvenil y socializacion escolar en el contexto capitalista.
Obligatoriedad, heterogeneidad estudiantil: demandas y desafios para Ia
escuela actual. El acceso al conocimiento escolar en escenarios caracterizados
por la desigualdad v la fragmentacién sodial y educativa. Diversidad,
diferencia, igualdad y justicia social.

Educacién Sexual Integral
Formato: taller.
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio — primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 3 hs catedras semanales

Sintesis explicativa

La sexualidad, entendida como parte orgénica del lenguaje de Ia vida, de su

creacion y recreacion inagotables, def ser y devenir de la especie humana, de

cada hombre y mujer dotados de estructuras anatémicas y de posibilidades

fisiolbgicas para realizar una funcién sexual, estd lgada al placer, ai

descubrimiento, al desarrollo personal, a lo interaccional, a lo ldico, a lo

comunicacional, a fa naturaleza, a la creacién, a la salud, al amor.

Al igual que otras practicas sociales, la educacién sexual puede encontrar su

significacion en la complejidad de las relaciones sociales. En este sentido, se
rdard la Eglucacion Sexual Integral a partir del concepto global de
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sexualidad incluyendo la identidad sexual, el cuerpo, las expresiones sexuales,
los efectos de la reproduccion vy la promocién de fa salud sexual. Este sera un
espacio de integracion y reflexion, acerca de los procesos de construccién de la
subjetividad v la sexualidad entendida desde una perspactiva integral.
En este taller se presentard una concepcion de sexualidad amplia, vista como
un entramado constituido por mditiples dimensiones: social, psicoldgica,
politica, bioldgica, juridica, ética y espiritual.
positos
Promover la comprensidn de la sexualidad como construccion histérica y social
. Y como concepto complejo y muitidimensional.
)} Reflexionar cdmo la construccién de la imagen de género es culturalmente
aprendida, reconociendo fa importancia de respetar al género en el uso del
lenguaje.
Favorecer la reflexion sobre el lugar de Ia escuela en la formacion integral de
nifios, nifias y adolescentes acompafando su desarrollo afectivo sexual.
Identificar los lineamientos y aplicabilidad de las politicas sociales en el marco
de la Ley Nacional de Salud Sexual Y Reproductiva N°® 26.150 incorporada a fa
formacion docente en el nivel superlor promoviendo una educacién integral,
Descriptores
Los enfoques de la educacién sexual
Enfoque higiénico sanitario. Enfoque hedonista. Enfoque antropoldgico —
Cuitural. Enfoque pluridimensional. Sexualidad como construccidn sociohistérica
Y cultural, Perspectivas tedricas sobre ta sexualidad. Cuerpos sexuados. Contro!
y disciplinamiento. Derechos sexuaies y derechos reproductivos como derechos
humanos y ejercicio de la ciudadania. Las identidades de géneros y
transgéneros: construccion cultural, econémica, social y politica.
La sexualidad como concepto complejo. Enfoque multidisciplinar
Sus multiples dimensiones: bioldgica, psicoldgica, social, juridica, ético-politica
y espiritual. Sexualidad y persona. La multidimensionalidad: su injerencia en la
construccion de la subjetividad. La sexualidad como construccién histérica y
social. Su complejidad a partir de nuevas perspectivas centradas en el respeto
por la diversidad, la concepcién de saiud integral y el paradigma de los
derechos humanos, La identidad sexual y la identidad de género. Familia,
sexualidad e intimidad. Fecundidad y concepcién. Control de la natalidad:
regulaciones naturales y artificiales.
Valores sexuales.
La educacion afectivo-sexual en los valores. El amor en la sexualidad. Persona
y valores. La vida, la libertad, la responsabilidad, el compromiso, el sentido
etico, la sensibilidad y los sentidos existenciales. Realizacién y planificacion de
la pareja humana.
Problematicas de la sexualidad
Inicio temprano a la vida sexual activa. Desinformacién. Embarazos no
deseados. Embarazo adolescente. Contagio de enfermedades de trasmisién
sexual. Variantes sexuales antinaturales. La pornografia. La prostitucion.
Influencia del alcoho! y sustancias adictivas. Violencia y coercion en Ia
conducta sexual humana. Violaciones. Abusos y acosos sexuales. La
intervencion preventiva.
El rol docente y de la escuela en 1a Educacién Sexual Integral
La prevencién vy promocién de la salud y el acompafiamiento de! desarrollo
afectivo sexual de nifias, nifios y adolescentes. Relacidn pedagodgica y relacion
e confianzay El sexismo en la escuela. Sexualidad y mitos. Esterectipos y
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. prejuicios. Violencia visible e invisible. Cuerpos, géneros y sexualidades en las
} Instituciones educativas. La escuela como &mbito para abordar criticamente los

f§ - estereotipos de género. Normativas y herramientas legistativas que enmarcan
S# el trabajo de la ESI.

\e ?‘
%
%w& ractica Docente III: Practicas Institucionales

Ensefiar y aprender quimica en ia escuela secundaria

Formato: taller, ateneo.

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: Tercer afio

Carga horarla para el estudiante: 8 horas citedra semanales (3 hs en el
Instituto de Formacién Docente y 5 hs en tareas relacionadas con |3 practica
en escuelas asociadas)

==
=

Sintesis explicativa

Este taller de la Practica Docente III se propone revitalizar el trabajo
compartido entre los profesores de la institucion formadora y los docentes
orientadores de las escuelas asociadas, para acompaiiar a los estudiantes en la
construccion de propuestas de ensefianza.

Es este el inicio de un largo proceso de sistematizacién de las practicas
profesionales. Tarea compleja de reflexién y de accién, cuyo aprendizaje se
inicia en ia formacién inicial y acompafiara toda la vida {aboral del profasor.

El trabajo en campo en aulas de escuelas asociadas de diferentes
caracteristicas y contextos proveerd de distintos modelos docentes y de
ensefianza capaces de promover no solo una mirada evaluativa de los
estudiantes sobre sus representaciones y su propia historia escolar, sino,
esencialmente, relacionar el “ser docente” con lo que ocurre en las aulas de
instituciones del medio, donde la educacién realmente enfra en escena a
diario. La posterior reflexién en y sobre la practica, convoca a muitiples sujetos
en la tarea de enseffar a ensefiar en forma coordinada e integrada, ya que de
ella participardn profesores de practica y de otras unidades curriculares,
docentes de las escuelas asociadas, junto con los pasantes y sus pares., Este
didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, la
vida cotidiana en las aulas y las teorfas de la educacién generara espacios y
tiempos reales que articulen y enriquezcan la practica de alumnos y docentes,
gestando tanto una deliberacién grupal como la evaluacion individual sobre la
experiencia vivida.

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje de
quimica en la educacién secundaria. El futuro docente se familiarizard con
estrategias, materiales didécticos, recursos de ensefianza y de evaluacién en
las diferentes orientaciones y modalidades educativas. Asi también, reaiizar3
experiencias institucionales en distintas escueias y ciclos de formacién
secundaria, en una secuencia que se iniciard con momentos de asistencia al
docente de quimica de las escuelas asocCiadas, para ir asumiendo
paulatinamente mayores responsabilidades que culminaran en las practicas
integrales.

En este espacio se destaca la organizacion y conduccion de micro-experiencias
de ensefianza, en tareas relacionadas con la demostracion y ia implementacion
de disefios experimentales, modelos, simulaciones, entre otros. La oportunidad
de simular y modelar procesos quimicos que se han estudiado previamente o
ue los misnjos estudiantes han realizado en el laboratorio, les brindaran la
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oportunidad de plantear experimentos, construir modelos, producir videos,
simulaciones de fendmenos y procesos (empleando materiales del entorno o
tecnologias como ia PC, el cafién, las videocdmaras, los celulares, software
educativos, entre otros) para ponerlos en acto y evaluarios. Coordinar una
estrategia didactica que operan como “visualizacion” de “la teoria”, darén al
futuro docente la posibilidad de aprender ciencia, sino de hacer ciencia y de
ensefiar ciencia.
Como actividades paralelas al trabajo en campo a desarrollarse en el instituto
de formacion docente se prevén:
Taller: Gestion y evaluacion de los aprendizajes
Ateneo: El uso de las TIC en las clases de Quimica
Taller: “"Hacer ciencia” en la escuela
Se sugiere que el cierre de esta unidad curricular se realice a través de un
trabajo de autoevaluacién y documentacién pedagdgica de experiencias en ef
que consten los siguientes aspectos:
Registro de algunas situaciones educativas apuntadas en e! cuaderno de
campo del estudiante.
Reconstruccién critica de las experiencias vividas.
Andlisis interpretativo de fuentes, documentos y registros a partir de la
construccion de categorias tedricas.
Propdsitos
Ofrecer un panorama general de los problemas y enfoques tedricos de ia
evaluacion, que permitan seleccionar las estrategias evaluativas mas
adecuadas a propdsitos y contextos especificos,
Brindar herramientas para el uso didactico de las TIC en la ensefianza de a
quimica.
Promover la recreacién de diferentes estrategias asociadas con disefios
experimentales, estrategias de ensefianza, materiales didacticos, recursos de
ensefianza acordes con los modos de produccién del conocimiento cientifico y
el modelo didactico compatible con la actual concepcién de ciendia,
Acompaniar a los futuros docentes en el disefio Y puesta en acto de situaciones
de ensefianza.
Descriptores
TIC y enseiianza
Ensefiar quimica usando tecnologias de la informacion y la comunicacidn.
Objetivos para la inclusién de las TIC en las clases de ciendias. Desarrollo,
funcién, uso y limitacidén de los recursos informaticos para la enseflanza de ia
quimica. Aportes de Internet a las clases de qquimica. Laboratorios virtuales.
Creacién de entornos colaborativos de aprendizaje. Software y materiales
educativos. Internet, medios masivos de comunicacién, telefonia mévil, PC de
escritorio, netbooks, cadmaras digitales, entre otros. Comunidades virtuales.
Entornos colaborativos.
“Hacer ciencia” en la escuela
El trabajo experimental en la ensefianza de las ciencias. Disefios
experimentales. Elaboracidn de informes de experiencias de laboratorio.
Simulaciones y juegos de simutacién. La modelizacion en la ensefianza. Criticas
al método clentifico como algoritmo tinico para hacer ciencia,
Laboratorio escolar. Material, equipo y reactivos. Laboratorios virtuales.
Planificacion y coordinacién de experiencias de ensefianza en laboratorio de
ciencias.
racticas de evaluacién
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Las situaciones problema como tdpicos generativos. La evaluacion de los
aprendizajes. Dimensiones organizativa, didactica y ética. Evaluacién
diagndstica, de proceso y final. Ensefiar y evaluar procesos focalizados en el
respeto por la heterogeneidad. El error como punto de apoyo de la
retroalimentacion. Evaluacidn-autoevaiuacion-co-evaluacién. Evaluacion
formativa. Los portafolios como alternativa para evaluar los aprendizajes.

Quimica Bioldgica
Formato: materia
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Cuarto afio — primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

La quimica bioldgica es la ciencla que permite estudiar la composicién, la
estructura y ias propiedades de la materia, los cambios que sufre y los efectos
que producen esos cambios. En este caso este espacio curricular permite
comprender los procesos, las transformaciones biolégicas que pueden o no
alterar las propiedades iniciales de las sustancias.
Sus contenidos hacen a la comprension de los fenémenos quimicos vitales e
integran los conocimientos de biologia general, Introduccién a la Quimica,
Quimica Inorganica y Organica, logrando una sintesis de conceptos sobre los
procesos metabdlicos a través del anélisis de las distintas manifestaciones
vitales.

El desarrolio de la unidad curricular permite visualizar que los procesos vitales
son una compleja interaccion de reacciones quimicas, interacciones
moleculares y mecanismos de regulacion

Propositos

Promover conocimientos indispensables para la comprensién, comportamiento,
funcion, sintesis y metabolismo de las macromoléculas bioldgicas.

- Comprender que la quimica bioldgica estudia los constituyentes de los seres
vivos a nivel molecular, las interacciones entre dichas moléculas y las
reacciones quimicas en que participan.

Descriptores
Biomoléculas y sus funciones
Quimica bioldgica.- Definicion. Origen de la vida. Evolucion. Légica molecular
de los seres vivos. Biomoléculas. Origen de las biomoléculas. Transformaciones
energéticas y reacciones quimicas. Aminoacidos esenciales. Bioquimica y el
estado vital.

Metabolismo

Principios del metabolismo. Proteinas. Proteinas simples y conjugadas.

Estructuras 1ria, 2ria, 3ria y 4ria. Cadenas polipeptidicas de las proteinas

globulares y fibrosas. Ejemplos y funciones. Desnaturalizacién. Accién del

calor, pH y solutos hidratos de carbono. Definicién. Clasificacidn:
monosacaridos, oligosacaridos y polisacaridos. Lipidos. Definicion y principales

funciones.

Vitaminas y coenzimas

Vitaminas. Clasificacion. Relacion de vitaminas con las coenzimas, Hipo e
iRervitaminosis.
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Enzimas

Enzimas. Definicién y clasificacion. Composicion quimica Factores que
modifican su actividad. Complejo enzima-sustrato. Cinética enzimatica.
Bioenergética

Reacciones de oéxido-reduccion bioldgica. Sistemas bioldgicos. Cadena
respiratoria. Fosforitacion oxidativa. Fotosintesis.

Transmisién de la informacién para la actividad biolégica

Acidos nucleicos. Definicién. Estructura general y propiedades del ADN y del
ARN. Sintesis de ADN-ARN. Cddigo genetico. Mecanismo de regulacion
hormonal en vegetales y animales.

Quimica de los Alimentos
Formato: taller
Régimen: Cuatrimestral
Localizacidn en el disefio curricular: Cuarto afio — segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
La quimica de alimentos es el estudio, desde un punto de vista quimico, de los
procesos e interacciones existentes entre los componentes biologicos (y no
bioldgicos) que se dan cuando se manipulan alimentos. Las sustancias
biolégicas aparecen en algunos alimentos como las carnes y las verduras (y
hortalizas) y en bebidas como la leche o la cerveza. Este estudio es muy
similar al de la bioquimica, desde el punto de vista de los ingredientes
principales, como los carbohidratos, las proteinas, los lipidos, etc. Ademas
incluye el estudio del agua, las vitaminas, los minerales, las enzimas, los
sabores y el color. Se estudia principalmente en el procesamiento de alimentos
y en la nutricién. Algunos autores definen la Quimica de los Alimentos como
una ciencia interdisciplinaria entre la bacterioclogia y la quimica. Un ejemplo de
estudio de la quimica de los aiimentos se puede ver en la reaccidn de Maillard,
que define el color tostado de ciertos alimentos. Los alimentos poseen ciertas
caracteristicas que dificultan su andlisis desde el punto de vista de la quimica,
en primer lugar contienen frecuentemente complejos moleculares, no estin en
equilibrio termodinamico y, por lo tanto, estdan sujetos a cambios en su
composicion, los alimentos suelen ser sistemas inhomogéneos.
La unidad curricular propone la construccidn colectiva de saberes tedricos
sobre los alimentos en sus aspectos nutricional, energético, psicosensorial,
higiénico, de adulteracion, entre otros.

Propésitos
Favorecer la comprensidén de los conocimientos sobre la composicién, la
naturaleza quimica de los macronutrientes de las principales clases de
alimentos.
Construir conocimientos sobre las reacciones quimicas especificas, que tienen
lugar en la elaboracion y conservacion de los alimentos.

Descriptores
Los alimentos
Alimentos: definicién. Criterios de clasificacion. Propiedades fisicas, quimicas y
funcionales, reactividad y distribucion en los alimentos de los hidratos de
carbono, proteinas, lipidos, vitaminas, minerales. Propiedades organolépticas.
El agua en los ajimentos.
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Estructura molecular del agua. Agua y hielo. Propiedades fisico-quimicas del
agua. Interacciones del agua con los distintos componentes de los alimentos.
El agua y su relacién con la estabilidad de los alimentos.

Alteracion de los alimentos

Enzimas. Modificacién de los alimentos por enzimas. Principales reacciones de
alteracidn de los alimentos: pardeamiento no enzimatico, la reaccidon de
Maillard. Pardeamiento enzimatico. Auto-oxidacion lipidica.

Contaminantes de los alimentos

Aditivos alimentarios. Descripcion y usos. Aspectos legales Sustancias tdxicas
presentes en los alimentos. Salubridad y toxicidad. Componentes téxicos
naturales de los alimentos vegetales y animales. Aditivos alimentarios
intencionales o no intencionales. Productos def crecimiento microbiano.
Contaminantes Ambientales.

Fisico-Quimica
Formato: materia
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio
Carga horaria para €l estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
En Fisico-Quimica se pretende, a través del estudio del mundo molecular, de
las propiedades y el comportamiento de 1las moléculas, alcanzar el
conocimiento y la interpretacién de las propiedades y comportamientos de los
sistemas macroscdpicos. Simultdneamente, con observaciones realizadas en
estos ultimos sistemas, obtener informacién complementaria para un mejor
conocimiento del mundo molecular.
Esta unidad curricular persigue que los futuros profesores adquiera destrezas
en el lenguaje de la Fisico-Quimica, cuantifique fa materia y la energia que
participan en distintas reacciones quimicas; se famitiarice con el empleo de
instrumentos propios de la Fisica, la Quimica y la Fisico-Quimica al tiempo que
relacione conocimientos construidos en otras unidades del pltan de estudio y

desarrolle habilidades para observar, reunir informacién y analizaria; para

utilizarla en la resolucidn de problemas tedrico-practicos; adquiera actitudes de
cuestionamiento, indagacion; desarrolle su creatividad.
Por elio, luego de temas introductorios, que persiguen revalidar conocimientos
sobre conceptos fisicoquimicos preliminares, se profundiza sobre el estado
gaseoso, para volcarse con énfasis e intensidad a los estudios termodinamicos,
termoquimicos y electroquimicos, asi como en las aplicaciones tecnoldgicas y
sociales de la Fisicoquimica.

Propdsitos.
Conocer las propiedades fisicoquimicas de las superficies y su relacion con las
fases de volumen de los sistemas materiales.
Poder aplicar los principios de la Cinética Quimica para elegir las condiciones
mas favorables de un proceso factible termodindamicamente.
Manejar los conceptos fundamentales de la catdlisis en sus diversas
modalidades y su aplicacién a los procesos bioldgicos.

Descriptores
Termoquimica
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Conceptos fisicos iniciales. Formas de energia. Temperatura. Escala
termométricas. Calor. Calor especifico de sélidos v liquido estructura atdmica y
molecular. El electrdn, Rayos catddicos.

Efecto fotoeléctrico. Efecto termoidnico. Experiencias de Thomson, Rutherford
y Millikan. Particulas positivas: el protén y positron. El neutrén. Rayos X,
NGmero atomico. La estructura del atomo. E| atomo de Bohr. Teoria cuantica,
\ Tabla periddica Teoria electrénica de la valencia, Potencial de ionizacién.
it Afinidad electronica. La unién idnica. Unién covalente,

5/i Procesos fisico-quimicos

Primer principio de la termodinamica. Cantidades termodinamicas. Energia y
conservacidn de la energia. Energia interna. Calor y trabajo, Calores
especificos a volumen constante Y a presién constante,

Procesos adiabéticos. Termoquimica. Reacciones ex0 Yy endotérmicas.
Principios de la termodindmica. Energia libre y equilibrio quimico, Reacciones
reversibles. Ley de accion de masas.

Equilibrio de fases

Diagrama de fases de un componente. Equilibrios sélido ~ liquido — gas para
un componente. Grafica P vs. T. Punto triple. Soluciones: Clases de diluciones,
Disolucion y equilibrio. Disolucion de sdiidos en liquidos. Solubilidad de
liquidos. Soluciones binarias. Equilibrio sélido - liquido. Equilibrio liquido -
vapor. Ley de Raoult. Soluciones Ideales. Desviaciones. Azebtropos. Solubilidad
de gases. Efecto de la temperatura en la solubilidad. Soluciones reales:
propiedades. Efecto de un soluto en Ia presion de vapor. Aumento dei punto
ebulloscdpico y descenso del punto crtoscopico. Presién osmdtica. Osmosis.
Osmosis inversa. Aplicaciones industriales. Sistemas coloidales.

Investigacién Educativa
Formato; taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: Cuarto afio — primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 3 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
Ante los cambios acelerados de conocimiento y fa diversidad de paradigmas,
este siglo XXI requiere de profesionaies competentes, que den respuesta a los
problemas de una realidad compleja y dinamica como es la educativa Y que
posean idoneidad técnico-profesional, para investigar cientificamente esa
realidad y transformarla.
El propdsito central de esta unidad curricular es, que los estudiantes se
comprometan con la produccion de conocimiento Y puedan transitar el camino
de construccidn de un proceso investigativo, apropiandose de herramientas
tedricas y metodoldgicas para formular e implementar el proyecto de
investigacidn que permitan cuestionar evidencias, recuperar y problematizar
reaiidades educativas situadas. Asimismo, posibilitar €spacios para discutir
conceptual y operativamente ias condicionantes y las formas de generar

" conocimiento en virtud de que los docentes, como profesionales e intelectuales
deben asumirse como pensadores y constructores de conocimiento, es decir,
como sostiene Paulo Freire, realizar ™a tarea permanente de estructurar ia
realidad, de preguntarle y preguntarse sobre Io cotidiano y evidente, tarea
ineludible para tod trabajador social”.
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Por ende, el eje de la propuesta estd en promover Ia investigacién, no sélo
como una actividad exclusiva de “fos investigadores” dentro de la academia,
sing como una actitud y un quehacer fundamental que atraviesa la prictica
profesional cotidiana del docente. Por ello, en este espacio se sugiere
=} acompaniar a los estudiantes, para gue vivencien el proceso de investigacion
E recortando un objeto de estudio que surja de los trabajos en campo o de la
; trayectoria educativa del Campo de la Préctica Profesional Docente, pero que
permitan diferenciar los procesos de reflexién sobre Ia practica docente de los
procesos de construccién, de nuevos conocimientos sobre dicha practica,
desde una Iégica cualitativa, un determinado paradigma, categorias analiticas y
marcos conceptuales.
Propdsitos
Generar y sistematizar conocimientos que permitan al futuro docente
percibirse como constructor de conocimiento.
Vivenciar el proceso de disefio, ejecucion y comunicacién de una investigacion
sobre problematicas del campo socioeducativo.
Descripciones
Investigacion y docencia
El docente como transmisor y constructor de conocimientos. La investigacion
como funcion del docente. Investigacin e innovacién pedagdgica.
Tipos de investigacion
Tipos de investigacién segin los objetivos perseguidos. Estudios exploratorios,
descriptivos, correlacionales y explicativos. El disefio de investigacian:
componentes, tipos. Dimensiones e indicadores. Andlisis de datos. La
investigacion didactica v la investigacidn-accién: caracteres y objetivos.
El proceso de investigacion
El proceso de investigacién: sus momentos: Idgico o proyectivo, técnico-
metodoldgico, tedrico o de sintesis y de comunicacién. Logicas y paradigmas
que enmarcan los disefios de investigacion. Las tres dimensianes del proceso:
epistemoldgica, metodolégica y técnica. Construccién del marco tedrico,
formulacion de los objetivos, recopilacién de antecedentes y eleccion de la
metodologia. Muestreo. Seleccidn y operacionalizacidn de variables. Las
estrategias de recoleccion y andlisis de datos. Triangulacién de datos. Método
comparativo constante. Interpretaciones estadisticas.
Comunicar la investigacion
El informe de investigacién: El texto interpretativo y los procesos de escritura.
Pautas formales y normas APPA. La investigacién como base de ponencias y
articulos.

Biotecnologia
Formato: seminario
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio — segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanaies

Sintesis explicativa
La biotecnologia constituye una tematica netamente transversal Y la base de
innumerables controversias sociales y éticas. En este caso, constituye un
espacio curricular de sintesis entre las disciplinas previas, como biclogia
molecuiar, bioquimica, quimica orgénica ya que, la biotecnologia integra
pspectos tan difersos como el conocimiento de los seres vivos, el ADN v la
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herencia, el desarrolio cientifico y tecnoidgico, implicancias econdmicas y
sociales, cuestionamientos éticos, controversia y percepcidn en el piblico
general, desarrollo de fa Argentina en e mundo, regulacién y mecanismos de
control, entre otros. Esta propuesta coincide con el foro de formacién docente
“argenbio” que:

, La biotecnologia como tema interdisciplinario, abarca aspectos de las
| ciencias naturales, la biologfa y las ciencias sociales,

La biotecnologia como un tema de actualidad genera controversia, lo
cual posibilita el debate pero requiere contar con informacion veraz y de rigor
cientifico para poder emitir juicios de valor apropiados.

Existe relevancia de los adelantos biotecnoldgicos en la Argenting Y €n
el mundo, especialmente en lo referido a Ia agrobiotecnologia y su impacto
econdmico,

Propésitos:

Proponer el abordaje biotecnolégico para fograr una ensefanza integrada,

desde lo teérico-practico de modo de hacer mas eficiente el aprendizaje.

Promover el desarrollo de una gama variada de actividades a fin de que los

futuros docente o preofesores puedan acceder a diferentes modalidades de

ensefianza (andlisis comparativos de recursos visuales, videos, animaciones,
articulos periodisticos, revistas de divulgacién cientificas, paginas Web, etc.).
Descriptores:

Sociedad y biotecnologia

Aplicaciones biotecnoldgicas de la tecnologia del ADN ¥ gendmica.

Biotecnologia aplicada a la agricultura. Técnicas y procedimientos. Resultados,

implicancias sociales y éticas.

Bictecnologia aplicada a los alimentos. Técnicas y procedimientos.

Biotecnologia y Etica.

Resultados, implicancias sociales y éticas. Biotecnologia aplicada a la medicina.

Técnicas y procedimientos. Resultados, Implicancias.

Quimica Ambiental
Formato: seminario
Reégimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio - segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
L.a Quimica Ambiental tiene como objetivo de estudio la generacidn, dispersién,
permanencia, transformacion y remocidn de especies quimicas en el medio
ambiente y sus interacciones con los sistemas bioldgicos vy, trata
principalimente, los aspectos quimicos relativos a los problemas que los seres
humanos han creado en el ambiente natural. La quimica juega un papel
importante en el medio ambiente, ya que en &l se transforma un gran nimero
de compuestos quimicos, a través de Ia interaccién de varios procesos. El
ambiente es un sistema muy complejo en el que se dan todas las interacciones
entre los elementos bidticos y abidticos y la accion de los agentes que
provocan su alteracion. Para la interpretacion de los cambios del medio por

g degradacion ambiental, tratamiento y prevencion de la contaminacion, se
[+ requiere el conocimiento avanzado de la quimica de los elementos naturales,
(@) agua, aire y suelo, E! constante desarrollo de |3 humanidad, principaimente en
O los dltimos cien afios, ha generado efectos negativos sobre el medio ambiente,
178
til
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Estas acciones deben ser controladas vy los efectos subsanados en pos de su
conservacion.

Ositos

Favorecer en los alumnos fa comprensién de conocimientos sobre la quimica
!fdel medio ambiente y de los sucesos de interés ambiental debido a las
Zf

S actividades humanas, asi como fa identificacién, a partir de la informacién mas
actual, ios problemas del medio y la posible defensa del mismo.
Dar a conocer la descripcién de {os procesos de distribucidn, comportamiento y
efectos biologicos de compuestos quimicos en el medio ambiente natural.
" Descriptores
Introduccion a la Quimica Ambiental
Definicion de ambiente, ecosistema, equilibrio. Objeto y método de la quimica
ambiental. Composicién del amblente. Pracesos de distribucisn. Procesos de
transformacion  y  degradacién  ambientales:  biGticos y  abidticos.
Fototransformaciones.

Efectos de la contaminacion

Principales contaminantes ambientales. Toxicidad y distribucién. Impacto
ambiental de lfos procesos de produccién industrial. Contaminacidn atmosférica
y estratosférica. Contaminacidén acuatica y de suelos. Tratamiento de aguas
residuales. Contaminacion radiactiva.

Cambios antropogénicos.

El elemento antrépico. Efecto invernadero. Calentamiento global. Lluvia acida.
Destruccion de la capa de ozono. Smog fotoquimico. Invierno nuclear.

Quimica Industrial
Formato: seminario
Régimen: cuatrirestral
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio - primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa
ESte espacio curricular permite analizar el aprovechamiento de materias primas
como el agua, el aire y el suelo, sus elementos constitutivos, como por
ejemplo, hidrocarburos, yeso, arcilla, entre otros, en la produccion vy
fabricacion de materiales para la industria quimica, atendiendo a los factores
socio-econdmicas que determinan su aparicién asf como su tso y racionalidad.
Esta unidad se articula con contenidos de otras materias y tiene como
propdsito que el futuro docente desarrolle un espiritu critico e innovador,
promoviendo el trabajo creativo con su accidn pedagdgica y social y su
comunicacion.

Propositos
Promover el estudio de los procesos y técnicas que se emplean industrialmente
en contextos regionales y nacionales.
Reflexionar sobre los factores sociales Yy economicos que caracterizan la
€émergencia de los productos quimicos en la industria.
Promover la sostenibilidad ambiental.
Reforzar habilidades para un adecuado manejo de los materiales de laboratorio
Y su utilizacion en actividades experimentales.

Descriptores

3

ES COPIA

DANIEL EDUARDG PATLLA .
Director Gangra de D‘_a?psc_ e
ronges Prowndoal de Ay

103



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSE)O PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe 1977
EXPEDIENTE N° 5721-007076/14

Aguas naturales. Agua potable. Purificacion. Dureza y ablandamiento de aguas.
Agua para calderas. Incrustaciones.

Cales, cementos, ceramicos y yesos

Clasificacion. Propiedades. Fabricacion y usos de cales, cementos, cerarnicos y
Yesos.

Metales

Metalurgia del hierro. Siderurgia. Obtencién del arrabio. Altos hornos. Acercs.
Clasificacion y obtencidn. Usos.

Combustibles

Combustibles: caracteristicas generales, Evolucion y clasificacion. Combustibles
sélidos. Naturales y artificiales. Combustibles liquidos. Petrdieo. Subproductos.
Naftas. Combustibles gaseosos. Gas natural-gas licuado.aaa

Plasticos

Clasificacion. Morfologia productos. Polimerizacion. Elaboracién de productos
termoplasticos y termoestables. Diferentes procesos: calandrado, extrusion,
inyeccion, compresidn,

Vidrios

Distintos tipos de vidrios y sus aplicaciones. Fabricacion de diferentes objetos.

Espacio de Definicién Institucional II (EDI)
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio — primer cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Astronomia
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: Cuarto afio — segundo cuatrimestre
Carga horaria para el estudiante: 4 horas citedra semanales

Sintesis explicativa
La astronomia es la ciencia que se oCupa del estudio de los cuerpos celestes,
sus movimientos y los fenémenos ligados a ellos. Su registro y la investigacién
de su origen viene a partir de ia informacion que llega de ellos, a través de Ia
radiacion electromagnética o de cualquier otro medio. La astronomia ha estado
ligada al ser humano desde la antigiiedad y todas las civilizaciones han tenido
contacto con esta ciencia. Personajes como Aristiteles, Tales de Mileto,
Anaxagoras, Aristarco de Samos, Hiparco de Nicea, Claudio Ptolomeo, Hipatfa
de Alejandria, Nicolds Copérnico, Santo Tomas de Aquino, Tycho Brahe,
Johannes Kepler, Gafileo Galilei, Isaac Newton han sido algunos de sus
cultivadores. No debe confundirse a fa astroromia con la astrologia. Aunque
ambas comparten un origen comdn, son muy diferentes. La astronomia es una
clencia: los astrénomos siguen el método cientifico. La astrologia, que se
Ocupa de Ia supuesta influencia de los astros en la vida de los hombres, es una
pseudociencia: los astrélogos siguen un sistema de creencias no probadas o
abiertamente erréneas.
La cosmologia fisica comprende el estudio del origen, la evolucién y el destino
del Universo utilizando los modelos terrencs de fa fisica. La cosmologia fisica
se desarrolld como ciencia durante la primera mitad del siglo XX, como

secuencia de diversos acontecimientos y descubrimientos encadenados
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durante dicho periodo. La astroquimica se solapa fuertemente con la astrofisica
ya que esta (itima describe las reacciones nucleares que ocurren en fas
estrellas enriqueciendo el medio interestelar en elementos pesados. La
astroquimica es la ciencia que se ocupa del estudio de |a composicidn guimica
, de los astros y el material difuso encontrado en el espacio interestelar,
normalmente concentrado en grandes nubes moleculares, La astroquimica
representa un campo de unién entre las disciplinas de la astrofisica y de la
quimica.
Y Y Propésitos:
Apropiarse de estrategias y soportes tedricos- practicos para extraer
informacion de objetos astrondmicas en nuestra galaxia y otras.
Aproximar al estudiante a las teorias de creacion galactica integrandolas al
universo.
Descriptores
Astronomia Cilasica
Fendmenos celestes y astronémicos. Observacién astronomica. Astronomia de
posicion. Sistemas de coordenadas geograficos y astrondmicos. Telescapios.
Astrometria elemental, Formas, tamafios, distancias y tiempos. Estrellas y
objetos telescdpicos. Concepciones sobre ef universo. Las ideas de las culturas
originarias. Modelos cosmolégicos: ptolemaico Y copernicano. Leyes de Keppler
y Gravitacion universal. Sistema solar. Dindmica planetaria y caracteristicas de
los cuerpos del sistema solar.
Tiempo astronémico
Tiempo, efemérides. Tiempo sidéreo. Transformaciones de éste a otras
sistemas. La Orbita de la Tierra. Las estaciones del afio. El sistema de
coordenadas ecliptical.
El sistema sol-tierra- luna
La Tierra como cuerpo cGsmico. Sistemas de coordenadas geograficos y
astronomicos Luna: drbita, fases y libraciones. Periodos. E sol, la luna y la
Tierra: dia y noche, eclipses y mareas.
La astronomia en la escuela secundaria
Lineas de investigacién sobre ensefianza de la astronomia en el mundo y en
nuestro pais. Temas (cielo diurno y nocturno, gravedad, fenémenos cotidiancs,
universo, etc.) poblaciones y metodologias. Ideas previas y modelos mentales
de los estudiantes,

Practica Docente 1V
Residencia
Formato: taller, seminario, ateneo
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricutar: Cuarto afio
Carga horaria para el estudiante: 10 hs citedra semanales (3hs en &l Instituto
de Formacién Docente y 7 hs. para el trabajo en escuelas asociadas)

Sintesis explicativa

Esta es la etapa final de fa formacion del profesional docente, en la que el
estudiante debera poner en juego los saberes construidos, para abordar v dar
respuestas - en la inmediatez y la complejidad de fas practicas de ensefianzg -
a problemas practicos a la luz del conocimiento cientifico, disciplinar, de las
estrategias didacticas y herramientas conceptuales construidas durante sy
oria por ¢l Instituto de Formacién Docente. Por ello, este espaclo se
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articulard con Investigacion Educativa y con las unidades curriculares tanto del
4to ailo de la formacién, como con las de aRfos anteriores. Considerard
ademds, dos periodos cuatrimestrales en diferentes ciclos de la escuela
secundaria o en diferentes modalidades (secundaria comin, téenica, de
.g}}adultos...) 0 contextos (urbano-urbano marginal).
$/iEs relevante entonces, que dentro de las actividades realizadas en el Instituto
# de Formacién Docente se promuevan espacios para ia narrativa de la
experiencia pedagdgica vivida, lo que permitia una actitud involucrada v
T reflexiva sobre fas decisiones tomadas, los imponderables surgidos durante las
clases, la complejidad de las pricticas de ensefianza, entre otros. Compartir
los relatos y las propias reflexiones abrira las puertas a las percepciones de los
otros, a las certezas e incertidumbres compartidas, a las construcciones
colectivas.
Es esta también la instancia para reflexionar, no séio sobre las précticas
docentes desde la mirada pedagdgico-didactica, las expectativas del residente
en torno a la tarea elegida y a la vision de esta tarea ante la sociedad, sino
sobre su condicion de trabajador intelectual, politico, reflexivo. Lo que implica
el reconocimiento de una eleccion subjetiva y una accion concreta del sujeto
en una opcidn histdricamente situada. El docente trabajador conlleva la idea de
ser portador de derechos especificos, mediante la existencia de marcos
regulativos del desempefio y de sindicatos de trabajadores (Pineau, 2008). En
este sentido, se debe fortalecer la identidad v la significacion social de la
profesion docente, su posicionamiento como trabajador de ta cultura y como
pedagogo desde una perspectiva socio-critica, con el compromiso que vincula
ineludiblemente, la practica docente con la reflexién y la accién de
transformacion de las condiciones de vida.
Se proponen como actividades a realizar en el Instituto de Formacion Docente:
Taller: Disefios de la intervencion pedagdgica.
Taller: Escribir las practicas.
Seminario: E! docente como trabajador de la educacidn.
Se sugiere que el cierre, de este periodo final de la Formacién en la Practica
Profesional Docente, se realice a través de un trabajo escrito final de
autoevaluacion en el que consten los siguientes aspectos:
Registro de algunas situaciones educativas apuntadas en el cuaderno de
campo del estudiante.
Analisis critico de su practica docente.
Planteo de propuestas, soluciones, desafios pedagdgicos, disefios didacticos
alternativos para superar los procesos de reconstruccidn critica de las propias
experiencias.
Propdsitos
Brindar al futuro docente la posibilidad de desempefiarse como protagonista de
practicas docentes situadas, poniendo en acto los marcos tedricos construidos
durante su formacion.
Facilitar la reflexion sobre la propia practica, integrando cuestiones
epistemologicas y pedagdgicas y sobre su tarea como trabajador de la
aducacién.
Propiciar la elaboracion, ejecucién y evaluacion de proyectos pedagdgicos que
conlieven a la apropiacién significativa del conacimiento.
Descriptores
Intervenir paraensefiar
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La elaboracién, ejecucidon, evaluacion de disefios Y proyectos pedagdgicos.
Momentos de la intervencién pedagogica: pre-activo — activo - post-activo.
Guidn conjetural.

Reflexionar y escribir sobre las practicas

El aula como espacio de précticas y de construccién de conacimiento acerca de
las practicas. La clase y los imponderables. El diario de residencia y la narrativa
pedagdgica como dispositivo de comprensién y modificacién de las practicas.
El docente como trabajador de la educacion.

El docente como trabajador intelectual, politico y pedagdgico. Marcos legales,
derechos y obligaciones del docente. Estatuto del Docente. Régimen de
licencias. Responsabilidad civil. Asociaciones de Trabajadores de la Educacion,

UNIDADES CURRICULARES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

La inclusién de unidades curriculares de definicidn institucional se enmarca en
la concepcién de un curriculo flexible, que permite a los Institutos de
Formacion Docente realizar una oferta acorde con las caracteristicas del
contexto donde se ubica la institucién, con las necesidades de los estudiantes
o con tematicas que no se hallan contempladas en este documento curricular.
Con tal fin, la organizacion curricular prevé dos tipos de unidades de definicion
institucional: las de cursado obligatorio para todos los estudiantes (EDI) y las
electivas (ECE).

SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Desde la perspectiva de este documento curricular para la formacién de
Profesores de Educacion Secundaria en Quimica, la evaluacién se inscribe en
un proceso continuo que engloba todo el proceso de aprendizaje y se refiere
tanto al profesor y al alumno, como a la marcha de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje.
Lo anterior confleva plantear la evaluacion, no silo para obtener informacidn
sobre los avances y las dificultades de los estudiantes en cada una de las
diferentes situaciones didécticas planteadas, sino también concebirla COMo
posibilidad de lograr indicadores, datos e informaciones, para analizar y tomar
decisiones sobre el recorrido de la enseffanza y la necesidad, o no, de
reorientar la intervencién pedagdgica. Se trata, entonces, de evaluar los
aprendizajes, pero también de evaluar el disefio y las practicas, de Ia
ensefianza, para contribuir a una mirada critica desde la cual revisar las
orientaciones didacticas y tareas propuestas por los docentes.
De igual modo, la evaluacién como proceso involucra la intrinseca necesidad
de identificar la educacién con la comunicacidn, cuya caracteristica esencial es
la reversibilidad y la retroalimentacién; supone pensar un camino que incluya
el campo de la evaluacién formativa o de procesos vy el de la evaluacién
sumativa o final —aquella que certifica que una determinada etapa del proceso
educativo ha culminado-, asi como variedad de evidencias sobre los
desempefios y competencias de los alumnos, a la luz de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.
Por ello, evaluar debe ser sindnimo de proceso sistemdtico y continuo que
remita a las competencias fundamentales expresadas en las finalidades
fvas deteste disefio curricular,
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Desde las anteriores concepciones se sugiere que -demas de examenes
parciales y finales en los formatos que lo ameriten- se implementen
estrategias evaluativas que generen espacics de produccion individual,
., Colaborativas y grupal (informes, trabajos de sistematizacidn bibliografica,
\ExXposiciones orales), de creacién (modelizaciones, maquetas, videos,
imulaciones, dramatizaciones, proyectos, ponencias, entre otras) y de
ritflexion (estudio de casos, andlisis de documentos, ensayos, de peliculas,
£ ografias, tablas, graficos, mapas, monografias...).
mplementando diferentes estrategias de evaluacion, como e! andlisis de
@3 fasos, la solucion de problemas, los ensayos, los mapas conceptuales,
7 simulaciones, entre otros antes mencionadas, el portafolio didactico favorece la
reconstruccion de la trayectoria de un aprendizaje, con sus avances y
obstaculos, ya que permite una evaluacién integral a partir de la compilacién
de evidencias consideradas de interés, para ser guardadas por los significados
con ellas construidos. En &l pueden ser agrupados y organizados datos de
campo, vifietas, resimenes de textos, proyectos, informes, anctaciones
diversas, documentos, imagenes, articulos, asi como otros testimonios que
fueron dispuestos por el alumno como una evidencia de su proceso de
aprendizaje. Incluye también, las evaluaciones y las auto- evaluaciones de los
alumnos, por lo que conforma un instrumento de didlogo entre el profesor v el
alumno, elaborado y reelaborado en la accién.
En relacion con las caracteristicas de la implementacién del Documento
Curricular de Formacion de Docentes de Educacién Secundaria, atendiendo la
Resolucion N° 1340/11 (Reglamento Académico Marco) v la Resolucién CFE N°©
72f08, Anexo II, se acercan algunas recomendaciones para acompafiar el
proceso de evaluacion y de acreditacién:

- Los criterios de aprobacién para cada unidad curricular deben
explicitarse a los estudiantes.

- Es necesario que durante el desarrollo de una unidad curricufar, los
docentes propongan trabajos evaluativos parciales, que permitan el
acompafiamiento del proceso de aprendizaje mediante devoluciones a
los estudiantes sobre fortalezas y dificultades en este proceso.

- El resultado de la evaiuacién final -cualquiera sea su modalidad- ha de
expresarse con nota numérica en una escala de 1 (uno) a 10 (diez).

- La variedad de formatos de las unidades curriculares ha de
corresponderse con una diversidad de propuestas de evaluacién,
atendiendo a las finalidades y competencias que promueve cada tipo de
formato.

a.- Materias
En el caso de las unidades curriculares anuales, se recomienda plantear
alternativas evaluativas parciales, con las modalidades citadas en pérrafos
anteriores, que atiendan las problematicas inherentes con el campo disciptinar
de referencia, facilitando el aprendizaje y la acreditacién de las mismas.
Asimismo, que la acreditacion de estos formatos se realice a través de la
modalidad de examen final.

b.- Seminario
Dadas las caracteristicas de este formato curricular, se sugiere la elaboracién
de informes escritos u orales, de complejidad creciente de acuerdo con el afio
de cursade del seminario. Estas producciones asumiran el caracter de trabajos

integradores parciales, posibilitande al estudiante la revision de los
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conocimientos, diversas reescrituras y al docente realizar devoluciones para

(re)orientar el proceso de aprendizaje del alumno.

Por otra parte, es imprescindible que durante el desarrollo del seminario los

tudiantes tomen contacto con varlados informes, ensayos, monografias,

nencias, no sblo para trabajar sobre el contenido de estos documentos
g/pcadémicos, sino ademds sobre sus caracteres discursivos de modo que
operen como referentes para sus posteriores producciones.

Este formato curricular se aprueba mediante un cologuio final individual o

grupal, en el que se realiza la defensa oral de una produccidn escrita ante el

docente a cargo del espacio.

c.- Taller

Dado que se constituye en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a un tema o problema de estudio, de caracter
disciplinar o multidisciplinar relevante para la formacion, es éste un formato
provechoso para la confrontacion y articulacién de las teorfas con las practicas.
Por ende, su acreditacion ha de lograrse mediante la produccion final que dé
cuenta del proceso realizado (proyecto, disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion o recopilacién de recursos para la ensefianza, entre otros) y la
defensa de esta propuesta en un coloquio final individual o grupal, con el/los
docente/s a cargo del taller.

A fin de fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes es necesaria
la elaboracién de producciones parciales de orden practico, individuales y/o
grupales, orales o escritas, acompafiadas no sdlo de la evaluacién y
seguimiento del docente, sino de instancias de co-evaiuando (docente —
estudiante, estudiante — estudiante).

d.- Ateneo

Dado que este formato curricular se organiza en tomo a casos probleméticos
para el andlisis y solucidn, el procedimiento de evaluacion, acorde con e
procedimiento didactico, es aquel que se basa en Ia produccién de los nuevos
conceptos construidos en el proceso investigativo, expresados a través dal
coloquio final, _
Una estrategia (til, para concretar este objetivo, es la presentacion de un
proyecto que deba dar solucién al caso planteado y explicar cémo llegd a ella,
lo que entregara importantes informaciones sobre las habilidades del alumno
El proyecto permite evaluar las capacidades pata representar objetivos que
deben ser alcanzados; enunciar hipétesis y anticipar resultados intermedios y
finales; escoger las estrategias mds adecuadas para i{a solucion de un
problema; proponer acciones para alcanzar resultados especificos; evaluar
condiciones para la solucién de! problema.

e.- Practica Docente

En relacién con el campo de la practica profesional docente los procesos de

evaluacion y acreditacién han de regirse por lo establecido en los lineamientos

generales de acreditacion y evaluacién, inciso 9) del Reglamento General para
las Practicas de Ensefianza y Residencia Docente de la Provincia del Neuquén,
donde se da cumpiimiento a lo expresado en el Articulo 20° del RAM (Régimen

Académico Marco):

- Los espacios de las practicas v residencia se aprueban por promocion
segdn lo planteado en ios Articulos 15° Inc. A; 16°, 17°, 18° y 21° de
RAM.

- La aprobacién de todas las producciones individuales y/o grupales, con un

iimo de 7 (si¢te).
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- La evaluacion y acreditacion de este espacio estara a cargo de los docentes
del campo de las practicas, también podran participar los docentes de otros
campos que hayan sido parte del proceso de residencia.

En la evaluacidn de los procesos de aprendizaje de residencia y practica se
consideraran los informes realizados por los/as educadoresfas de las
instituciones co formadoras.

2 ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Teniendo en cuenta las finalidades educativas de este disefio curricular, la
ensefianza ha de orientarse a promover el aprendizaje activo y significativo de
los estudiantes, a través de distintas formas de abordar los contenidos de la
ensefianza: estudio de casos, discusidn de lecturas, resolucion de problemas,
produccion de discursos expositivos oraies y escritos, trabajo en bibliotecas,
contrastacion de posiciones, efaboracién de un dossier, entre otros. Estos
trabajos brindan la oportunidad para generar y crear nuevas ideas, 3 partir de
lo trabajado desde las lecturas o desde los temas desarroliados en clases.

Las modalidades de trabajo independiente, de indagacidn documental, de uso
de herramientas informaticas, tablas y bases de datos, la elaboracién de
planes de accion con eleccién de alternativas, el ejercicios de la expresion y
comunicacidn oral, los trabajos en campo, las salidas de campo, las
experiencias de disefio, las experimentaciones en laboratorio, entre otros,
brindan la posibilidad de desarroliar la autonomia del pensamiento, asf
también, estrategias de trabajo intelectual necesarias para la formacidn
profesional.

Por su parte, las herramientas de produccién colaborativa, de busquedas en la
Web; la participacidn en blogs, foros, wikis; el uso de camaras digitales,
teiéfonos celulares, mp4, asi como la produccidn de recursos digitales,
vinculados con las actividades propias del quehacer docente (audiovisuales,
videos, documentos, powerpoint, imagenes, entre otros), generan espacios
para la difusion y el uso compartido de informacion, para {a formacion de
comunidades de aprendizaje, la de una blsqueda y replanteamiento continuo
de contenidos y procedimientos. Al mismo tiempo que aumentan |a implicacidn
del estudiante en sus tareas, fomentan su iniciativa para buscar y filtrar
informacidn, asi como la cooperacion, puesto que deben compartir e
intercambiar informacion relevante encontrada en Internet ¢ en otros medios y
participar con otros para la consecucién exitosa de las tareas.

En particular, en el caso de la formacién inicial de docentes, fomentar el juicio
metddico en el andlisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la
accion, facilita bases sélidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas
que mas adelante se convertiran en situaciones reales de Ja propia practica
profesional docente.
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PLAN DE IMPLEMENTACION PARA EL DESAGREGADO DE LAS FUNCIONES
PLAN DE ESTUDIO N© 547

Profesoradoe de Educacién Secundaria en Quimica

ANO
] CONFORMACION DE CARGA HORARIA
. . Carga . Espacio . Ly
}t ” Cédiga Descripcion horg-ia Dictado de ;;a e Articulacion| Ext/Inv
SK . 0101 | Historia y Politica de la
/é 47-01-01 Educacion Argentina 6 3 2 1
547-01-02 | Antropologia Cultural 6 3 2 1
S47-01-03 Biologia General 12 4 2 4]
547-01-04 | Introduccién a la Matematica 12 4 2 6
547-01-05 | Introduccién a la Quimica 12 4 2 6
547-01-06 ; Introduccidn a la Fisica i2 4 2 6
Sujetos de la Educacidn
547-01-07 Secundaria 12 4 2 6
g Lectura y Escritura de Textos
547-01-08 Académicos 12 3 2
547-01-09 | Inglés 12 3 2 7
547-01-10 | Pedagogia 12 3 2 7
547-01-11 | Practica Docente I 12 4 8
T e Ak ot e e
SEGUNDO ANO
CONFORMACION DE CARGA HORARIA
Codigo Descripcion Y29 | Dictado 5000 |y cviacién| ExtTny
Resolucion Problemas
547-02-01 Analiticos 1 6 4 2 0
547-02-02 | Estadistica Aplicada 6 4 2 Q
547-02-03 | Psicologia Educacional 6 4 2 0
.0o-0a |E5PAcio  de  Definicidn
347-02-04 Institucional 1 6 3 2 I
.n>-os | Historia  Social Argentina y
547-02-05 Latinoamericana [ 3 2 1
547-02-06 | Quimica Inorganica 12 4 2 7
547-02-07 | Quimica Orgdnica I 12 4 2 6
547-02-08 | Didactica de la Quimica I 12 4 2 6
547-02-09 | Didactica General 12 3 2 7
547-02-10 | Filosofia de la Educacion 12 3 2 7
| 547-02-11 | Practica Docente I1 12 6

TERCER ANO
CONFORMACION DE CARGA HORARIA
Codigo Descripcion Iﬁ:ar?rf.a Dictado g:':g:_:g Articulacion| Ext/Inv
Resolucion de Problemas

g SA703-01 | pnaliticos 11 ¢ 4 ’ o
0. 547-03-02 | Quimica Analitica e | 4 2 0|
O 547-03-03 | Astrofisica 6 4 2 0
Q 547-03-04 | Ciencias de la Tierra 6 4 2 0
ot 547-03-05 | Sogiologia de la Educacian 6 3 2 1|
LLS
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547-03-06 | Educacion Sexual Integral 6 3 2 1
547-03-07 | Educacion y TIC 6 3 2 1
547-03-08 | Calor y Termodindmica 12 3 2 7
547-03-09 | Quimica Organica II 12 4 2 6
547-03-10 | Didéctica de la Quimica 1T 12 4 | 2 6
__| 547-03-11 | Practica Docente II1 12 8 4 0
CUARTO ANO
CONFORMACION DE CARGA HORARIA
Codigo Descripcién h%amr?_?a Dictado cE:plfrgg Articulacion; Ext/Inv
547-04-01 } Quimica Bioldgica & 4 2 0
947-04-02 | Quirnica de Alimentos 8 4 2 0
547-04-03 Biotecnologia 6 4 2 0
547-04-04 | Quimica Ambiental 6 4 2 0
547-04-05 | Astronomia 6 4 2 0
547-04-06 | Quimica Industrial 6 4 2 0
Espacio de Definicién
547-04-07 Institucional IT 6 3 2 !
547-04-08 | Investigacion Educativa 12 3 2 7
547-04-09 | Fisico-Quimica 12 4 2 3
547-04-10 | Practica Docente IV: 28 | 10 1 0
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