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Adverfencia

Este material fue efaborado durante 2006. En diclembre de ese afio se
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Estimado/a docente:

A partir de Iz aprcbacidn de los Nicleos de Aprendizaies Prioritarios por parte del Consejo Federal de
Cultura y Educacion, este Ministerio de Educaciédn, Ciencia y Tecnologia asumié el compromiso de brin-
dar el apoyo necesario para acompanar a 1as escuslas y a los docentes con materiales que favarezcan
la organizacidn de los procesos de ensefianza para el logro de aprendizajes equivalentes en todos Ios
nifios ¥ nifias de nuestro pais.

En este senbido, se entrega en esta ocasion el material correspondiente a 49, 5% y 6% afios de la
Educacion Primaria, que acerca a los docentes una herramienta que les permitird realizar, con algunos
criterios compartidos, el sequimiento de los procesos de aprendizaje de los alumnos en el marco de las
dinamicas de ensefianza desarrolladas en el aula.

El proceso de aprender se expresa en el aula y en cada alumno en forma siempre compleja, dindmica y
heterogénea. Por lo tanto, resulta importante para todo docente evaluar las evidencias del aprendizaje
de los alumnos, a fin de intervenir para corregir, consolidar ¢ mejorar dicho procesa.

Seguramenie, la riqueza de las experiencias educativas que se construyan serd superadora de! presen-
e material; por ellp, las espedificaciones gue encontraran en este documento deben considerarse ¢o-
mo orientaciones, va que su real significacidn serd alcanzada en gl contexto de cada aula, de cada gru-
po de alumnos v de las situaciones de ensehanza gue se disehen.

Es importante destacar también que [os Nicleos de Aprendizaies Prioritanios constituyen una dave pa-
ra leer ¢l presente material. De segure, su lectura se realizard con fa actitud reflaxiva que jos docenies
penen en juege al analizar su practica educativa.

Esperarmos que estas Aportes se inscriban en las propuestas de ensefianza que maestros y magsiras sos-
tienen dia a dia y que puedan articularse con otras perspectivas presentes en materiales distribuidos por
aste Ministerio, en fos documentos elaborados por los Ministerios Provinciales v en los recursos selec-
cionados y/o producidas por las propias instituciones.

Cordialmente.

Lic. Daniel Filmus
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INTRODUCCION GENERAL

{En qué consiste APORTES es una propuesta de especificacién de los NGcleos de
esta propuesta? Aprendizajes Prioritarios (NAP) para 410, 5% y 6! afios de la Edu-
cacién Primaria aprobados por el Consejo Federal de Culturay Edu-
cacion en el afio 2005,
El material fue elaborado con los siguientes propésitos:

* Mostrar un desarrollo posible de los NAP, para tacilitar la tarea docente al momento
de tomar decisiones sobre los saberes que pueden abordarse, de afio en afio, de manera pro-
gresiva y con creciente profundidad.

+ Explicitar y ejemplificar algunos de los multiples aprendizajes que los alumnos y las
alumnas pueden evidenciar como resultado del trabajo en aula, y asi facilitar la tarea de reco-
nocimienio y seguimiento de los avances que logran los chicos. Para esto, el material fue dise-
fiado y redactado en dos niveles de especificacion: Aprendizajes esperados e indicadores para
suU seguimiento.

Este documento podrd usarse como complemento de otros instrumentos curriculares
vigenties en cada jurisdiccion y en las escuelas. Es también complemento de otros materiales
de orlentacién didactica que publica y distribuye el Ministerio de Educacidn, Gencia y Teeno-
logia de la Nacién, como Cuadernos para ef aula y Conocer fos saberes de nuestros alumnos —
Orientaciones para elaborar pruebas diagnosticas.

En tanto propuesta, este material no es de uso obligatorio ni debe considerarse como
parametro para calificar y/o acreditar los aprendizajes de los alumnos. Se espera que sea con-
siderado como una herramienta de trabajo del docente que gule el tratamiento de los Nadeos
de Aprendizajes Prioritarios vy resuelva algunas de las mudltiples dudas que docentes y directi-
vos suelen plantear sobre cdmo realizar el seguimiento de los aprendizajes de los alumnos en
el contexto del proceso de ensefanza.

La enunciacién de los saberes no es exhaustiva, fue realizada pensando en "itinerarios”
posibles para su desarrollo en el aula; por lo tanto es esperable que cada equipo de docentes
tome sus propias decisiones respecto al orden de tratamiento, y también sobre las formas po-
sibles de integrarlos con otros contenidos de cada drea o entre ellas.
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(Como leer Los NAP como referencia
este material?

Cada campo del conocimiento estd antecedido por el enunciado de

los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios correspondientes a cada

afio. Se los presenta de este modo para facilitar a Jos docentes la lec-
tura del material en relacion con ese referente curricular. En la elaboracién de esta propuesta se
tuvieron en cuenta algunos aspectos disciplinares que pueden no estar especificados en los NAP,
con la intencién de ofrecer alternativas de tratamiento de los contenidos segin los saberes pre-
vios de cada grupo de alumnos.

Aprendizajes aho por afo

Cada area curricular esta antecedida, también, por un cuadro que sintetiza los aprendizajes posi-
bles en cada afo, seguln esta propuesta. Se espera que este cuadro ayude a los docentes a visua-
lizar mas facilmente las relaciones entre los aprendizajes esperados en cada afio y a planificar en
equipo.

Aprendizajes esperados, indicadores de seguimiento y ejemplos

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios se despliegan, en este material, en dos niveles de especi-
ficacidn, con algunos ejemplos y notas para el docente como complemento. El siguiente grafico
reproduce y explica un fragmento de 4t afio del drea de Ciencias Sociales para ayudar al lector a
comprender mas facilmente la propuesta:

O @

Reconocen cartograficamente la division politica
de Argentina y localizan la provincia donde viven.

El territorio de la Republica Ar-
gentina esta organizado politi
camente en 23 provincias v la
Ciudad Autonoma de Buenos
Ajres, Tanto Iz Republica como cada una de las 23 provincias tienen
una capital en la que se concentra el poder politico de los respec
tivos niveles de gobrerno.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando las 23 provincias y la Cludad Auténoma de Buenos Aires, ubicéndolas en el
mapa politico de Argentina, sefialando las capitales provinciales y la capital del pais.

—

Arman un rompecabezas de papel o carton con las 23 provincias con

sus respectivos nombres y con el punto en donde se encuentra la
ciudad capital, Luego, ubican los nombres de las 24 ciudades
capitales que estan en un juego de cartones separados.




. Este enunciado se desprende directamente de los NAP del drea, aungue pueda estar expresa-
do en forma diferente, e integra los conceptos mas relevantes del nicleo con los desempe-
fios que se esperan de los alumnes. El enunciado puede referir 2 un solo Nicleo de Aprendi-
zaje Prioritario, o bien puede integrar més de uno.

@ En este apartado se ofrece una anotacién para los docentes que sintetiza algunos conceptos
basicos que pueden tener en cuenta al momento de disefar situaciones de ensefianza y de
aprendizaje. Esta anotacion puede contribuir a orientar la busqueda y el estudio de informacio-
nes necesarias para el desarrollo de situaciones de ensefianza y aprendizaje mas profundas o
conceptual y metodolégicamente mas ajustadas.

@ Los enunciados en este nivel, denominados como indicadores para el seguimiento del
aprendizaje, despliegan y especifican los conceptos del desempefio esperado. También pro-
ponen diferentes modos en que los alumnos pueden dar cuenta, activamente, de su aproxi-
macién al conocimiento en juego. En todos los casos se ha intentado plantear situaciones en
las que los alumnos pongan de manifiesto sus conocimientos para que el docente pueda ob-
servar su desempefio vy asl realizar un mejor seguimiento del proceso de aprendizaje. Estos in-
dicadores también plantean diferentes niveles de complejidad dependiendo del tipo de con-
cepto que se trata y del afio de escolaridad: algunos refieren a habilidades mas sencillas, co-
mo las de identificacion y descripcién, mientras que otros requieren de habilidades mas com-
plejas, como las de elaborar algunas hip6tesis sencillas sobre un fenémenc o un proceso de-
terminado, o comunicar resultados y conclusiones a otras personas. Dado que los indicadores
no suponen un orden jerarquico ni tampoco una secuencia de aprendizaje, éstos deberian
leerse en conjunto ya que cada uno en forma individual no da cuenta de la complejidad del
aprendizaje esperado.

& Cada indicador se presenta acompafado de unc o mas ejemplos para hacerlo mas compren-
sible y cercano a la practica. Es importante recordar que se trata solamente de ejemplos, y que
no reprasentan una alternativa Unica de trabajo. Cada docente los tomara como referencia, si
los considera atiles, para pensar en otras situaciones similares a las propuestas.
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Nucleos de Aprendizajes Prioritarios

na 290 ciclo EGB / Nivel Primario
p Consejo Federal de Cultura y Educacion
Resolucion 235/05

Matematica

La escuela ofrecera situaciones que promuevan an los alumnos y alumnas durante
el Segundo Ciclo de EGB / Nivel Primario:

= Laconfianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes.

= Una concepcion de matematica segin 1a cual los resultados que se obtienen son consecuencia
necesaria de la aplicacidn de ciertas relaciones,

* ladisposicién para defender sus prapios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de otros,
debatirlas y elaborar conclusicries, aceptando que los errores son propios de todo procesa de
aprendizaje.

+ Lainterpretacion de informacién presentada en forma oral o escrita —con textos, tablas, dibuios,
férmulas, gréficos-, pudiendo pasar de una forma de representacién a otra si la situacion lo reguiere.

» La elaboracion de procedimientos para resolver problemas atendiendo a la situacién planteada.
* La interpretacién y produccién de textos con informacién matematica avanzando en el uso del
lenguaje apropiado.

e La comparacion de las producciones realizadas al resolver problemas, el andlisis de su validez v de su
adecuacion a la situacién planteada.

* La produccion de conjeturas y de afirmaciones de caracter general, y el andlisis de su camipo de validez.
* La explicitacién de conocimientos matematicos, estableciendo relaciones entre ellos,

e El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de expresiones fraccionarias y decimales y de sus
propiedades a través de distintas representaciones.

* La comprension y el uso de la organizacion decimal del sisterma de numeracién.

= FEl reconocimiento y el uso de las operaciones con distintos significados y en distintos campos numéricas
en la resolucion de problemas.

s El reconocimiento y uso de las propiedades de las operaciones en la resolucién de problemas de
calculo.

¢ |a produccién de enunciados sobre relaciones numéricas y a discusién sobre su validez, avanzando
desde las argumentaciones empiricas hacia otras méas generales.

» El analisis y uso refiexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular én forma exacta y
aproximada.

» El reconocimiento y uso de relaciones espaciales y de sistemas de referencia en la resalucion de
problemas.

* El reconocimiento y la clasificacion de figuras y cuerpos geométricos a partir de sus propiedades en la
resolucién de problemas.

* La produccion y el analisis de construcciones geométricas considerando las propiedades involucradas y
los instrumentos utilizados.

» La produccion de enunciados sobre relaciones geométricas y la discusitin sobre su validez, avanzando
desde las argumentaciones empiricas hacia otras més generaies.

» La comprensién del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles para una misma
cantidad.

e El analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcuiar medidas.
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EN RELACION El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de la organizacién
CON LOS del sistema decimal de numeracion y la explicitacion de sus
NUMERDS Y LAS caracteristicas, en situaciones problematicas que requieran:

OPERACIONES , interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades y numeros!;
*« argumentar sobre el resultado de comparaciones entre nomeros y sobre
procedimientos de calculo utilizando el valer pasicional de |as cifras.

El reconocimiento y uso de fracciones y expresiones decimales de uso social habitual, en
situaciones problematicas que requieran:

* interpretar, registrar o comparar €l resultado de una medicion, de un reparto o una particion a traves de
distintas escrituras con fracciones?;

e interpretar, reqistrar o comparar cantidades utilizando expresiones con unia o dos cifras decimales.

* interpretar la equivalencia entre expresiones fracclonarias v decimales de uso frecuente para una misma
cantidad,

s comparar, entre si y con numeras naturales, fracciones y expresiones con una o dos cifras decimales de
uso frecuente a través de distintos procedimientos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre nimeros naturales y la explicitacion de sus
propiedades en situaciones problematicas que requieran:

e sumar y /o restar con distintos significados3 partiendo de diferentes informaciones, utilizando distintos
procedimientas y evaluando la razonabilidad del resultado obtenido;

= multiplicar y dividir con distintos significados, utilizando distintos procedimientos ~con y sin calculado-
ra—, decidiendo si se requiere un calculo exacto o aproximado y evaluando la razonabilidad del resulta-
do obtenido;

» multiplicar y dividir cantidades gue se corresponden proporcionalmente para calcular dobles, mitades,
triples, etc,;

* elaborar y comparar procedimientos? de calculo —exacto y aproximado, mental, escrito y con calculado-
ra— de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones por una cifra o mas,® analizando su pertinencia y eco-
nomia en funcién de los nimeros involucrados;

¢ analizar relaciones numéricas para formular reglas de calculo, producir enunciados sobre las propieda-
des de las operaciones y argumentar sobre su validez;

s elaborar y responder preguntas a partir de diferentes informaciones y registrar y organizar informacion
en 1ablas y gréficos sencillos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales de uso
social habitual en situaciones problematicas que reguieran:

* sumar y restar cantidades expresadas con fracciones y decimales con distintos significados, utilizando dis-
tintos procedimientos y representaciones y evaluando la razonabilidad del resultado obtenido.

e multiplicar cantidades expresadas con fracciones y decimales para calcular dobles, triples, etc.;

* elaborar y comparar procedimientos® de calculo —exacto y aproximado, mental, escrito y con calculadora—
de sumas y restas entre fracciones y entre expresiones decimales; de multiplicaciones y divisiones de ex-

' 5i bien las actividades mas frecuentes en 4° afio incluyen 4 Se incluye la comparacién de procedimientos elaborados por
ritmeros de hasta 4 & 5 cifras, la complejidad de las mismas los alumnos y de éstos con otros basados en estimaciones,
na depende necesariamente de la cantidad de cifras de los descomposiciones aditivas y/o multiplicativas y propiedades.

numeros sino del tipo de tarea y de |as relaciones

! 5 La complejidad de la tarea no depende necesariamente de
involucradas

{a cantidad de cifras de los mismos. Por ejemplo, resolver

 Dado qua ei reconocimiento y €l uso se refiere al uso social  mentalmente 15.000 ; 1.000 puede ser mas facil que resolver
habitual, el repertorio inclulra expresiones tales como 1/, 108 : 17 con lapiz y papel, dependiendo del trabajo que se
s, 3y, Yo, Mgy escrituras aditivas y multiplicativas como haya realizado con anterioridad,

V4l Yat Ui 3x Yy, etc. 6 Se incluye la comparacidn de procedimientos elaborados

por los alumnos y de éstos con otros como estimaciones,
representaciones graficas, uso de escrituras aditivas y/o
multiplicativas o equivalencias de uso frecuente.

* L& complejidad esta dada por el tipo de relacianes que se
establecen entre los datos.
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presiones decimales por un numero natural, incluyendo el encuadramiento de los resultados entre natu-
rales y analizando la pertinencia 'y economia del procedimiento en relacion con los numeros involucrados.

» elaborar estrategias de calculo utilizando progresivamente resultados memorizados relativos a fraccio-
nes y expresiones decimales de uso corriente (Y, + Wy, 1y + 155 YW, + 31, 5 0,25 + 0,25; 0,50 + 1,50 ; do-
bles; etc.)

EN RELACION El reconocimiento y uso de relaciones espaciales, en situaciones
CON LA problematicas que requieran:

GEOMETRIA Y LA
MEDIDA

«  establecer las referencias necesarias para ubicar objetos en €l espacio tri-
dimensional o sus representaciones en el plano;

* interpretar y elaborar representaciones del espacio proximo teniendo en
cuenta las relaciones espaciales entre los objetos representados.

El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y la produccion y analisis de
construcciones considerando las propiedades involucradas en situaciones problemadticas que
requieran:

» describir, reconocer y comparar triangulos, cuadrilateros y otras figuras teniendo en cuenta el numero de
lados o virtices, fa longitud de los lados, el tipo de angulos,etc,

» describir, reconocer y comparar cuerpos segun |a forma y el nimero de caras y representarios con dife-
rentes recursos;

= copiary construlr figuras? utilizando las propiedades conocidas mediante el uso de regla, escuadra y com-
pas, evaluando la adecuacion de la figura obtenida a la informacion dada;

* componer y descomponer figuras estableciendo relaciones entre las propiedades de sus elementos;

s analizar afirmaciones acerca de propiedades de fiauras dadas y argumentar sobre su validez.8

La comprension del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles para una
misma cantidad en situaciones problematicas que requieran:

» estimar, medir efectivamente eligiendo el instrumento y registrar cantidades utilizando una unidad ade-
cuada?® en funcion de la situacion;

s comparar y medir angulos con diferentes recursos, utilizando el angulo recto como unidad y fracciones
de esa unidad.

El analisis y uso refiexivo de distintos procedimientos para estimar y calcalar medidas en
situaciones problemiticas que requieran:

« comparar y calcular cantidades de uso social habitual establecienda equivalencias si la situacion lo
requiere,

! La complefidad de la tarea estara dada por el repertorio de comparaciongs usando regla o compas) hacia

figuras y propiedades involucradas y por los materiales que argumentaciones mas gensrales,

58 Wtilicen 9 Pars expresar lss medidas se usaran fracciones y

8 La compleiidad de |a tarea ettara dada por el repertonio de  expresiones dedmales con 2l alcance que se seflala en Los
figuras y propledades involucradas promaviendo el avance numeros y Las operaciones.

desde comprobaciones empiricas (plegados. superposicianas,
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FN BELACION  Elreconocimiento y uso de los niimeros naturales y de la
CON LOs  organizacién del sistema decimal de numeracién, y la explicitacion
NUMEROS Y LAS de sus caracteristicas en situaciones probliaréticas Gue requieran:

OPERACIONES , interpretar, registrar, comunicar y comparar escrituras equivalentes para
un mismo numero;
* argumentar sobre la equivalencia de distintas descomposiciones de un
numero (aditivas, multiplicativas) usando unidades de distintos drdenes.

El reconocimiento y uso de fracciones y expresiones decimales, en situaciones problematicas
que requieran:

e interpretar, registrar, ccmunicar y comparar cantidades (precios, longitudes, pesos, capacidades, areas)
usando fracciones y/o expresiones decimales usuales ampliando el repertorio para establecer nuevas re-
laciones;

* interpretar la equivalencia entre expresiones fraccionarias y decimales!? para una misma cantidad;

* comparar fracciones y/o expresiones decimales entre s y con numeros naturales a través de distintos pro-
cedimientos (relaciones numericas, expresiones equivalentes, representaciones graficas) ampliando el re-
pertorio para establecer nuevas relaciones.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre nimeros naturales y la explicitacion de sus
propiedades en situaciones probleméticas que requieran:

« sumar, restar, multiplicar yo dividir con distintos significados partiendo de informacion presentada en
textos, tablas y graficos estadisticos, analizando el tipo de calculo requerido ~exacto, aproximado, men-
tal, escrito, con caiculadora~ y evaluando 1a razonabilidad del resultade obtenido;

« analizar relaciones entre cantidades para determinar y describir regularidades, incluyendo el caso de la
proporcionalidad;

« elaborar y comparar distintos procedimientos (multiplicar, dividir, sumar o restar cantidades correspon-
dientes) para calcular valores que se corresponden o no proporcionalmente evaluando la pertinencia del
procedimiento en relacion con los datos disponibles;

= elaborar y comparar procedimientos!! de calculo —exacto y aproximado, mental, escrito y con calculado-
ra— de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones por una cifra o mas,'? analizando su pertinencia y eco-
nomia en funcion de los nimeros Involucrados;

» argumentar sobre |3 validez de un procedimiento o el resultado de un calculo usando relaglones entre
numeros naturales y propiedades de |as operaciones;

» explicitar relaciones numaricas vinculadas a la division y la multiplicacion (multiplo, divisor, D =d x c4r);

» glaborar preguntas a partir de diferentes informaciones y registrar y organizar informacion en tablas y
graficos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales en
situaciones problemaiticas que requieran:

* sumar, restar, multiplicar y dividir cantidades expresadas con fracciones o decimales utilizando distintos
procedimientos y representaciones y evaluando la razonabilidad del resuitado obtenido,

* elaborar y comparar distintos procedimientos (multiplicar, dividir, sumar o restar cantidades correspon-
dientes) para calcular valores que se corresponden proporcionalmente, evaluando la pertinencia del pro-
cedimiento en relacion con los datos disponibles;

0 5a incluye |a comparacion entre fracciones, entre estimaciones, descomposiciones aditivas ylo multiplicativas y
expresiones dedmales y entre fracciones y expresiones propledades

decimales, stendlendo & las equivalendas de uso frecuente 1|3 complejidad de 1s tarea no deperide necesariamente de
(1/4 = 0,25, 314 = 0,75) y ampllande el repertorjo para la cantidad de cifras de los mismes: Por ejemplo, resolver
establecer nuevas relaciones. mentalmente 15.000 : 1,000 puede ser mas facll que resolver

11 Sp Incluye (3 comparacion de procedimientos elaboradog 108 ! 17 con lapiz y papel, dependiendn del trabajo que se
por los alumnos y de stos con otros basados en haya realizado con anterioridad.
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» elaborar y comparar procedimientos'? de calculo —exacto y aproximado, mental, escrito y con calculado-
ra- de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones entre fracciones y entre expresiones decimales, inclu-
yendo el encuadramiento de los resultadeos entre naturales y analizando la pertinencia y economia del
procedimiento en relacién con los numeros involucrados;

« explicitar procedimientos de calculo mental que puedan utilizarse para facliitar otros calculos (la mitad
de la mitad es la cuarta parte, 0,25 x 3 = 0,75 = 3/4,..) y para argumentar sobre la validez de los resulta-
dos obtenidos.

EN RELACION El reconocimiento y uso de relaciones espaciales y de sistemas de
CON LA referencia en situaciones problematicas que requieran:

GEOMETRIA Y LA =  ubicar objetos en &l espacio yfo sus representaciones en el plano en fun-
MEDIDA  on de distintas referencias;
= interpretar y elaborar croguis teniendo en cuenta las relaciones espacia-
les entre los elementos representados.

El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y la produccion y el andlisis de construcciones
considerando las propiedades involucradas en situaciones problematicas que requieran:

= dascribir, reconocer y comparar triangulos, cuadrilateros y otras figuras teniendo en cuenta la longitud y
posicién relativa de sus lados y/o diagonales, la amplitud de sus angulos, etc;

» describir, reconocer, comparar y representar cuerpos identificando la forma y el numero de caras;

» clasificar figuras de diferentes formas explicitando los criterios utilizados;

* copiar y construir figuras'4 (triangulos, cuadrilateros, circulos; figuras combinadas) a partir de distintas
informaciones {instructivo, conjunto de condiciones, dibujo) mediante el uso de regla, escuadra, compas
y transportador y evaluando la adecuacion de la figura obtenida a la informacién dada;

= componer y descomponer figuras utilizando propiedades conocidas de las figuras iniciales para argumen-
tar sobre las de las figuras obtenidas;

* analizar afirmaciones?s acerca de propiedades de las figuras y argumentar sobre su validez.

La comprension del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles para una
misma cantidad, en situaciones problematicas que requieran:

= estimar y medir efectivamente cantidades eligiendo el instrumento y la unidad'® en funcidn de la situacion;
* comparar diferentes formas de escribir una misma cantidad utilizando distintas expresiones (descompo-
siciones aditivas, distintas unidades).

El analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular medidas en
situaciones problemdticas que requieran:

» calcular cantidades evaluando |a razonabilidad del resuitado y la pertinencia de la unidad elegida para
expresario;

» elaborar y comparar procedimientos'? para calcular dreas y perimetros de figuras;

* comparar figuras analizande cdmo varfan sus formas, perimetros y areas cuando se mantiene alguna o
algunas de estas caracteristicas y se rnodifica/n otra/s.

13 Se incluye |8 comparacion de procedimientos elaborados
por los alumnos y de éstas con los propuestos por &l docente
(estimaciones, representacionas graficas, uso de
descomposiciones aditivas y equivalencias numéricas).

4t a complejidad de la tarea estara dada por el repertorio
de figuras y propledades involutradas y por los materiales
que se utllicen,

'% La complejidad de |3 tarea estara dada por el repertotio
de figuras y propledades invelucradas promoviendo el
avance desde comprobaciones empiricas (plegados,

superposiclones, comparacién de dibujos o usando regla o
compas, mediciones) hacla argumentadiones mas generales
usando propiedades conacidas,

16 para &l caso de |o langitud, |a capacidad y el peso se
incluirdn unldades convancionales de uso corrlente. Para la
amplitud de un dngulo, grados. Para areas, unidades no
conyencionales y el cm? y el m?

7 Se incluye la comparacian de procedimientos elaborados
por los alumnos y de éstas con otros como Iteracion de una
unidad, descomposicion en figuras conocidas.




6'° ano

EMN HELACION  El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de expresiones
CON LOs decimales y fraccionarias, de la organizacién del sisterna decimal de
y o numeracion, y la explicitacion de sus caracteristicas, en situaciones
NUM E“P' OSYL AS_' problematicas que requieran:
OPERACIONES

* interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades y ndmercs tanto
para los numeros naturales como para fracciones y/o expresiones decimales y
eligiendo la representacion mas adecuada en funcion del problema a resolver;
* argumentar sobre la equivalencia de distintas representaciones y descomposiciones de un nimero;'8
* comparar la organizacion del sistema decimal con la de otros sistemas, atendiendo a la posicionalidad y
la funcién del cero;
s comparar fracciones y/o expresiones decimales a través de distintos procedimientos, incluyendo la repre-
sentacion en |a recta numérica e intercalando fracciones y decimales entre otros nimeros;
» analizar afirmaciones sobre las relaciones y propiedades que diferencian a los nimeros naturales de las
fracciones y las expresiones decimales.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre numeros naturales, fracciones y expresiones
decimales, y la explicitacidn de sus propiedades en situaciones problematicas que requieran:

¢ operar seleccionando el tipo de célculo y la forma de expresar [os nimeros involucrados’® que resulte
mas conveniente en funcién de la situacion y evaluando la razonabilidad del resultado obtenido;

* elaborar y comparar distintos procedimientos —incluyendo el uso de la constante de proporcionalidad-
para calcular valores de cantidades que se corresponden o no proporcionalmente evaluando la pertinen-
cia del procedimiento en relacién con los datos disponibles;

= explicitar |as caracteristicas de |as relaciones de proporcionalidad directa;

¢ analizar relaciones entre cantidades y nimeros para determinar y describir regularidades, incluyendo el
caso de la proporcionalidad;

* argumentar sobre la validez de un procedimiente o el resultado de un calculo usando propiedades de las
operaciones en distintos campos numéricos;

s producir y analizar afirmaciones sobre relaciones numéricas vinculadas a la divisibilidad y argumentar so-
bre su validez;

= interpretar y organizar informacién presentada en textos, tablas y distintos tipos de graficos, incluyendo
los estadisticos;

¢ elaborar y comparar procedimientos20 de calculo —exacto y aproximado, mental, escrito y con calculado-
ra- de multiplicaciones de fracciones y expresiones decimales incluyendo el encuadramiento de los resul-
tados entre naturales y analizando la pertinencia y economia del procedimiento en relacién con los nu-
meros involucrados;

* sistematizar resultados y estrategias de calculo mental para operar con nimeros naturales, fracciones y
expresiones decimales.

EN RELACION  El reconocimiento y uso de relaciones espaciales y de sistemas de
CON Lo referencia en situaciones problematicas que requieran:

GEOMETRIA Y LA

= . ubicar puntos en el plano en funcién de un sistema de referencia dado;
MEDIDA B 3

* interpretar, elaborar y comparar representaciones del espacio {croquis,
planos) explicitando las relaciones de proporcionalidad utilizadas.

18 Se incluyen tanto las descomposiciones ligadas a la
estructura del sistema de numeracion como la conversién de
expresiones fraccionarias, decimales y porcentajes usuales (50
% = 1/2 = 0,5).

'# Seleccionar 1a forma de expresar los niimeros involucra
decidir si se va a operar con fracciones o con expresiones
decimales y, en este Gltimo caso, evaluar la cantidad de cifras

decimales que se necesitan para expresar &l resultado en
funcién de la situacion.

20 Se incluye la comparacion de procedimientos elaborados
por los alumnos y de éstos con otros como estimaciones,
representaciones graficas, uso de escrituras aditivas y/o
muitiplicativas o equivalencias.
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El reconocimiento de figuras y cuerpos geometricos y la produccion y el andlisis de
construcciones considerando las propiedades involucradas en situaciones problematicas que
requieran:

¢ describir, comparar y clasificar figuras en base a las propiedades conocidas;

* producir y comparar desarrollos planos de cuerpos argumentando sobre su pertinencia;

* copiar y construir figuras?’ a partir de diferentes informaciones sobre propiedades y medidas utilizande
cornpas, regla, transportador y escuadra, evaluando la adecuacion de la figura obtenida;

» ampliar y reducir figuras explicitando las relaciones de proporcionalidad involucradas;

e componery descomponer figuras y argumentar sobre las propiedades de las figuras obtenidas utilizan-
do las de las figuras iniciales;

» analizar afirmaciones® acerca de propiedades de las figuras y argumentar sobre su validez.

La comprension del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles para una
misma cantidad en situaciones problematicas que requieran:

* estimar y medir efectivamente cantidades, eligiendo el instrumento'y la unidad adecuados en funcién de
la precision requerida; 3

= argumentar sobre |a equivalentia de distintas expresiones para una misma cantidad utilizando las rela-
clones de proporcionalidad que organizan las unidades del SIMELA.

El analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular medidas en
situaciones problematicas que requieran:

* calcular cantidades estimando el resultado gue se espera obtener y evaluando la pertinencia de la uni-
dad elegida para expresar el resultado;

« elaborar y comparar distintos procedimientos para calcular areas de poligonos estableciendo equiva-
lencias entre figuras de diferente forma mediante composiciones y descomposiciones para obtener
rectangulos;

* analizar la variacion del perimetro y el area de una figura cuando varia la longitud de sus lados.

I La complefidad de 15 tarea estard dada por el repertario {plegadas, superposiciones. comparacidn de dibujos o usando

de figuras y propiedades involucradas y por los materiales regla o compas, mediciones) hadia argumentaciones mas
e se utilicen. generales usando propiedades conocldas

4 La complejidad de las afirmaciones estard dada por ¢ < Incluyendo las construccionss de figuras geometricas y la
repertorio de figuras y propledades involucadas elaboracién de graficos estadisticos.

promaviendo el avance desde comprobaciones empiricas

i
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INTRODUCCION

Desde el puntoe de vista histdrico, el saber matematico se ha construi-
do a partir de la resolucion de problemas. Frente a cada problema, se
han buscado posibles caminos de solucién; algunos se rechazaron por
grrdneos v se ha demostrado la validez de otros. Varios de los conodi-

Hacer matemaética es
una actividad centrada
en la resoluciéon de
problemas, tanto al
interior de la disciplina
como en la escuela.

mientos que se producen a partir de esos problemas se sistemnatizan y
difunden, a veces, muchos afios mas tarde. En este sentido, la mate-
matica es una disciplina que ha crecido a través de los siglos y lo sigue
haciendo a partir de los nuevos problemas que enfrenta. El origen de
las cuestiones que se tornan preguntas matematicas proviene de otras
disciplinas, de la realidad social o de la misma mateméatica.

Asi como los problemas son el metor de la produccion del conodmiento matematico, se
propone que la resclucién de problemas, induidas todas sus instancias ~-probar caminos de reso-
lucién, analizar estrategias y formas de representacion, sistematizar y dar a conocer os nuevos
conocimientos, etc—, sea para los alumnos el modo de hacer matematica en la escuela.

El conocimiento matematico "funciona” tanto para resclver problemas come para formu-
lar esos conocimientos para otres, decidir acerca de la validez de una conjetura, sistematizar y
"nombrar” los conocimientos nuevos y relacionarlos con los ya construidos hasta el momento. Se
propone gue estos modos de produccion de conocimiento matematico —propios de ta disciplina-
formen parte del trabajo del estudiante de matemaética.

Para gue los alumnos entren en esta cultura matematica es preciso enfrentarlos a situa-
ciones desafiantes para las cuales no disponen todavia de herramientas “Optimas” de resolucion,
aungue cuentan con conacimientos anteriores que les permiten encontrar algunos caminos posi-
bles para abordarias.

Es necesario, entonces, generar en la clase un clima propicio que “dé permiso” para ex-
plorar y elaborar estrategias propias —no importa que sean erréneas-, y para discutir sobre la va-
lidez de los procedimientos propios v ajenos, de manera gue los alumnos puedan confiar en sus
posibilidades de producir conocimientos matematicos.

Sera necesario que Los conceptos matematicos sdlo cobran sentido para el estudiante a
los alumnos partir de los problemas que estos corceptos permiten resolver. Y co-
interactien con un mao un mismo concepto permite resolver variados tipos de problemas,

conjunto de problemas sera necesario enfrentar a los alumnos, durante su estudio, con sus
para llegar a construir distintos sentidos {por ejemplo, el estudio de la resta asociado tanto
los conocimientos con las disminuciones como con las diferencias; v el de las fracciones
matematicos. asociado tanto con el reparto como con la medida, etc.).

Sera necesario que, durante el camino de adquisicion de una




nueva nocion matematica, los alumnos interactden con un grupo de problemas amplio, variado
y secuenciado. Los primeros problemas con los gue se enfrenta el estudiante en el proceso de en-
sefianza le resultarén complejos y requerirdn de espacios de intercambio y discusién para resol-
verlos y dar validez a sus respuestas. De manera progresiva, esa misma clase de situaciones se tor-
nara mas familiar para el alumno, y las herramientas producidas para resolverlos, luego de ser es-
tudiadas en si mismas, podran reutilizarse en otros problemas y ser herramientas (tiles para abor-
dar nuevos dmbitos conceptuales. Por ello, la construccion de conocimientos matematicos requie-
re un largo proceso.

Para secuenciar los prablemas se tendran en cuenta, también, algunas variables que per-
miten al maestro comandar el grado de dificuitad, ya gue posibilitan o inhiben que los alumnos
desplieguen distintas estrategias segin los casos. Por ejemplo, el rango numérico involucrado en
un enunciado, la “redondez” de los nUmeros en un calculo, el tipo de instrumentos geométricos
habilitados para una construccion geomeétrica, el conjunto de ndmeros a tratar (naturales o racio-
nales}, etc.

Por otra parte, serd interesante que los alumnos tengan 1a oportunidad de resolver pro-
blemas de acuerdo con una informacion presentada de modo variable. Se pueden utilizar juegos,
enunciados, tablas, dibujos, etc. que sean “internos a la matematica” {por ejemplo, cilculos, es-
crituras simbdlicas, propiedades, etc.) y otros contextualizados en situaciones hipotéticas mas cer-
canas a la realidad.

La variedad en el tipo de situaciones presentadas también esta dada, como ya se mencio-
né, por el modo en el que funciona el conocimiento: si se usa para resolver un problema o si se
trata de comunicar una informacidon para que otros [a entiendan; si el propésito es elaborar una
explicacion o discutir si una afirmacion es valida, justificar una respuesta, clasificar problemas, stc,

Es necesario establecer Ademas de la resolucién del problema, la reflexion posterior sobre lo
instancias de reflexion realizado es otra instancia fundamental en el proceso de adquisicion
sobre los problemas de los nuevos conocimientos. Serd necesario organizar distintos “mo-
resueltos. mentos” en la clase. En primer lugar, un momento donde los alumnos
se encuentran con el problema y deben asumir 1a responsabilidad de
intentar resolverlo por sus propios medios. Y, en segundo lugar, otra
instancia donde se propicia el intercambio entre los alumnos y el
maestro acerca de los procedimientos utilizados en relacién con los re-
sultados obtenidos, comparandoios, discutiendo sabre su validez y re-
lacionandolos con otros conocimientos aprendidos.

Por ello, el rol del maestro es fundamental en varios aspectos, y no sblo en la decisién de
qué grupo de problemas se elegird para que fos alumnos resuelvan con respecte 2 cada nocién a
ensefiar. Su rol, ademds, es indispensable para sostenerios en el momento de la resolucién indivi-
dual, favoreciendo que los alumnos se involucren en la situacién utilizando las herramientas dis-
ponibles. Ef maestro también decide qué conocimiento se constituira en objeto de reflexién du-
rante el trabajo colectivo, gué conclusiones espera que se produzcan y qué situaciones presenta-

ra, después, para reutilizar el conocimiento aprendido.




Las formas en que los Al abordar un problema nuevo, los alumnos ponen en juego herra-
alumnos resuelven mientas de resolucién gue son el fruto de sus conocimientos anterio-
problemas, sus aciertos res, escolares o extraescolares. Es probable que los procedimientos
y sus errores, nos dan  empleados en los primeros contactos con los problemas no sean ma-
informacién sobre su  tematicamente éptimos y que, incluso, puedan ser erréneos.
estado de saber. Sin embargo, estos procedimientos constituyen el punto de
apoyo para abordar la nocién gque se intenta ensefiar y, ademds, per-
miten al maestro conocer las ideas y concepciones infantiles sobre esa
nocién, Para lograr una secuencia adecuada de problemas es impor-
tante anticipar las posibles estrategias que pondran en juego los alumnos como, también, las di-
ficultades que puedan presentarse y relevarlas efectivamente durante la clase, en las instancias
de trabajo individual ¢ en grupos pequenos. La posibilidad de enfrentarse con varios problemas
y de discutir en las puestas en comuin los diversos caminos de resolucion, anallzando su validez
para aprobarlos o rechazarlos, permitird a los alumnos apropiarse de estrateqias mas avanzadas
en forma gradual.
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Las operaciones
con numeros

E

APORTES para el sequimiento del aprendizaje
en Matematica: sintesis del 2do ciclo

4tc afio

T propene que los alumnos puedan resolver problemas que impliquen usar, leer, escribir y
comparar numeros hasta el orden de los millones. Explorar las reguiaridades de la serie numérica
aral y escrita les permitira resolver situaciones que exijan producir escalas de 100 en 100, de 500 en
500, de 1.000 en 1.000, y encontrar anteriores y posteriores hasta el millén. Un sequnde aspecto que
se propone es que los alumnos puedan resolver probiemas que exijan descomponer aditiva y multi-
plicativamente los numeros (x 10, x 100, x 1.000, etc.) y analizar el valor posicicnal de las cifras. Se
propone, también, el uso de la calculadora para explorar el comportamiento de los numeros.

El sistema de
numeracion

5t° afo

Se propone gue los alumnos resuetvan problemas que impliquen usar, leer, escribir y comparar nameros sin limite. Se pre-
senta la recta numérica para representarlos. Explorar las regularidades de la serie numérica oral y escrita les permitira re-
solver situaciones que exijan ordenar y realizar escalas de 1.000 en 1.000, de 2.500 en 2.500, de 5.000 en 5.000 para cual-
quier numero. Respecto del valor posicional se propone, también, que resuelvan problemas mas complejos que exigen
descompener aditiva y multiplicativamente los numeros (x 10, x 100, x 1.000, etc.) y analizar la informacion que brinda la
escritura del numero para resolver una gran variedad de situaciones, tales como anticipar el resultado de calculos que in-
volucren sumar y restar alguna unidad seguida de ceros a cualquier nimero. Se propone, también, el uso de la calculade-
ra para explorar el comportamiento de los nimeros.

6%° afno

Los problemas que impliquen usar, leer, escribir y comparar nameros sin limite se proponen solamente para aquellos gru-
pos gue no lo han aboerdado en el grado anterior. Se propone la resclucién de problemas que exigen descomponer aditi-
va y multiplicativamente los nimeros (x 10, x 100, x 1.000, etc.) y, a partir de analizar la informacién que brinda la escri-
tura del nimere segun el valor posicional, poder resolver calculos, anticipar restos y cantidad de cifras de un cociente. Por
ultime, se les propondra explorar diversos sistemas de numeracién posicionales, ne posicionales, aditives, multiplicativos,
decimales y analizar algunos aspectos de su evolucion histérica. Se propene, también, el uso de la calculadera para explo-
rar el comportamiento de los nimeros

4t° afo

Se propone que los alumnos resuelvan problemas que involucren distintos sentides de las
operaciones de suma y resta, utilizando, comunicando y comparando diversas estrategias y calculos
GELUE LI (osibles, y problemas que involucren varias operaciones, muchos datos y distintas maneras de pre-
sentar la informacién. Respecto de la multiplicacién y la division, se presentan problemas que invo-
lucran diversos sentidos como, por ejemple, problemas sencillos de combinatoria, organizaciones
rectangulares, proporcionalidad directa, repartos y particiones que impliquen analizar el resto de
una division. Para este tipo de problemas se utilizan, comunican y comparan diversas estrategias y calculos posibles.
Respecto del calculo se propone que construyan, seleccionen y utilicen variadas estrategias para multiplicar y dividir: calcu-
lo mental, algeritmico, aproximado y con calculadora. Se apunta a que la eleccion de estrategias sea en funcién de la situa-
cion que se trata de resolver y de los numeros invelucrados. Para ello, sera necesaric que elaboren y utilicen progresivamen-
te un repertorio de calculos disponibles de multipiicacion y divisién, y que puedan analizar propiedades involucradas en las
operaciones y en el sistema de numeracién. El estudio de los algoritmes de multiplicacion por una y por dos cifras, y de los
diferentes procedimientos para dividir, se propone como un trabajo comparative entre diferentes formas de registrar los
calculos parciales, acompafiado de calculos estimativos y del uso de la calculadora para controlar resultados.

5t° afio

Se propene que los alumnos resuelvan probiemas que invelucren distintos sentidos de la multiplicacion y la division. Se
retoman y profundizan los que involucran combinatorias, organizaciones rectangulares, proporcicnalidad directa, repar-
tos y particiones gue implican analizar el resto de una divisién; y se incluyen situaciones que involucran el reconocimien-
to y uso del cociente y el resto de la division que implican analizar ias relaciones entre dividendo, divisor, cociente y res-
to(D=dxc+ryresto <d). En 5% ano los probiemas de varios pasos involucran las cuatro operaciones y diferentes mo-
dos de presentar la informacion. Se espera que en este tipo de preblemas puedan utilizar, comunicar y comparar diversas
estrategias y calculos posibles.



Respecto del calculo se retoman diversas estrategias para multiplicar y dividir: calculo mentai, algoritmico, aproximado y
con calculadora. Se apunta a que la eleccién de estrategias sea en funcion de la situacién y de los nimeros involucrados.
Para ello sera necesario que elaboren y utilicen progresivamente un repertorio de célculos disponibles de multiplicacion
y division, y que puedan analizar propiedades involucradas en las operaciones y en el sistema de numeracion. Un nuevo
aspecto a tener en cuenta es el abordaje de las ideas de multiplo y divisor para resolver diferentes clases de problemas,
analizar regularidades, relaciones entre calculos, encontrar el resultado de muitiplicaciones, cocientes y restos sin hacer
cuentas y decidir la validez de ciertas afirmaciones en base al conocimiento que van adquiriendo.

6t° afo
Se propone que los alumnos profundicen en algunos sentidos de la multiplicacion y la division como, por ejemplo, nue-
vos tipos de problemas de combinatoria, problemas que exijan analizar el funcionamiento de la multiplicacion y ia divi-
sidn en organizaciones rectangulares y en la proporcionalidad directa, gue impliquen reconocer resto y cociente en pro-
blemas de reparto, y aquelios que ponen en juego las relaciones dividendo, divisor, cociente y resto (D =d x ¢ + r y res-
to < d).

Nueva clases de situaciones son aguellas gue involucran la idea de potencia en probiemas de tipo recursivo.

Respecto del calculo se retoman las diversas estrategias para muitiplicar y dividir: calculo mental, algoritmico, aproxi-
mado y con calculadora explicitando, ahora, las propiedades de |as operaciones y de los numeros. Se profundiza en el
abordaje de las ideas de multiplo y divisor y se propone como nuevo el estudio de los criterios de divisibilidad para esta-
blecer retaciones numéricas, resolver diferentes clases de problemas, analizar relaciones entre calculos, anticipar resulta-
dos de multiplicaciones, cocientes y restos sin hacer cuentas y decidir la validez de ciertas afirmaciones en base al conoci-
miento que se va produciendo.

7 4% ano

Los numeros Se promueve gue los alumnos resuelvan problemas que involucren distintos sentidos de las
CEDUEUEEN focciones como, por ejemplo, repartir enteros en partes iguales, relaciones entre el entero y las par-
tes o problemas de proporcionalidad directa en los que la unidad de medida es una fraccion. Se es-
pera que puedan utilizar, comunicar y comparar estrategias diversas para cada problema y, a partir
de los mismos, analizar el funcionamiento de las fracciones usando cuartos, medios, octavos, o en
algunos casos, tercios y sextos. Se espera, también, que puedan comparar expresiones fraccionarias,
construir recursos de calculo mental que les permitan sumar y restar fracciones entre si y fracciones con nimeros natura-
les, obtener la fraccion de un nimero natural por medio de estrategias no algoritmicas usando equivalencias. Se los esti-
mulara a iniciarse en el uso social de los numeros decimales, en los contextos del dinero y la medida, en problemas que

exigen comparar, sumar y restar precios y medidas mediante diversas estrategias no algoritmicas.

5t afio

Se promovera que avancen en la resolucion de problemas que involucren distintos sentidos de las fracciones utilizando,
comunicando y comparando estrategias posibles. Entre los sentidos se encuentran el reparto en partes iguales y su vincu-
lacién con los nimeros que intervienen en una divisién entera, la proporcionalidad directa con constante fraccionaria y
las relaciones entre partes y entre ef todo y las partes. Se espera que puedan extender el dominio de recursos de calculo
mental para sumar y restar fracciones entre si y fracciones con numeros naturales, y determinar dobles, triples, cuadru-
ples, mitades, tercios y cuartos de fracciones desde las fracciones usuales hacia cualquier fraccién.

En relacién con las expresiones decimales, se espera que inicialmente puedan resolver problemas en los contextos del
dinero y la medida y, luego, avanzar progresivamente hacia problemas estrictamente numeéricos. Respecto del estudio de
su funcionamiento, se espera que analicen relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales para favorecer
la comprension del significado de décimos, centésimos y milésimos; leer, escribir y ordenar expresiones decimales; anali-
zar el valor posicional en las escrituras decimales y construir variados recursos de calcuio mental, entre los cuales se en-
cuentra la muttiplicacion y division de nimeros decimales por la unidad seguida de ceros.

Tanto para expresiones fraccionarias como decimales, la recta numérica se presenta como una forma de representa-
cion que permite resolver una variedad de problemas. Se espera, también, que los alumnos puedan analizar ciertas difi-
cultades en el tratamiento de los numeros decimales y fraccionarios, surgidas al considerar por separado parte entera y
parte decimal —o numeradores y denominadores—, y al generalizar propiedades validas para los nimeros naturales exten-
diéndolas a los racionales.
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6t afio

Se propone profundizar en los diferentes sentidos de las fracciones con situaciones mas complejas. Un nuevo aspecto a
tener en cuenta es |a resolucion de problemas que exigen multiplicar fracciones en el contexto de la proporcionalidad y
la superficie por medio de diversas estrategias y formas de representacién. En relacién con el funcionamiento de las frac-
ciones, se espera que puedan ordenar expresiones fraccionarias, representar fracciones en una recta numérica y buscar
fracciones entre dos fracciones cualesquiera dadas. Los recursos de calculo mental para sumar y restar fracciones entre si
y fracciones con numeros naturales se amplian, también, para fa multiplicacién,

Respecto del funcionamiento de las expresiones decimales, se profundizara en el estudio de las relaciones entre frac-
ciones decimales y expresiones decimales para favorecer la comprensién del valor posicional en las escrituras decimales,
explorar equivalencias entre expresiones fraccionarias y decimales considerando la posibilidad de buscar fracciones a par-
tir de cualquier expresion decimal y los problemas que surgen al buscar expresiones decimales para algunas fracciones.
Los recursos de célculo se extienden hacia estrategias de calculo mental exacto, aproximado, y célculo algoritmico para
las cuatro operaciones.

Se espera que puedan reconocer en expresiones fraccionarias y decimales ciertas dificultades que surgen al generali-
zar propiedades validas para los nimeros naturales extendiéndolas a los racionales, en particular, qué sucede al multipli-
car y dividir por nimeros menores a 1.

4to afio

Se propone enfrentar a los alumnos con problemas de proporcionalidad directa que in-
volucren numeros naturales, apuntando a que utilicen y analicen diversas estrategias posibles se-
gtn los nimeros involucrados. Se promovera enfrentarios con problemas de proporcionalidad
junto con otros que no lo son para que puedan reconocer la pertinencia de usar o no las propie-
dades de la proporcionalidad en la resolucién de diferentes tipos de situaciones. Finalmente, se
exploraré la resolucion de sencillas situaciones de proporcionalidad directa con constantes dadas

La
proporcionalidad’

en cuartos y medios.

5t afio

Se profundizaré en las estrategias de resolucién de problemas de proporcicnalidad directa y en la explicitacion de sus pro-
piedades. El andlisis de la pertinencia de usar o no las propiedades de |la proporcionalidad para resolver diferentes tipos
de situaciones se abordara con situaciones mas complejas y mayor variedad de campos numéricos. También se ampliara la

resolucion de problemas de proporcionalidad directa a diversas fracciones y a expresiones decimales de uso social, parti-
cularmente en el contexto del dinero y la medida.

6to ano

El estudio de los problemas de proporcionalidad directa abarcara los nimeros naturaies y racionales y exigird profun-
dizar en las propiedades de éstos para su resolucion. Se propone como nuevo el estudio de las relaciones entre porcen-
tajes, nimeros racionales y proporciones. Se busca que los alumnos resuelvan problemas que involucran interpretar y
producir representaciones graficas de magnitudes directamente proporcionales. Respecto del analisis de los limites y
alcances de las relaciones de proporcionalidad directa, se avanzara con aquellas situaciones que, aungue no son de pro-
porcionalidad, puedan ser resueitas parcialmente usando dichas relaciones. Se propondra una nueva clase de probie-

mas que involucren relaciones de proporcionalidad inversa entre magnitudes, utilizando, comunicando y comparando
diversas estrategias.

1 5i bien los problemas de proporcionalidad podrian formar parte del eje Las operaciones con nameros naturales, asi como de Jos
ejes Los nimeros racionales y La medida, se optod por presentarlos de manera separada para comunicar que el estudio de sus
propiedades y alcances precisa un tratamiento especifico.
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La medida @ ane : i . .
" Se propone que los alumnos puedan explorar diferentes unidades de medida convencio-

nales y no convencionales que se usan en diferentes contextos y lugares para resolver problemas
que invoiucran medidas de longitud, capacidad y peso. Se espera que utilicen metros, mm, ¢m y
km para comparar y determinar longitudes; gramos, mg, kg y toneladas para determinar pesos; y
litros y ml para determinar capacidades. El estudio de dichas unidades de medida involucra el co-
nocimiento y el uso de equivalencias. También se presentan problemas que implican establecer
relaciones entre fracciones usuales y unidades de medida, en particular 1/4, 1/2 y 3/4 de litro o de kilo. Se presentan si-
tuaciones que ayudan a que los alumnos puedan estimar medidas y seleccionar la unidad de medida mas conveniente
segln el objeto a medir.

5to afio

El estudio de las unidades de medida de longitud, capacidad y peso se amplia en §t° afo al estudio del Sistema Métrico
(SIMELA). Se espera que los alumnos puedan establecer relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, el gramo y
el litro recurriendo a relaciones de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sisterma de numeracién y al uso de
fracciones decimales y expresiones decimales. Se continta profundizando en la resolucién de probiemas que impliquen
estimar medidas y determinar cual es la unidad de medida mas conveniente para utilizar en cada caso. Otro aspecto que
se incorpora este afo es la exploracién de equivalencias entre unidades de medida utilizadas en otros sistemas actualmen-
te en uso (millas, yardas, etc.).

6t afo

La mayor disponibilidad de conocimientos relativos a los nimeros racionales permitird que los alumnos profundicen en
la resolucién de problemas que involucren el uso del Sistema Métrico (SIMELA) para longitud, capacidad y peso, estable-
ciendo relaciones entre fracciones, expresiones decimales y unidades de medida. Respecto de las medidas de perimetro
y areas, se propone que inicialmente resuelvan problemas que permitan analizar la independencia en las variaciones en-
tre ambas. Se espera que puedan elaborar y utilizar formulas para medir areas de rectangulos, cuadrados y triangulos y
que su uso les permita resolver problemas que exijan calcular, con estrategias diversas, la medida del érea de rombos,
romboides, trapecios, paralelogramos y poligonos regulares. Se apuntaré a que puedan usar y establecer equivalencias
entre cm?, m2, km2 y ha.

4t afio

"~ Se propone que los alumnos resuelvan diferentes tipos de problemas que demanden co-
municar, copiar y construir figuras de manera tal de poner en funcionamiento propiedades de
circulos y circunferencias, en particular aquellas que permitan involucrar la idea de equidistancia
de un punto.

A partir del trabajo con circunferencias, se propone el estudio de las propiedades relativas a
los lados de los tridngulos, apoyando el trabajo en la construccion de estas figuras en ciertos da-
tos previos y en el anélisis de la posibilidad o no de tal construccion.

Se incluye el trabajo con el concepto y la medida de los dngulos.

Ademas, se promueve el trabajo de comunicar, copiar y construir figuras que incluyen rectangulos y cuadrados,
identificando las caracteristicas principales y sus propiedades.

El uso de instrumentos geométricos (regla, compas, escuadra y transportador) resulta indispensable para avanzar
en el trabajo.

También se propone la identificacion, proeduccién y comunicacién de propiedades de cuerpos gue pongan de relie-
ve relaciones entre caras, aristas y figuras, especialmente en cubos y prismas.

La geometria

5t afio

Se propone que los alumnos resuelvan diferentes tipos de problemas que demanden comunicar, copiar y construir figu-
ras de manera tal de poner en funcionamiento propiedades de circulos, circunferencias, arcos de circunferencias y trian-
gulos, incluyendo, en este caso, las relaciones entre los dngulos interiores de un tridngulo y analizando su factibilidad en
funcién de los datos disponibles.
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Se propondra el estudio de las propiedades caracteristicas de los cuadrilateros (rectangulos, cuadrados y rombos) me-
diante la comunicacién, exploracion, copiado y construccion de los mismos.

El uso de regla, compaés, transportador y escuadra favorecera la identificacion de ciertas propiedades y caracteristicas
de las figuras abordadas.

Se avanza en el estudio y uso de propiedades de Ja suma de los dngulos interiores —tanto en tridngulos como en cua-
drilateros— para resolver diferentes tipos de situaciones y anticipar posibles valores de angulos en figuras mas complejas
gue incluyan puntos medios y diagonales.

Se propone la identificacion y preduccién de propiedades de cubos, prismas y piramides de diferentes tipos de base,
resolviendo situaciones que incluyan distintos modos de representacion de estos cuerpos y estableciendo relaciones entre
caras y figuras.

6t° afio
Se propone la reproducciéon, ampliacién, copiado y comunicacion de figuras que contengan circunferencias, arcos de cir-
cunferencias, tridngulos y cuadrilateros.

Se propone profundizar en el estudio de propiedades de fados, angulos y diagonales de cuadrilateros, incluyendo el
paralelogramo, asi como en el estudio de las relaciones entre datos disponibles y la existencia o no de los cuadrilateros y
cantidad de scluciones posibles.

Se avanza en la exploracién de la propiedad de la suma de los angulos interiores de cualquier poligeno convexo.

Se propone la identificacion y produccién de propiedades de diferentes cuerpos (prismas, piramides, cilindros, conos
y esferas) mediante diferentes tipos de representaciones y estableciendo relaciones entre las formas de las caras y las fi-
guras geomeétricas.

Finalmente, se propone elaborar conjeturas y validar enunciados a partir del uso de propiedades de las figuras y los
CUerpos.






Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

EL SISTEMA DE NUMERACION

Resuelven problemas que impliquen usar, leer, escribir y comparar numeros
hasta el orden de los millones.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Explorar las regularidades de la serie numérica oral y escrita para leer y escribir nimeros
convencionalmente.

Se propone ofrecer a los alumnos ~ © Ubicar los nimeros 43.000; 86.000; 99.000 en la grilla que va de
informacién sobre los nombres y 1.000 en 1.000.
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+ Completar todos los nimeros en la siguiente grilla que va de
100 en 100 entre el 60.000 y 70.000.
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© ¢Cuél de los siguientes nimeros es el cuatrocientos veinticinco mil
dieciocho? 40025100018 425018 4002518
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~ Ordenar nimeros y averiguar anteriores y siguientes de un namero.
A

Si los alumnos no hubieran fre- Decidir en qué lugar de la recta podrian ubicarse los siguientes
tuentado esta forma de repre- numeros: 102.000; 123.000; 139.999.

sentacion, serd necesario explic

L el e (JUE = ’COFISTJ'U",-‘FH 100.000 110.000 120,000 130.000 140.000 150.000 160.000 170.060 180.000 190.000 200.000
y representan fos numeros en 1 ] | | _I | | 1 1 1 |
una recta numeérica.

| 1 I I L) I 3 1 I 1 ]

Boleto Nuamero Boleto
anterior de posterior
Boleto

658.899

243,580

300.038

" Usar escalas ascendentes y descendentes de 100 en 100, de 500 en 500, de 1.000 en 1.000, de
" 5.000 en 5.000, etc., analizando las regularidades que se presentan.

%

Se promoverd que para completar En un taller tienen 35.500 alfileres. Si entregan 500 por dia, jcuantos
la tabla fos alumnos se Lasen en tendrén en cada uno de los proximos cinco dias?

las reqularidades del sistema de
racion mds que en recurvir 2

| terdia | 2dodia | 3erdia | 4todia | stodia |

== R

35.500
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Resuelven problemas que exijan descomponer aditiva y multiplicativamente
los nameros y analizan el valor posicional de las cifras.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Descomponer y componer en sumas y multiplicaciones por la unidad seguida de ceros a partir
de la informacién que brinda la escritura del numero.

¢ ¢Con cual de estos calculos se obtiene el numero 56.9877?
a 6x10000+5x1.000+9x100+8x10+7

b- 5x1+10000+6x1000+7x1+8x10+100x9

* En un juego hay tarjetas con diferentes puntajes:
10.000, 1.000, 100, 10 y 1. ;Coémo harian para formar los siguientes
puntajes con la menor cantidad de tarjetas?
34.003; 23.989; 45.975

Anticipar el resultado de calculos que involucren sumar y restar alguna unidad seguida de ceros
a cualquier nimero.

Este tipo de situaciones reguiere ¢ ;Qué calculo harias para transformar el 56.789 en 50.789? ;Y en

el aprendizaje previo del uso de 57.7897 ;Y en 50.009? Anotalo y luego verificalo con la calculadora.
la calculadora (Ver en Las opera-

ciones con numeros naturales

cdlculos con calculadora).



Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES

Resuelven problemas que involucren distintos Los alumnos podran utilizar la
sentidos de las operaciones de suma y resta, calculadora en el proceso de
utilizando, comunicando y comparando diversas resolucion de estos problemas,
estrategias y calculos posibles. tanto para resolverios como

para controlar sus resultados,

ya que el objetivo es centrarse
en la comprension de las operaciones involucradas, En otros casos,
si se propone un trabajo especifico en la produccion de recursos de
cdlculo (ver el tercer desemperio de este mismo eje).

¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?
Resolviendo problemas que requieran...

~ Sumar y restar en situaciones que involucren distintos sentidos de estas operaciones
ﬁ identificando cuales son los posibles calculos que los resuelven.

e S

Se propone retomar los sentidos ¢ La cajera del turno de la tarde de un supermercado agrega a la caja
propuestos para el 1¢7 ciclo y al final de su turno $2.578 de la compra de los clientes de la tarde.
avanzar con otros nuevos; entre Cuando cuenta el dinero de la caja para cerrarla, hay $7.840 ;Cuanto l

all rerio e tac inicial . ) 2
Erias e Ve irguar '{{ estado inicial, dinero habia en la caja por las ventas de la manana? 35
componer transformaciones, di-

ferencia entre dos numeros, etc. * Hoy llevé al colegio mi coleccién de figuritas. Jugando perdi 18 en el
primer recreo pero, luego, gané 24 en el segundo. A la salida, le
regale 30 a mi mejor amigo. ;§Cémo cambid mi coleccion de
figuritas? ;Me quedaron mas o menos figuritas que las que tenia?
¢Cuantas mas o cuantas menos?

' En la segunda ronda de un juego, Cecilia agregé 1.500 puntos a su
puntaje. En la tercera ronda perdié 1.340 puntos. En la cuarta ronda
pudo volver a ganar 1.200 ;Como cambié el puntaje de Cecilia? ¢ Al
final de las rondas, tuve mas © menos puntos? ; Cuantos?

¢ ¢Cudntos afios cumplira César en el 2015 si nacié en el ano 19347

' ¢Cuanto hay que agregarle al nitmero 12.579 para obtener el
numero 15.382?

Utilizar varias sumas y restas, muchos datos, distintas maneras de presentar la informacion
{enunciados, tablas, graficos, etc.), reconociendo y registrando los distintos calculos necesarios
para su resolucién.

© Un sefior compré una heladera de $1.543, y le descontaron $154 por
pagar en efectivo. En el mismo negocio compré un secador de pelo
de $37 y una plancha a vapor de $59. Pag¢ todo en efectivo. Cuando
salié del negocio le quedaban en su billetera $125. ;Cuanto dinero
tenia cuando entré al negocio?

L
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Completa los datos que faltan en esta tabla de puntajes de un juego

jﬁgador 1ra vuelta 2davuelta 1ravuelta Total

Joaquin 12400  7.334 TR s B
Franco i) e 7 8.970 29.230
Felipe 9.939 12.360 eeee33.590

¢Por cuantos puntos le gané Franco a Felipe en la 1ra vuelta?

¢Quién gano al finalizar el juego? ;Por cudntos puntos le gané a cada
uno de los otros dos jugadores?

Resuelven problemas que involucren diversos Del mismo modo que en el caso
sentidos de la multiplicacion y la division, de la suma y de la resta, fos
utilizando, comunicando y comparando diversas alumnos podrdn wutilizar la

estrategias y calculos posibles.

calculadara en el proceso de re-
solucion de estos problemas,
tanto para resolverlos como pa-
ra controlar sus resuftados, ya que el objetivo es centrarse en la
comprension de fas operaciones involucradas. En otros casos, §i se
propone un trabajo especifico en la produccion de recursos de
cdlculo (ver el tercer desempeno de este mismo efe).

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Determinar la cantidad que resulta de combinar elementos de dos colecciones distintas por
medio de diversas estrategias y calculos.

Los alumnos pedran usar conteo,
dibujos, diagramas con flechas,
cuadros de doble entrada, sumas

y multiplicaciones. Serd intere-

sante abordar las relaciones en-
tre las estrategias graficas -mds
ligadas al conteo- y las de calcu-
o, analizando cudles aseguran la
exhaustividad del conteo, Ambas
formas de resolucién pedran con-
vivir en la clase, funcionando
unas como “cantrol” de las otras

José tiene que decidir como se vestiran los jugadores de su equipo
de futbol del barrio. Tiene camisetas rojas lisas, azules, verdes y
blancas. También tiene pantaloncitos negros y pantaloncitos blancos.
¢De cudntas maneras diferentes puede combinar las camisetas con
los pantaloncitos? Resolvelo de dos maneras diferentes.

Reconocer y utilizar la multiplicacién o la divisién en organizaciones rectangulares.

¢ Cuantos espectadores asistieron al espectaculo del teatro Esplendor
si se llenaron todas las butacas? Ese teatro tiene 17 filas de 9 butacas
cada una.

I Un sefior planté 150 limoneros en su huerta. Si los organizo en 15
filas, ¢cuantos limoneros habra plantado en cada fila?



Escribi calcules que permitan averiguar cuantas baldosas hay en un
patio como el siguiente.

Involucrar relaciones de proporcionalidad directa utilizando diversas estrategias y calculos.

Si bien se propone aqui el traba-
jo con problemas de series pro-
porcionales en el contexto de la
multiplicacién y la division, dada
su especificidad, la proporcionali-
dad aparece desarrollada en un
efe independiente.

Completé la siguiente tabla;

ﬁaquetes I 3 6 S e d
figuritas PIRRE T S 40

Resolvé el siguiente problema usando la tabla para organizar los
datos:

En un taller de ropa necesitan 3 m de tela para fabricar un vestido.
iCuénta tela deberdn comprar si deben fabricar 10 vestidos? ;Y para
207 ;Y para 57 ;Y para 25 vestidos? ;Y para 507 Si tienen 66 m,
¢cuantos vestidos pueden armar?

cantidad de vestidos

metros de tela

Usar la division para situaciones de repartos y particiones.

Marisa, Susana, Raquel, Sofia, Lili y Cecilia fueron juntas a comer
pizza. Cuando pidieron la cuenta, decidieron pagar por partes
iguales cada una. Todo sali¢ $172. ;Cuanto dinero debe poner
cada una?

iCuantas tiras de 50 m de largo se pueden cortar con 1.578 m
de cinta?
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Analizar el resto de una division.

En algunos casos puede ser gque
haya que considerar el resto para
dar respuesta al problema. En
otros casos, tal vez sea necesario
y posible seguir partiendo o re-
partiendo el resto. A veces, tener
en cuenta el resto obliga a agre-
gar 1 al cociente para responder
al problema.

Hay que trasladar a un grupo de turistas para una visita. Son 245
personas y en cada camioneta entran 12. ;Cuantas camionetas se
necesitaran para llevar a todos? ;Cuantas personas mas se podrian
agregar al grupo sin tener que contratar otra camioneta?

8 amigos salieron a comer juntos. Comieron pizza y decidieron pagar
en partes iguales. Todo salié $84. ;Cuanto dinero debe pagar cada
uno?

Reconocer y usar la division en situaciones de iteracion, resueltas inicialmente por medio de
sumas, restas o multiplicaciones.

Se trata de situaciones que pro-
ponen averiguar cuantas veces
entra un numero en otro. En mu-
chas de ellas el resto de la divi-
sion es el dato que permite res-
ponder al problema.

}

i

Si en una cuenta de ahorro en el banco hay $1.350 y todos los dias se
retiran $25, ;en cuantos dias se acaba el dinero?

Si todas las noches leo 7 paginas de mi libro gue tiene 145 paginas,
(cuantos dias demoraré en terminarlo? ¢La ultima noche también
tendré 7 paginas para leer? ;Por qué?

Resolver situaciones de varios pasos con las cuatro operaciones y diferentes modos de
presentar la informacion (tablas, cuadros de doble entrada, enunciados, listas, etc.).

E— - — =z

Esta es una factura de compra, completa los datos que faltan.

Cantidad Detalle Precio unitario Precio total
N ?6 - c“ajas d; mlaricadoires - ;12 L
...... cuaderné_s de tapé aura - $107_ N _;100_ o
- 9 cartucheras | 5_17 - _$._T N
a -_4- !apicera;de plurﬁa N $.o i % ..... -
fotal sas

Un sefor necesita comprar un auto. Recorre varios negocios y éstas
son las ofertas que consigue para el mismo modelo de auto en cada
negocio:

Negocio A Negocio B
12 cuotas de 560 9 cuotas de 720
y 5 cuotas de 300 y 2.000 en efectivo

¢En qué negocio resulta mas barato?

¢Cudnto ahorra si compra en ese negocio y no en el otro?



Construyen, seleccionan y utilizan variadas
estrategias de calculo para multiplicar y dividir
(mental, aproximado y con calculadora) de acuerdo
con la situacion y con los numeros involucrados,

En el sequndo ciclo se propone
focalizar sobre los calculos de
mufltiplicacién y divisién. Si los
é

i
slumnos no tuvieran disponi-

verificando con una estrategia los resultados
obtenidos por medio de otra.

bles recursos de cdlculo men-
tal, algoritmico, estimativo y
con calculadora con sumas y

restas, sera necesario incluirlos

en el trabajo. Se sugiere la lectura del material del 1% ciclo, 3¢"ano

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Construyendo progresivamente un repertorio de célculos de multiplicacion y division.

ygorica a una

ion de doble

ia a Pitagoras con

jesde 1 x 1 hasta

Calculos que involucren relaciones entre productos en ta tabla

pitagorica, tanto para multiplicar como para dividir nUmeros.

- Analizar las relaciones que se presentan entre productos (relacién
entre las tablas del 2, del 4 y del 8; entre la del 2 y la del 6; entre la

del 10y ia del 5; entre la del 5, la del 2 y |a del 7; etc.). identificar los
productos que se repiten, establecer relaciones entre las filas y las
columnas, usar la tabla para encontrar cocientes, etc.

Calculos que involucren multipiicaciones de cualquier nimero por
una unidad seguida de ceros y division de numeros “redondos” por
una unidad seguida de ceros.

-4.563 x 1.000; 450 x 100; 600.000 : 100; 2.300 : 100; 4.000 : 1.000; etc.

Realizando célculos mentales de multiplicaciones y divisiones que impligquen poner en juego
el repertorio memorizado y propiedades de las operaciones y del sistema de numeracion.

S5e consideran calculos menta-

les a aquellos calculos reflexiona-

dos, no algori [0S —escritos u
orales— que se apoyan en las pro-
piedades de las operaciones y de
los numeros. Los alumnos utilizan

nes recien serdan

j0 en sexto ano.

Ejemplos para multiplicacién

Realiza estos calculos mentalmente y comproba los resultados con la
calculadora.

20.000 x 2 4500 x4 1.200 x 3 2.500x 4
44,000 : 4 40.000 : 2 60.000: 3
25 % 12 250 x 20 1.001 x 8 8.001 x5

Sabiendo gque 25 x 100 = 2.500, jcudnto sera 25 x 507 ;Y 25 x 2007

;i Qué otro calculo se te ocurre proponer que pueda resolverse usando
el resultado de 25 x 1007
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Para resolver 48 x 9, Juan, Cecilia y Julian hicieron diferentes calculos:
Juan hizo: 20x9 =180

20x 9=180

8x9= _Z2

432

Cecilia hizo: 40 x 9 = 360

Bx8= _Q

432
Julidn hizo: 48 x 10 = 480
480 - 48 = 432

¢Como explicarias la manera en gue pensé cada uno?

Joaquin esta usando la calculadora pero no funciona la tecla del 9.
i Como puede hacer para resolver estos célculos?

46 x 9 = TOx12=

Sabemos que 56 x 6 = 336. ;Cudles de los siguientes cdlculos
-sin hacerlos- pensas que van a dar el mismo resuftado? ;Por qué?

50x6+6x6= 50x6+60x6= Fox3xd=

Ejemplos para division

Sabiendo que 2.400 : 10 = 240, sin hacer cuentas averigua cuanto es
2.400: 20y 2.400 : 40

Mariela tenia que resolver el calculo 432 : 4. Decidio hacer los
siguientes cdlculos para resclverlo:

400:4

32: 4, y después sumo los resultados. ;Creés que llego al resultado
correcto? ;Por qué?

Juan tiene que hacer el calculo 1.248 : 16 con su calculadora pero no
funciona la tecla del 6. El dice que puede hacerlo dividiendo por 2 y
después dividiendo por 8. ;Te parece que tiene razén? ;Por qué?



Resultara util favorecer el esta-
blecimiento de relaciones entre
los procedimientos de cdlculo
mental y los pasos intermedios de
los algoritmos. También es im-
portante poner a disposicidn de
los alumnos variados algoritmos,
compararfos y favorecer su coe-
xistencia en ef aula.

{Vmﬁcamio con la calculadora los resultados de calculc

¢ Estas son formas correctas de realizar 24 x 14. Comparalas y fijate en

qué se parecen y en qué se diferencian.

24 1 1
x 14 24 24
16 x14 x14

+ 80 + 96 + 96
240 240 -
336 336 336

© ¢En qué se parecen y diferencian estas formas de dividir?

624 |12 624 |12 624 |12
12042 10
504 600 =2 50 60 52
1202 10 i
384 24
1202 10 o, s
264
1202210
144
120="“—10
24

2;4- 12!‘—2

Q/ 52

s realizados por otros procedimientos.

A lo largo de este documento se
proponen distintas situaciones
para usar la calculadora: contro-
lar resultados -obtenidos por
otros procedimientos-, resolver
calculos en problemas y explorar
propiedades de las operaciones y
del sistema de numeracién, 5i las
alumnos no fa han usado ante-
riormente, serd necesario propo-
ner situaciones que les permitan
canocer su funcionamiento.

© Federico resolvio estos calculos. Controla si estan bien ¢ no usando la

calculadora vy, si es necesario, corregilos.
34 x 567 = 19.378
30.900 : 25 = 1.236

987 x 28 = 27.656

4t ano
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;_ ~ Seleccionando la estrategia de calculo mas adecuada segun los nimeros y calculos involucrados.
)
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¢Cudles de estos calculos se hacen mas rapido usando la calculadora
y cudles mentalmente?

120 x 10 =
345 x 56 =
2.190:10=
3.000 : 1.000 =
567 i 18=

[ Realizando célculos estimativos de multiplicacién y division para anticipar y controlar
* resultados, y para resolver problemas.

Estimnar los resultados de una di- © Sin hacer la cuenta, marca para cada caso cual te parece que es el
visidn permite controlar la razo- resultado correcto. Explica qué tuviste en cuenta para decidirlo.
:’T‘r‘lh.‘ffd.‘lﬂ ae 1os F‘;";h'l‘:-c‘ll’jﬂs l)J’.’:‘tE' DESPUéS Verificah) con Ia calcu!adora‘

nidos haciendo el algoritmo. La
multiplicacién por 10, 100, 1.000,

i o 234 x 17 = 2.340 3.978 4.680
eic. permite anticipar la cantidad
de cifras de un cociente. Por
efemplo, si el cociente esta entre 67 x99 = 7.300 1.340 6.633

100 y 1.000, entonces serd un nu-
mero de tres cifras.
17 amigos fueron a comer pizza. Gastaron $255 y decidieron poner
todos la misma cantidad de dinero. Sin hacer la cuenta, contesta:

>
N

;Cada uno debera pagar mas o menos de $10? ; Mas o menos de $100?

Sin hacer las cuentas, completé el siguiente cuadro:

¢Entre qué numeros estara el resultado de los siguientes calculos?

entre 0y 10 entre 10y 100 entre 100 y 1.000

12.360 : 30

NAP - Malemaiica - 290 ciclo EGB / Primario
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LOS NUMEROS RACIONALES

Resuelven problemas que involucren distintos Iinicialmente se propone plan-
sentidos de las fracciones utilizando, comunicando | tear problemas con medios,
y comparando estrategias posibles. cuartos, octavos. Progresiva-

mente se podran incorporar

algunos problemas que invo-
fucren tercios y sextos y otros que incluyan quintos y décimos —es
decir, denominadores que seah multiplos entre si-. Las relaciones
entre quintos y tercios o entre cuartos y sextos recién se propo-
nen en 5% ano.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

~ Repartir enteros en partes iguales analizando las diferentes maneras de fraccionar enteros y
estableciendo la equivalencia o no de los modos de repartir.

! Cuatro amigos quieren repartir en partes iguales tres alfajores. ;Qué
parte le tocaria a cada uno?

© Al repartir 6 pizzas en partes iguales entre 4 amigos uno decia que a
cada uno le tocaba 6/8 , otro decia 3/4 y algunos decian que le
tocaba 1/2 y 1/4. ;Quiénes tenian razén?

‘itilizar las relaciones entre el entero y las partes, asi como entre las partes entre si.

No se precisara definir las fraccio- ¢ Con una botella de 2 y 1/4 litros, ;cuantas botellitas de 1/4 litro se
nes en términos de numerador y pueden llenar?

denominador, sino a propdsito :

I O estab!é)cidgs on. | Elcafé se vende en paquetes de 1/8, ;cuantos paquetes hay que
tre las partes y el todo y los repar- comprar para tener medio kilo?

tos: “es un cuarto porque entra ’
cuatro veces en el entero” y “es

un cuarto porque es el resultado

de partir el entero en cuatro par-

tes iguales”.

¢Todos estos dibujos representan 1/4?
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Utilizar las relaciones de proporcionalidad directa siendo la constante 1/4, 1/2 o 3/4.

51 bien se propone agui 2/ traba-  © Para una fiesta se calcula 1/2 litro de bebida por persona.
fo con probfemas de series pro- ¢Cuantos litros se precisarén para 2, 3,4 y 5 personas?

porcionales como contexto para
explorar los sentidos de las frac-
ciones, dada su especificidad, /a
proporcionalidad aparece desa- T LT i
rroflada en un eje independiente. cantidad de personas

Se calcula 1/4 kilo de carne por persona. Completa la tabla.

carne (en kg) ‘wl ] l [ ‘ |

A partir de los problemas que
corresponden a los diferentes
sentidos y de otros planteados
estrictamente en términos nu-
mericos, los alumnos podran estudiar aspectos “mas internos” de
esta clase de numeros.

Analizan el funcionamiento de las fracciones
a partir de los problemas que resuelven.

—

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Comparar expresiones fraccionarias y establecer equivalencias por medio de estrategias
no algoritmicas.

= = e — = = = = -

Se promoverd el uso simultineo ¢ jSera lo mismo 1 1/2, 3/2 y 6/42 ;Por qué?

de diferentes expresiones sin re-

currir a la clasificacin "propias, i 4 ——
impropias, aparentes, numeros Juan compré un paquete con 1/4 kilo de café y otro de medio kilo.
mixtos”, ya que dichos términos Andres compro un paquete de 3/4. ;Quién tiene mas?

promueven fa falsa representa-

cidn de que hay fracciones “mas '

dignas de llamarse fracciones” ¢ Cual de estas fracciones es mayor?

gue otras, ocuitando, ademds, 1y3/4;2y1/465/4

que son todos numeros. En cam-

bio, resultara mas provechoso

instalar la pregunta “;entre qué
numeros nalturales se encuentra
una fraccion?” para poder resol-
ver problemas de orden.

Se espera que para comparar 3/2
v 6/4 los alumnos puedan poner
en juego ideas como las siguien-
tes: “si cada uno de los tres me-
dios se parte en dos quedan seis
cuartos”. Para comparar 1 y 1/2
con 3/2: "en 1 hay dos medios y
con otro medio mas arma 3 me-
dios”, o bien, "en 3/2 hay tres de
un medio”. Es interesante que es-
te tipo de explicaciones preceda y
fundamente luego cualquler tipo
de técnica.




Construir recursos de calculo mental que permitan sumar y restar fracciones entre si y fracciones
con numeros naturales por medio de estrategias no algoritmicas usando equivalencias.

e —— = e —_—— — S ———

Juan compré un 1/4 kilo de café, 1/2 kilo de helado y 2 kilos y medio
de azlcar, jcuanto pesa la bolsa?

V2 + 1/4 dara mas o menos que 17
¢Cuanto le falta a 3/4 para llegar a 1?
1124 3/4+11/8=

Construir diferentes recursos que permitan averiguar dobles y mitades de fracciones por
medio de estrategias no algoritmicas.

Se espera que para analizar lasre- & ;1/4 es la mitad de 1/2 6 1/2 es la mitad de 1/4? ;¥ 1/8 es |la mitad de
laciones entre 1/2 y 1/4, los alum- 1/4 o al revés?

nos puedan usar explicaciones co- X )
mo las siguientes: “si a un medio " Calcula el doble y la mitad de estos numeros: 3; 2 1/2; 3y 1/4.

lo divido en dos me queda un
cuarto porque cada pedacito en-
traria cuatro veces en el entero,
entonces es la mitad”; o, “como
un cuarto mds un cuarto son dos
cuartos, y dos cuartos es un me-
dio, entonces, un cuarto es la mi-
tad de un medio”. Sequramente
los alumnos acompafardn estos
argumentos con representaciones
graficas propias e informales.

A

Construir recursos de calculo mental que permitan averiguar la fraccién de un numero natural.

e e e e — = —= = =

' Hay 120 empanadas. 1/4 son de humita, ;cuantas empanadas son de
humita?

;Cuanto es 1/8 de 1007 ;Y 1/4 de 2007

Quedan 6 bombones. Son 3/4 de los que habia en una caja. ;Cuantos
bombones tenia la caja llena?

Exploran el uso social de los numeros decimales El estudio de las expresiones
en los contextos del dinero y la medida. decimales como conjunto nu-
mérico se propone en gquinto
ano. Aqui se abordan exclusivamente expresiones con coma en

contextos de uso social con dos y tres cifras decimales.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

y

'~ Usar expresiones decimales para comparar, sumar y restar precios y medidas mediante diversas
‘Q estrategias no algoritmicas.

Si tengo $20 y quiero comprar productos de $0,75; $3,05 y 2,10,
icudnto me daran de vuelto?

¢Cuantas monedas de 25 centavos se precisan para tener $3,50?

Estas son las alturas de jugadores de basquet. ;Cudl es el mas alto?
2m; 1,97 m; 2,01 m; 1 my 8% cm; 210 cm.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA PROPORCIONALIDAD

=
(o)}
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Resuelven problemas que involucren relaciones Si bien los problemas de pro-
de proporcionalidad directa con nimeros naturales | porcionalidad forman parte
utilizando, comunicando y comparando las tanto de/ eje Las operaciones

diversas estrategias posibles. con numeros naturales como
de los ejes Los numeros ra-

cionales y La medida, se ha hecho la opcién de presentarlos de
manera separada para comunicar que el estudio de sus propieda-
des y alcances merece un tratamiento especifico.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

‘ Usar, analizar y explicitar las propiedades de la proporcionalidad directa.

La presentacion de situaciones ¢ Un cajon de naranjas trae 25 naranjas, ;cuantas naranjas habra en 5
variadas segun se dé o no la in- cajones? ;Y en 6, 10 y 20 cajones?

formacion del valor de la unidad
y teniendo en cuenta los nume-
ros involucrados, favorecerd el
empleo de diferentes relaciones:
“al doble, el doble”; “al triple, el
triple”; “si sumo dos valores de
una, se suman los valores de la
otra”; o averiguar el valor de la (
unidad -/a constante de propor-
cionalidad-, etc. El andlisis de es-
ta variedad de estrategias posi-
bles fomentara su coexistencia en
la clase. No se propone ensenar
métodos algoritmicos por el ries-
go de mecanizacién que presen-
tan, y porque, segun cudles sean
los numeros involucrados, es con- L
veniente usar varias estrategias

en lugar de una sola.

Si 15 paquetes de figuritas traen 135 figuritas, ;cuantas figuritas
habra en 30 paquetes, en 60 paguetes y en 90 paquetes? Completa
la siguiente tabla con los datos del problema. Explica qué tuviste
en cuenta para completarla.

paquetes

figuritas

Completa la siguiente tabla que relaciona la cantidad de cajas con la
cantidad de botellas (todas estas cajas tienen la misma cantidad de
botellas). Explicd como lo resolviste.

cajas

botellas

120

20

240

30

35

.....




Distinguen la pertinencia de usar o no las

propiedades de la proporcionalidad para resolver

diferentes tipos de situaciones.

proparcional.

Para que los alumnos distin
gan las ocasiones de uso de es-
te concepto, es importante
presentar situaciones en las
gue si bien ambas magnitudes “crecen”, no lo hacen en forma

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

 Analizar relaciones entre dos magnitudes explicitando qué propiedades de la

o

»

. proporcionalidad no se cumplen en cada caso.
-

¢Estas tablas involucran relaciones de proporcionalidad directa?

iPor qué?
1 edad W
(en anos) 1 2 4
T altura
(en cm) 75 85 98
- -
| cajas 5 10 15
. marcadores 70 140 210
| |

Juan tiene 10 anos y pesa 30 kilos, Dice que a los 20 afios pesard 60

y a los 30 anos 90 kilos. ;Tendra razén?

Explica por qué no es posible usar las propiedades de la
proporcionalidad directa para completar la tabla.

edad 1 2 4 10 20
(en anos)

cantidad

de 4 12

dientes




|
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Resuelven problemas que involucren relaciones de | Este fipo de situaciones se pre-

proporcionalidad directa con constantes dadas en | senta, también, en el gje Los
cuartos y medios. numeros racionales para
avanzar sobre los sentidos de
las fracciones. Se podran evocar aquellas discusiones y conclusiones

que surgieron a propdsito de su tratamiento.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Utilizar relaciones de proporcionalidad directa en situaciones en las que la constante de
proporcionalidad es 1/4, 1/2 6 3/4.

! Para una fiesta se calcula 1/2 litro de bebida por persona. ; Cuantos
litros se precisarén para 2, 3, 4 y 5 personas?

' Se calcula 1/4 kg de carne por persona. Completa la tabla.

| I
cantidad
de personas 1 2 3 4 8 6
carne (en kg) 1/4

¢+ En un supermercado se venden bolsas de 2 1/2 kg de papas.

[ 2 3 FS [10

bolsas 1

peso en kg 2y

Completa la siguiente tabla.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA MEDIDA

Resuelven problemas que involucren medidas de longitud, capacidad y peso.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Explorar unidades de medida convencionales y no convencionales que se usan en diferentes
contextos y lugares.

¢+ {Qué unidades de medida se usan para comprar y vender fruta y
verdura en el uso familiar? ;Y para las cosechas de trigo? ;Y para
medir la altura de la soja y del maiz? ;Y para medir las distancias
que se recorren caminando? ;Y para indicar un camino?

Averiguar equivalencias aproximadas entre las unidades de medida
no convencionales de uso habitual y las unidades de medida
convencionales.

entre estas unidades de medida. =

q Comparar y determinar longitudes usando metros, mm, cm, km y establecer equivalencias I

— = - — -

© ¢Cual de estos segmentos es mas largo? ; Alguno mide 3.490 mm?

-

! Un rollo de alambre tenia 20 metros y se usaron 25 cm. ;Cudnto
queda?

En una cuadra de 100 metros se repararon 8 metros y 50 cm de
vereda. ; Cuanto falta arreglar?

¢ ¢Cuantos mm hay en tres km?

q Comparar y determinar pesos usando g, mg, kg y toneladas y establecer sus equivalencias.

¢ ¢Cuai de estos paguetes es méas pesado?

2 kg 200 g 250 g 1kiloy750g 1200 g

De una bolsa de papas de 10 kg se consumieron 2 kilos y 500
gramos. ¢ Cuénto queda?

© ¢Cuantos mg hay en una tonelada? ;Y en un kilogramo?
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Comparar y determinar capacidades usando litros y ml y establecer sus equivalencias.

i Cudl de estas botellas tiene mas capacidad?

e

2litros 350mi 1.300 ml 500 cm3

De un balde de 5 litros se evaporaron 10 mi. ;Cuadnto queda?

¢ Cudntos ml hay en 15 litros? ;Cudntos cm3 hay en tres litros?

Resuelven problemas que impliquen establecer relaciones entre fracciones
usuales y unidades de medida.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Usar 1/4, 1/2 y 3/4 de litro para ordenar o calcular capacidades.

¢Cuantos ml hay en 3/4 litro? ¢ Y en 3 litros y cuarto?

Para llenar un balde de 5 litros con botellas de 1 litro y 1/4, ;cuéntas
necesito? Con un balde de 9 litros, ;cuantas botellas de 2 litros y 1/4
puedo llenar?

Usar 1/4, 1/2 y 3/4 de kilo para erdenar o calcular pesos.

¢Cuantos mg hay en 1/4 kilo? ;Y en 3 kilos y medio?

Si preciso 5 kilos de arroz y sélo hay paguetes de 3/4 kg, ;cuantos
necesito?

Se us® 1/4 de un paquete de 1 kg de harina, ;{cuanto quedé?

¢Cuantos gramos quedan si se usaron 3/4 de kilo de un paguete de
yerba de 1 kilo y medio?



Resuelven problemas que impliquen estimar medidas y determinar la
conveniencia de unas u otras unidades.

:Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Estimar medidas y seleccionar unidades segun el objeto a medir.

iCuanta agua entra aproximadamente en una cucharita? ;Y en un
vaso? ;Y en un balde? ;Y en una pileta de lona? ;Y en una pileta
olimpica?

¢ Cuanto pesara un elefante adulto? ;Y un pajarito? ;Cuanto gueso
hay que comprar para hacer un sandwich? ;Cuantos panes entran en
un kilo de pan? ;Cuanto pesa un caramelo? ;Y un camion?

¢Cual es la altura aproximada de un edificio de tres pisos? ;¥ de una
jirafa? ;Y de una cuadra? ;Cual es el ancho de un hilo de coser?

¢Qué unidad de medida conviene usar para medir el largo de una
aguja? ;Y para pesar la cosecha? ;Y para medir la distancia entre
dos pueblos? ;Y para medir la altura de una persona?



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LA GEOMETRIA

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de
circunferencias y circulos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Reproducir figuras que contengan circunferencias o arcos de circunferencias utilizando regla,
compds y escuadra, explicitando aquellas caracteristicas que se tuvieron en cuenta para su
reproduccion.

Se propone que previamente al 1 Copiar los siguientes dibujos de manera tal que al superponer el
copiado de estas figuras se desti- original y la copia, coincidan:
ne un tiempo de trabajo para

que los alumnos aprendan a usar

el compds para trazar circunfe-

rencias y trasladar segmentos.

(9]
N

' El siguiente dibujo representa un cuadrado. Utilizando regla y
compas, trazar una circunferencia que pase por los cuatro vértices,
explicando el modo de construirla.
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 Identificar la circunferencia como el conjunto de puntos que equidistan de un punto dado y
el circulo como el conjunto de puntos que estan a igual o menor distancia de un punto dado.

e

¢ Dibujar un tiro al blanco que cumpla las siguientes condiciones:
Lo que esta a menos de 5 cm del centro, vale 100 puntos.

Lo que esta entre 5 cm y 7 cm del centro vale 10 puntos.

Lo que esta a mas de 7 ¢m del centro pero a menos de 9 cm vale 1
punto.

* Marca en una hoja un punto y pinta todos los puntos que estén a
3 ¢m o menos del punto.



Comunicar datos de dibujos que contengan circunferencias o arcos de circunferencias de
manera tal que pueda ser reproducida.

e —— ————

Escribi un mensaje sin dibujos para que tu compafiero pueda
construir una figura igual a ésta:

Dibuja la figura que corresponde a este mensaje:

“Traza una circunferencia de 4 cm de radio. Adentro traza media
circunferencia de 6 cm de diametro. Comparten el centro.”

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de triangulos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Explorar y utilizar las relaciones entre los lados de un triangulo para decidir acerca de la
posibilidad o no de ser construido apelando a la definicion de circunferencia y al uso del compas.

En este caso se espera que los
alumnos puedan explorar que
hay triangulos que pueden cons-
truirse y otros que no, segun la
medida de los lados. Por ejemplo,
no se puede construir un triangu-
lo con medidas de 10 cm, 2cm y
3 ¢m. Se propone aceptar como
explicacién provisoria “que no se
juntan”, Se trata de una primera
aproximacion a la propiedad
triangular en el aspecto de esta-
blecer que la suma de dos lados
de un triangulo debe ser mayor
que el tercero.

En este caso es posible que algu-
nos alumnos —por errores inevita-
bles de la medicion con regla- lo-
gren construir un triangulo con
medidas muy parecidas a las soli-
citadas. Sera necesario analizar
que. mas alla del dibujo, este
tridngulo no tiene posibilidades
de ser construido. Sera una bue-
na ocasion para empezar a insta-
lar la idea de que en geometria
-y en toda la matemdatica— no es
posible tener certezas a partir de
usar instrumentos de medicion.

El docente deberd proveer la in-
formacion de los nombres de los
tridngulos segun sus lados.

El siguiente dibujo representa dos perros, atados a estacas. Un collar
mide 7 cm, el otro mide 5 ¢cm y las estacas se encuentran a 10 cm.

m

¢ Cudles son todos los lugares posibles donde conviene ubicar un
plato de comida para que coman ambos perros?

10 cm

a. Construir, si es posible, un tridngulo en el cual uno de sus lados
mida 5 ¢m, otro 4 cm y el tercero, 8 cm.

b. Construir, si es posible, un triangulo en el cual uno de sus lados
mida 6 cm, otro 6 cm y el tercero, 12 cm.

Construir un tridngulo equilatero de 5 cm de lado usando regla y
compas.

¢Se puede construir un triangulo isésceles en el cual los lados iguales
midan 4 ¢cm y el tercer lado mida 10 cm? ;Por qué?
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Resuelven problemas que exijan poner en juego la nocion y la medida
de angulos.
¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas gue requieran...

- Utilizar instrumentos no convencionales y transportador para reproducir y comparar dibujos
gue incluyen éngulos.

El docente presentara los nom- B Copiar los siguientes dibujos de manera tal que al superponer el

gulos segun su amplitud.

» ;Cudntas veces entra el angulo A en el B?

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de cuadrados
y rectangulos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas gue requieran...

Construir y reproducir cuadrados y rectdngulos utilizando regla, compés, transportador y
escuadra, explicitando aquellas caracteristicas tenidas en cuenta para su reproduccion
(relaciones entre los lados, perpendicularidad, paralelismo, diagonales, angulos rectos, etc.).

¢Cuales dibujos pueden ser completados (agregando o extendiendo
lados) de manera tal de formar un rectangulo y cuales no? ;Como se
dieron cuenta?

Construi dos cuadrados en hoja lisa. Uno usando escuadra y compas
(no se puede medir) y otro con transportador y regla.



Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de diferentes
cuerpos geomeétricos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Identificar y formular algunas caracteristicas y elementos de los cuerpos geométricos para
identificarlos.

Dada una coleccion de cuerpos (cubo, prisma, cono, cilindro,
piramide de base triangular y cuadrada), el maestro elige un cuerpo
y los alumnos deben descubrir de qué cuerpo se trata formulando
preguntas que pueden ser respondidas por “si” o por “no”.

Dadas distintas descripciones que refieren a cuerpos, identificar a
cual corresponde cada una.

¢Es verdad que el prisma y el cubo tienen la misma cantidad de
aristas y vértices?

Identificar algunas propiedades de los cuerpos para reproducirlos.

Anticipar cuantas aristas y de qué diferentes tamanos y cuantos
vértices serian necesarios para construir el esqueleto de un cierto
cuerpo.

Seleccionar qué figuras permitirian cubrir las caras de un cuerpo
determinado.

Identificar y formular propiedades de cubos y prismas recurriendo a distintos tipos de
representaciones y estableciendo relaciones entre las formas de las caras y las figuras
geomeétricas.

Dada una serie de desarrollos planos (algunos correctos y otros
incorrectos) de un mismo cuerpo como, por ejemplo, un cubo,
discutir y decidir con cuales de ellos se podria armar el cuerpo, con
cuales no y por qué.

¢Con cuales y cuantas de estas figuras podrias cubrir un cubo? ;Y un
prisma?







Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

EL SISTEMA DE NUMERACION

Resuelven problemas que impliquen usar, leer, escribir y comparar numeros
sin limite.

|
¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?
|
Resolviendo problemas que requieran... '
Explorar las regularidades de |a serie numérica oral y escrita para leer y escribir numeros
convencionalmente.
Se propone ofrecer a Jos alumnos ¢+ Encontrar los numeros mal ubicados y ubicarlos
informacian sobre los nombres y correctamente en la grilla que va de 10.000 en 10.000.
escrituras de fos numeros forma-
dos por unidades seguidas de ce- T o o=
ro para que sean usados como 0 —I 10003 20 000' _r l ) 1__ l!___ [80 0001 Bt
fuente de consulta durante el pe- IW)OOU L | l l|: |r 1 17.00 !' ‘| ]
; ; g |
riodo de estudio de este grupo | . z —— e e
de numeros. ZOOOG‘J _1 : I |_ ﬁ,ILDSOOG ‘ _:!A | S | I
e — L
L 'ﬂ‘mil_ﬁwl 0 It L I
58 I
50“““% | | |
9 —= 1 e P et
N
£ aroatl B T T G
= veﬂ% | Jpeoll WL [ J[ J[ rossof] |
@ M (e e Fvr—ee T i ' |
g L Jewoof W W I H I ]
g ool 0 W L L L 0 [ |
-4 1100‘0_0\
9
= ' ¢Cual de los siguientes numeros es el treinta y tres millones
b= trescientos mil treinta y tres?
p=
] 33.300.033 33.330.303 33.303.033 333.333.033
<L
=

4 Ordenar nGmeros y utilizar la recta numérica para representarlos.

Si fos alumnos no hubjeran fre- © Ubicar en una recta numérica los siguientes numeros: 0; 10.000.000;
cuentado esta forma de repre- 1.000.000; 4.500.000; 2.000.001; 9.999.999.

sentacion, Sera necesario explici-

tar el modo en que se construyen

y representan los numeros en

una recta numerica,




etc. analizando las regularidades que se presentan.

i T

‘ Usar escalas ascendentes y descendentes de 1.000 en 1.000, de 2.500 en 2.500, de 5.000 en 5.000,

Se promovera que, para comple- ¥ En un taller tienen 350.000 tornillos. Si compran 2.500 por semana,

tar la tabla, los alumnos se ba- icuantos tendran en cada una de las préximas semanas? Completa
sen en las regularidades del sis- la tabla.

tema de numeracidon mas que en
recurrir a cuentas.

| 12 semana | 242 semana | 33 semana | 4t2 semana LS‘B semana

350.000 | | | | :

Resuelven problemas que exijan descomponer aditiva y
multiplicativamente los niumeros y analizan el valor posicional.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Descomponer y componer en sumas y multiplicaciones por la unidad seguida de ceros a partir
Q":I de la informacion que brinda la escritura del nimero.

¢Con cuales de estos calculos se obtiene el numero 756.987?
75 x10.000 +6x 1.000+9x100+8x10+7
7x100.000 +56x1.000+7x1+8x10+100x9
7 x 100.000 + 5 x 100.000 + 6.987

En un juego hay tarjetas con diferentes puntajes: 1.000.000, 100.000,
10.000, 1.000, 100, 10y 1. ;Coémo haran para formar estos puntajes
con la menor cantidad de tarjetas? 3.034.003; 23.987.989 y
87.889.975

£ Anticipar el resultado de calculos que involucren sumar y restar alguna unidad seguida de
. j} ceros a cualguier numero.

Este tipo de situaciones requiere ¢+ ¢Qué calculo harias para transformar el 3.333.333 en 3.000.3037 ;Y

el aprendizaje previo del uso de en 4.444.444? Anotalo y luego verificalo con la calculadora.
la calculadora (Ver, en Las ope-

aci i s natura-
s oot e i )'_" © Hacé tres restas con la calculadora para pasar de 3.333.333 a 0. S6lo
' podés usar las teclas del 3 y del 0.
Se espera que los alumnos explo-
ren diferentes restas posibles co-
mo 33.000.000, luego 333.000 y
finalmente 33; o bien 33, luego
33.300 y finalmente 33.300.000.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES

7

Resuelven problemas que involucren diversos Def mismo modo que en el ca-}
sentidos de la multiplicacién y la divisién, so de la suma y de la rests, los§
utilizando, comunicando y comparando diversas alumnos podran utilizar fa cal-

estrategias y escribiendo los calculos que culadora en el proceso de reso
representan la operacién realizada. lucicn de estos problemas, tang

to para resolverlos como para:
controlar sus resuftados, ya que el objetivc es centrarse en la com-}
prension de las operaciones involucradas. En otros casos, si se pro-|
pone un trabajo especifico en la produccion de recursos de calculo l
(ver el siguiente desempeno de este mismo eje). |

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes? ‘

Resolviendo problemas que requieran...

4 Determinar la cantidad que resulta de combinar elementos por medio de diversas estrategias \
y calculos.

Los nifos podran usar conten, di-  © La directora de la escuela debe decidir qué menu va a servir para la .
bujos, diagramas con flechas, cena de celebracién de los cien afios de la escuela. En la tabla

Cuadros de doble entrada, sumas aparecen las distintas posibilidades para el primer plato, el segundo

y multiplicaciones. Sera intere y el postre. ;Cuantos menus distintos se pueden armar? '

(o)}
(e

sante abordar las relaciones en
tre las estrategias graficas —mds

. |
ligadas al conteo—y las de cdleulo 1¢r plato 2do plato Postre \
analizando cudles aseguran la ex- ; .

e = Sopa Ravioles Duraznos en almibar
haustividad del conteo. Ambas P ¥ ’
formas de resolucion podran con Salpicén de ave Pollo con papas Helado
vivir en la clase funcionando unas

Ll b gy d Ensalada rusa Ensalada de frutas !
como “control” de las otras. ,

Flan |

¢ Cuantos numeros diferentes de 3 cifras se pueden armar con los
digitos 4, 5, 6 sin repetir ninguno? '
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Reconocer y utilizar la multiplicacion o la division en organizaciones rectangulares.

© En mi patio hay 10 filas de 9 baldosas cada una. Este verano voy a
ampliarlo y voy a agregar 4 filas completas mas. ;Cuéntas baldosas \
tendra en total mi patio después de |la reforma? Busca dos maneras
diferentes de resolver el problema.

¢ Para el acto del 25 de Mayo en el patio de la escuela hay que

colocar 280 sillas. Sélo hay lugar para 56 filas. ;Cuantas sillas habra
que colocar en cada fila?



© Sin hacerlos, decidi cual o cudles de los siguientes calculos representa
mejor cuantos cuadraditos tiene este dibujo. Marca el o los que
correspondan con una cruz.

‘ Establecer relaciones de proporcionalidad directa utilizando diversas estrategias y calculos.

—

Si bien se propone aqui el traba- | Completa la siguiente tabla.
Jo con preblemas de series pro-
porcionales en el contexto de fa

multiplicacidn y fa divisién, dada cantidad | 13 10 1 5

su especificidad, la proporcionali- de cajas

dad aparece desarrollada en un |

eje independiente. cantidad 36 39 s | e | L e 360
de libros

Reconocer y usar el cociente y el resto de la division en situaciones que proponen averiguar
cuantas veces entra un nimero en otro.

© Si hoy es martes, ;dentro de 100 dias sera lunes, martes, miércoles,
jueves, viernes, sabado o domingo?

© Siestoy en el niumero 389 y doy saltos de 5 en 5 para atras, ;a qué
numero llego antes del 0? ;Cudntos saltos daré?

¢+ ¢(Cudntas veces le puedo restar 18 al numero 569 antes de liegar a 0?
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{Analizar las relaciones entre dividendo, divisor, cociente y resto (D = d x ¢ + r y resto < d).

I Para una fiesta en su casa Cecilia preparé 184 empanadas. Cada
invitado comio6 5 y sobraron 4, ;cuantos invitados habia en la fiesta?

' En la calculadora la division 126 : 5 da como resultado 25,2. ; Como
podés hacer, usando la calculadora, para saber cual es el resto de esa
division? Probalo y escribi los calculos que hiciste.

¢ Completa el nimero que falta en el siguiente calculo.

115 | .........
7/ 9

4 ~ Resolver situaciones de varios pasos con las cuatro operaciones y diferentes modos de
" presentar la informacion (tablas, cuadros de doble entrada, enunciados, listas, etc.).

— — s e D r—— I ——— e s —_— —————

! El precio de un camion es $78.000. Se ofrecen dos formas de pago
sin modificar el precio:

Opcion 1: 25 cuotas iguales y $2.500 contado.
Opcion 2: mitad contado y 10 cuotas iguales.
¢Cual es el valor de la cuota en cada caso?

Inventa una tercera opcion que también combine contado y
cuotas.

Completa la siguiente factura.

Detalle C._ql_'li;iad Precio“;mi-tario i’recio total
remerar‘ L, 5 327 - 1 " |
saco e i _7_ 35 385 =
gorro 15__ ........ 105 i
blusa _ swnans . Lin - Nl




Construyen, seleccionan y utilizan variadas estrategias de calculo para
multiplicar y dividir (mental, aproximado y con calculadora) de acuerdo con
la situacion y con los numeros involucrados, verificando con una estrategia
los resultados obtenidos por medio de otra.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Realizando calculos mentales de multiplicaciones y divisiones que impliquen poner en juego los

repertorios multiplicativos disponibles, las propiedades de las operaciones y de los nimeros.

Se consideran cdlculos mentales a
aquellos cadlcwlos reflexionaduos,
no algorftmicos —escritos u ora-
les— gue se apoyan en las propie-
dades de las operaciones y de los
numeros. Los alumnos utifizan di-
chas propledades implicitamen-
te, sus nombres y definiciones re-
cién seran objeto de trabajo en
sexto ano.

Si los alumnos no tuvieran dispo-
nibles los resultados de la tabla pi-
tagorica y la multiplicacion y la di-
visian por la unidades sequidas de
ceros, sera necesario abordarios.

" Realiza estos calculos mentalmente y comproba los resultados con la
calculadora.

- 20.000 x 22 ; 4.500 x 14 ; 1.200 x 30 ; 2.500 x 14
- 44,444 : 4 ; 40.000: 20 ; 66.060 : 3
- 250 x 120 ; 250 x 22 ; 10.010 x 80 ; 8.001 x 50

© Martina esta usando la calculadora pero no funciona la tecla del 3.
:Cémo puede resolver estos calculos?

123x 34 =
346 x 15 =
245 x3x 5=

! Para realizar el calculo 1.248 : 24 Sofia primero hizo 1.248 : 2 y luego
dividio por 12 al resultado que obtuvo. ;Te parece correcto lo que
hizo Sofia?

! Sabiendo que 128 x 34 = 4.352, resolvé, sin hacer las cuentas, los
siguientes calculos:

4352334 =

128 x35'=

128 x 68 =
4.352:128 =

128x 30+ 128 x4 =

‘ Verificando con la calculadora los resultados de calculos realizados por otros procedimientos.

A lo largo de este documento se
proponen distintas situaciones
para usar fa calculadora: contro-
lar resultados -obtenidos por
otros procedimientos-, resolver
calculos en problemas y explorar
propiedades de las operaciones y
del sistema de numeracién. Si fos
alumnos no la han usado ante-
riormente, serd necesario propo-
ner situaciones que les permitan
conocer su funcionamiento.

© Federico resolvié estos calculos, Controia si estdn bien o no usando
la calculadora y, si es necesario, corregilos.

34 x 567 = 19.378
30.900: 25 = 1.236
987 x 28 = 27.656

5t apo
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Realizando calculos estimativos de multiplicacion y division para anticipar y controlar
resultados y para resolver problemas.

Estimar los resuftados de una di-
vision permite controlar fa razo-
nabilidad de los resultados obte-
nidos haciendo el algoritmo. La
multiplicacién por 10, 100, 1.000,
etc. permite anticipar la cantidad
de cifras de un cociente. Por
ejemplo, si el cociente estd entre
100 y 1.000, entonces serd un nu-
mero de tres cifras.

Recurren a la idea de multiplo y divisor para resolver diferentes clases de
problemas y analizar relaciones entre calculos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Utilizar multiplos y divisores, y multiplos y divisores comunes entre varios numeros para
resolver diferentes problemas.

© Sin hacer la cuenta, marca para cada caso cual es el resultado

correcto. Explica qué tuviste en cuenta para decidirlo. Después
verificalo con la calculadora.

4.600 : 200 = 46 92 23
345 x 150 = 34.500 3.895 51.750

Sin hacer las cuentas, completd el siguiente cuadro:

¢Cuantas cifras tendra el cociente en cada caso? Explica como te diste
cuenta.

| 1 cifra 2 cifras 3 cifras

17.890 : 45

2.578 :78
5678:9
6.789 : 123
3.643 : 600

Se espera que los alumnos pue-
dan buscar multiplos y divisores
comunes por medio de diferen-
tes estrategias de calculo sin exi-
gir el uso de representaciones o
mecanismos unicos. También se
espera que puedan establecer re
laciones entre los problemas de
iteracion y los problemas de mul-
tiplos y divisores.

Si doy saltos hacia adelante de 4 en 4, ;llego justo al numero 967 ;Y
al 1.234?

Se quieren armar cajas con alfajores. Si se ponen 12 alfajores en cada
caja no sobra ninguno. Si se ponen 10 en cada caja tampoco sobra
ninguno. ;Cuantos alfajores puede haber si hay entre 50 y 1007 ;Y si
hubiera entre 100 y 1507 ;Y entre 150 y 200?

Se quieren armar cajas con cierta cantidad de alfajores. Si se ponen 3
alfajores en cada caja no sobra ninguno. Si se ponen 4 en cada caja
tampoco sobra ninguno. Y con 5 tampoco. ;Cuantos alfajores habra
si se sabe que hay entre 50 y 1007




Utilizar multiplos y divisores de un numero para realizar descomposiciones multiplicativas,
encontrar el resultado de multiplicaciones, cocientes y restos y decidir la validez de ciertas

afirmaciones.

Sera necesario trabajar conjunta-
mente estos aspectos mds ligados

al calculo con aguellos presenta-
das en el primer des

Npeno, re-
ferido & los sentidos de la multi-

plicacidn y la division.

iSe puede hacer 21 x 49 usando solamente el signo x, el =, el 3y el
7?2 ¢Y 22 x 507 ;Por que?

Responder y justificar:

(5 es divisor de 35?7
¢ 9 es divisor de 997
¢53 es divisor de 1067
;25 es divisor de 1007

(Sera verdad que si un numero es divisor de otro, el segundo es
multiplo del primero?

Pensa como hacer las siguientes multiplicaciones usando solamente
numeros de una cifra. Escribi por los menos tres formas posibles
para cada una:

A x 15=
B0 %35 =
42 x 120 =

65

Sabiendo que 1.680 : 24 = 60, sin hacer |la cuenta, marca y justifica
para cuales de las siguientes divisiones podés estar seguro que van a
dar resto 0:

1.680 : 60 =
1.680:48 =
1.680 : 30=
1.680: 17=

¢Cuanto hay que sumarle a estos numeros para obtener el multiplo
de 4 més cercano? Explica como lo pensaste:

127
252
1.423



Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS NUMEROS RACIONALES

0 Resuelven problemas que involucren distintos sentidos de las fracciones
utilizando, comunicando y comparando estrategias posibles.

! : Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

r

- Repartir enteros en partes iguales analizando inicialmente las diferentes maneras de
ﬁﬂ fraccionar enteros, estableciendo la equivalencia o no de los modos de repartir y anticipando
~ luego los resultados sin realizar los repartos.

r
#

Cinco amigos quieren repartir en partes iguales cuatro aifajores.
¢ Qué parte le tocaria a cada uno?

(Sera cierto que si se reparte en partes iguales 4 entre 7 dara 4/7 y 5
entre 9 dara 5/9?

" resultado de un reparto.

(PP —— —— e —— i e————— — e ———

! J Vincular los nimeros que intervienen en una division entera con la fraccion que expresa el

(o)
(o)}

1

17 chocolates se reparten entre 4. ; Como se parte el que sobra?

17 |4

1 4

¢Sera cierto que 35 repartido entre 8 es 4 y 3/8 o 35/8?
35 | 8
o

Utilizar las relaciones entre el entero y las partes, asi como entre las partes entre si en
problemas de medidas.
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Muchas veces los alumnos apren- ¢ iCorresponden los dibujos con las fracciones?
dieron que, para determinar qué

fraccion representa un dibujo, es

suficiente con contar las partes

sombreadas y anotarlo como nu- 1/3 1/8

merador y contar todas las partes
y anotarlo como denominador.
Asf “pierden de vista” el proble-
ma de medir y considerar cudntas
veces entra esa parte en el ente-
ro, Este error es el gue llevaria a
responder para el triagngulo que
la parte sombreada es 1/3 y para
el rectdngulo 144 porque hay 4
partes.




¢Sera cierto que con paquetes de medio kilo no se puede armar 5/37

Si este segmento es 3/4, construi uno que represente 1 1/4,
=)
¢Qué parte del segmento B es el segmento A?

A e —

. Utilizar las relaciones de proporcionalidad directa en los que la constante es un niimero

‘w:f." fraccionario.

Si bien se propone aqui el traba-
fo con problemas de series pro-
porcionales como contexto para
explorar los sentidos de las frac-
ciones, dada su especificidad, /a
proporcionalidad aparece desa-
rrollada en un eje independiente.

Analizan el funcionamiento de las fracciones.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

\g‘ Comparar expresiones fraccionarias por medio de estrategias no algoritmicas.

Se promoverd el uso simultineo
de diferentes expresiones sin re-
currir a la clasificacion “propias,
impropias, aparentes, numeros
mixtos”, ya que dichos términos
promueven la falsa representa-
cion de que hay fracciones “mds
dignas de [lamarse fracciones”
que otras, ocultando, ademas,
gue son todos numeros. En cam-
bio, resultarda mds provechoso
instalar la pregunta “;entre qué
numeros naturales se encuentra
una fraccion?” para poder resol-
ver problemas de orden.

— e e —

Para cada par de fracciones decidir cudl es la mayor.
3/5y 3/4
8/7 y 5/6
3/7 y 417
4/9y 5/8

Sera cierto que si dos fracciones tienen el mismo numerador es
mayor la de menor denominador? ;Sera cierto que si dos fracciones
tienen el mismo denominador es menor la de menor numerador?

¢Sera cierto que 4/9 es menor que 5/8 porque 4 es menos que la
mitad de 9y 5 es mas de la mitad de 87
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Representar fracciones en una recta numérica.

Representar en una misma recta numérica 1; 1y 1/4; 7/8; 2; 5/12.
Marcar 3/2 en la siguiente recta.

3
i ¥

Marcar 7/10 en la siguiente recta.
=

Construir recursos de calculo mental gue permitan sumar y restar fracciones entre siy
fracciones con nimeros naturales por medio de estrategias basadas en equivalencias.

No se espera que para elegir el Resolvé de dos formas diferentes 3/4 + 2 + 1/6 + 1/3.
denominador comun apelen a 3 " ;
i g 5 Para sumar 3/5 y 2/4 Juan uso fracciones con denominador 20 y

plo. Por el contrario, se podrd Andrés usé fracciones con denominador 40. ; Cémo habran escrito
analizar como, al usar denomina- cada uno el resultado?

dores comunes diferentes, se ob

tendrdan Iré
(para sumar 1/4 + 1/3 algunos

glumnos podran pensarfo como

muit

calcular el minimo comin mult)

clones egquivalentes

312 + 4012 = 7112, y otros como
624 + 8/24 = 14/24 y luego anall
zar que 7/12 = 14i24).

© Construir diferentes recursos que permitan establecer relaciones entre fracciones y determinar
dobles, triples, cuadruples, mitades, tercios y cuartos de fracciones.

Se espera que pdara sumar, por Si se duplica el denominador de una fraccion, la fraccion qgue se
ejemplo, 3/4 + 2 + 1/6 + 113 los obtiene, ;es el dobie o la mitad? Explica cémo lo pensaste.

alumnos puedan poner en juego
explicaciones como las siguien

tes: "“un tercio son dos sextos y Calculda 1/5x4-2/7 x3 -9/5x 4.

con e otro sexto son tres. Tres

Calcula el doble, el triple y el cuadruple de 1/5, de 3/5 y de 4/7.

soxtos es iaual 8 un medio: oue ¢Cuantos octavos necesito para armar un medio? ;Cudntos sextos
xtos es igual a un medio que

con el tres cuartos suman uno y para armar 5/3?

un cuarto, y Gos enteros son ires ¢Es posible armar 2/3 usando medios? ;Y usando sextos?
¥y un cuarto”. Es jnteresante que

este tipo de explicaciones prece-

da v fu

indamente luego cualguier

tipo de técnica,

~ Construir recursos de calculo mental que permitan averiguar la fracciéon de un namero
natural.

De los $1.200 que junto la cooperadora se gastd 1/5 en una
impresora, 1/6 en una coleccién de CD y 1/3 en una TV. ;Qué parte
del dinero sobré?

¢Cuanto es 2/3 de 120? ;Y 5/4 de 2007



~ Analizar ciertas dificultades en el tratamiento de las expresiones fraccionarias que surgen al
considerar por separado numeradores y denominadores, o bien por generalizar propiedades
validas para los nimeros naturales extendiéndolas a las fracciones.

Martina hizo los siguientes calculos. ;Por qué pensas gue se

equivocd?
14 + 1/8 =212
7/4 - 3/2 = 4/2

Camilo dice que ordend de menor a mayor estos niUmeros: 1/2; 1/3;
1/4; 1/5. ;Por qué se habra confundido?

Laurita dice que 3/4 es menor que 3/5 porque 4 es menor que 5.
¢ Estas de acuerdo? ;Por qué?

Exploran expresiones decimales en los contextos El tratamiento de estos nu-

del dinero y la medida. meros se propone en simulta-
neo con el trabajo en el eje
La medida.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas gue requieran...

.« Utilizar expresiones decimales para comparar, sumar, restar y multiplicar precios y medidas
mediante diversas estrategias no algoritmicas.

Si tengo $100 y quiero comprar productos de $7,50; $2,85 y $12,20,
icuanto me daran de vuelto?

Para comprar un producto se ofrece un precio contado de $145,85 o
un anticipo de $12,75 y 7 cuotas de $25,32. ;Cuanto ahorro si pago
al contado?

Estas son las alturas de jugadores de basguet: 2 m; 1,97 m; 2,01 m;
im y 89 ¢m; 210 cm. ;Cual es el mas alto?

Un frasco de antibiotico trae 125 ml. Si en cada dosis se usan 2,5 ml,
ipara cuantas dosis alcanza?

Analizar las relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales en el contexto del
dinero y la medida.

;Qué parte del peso es la moneda de 10 centavos? ;Y la de un
centavo?

¢ Qué parte del metro es el centimetro? ;Y el milimetro?
¢Qué parte del km es el metro?

:Qué parte del gramo es el c¢g?

¢ Qué unidad de medida es 1/1.000 del metro? ;Y 1/10 del cm?

¢Sera verdad que 0,10 m es la décima parte de un metro? ;Y qué
0,01 cm es un milimetro?

;Cudles de estas escrituras permiten identificar a una madera de 87
cm de largo?

0,87 m; 87/100 m; 8/10 m + 7/100 m; 0,8 my 0,07 m; 80 cm y 7/100 cm



Analizan el funcionamiento de las expresiones decimales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Analizar las relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales para favorecer la
‘comprension del significado de décimos, centésimos ymﬂéﬂmns’

Se apunta a establecer refaciones  © Coloca verdadero o falso y justifica tu respuesta:
| entre 0,1; 1/10 y 1 dividido 10

[ o, ' Z3.=2 y310
5,34 =5+ 3/10 + 4/100
5,3 = 53/100

' ! Busca tres expresiones diferentes (fraccionarias yfo decimales) para
cada uno de estos nameros:

2,12; 3,45; 2/100 + 2/10; 345/100

{ © Busca calculos con la calculadora sin usar la coma gue den como
resultado:

% 0,1 0,5 34 4,56
I

4 ‘ Leer, escribir y ordenar expresiones decimales.

I Ordenar decimales exige revisar % Qrdena los siguientes numeros de menor a mayor.
la creencia de que un numero es
OR 08 G . by 3,99; 4; 3,009; 3,899
mayor que ofro si tiene mds ci-
fras, creencia construida en el ¢Cual de estos numeros es cinco enteros y setenta y dos centésimos?
trabajo con numeros naturales
d 5,072; 5,702; 5,72

en donde esto si ocurre,
¢ ¢Cuanto le falta a 9,87 para llegar a 107 ;Y a 0,78 para llegar a 27

~J
O

Ublcar expresiones decimales en-

tre dos enteros es también un Y a 0,001 para llegar a 0,17
problema ligado al orden de los | ;3 49999 esta mas cerca de 3 o de 4?
numeros.

Este problema pone en fuego

una introduccidn a la idea de que  + Buscar tres nimeros que estén entre 4,55 y 4,56
existen infinitos numeros deci-

males entre dos numeros dados,

cuestion cuyo abordaje se propo-

ne caon mas profundidad en sexto

ano, tanto para fracciones camo

para decimales.
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‘ Analizar el valor posicional en las escrituras decimales.

¢ ;Cuanto hay que restarle a 3,45 para transformarlo en 3,047 ;Y para
pasar de 3,564 a 3,004?

¢+ ¢Cuantas veces entra 0,1 en 3,47 ; Cuantas veces entra 0,001 en 3,45?

* Lograr que aparezca en el visor de la calculadora el numero 0,222
sumando solamente 0,1; 0,01 y 0,001 y el signo +

© Lograr que aparezca en el visor de la caiculadora el nimero 0,324
usando solamente ceros, unos y las teclas +, = y el punto (la coma).




!-ﬁ
{; Explorar relaciones entre expresiones fraccionarias y decimales.
hy

Algunas relaciones entre fraccio-
nes y decimales involucran el
analisis de cudndo un numero
fraccionario no puede escribirse
con una cantidad finita de cifras
decimales, es decir, el problema
de los numeros pericdicos. Se
propone iniciar la exploracién de
esta cuestion en sexto ano.

Ubicar en una recta numeérica estos numeros.
0,5; 1/2; 3/4; 0,25; 25/100; 1,5; 175/100

] 1
i i

+
4/10; 1,6 y 32/10

0 0.8
L L
L |

¢Cuales de estos numeros son equivalentes entre si?

Q78 TSR0 Bldennadas S0 W O W38; N5 0.2 200

Construir variados recursos de calculo mental exacto y aproximado que permitan sumar,
restar, multiplicar y dividir expresiones decimales entre si y con numeros naturales.

En este tipo de cdlculos se propo-
ne centrar la atencion en las rela-
ciones entre los numeros, el ana-
lisis del valor posicional, las dife-
rentes formas de componer y
descomponer los numeros, cier-
tos repertorios ya disponibles,
etc.

Para sumas y restas
Resolvé los siguientes calculos. Explica cémo lo pensaste.
Verifica luego los resultados con la calculadora.

0,5+225+4,50=
24,34 + 0,06 + 2,7 =

7,89-0,09 =

89,76 - 0,03 =

789+ 0,1= 789 -0 =
7,89 +0,01 = 7,89 -0,01 =
7,89 + 0,001 = 7,89 - 0,001 =

Pensa, sin hacer la cuenta, si la suma de 0,57 y 0,31 dara mas o
menos gque 1,

Pensa, sin hacer la cuenta, si el calculo 12 - 1,9987 dara mas o
menos que 10.

Para multiplicaciones y divisiones

3,5x3= 025 x5= 4,50 x 8 =
0,02x4= 0,003x5= 0,008 x 8=
005:5= | Ut RS

B.5:2= By 2E S 48:4=

Pensa, sin hacer la cuenta, si 3,45 x 6 dara mas o menos que 30.



~J
NJ

NAP - Malematica - 292 ciclo EGB / Primario

Analizar la multiplicacién y division de nimeros decimales por la unidad sequida de ceros y
establecer relaciones con el valor posicional de las cifras decimales.

¢Por cudnto hay que multiplicar o dividir 8,76 para gue se
transforme en 0,876; 87,6; 8767

Realizar calculos algoritmicos de suma y resta de expresiones decimales entre si y de
expresiones decimales con numeros naturales, y multiplicaciones de expresiones decimales
con numeros naturales.

Explicar en qué se confundio Laura al realizar estas cuentas

45,61
+ 42
460,3

15, 67
X 7
10,969

Analizar ciertas dificultades en el tratamiento de los nimeros decimales que surgen al
considerar por separado parte entera y parte decimal, o bien, por generalizar propiedades
validas para los niumeros naturales extendiéndolas a los decimales.

Sofia hizo los siguientes calculos. ;Por qué pensas gue se equivoco?

04+08=0,12
7,7+6,7=13,14
9,011 +0,10 = 9,21

Malena hizo los siguientes calculos. ;Por qué pensas que se

equivocs?
04x4=0,16
22x5=18.10
Q25 :65=05

12,45 x 10 = 12,450

Joaguin dice que ordené de menor a mayor estos numeros:

0,4; 0,39; 0,255. ;Por qué se habra confundido?



Aportes para el seqguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA PROPORCIONALIDAD

Resuelven problemas que involucren relaciones
de proporcionalidad directa con numeros naturales
utilizando, comunicando y comparando las
diversas estrategias posibles.

Si bien los problemas de pro-
porcionalidad forman parte
tanto del eje Las operaciones
con numeros naturales co-
mo de los ejes Los numeros
racionales y La medida, se

ha hecho la opcidn de presentarlos de manera separada para co-
municar que ef estudio de sus propiedades y alcances merece un
tratamiento especifico.

{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que reguieran...

Usar, analizar y explicitar las propiedades de la proporcionalidad directa.

La presentacion de situaciones
variadas teniendo en cuenta fos
numeras involucrados, favorece-
ra el empleo de diferentes rela-
ciones: “al doble, el dobfe”; “al
tripie, el triple”; "si sumo dos va-
lores de una, se suman los valores
de la otra”; o averiguar el valor
de la upidad -fa constante de
proporcionalidad-, etc. El andlisis
de esta variedad de estrategias
posibles fomentara su coexisten-
cia en la clase. No se propone en-
sefiar metodas algoritmicos por
el riesgo de mecanizacién que
presentan y porque, segun cuales
sean los numeros involucrados, es
conveniente usar algunias estra-
tegias en lugar de una scla

¢ Tres pasajes en micro a Asuncién han costado $462. ;Cuanto
costaran 67 pasajes iguales para una delegacién deportiva?

© Completa la siguiente tabla y explica qué tuviste en cuenta para

hacerlo:
cantidad de cajas | ....... 13 10 1 | E— _‘
cantidad de libros | 36 2 0 | [ 360

© Us3 la tabla para responder a estas preguntas. ;Cudntas pizzas se
podrén preparar con 18 kg de harina? ;Y con 6 kg? ;Y con 240 kg?
Y para preparar 480 pizzas, ¢cudnta harina sera necesaria?

l cantidad de pizzas

i kg de harina

| ®

| e

L

* En el bazar “La Esmeralda” se promociona una oferta de 4 platos
grandes blancos a $7. En el bazar "Todo Barato” se venden esos
mismos platos en cajas de 6 a $13. ¢En dénde conviene comprar si

necesito 24 platos?
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Distinguen la pertinencia de usar o no las Para que los alumnos disti
propiedades de la proporcionalidad para resolver gan las ocasiones de uso g

diferentes tipos de situaciones. este concepto, es importanis
presentar situaciones en /a§

gue, si bien ambas magnitudes “crecen”, no lo hacen en forma
proporcional.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

’,;,1 Analizar si fa situacion planteada involucra o no relaciones de proporcionalidad entre dos |
© magnitudes.

Las "ofertas” o “promociones” Enun negocio mayorista de productos lacteos habitualmente se
comerciales resultan situaciones venden 3 kg de queso a $21. En una oferta para esta semana se
muy utites para analizar con los anuncia que venderan 9 kg a $55. ;Es realmente una oferta?
alumnos y llegar a la conclusién iPor qué?

de que justamente son ofertas . { y
porque “no respetan el modelo Esta tabla muestra como variaran las edades de Agustina y su

de la proparcionalidad”. hermano Ariel a medida que vayan creciendo, ;hay relacion de
proporcionalidad?

edad de Agustina 10 15 20 40

edad de Ariel 20

Una de las siguiente tablas corresponde a cantidades que no son
directamente proporcionales. ¢ Cudl es? ;Por qué?

oyl =
2 4 6 10
l Ll
‘ 5 10 15 25
2 4 6 10 |
. —
4 8 9 18




Resuelven problemas que involucren relaciones Este tipo de situaciones se pre-
de proporcionalidad directa con fracciones y senta también en Los ndme-

decimales de uso social. ros racionales para avanzar
sobre los sentidos de las frac-
ciones. Se podrdan evocar aquellas discusiones y conclusiones que

surgieron a propdsito del tratamiento de las fracciones.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Utilizar las propiedades de la proporcionalidad directa en situaciones con numeros
fraccionarios sencillos.

e e

Esta tabla relaciona el tiempo de marcha de un auto —a velocidad
constante— con la distancia que recorre en kilometros. Completa los
datos que faltan.

tiempo de marcha en horas 1 2, o e 1172 2172 1/4

distancia en km 7 S (—— 400 40

' Para una fiesta se calculan 3/4 litro de bebida por persona. ;Cuantos
litros se precisaran para 2, 3,4, 5y 11 personas?

Completé la siguiente tabla que muestra la relacion entre cantidad
de bolsas de pan y kilos de harina necesarios para hacerlos.

cantidad de 1
bolsas de pan

harina necesaria \
(en kg) | 2/3 | s | e | ] o

Utilizar las propiedades de la proporcionalidad directa en situaciones que involucran
expresiones decimales en el contexto del dinero y la medida.

— === = e e O e e s

' Completa las siguientes tablas:

cantidad de 1 3 : ‘ 10 | 12 |15
fotocopias
precio
{en pesos) BIOB | emee | semum b s e | dv
pagquetes de
figuritas C N (S [— 6 2
precio
(en pesos) 0.75 1 0.25 | s
En este caso es necesario compa- kilémetros 1 234
rar dos proporciones; entre 3,50 y
+yentre 6y 8, 105 akinmmnos o B ooen 1,000 500 | 6.500
dran poner en juego diferentes
procedimientos: calcular el precio

unitario ~comparar las constan- y g el kiosco de Don Eusebio se venden 5 paquetes de figuritas a
tes de proporcionalidad-, o averi- $3,50. En el kiosco de Don Rogue se venden 8 paquetes a $6. (En

?:;; ii S% recio de 40 paquetes en qué kiosco conviene comprar 40 paquetes?



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA MEDIDA

! Resuelven problemas que involucren el estudio El cuadro con informacion

] del Sistema Métrico (SIMELA) para longitud, sobre unidades de medida de

capacidad y peso. longitud, capacidad y peso con

| sus mualtiplos y submdultiplos y
§= relaciones en términos de equivalencias podrd ser presentado a los &

alumnos para su exploracion y consulta al inicio def tema, o bien, se

podrd ir completando a medida que se trabajen distintas relaciones,

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

 Establecer relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, recurriendo a relaciones

] - y . p . .

t Ii de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numeracién y al uso de
. fracciones decimales y expresiones decimales.

| T

Subyacen en SIMELA relaciones
de proporcionalidad directa y
propiedades de nuestro sistema
de numeracion: la posicionalidad
y la organizacidn decimal. Son es-
tas caracteristicas las que han fa-
vorecido fa creacion, difusion y
vigencia de este sistema de medi-
clon gue permite resolver una
gran cantidad de problemas por
medio de cdlculos mentales y
“mirando” la escritura del nime-

¢Cual es la medida del siguiente segmento expresada en metros?
¢Y enmm?

~l
(@)

 Sise dispusiera de una tira de 1 metro, ;jcudntas tiritas de 10 mm se
podrian cortar? ;Y de 1 dm?

Decidi si cada una de las siguientes afirmaciones es correcta o no, y
explica como lo pensaste.

- La décima parte del metro son 10 cm.

ro. Explicitar en el aula estas rela-
clanes permitira a los alumnos
una mayor comprensidn del fun-
cionamiento de nuestro sistema
de numeracion como, también,

- Un hectometro equivale a 10 metros.
- Un kilémetro es {o mismo que 10.000 cm.
- 1.000 ¢m es lo mismo que 10 metros.

Completa las siguientes tablas explicando qué tuviste en cuenta para

de nuestro sistema métrico. hacerlo.
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metros 3.000 6.000 [12.000 | 23.400

kilbmetros 25 8

milimetros 15.000 | 3.000 30.000 45,500

hectémetros 10 5

|

decimetros 100 | 1.000 | 8.000 2.550

decametros 4 8




Establecer relaciones entre multiplos y submultiplos del litro, recurriendo a relaciones
de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numeracién y al uso de
fracciones decimales y ntimeros decimales.

1 ¢Cual es la capacidad de cada envase expresada en litros?
&Y en hectolitros?

1.000 di 12.000 ml 120 cl

© Sienuna botella hay un litro de agua, jcuantos goteros de 10 ml se
podrian llenar? ;Y de 1 dI?

' Decidi si cada una de las siguientes afirmaciones es correcta o no.
Explica como lo pensaste.

- La centésima parte del litro es 1 cl.
- Un kilolitro equivale a 10 litros,

- Un decalitro es lo mismo gue 100 cl.
- 1.000 mi es lo mismo que 10 litros.

+ Completa las siguientes tablas explicando qué tuviste en cuenta
para hacerlo.

| litros 3.000 6.000 |12.000 |23.400
kilolitros 25 8

mililitros 15.000 | 3.000 30.000 45.500
hectolitros 10 5

i
|

decilitros 100 1.000 8.000 2.550
decalitros 4 8

Establecer relaciones entre multiplos y submultiplos del gramo, recurriendo a relaciones de
proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numeracion y al uso de fracciones
decimales y nimeros decimales.

510 ano



~J
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Decidi si cada una de las siguientes afirmaciones es correcta o no.

Explica cdmo lo pensaste.

- La décima parte del hectogramo es el decagramo.
- Un gramo es lo mismo que 100 decigramos.

- Una tonelada equivale & 10.000 hectogramos.

- 1.000 cg es lo mismo que 10 gramos.

Completa las siguientes tablas explicando qué tuviste en cuenta

para hacerlo.

gramos 3.000 6.000 [12.000 |23.400
decagramos 2,5 8
miligramos 150.000 | 30.000 60.000 1-415.5{?!0
kilogramos 10 ‘

[ T
decigramos 10.000 | 20.000 100.000 255.000
toneladas 4

Resuelven problemas que impliquen establecer relaciones entre fracciones,
expresiones decimales y unidades de medida.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

?L.j"- Comparar y establecer equivalencias entre unidades de medida de longitud, de peso, y de

]

* capacidad utilizando expresiones fraccionarias y decimales.

En un tonel hay 1 hectolitro de vino, jcuantas botellas de 3/4

se podran llenar?

Indiquen cual o cuales de las siguientes expresiones equivalen

a 3,25 metros.

3m+25cm 3m+25dm

Im+ 25 m 325 0,325 km
100 100

3m+2dm+5cm




' A los numeros que se presentan a continuacion se les borré la coma.
Coloca una coma en cada uno de ellos de manera tal que las

medidas que resulten sean reales.
- El peso de una lapicera es de 125000 g.
- La capacidad de un balde es de 12000 dl.

- La distancia de Buenos Aires a General Roca es de 1170000 dam.

Completen las siguientes tabias.

|
kilogramos 1.000 10.000 l 100.000 255.000
I |
toneladas 1 \ 1/2 ‘ 3/4 5/8
|
milimetros 10.000 34.20 23.200 '1.255.000
decametros 1 1/8 1/5 110

Resuelven problemas que impliquen estimar medidas y determinar la

conveniencia de unas u otras unidades.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

i Estimar medidas y seleccionar unidades segun el objeto a medir.

;Cual sera la altura aproximada de estos objetos: el arbol que esta
justo frente a la puerta de la escuela, el largo de! patio, el mastil, la

distancia del aula a la direccion, etc.?

Si en un ascensor se lee “Capacidad maxima cuatro personas”, jqué

peso resiste aproximadamente ese ascensor?

En el envase de la manteca puede leerse 200 g. ;Por donde habria

que hacer un corte si se necesitan 50 g?

Manteca 200 g

¢ Cuales son las dimensiones aproximadas del aula? ;Y la altura de

una escalera de 6 escalones?
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Capacidad
entre 1y 10 litros

Capacidad
entre 20 y 100 litros

Capacidad
entre 200 y 1.000 litros




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA GEOMETRIA

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades del circulo
y la circunferencia.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran... |

Reproducir figuras que contengan circunferencias o arcos de circunferencias utilizando regla, |‘
compads y escuadra, explicitando aquellas caracteristicas que se tuvieron en cuanta para su
reproduccion.

I Copiar los siguientes dibujos de manera tal que al superponer el |
original y |a copia, coincidan: |

Hacer un instructivo para copiar esta figura.

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades
de los triangulos.
iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

posibilidad de construccion.

e

{ip(]orar y utilizar las relaciones entre los lados de un triangulo para decidir acerca de la

En este caso se espera tratar con " Construir, si es posible, un tridngulo isésceles que tenga un lado de
la propiedad triangular que per- 7 cm y otro lado de 4 cm. ;Habra una unica posibilidad?

mite establecer que la suma de

dos lados de un tridngulo debe

ser mayor que el tercero.
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Explorar y utilizar la propiedad de la suma de los angulos interiores de los triangulos para
decidir acerca de la posibilidad de construccion y para deducir la medida de angulos en

diferentes figuras.

No se espera que la propiedad
“la suma de los dngulos inferio-
res del tridngulo mide 180°" sea
explicada o justificada a partir
de la medida, ya que en geome-
tria no se puede validar empiri-
camente. Medir muchos tridngu-
los s6lo permitird instalar una
conjetura: “mide cerca de 180°”,
Para comprobarlo serd necesario
recurrir a demostraciones argu-
mentativas que el maestro podra
presentar.

Construir, si es posible, un tridngulo que tenga un angulo de 40°,
otro de 60° y el tercero de 10°.

¢ Se puede construir un tridangulo de dos angulos rectos? ;Y uno de
tres angulos agudos?

Averiguar la medida de los d4ngulos marcados con letras en este
triangulo rectdngulo y en el rectdngulo. No se puede usar
transportador.

Explorar y utilizar conjuntamente propiedades de los lados y angulos de triangulos para
identificarlos, reproducirlos y decidir acerca de la posibilidad de construccién.

En este caso es posible que los
alumnos no logren construirlo y
sostengan que no les sale. Serd
responsabilidad del docente pro-
mover el pasaje del “no me sale”
a "no se puede construir”. Esta
segunda afirmacidn implicara dar
razones que expliquen la imposi-
bilidad. Sera una nueva ocasion
para explicitar que en geometria
-y en toda la matematica- no es
posible tener certezas a partir de
usar instrumentos de medicion.

Construi un tridngulo rectangulo isésceles cuyos lados iguales midan
5cm.

iSe puede construir un triangulo equildtero rectangulo? ;Y
equilatero obtusangulo?

Construi un triangulo obtusangulo escaleno con un lado de 3 cm y
un angulo de 30°. ;Hay mas de uno posible?

Copia estos triangulos y anota qué medidas tomaste. ; Todos
tomaran las mismas medidas?

\VAVA

Elegi uno de estos triangulos y da tres pistas a tus companeros para
que adivinen cual elegiste.

ANAVA

-— A




Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de
rectangulos, cuadrados y rombos.

¢{Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

nstruir rectangulos, cuadrados y rombos utilizando regla, compas, escuadra y transportador,
recwﬁende a las relaciones entre sus elementos para decidir acerca de la posibilidad o no de
construccion.

© Traza tres rombos diferentes con 5 cm de lado usando compas.

© ¢Cuantos rectangulos diferentes de 5 cm de base se pueden
construir?

© El siguiente segmento es la diagonal de un rombo. ; Cuantos rombos
se pueden construir?

© ¢Habra mas de un rectangulo que tenga a este segmento por
diagonal? Podés usar la escuadra para explorar.

//

-G:maiar rectangulos, cuadrados y rombos en hoja lisa utilizando regla, compas, escuadra y
%mm@mdm, recurriendo a las relaciones entre sus elementos para decidir qué datos

+ Copia estas figuras. Anotd qué datos necesitaste medir.

‘Comunicar informacién sobre rectai

© Redacta un mensaje —sin dibujos- para que otro pueda construir
estas figuras sin mirarlas.
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No se espera gue la propiedad
"la suma de los dngulos fnterio-
res de un cuadrilatero mide 360°"
sea explicada o justificada a par-
tir de la medida, ya que en geo
metria no se puede validar empi-
ricamente. Medir muchos cuadri
lateros solo permitira instalar
una conjetura; “mide cerca de
360°”, A los alumnos les resultara
accesible demostrar esta propie
dad para cuadrados y rectangu-
Jos. Recurrir a los triangulos per
mitird extender esa propieded a
todos los cuadrildteros.

Explorar y utilizar la propiedad de la suma de los angulos interiores de los cuadrilateros.

Determinar |la medida del angulo A.

v

60°

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de cubos,

prismas y piramides.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Identificar y formular propiedades de cubos, prismas y piramides de diferentes tipos de base
recurriendo a distintos tipos de representaciones y estableciendo relaciones entre las formas

Se podran presentar diferentes
opciones para cada cuerpo geo-
métrico, contemplando gue algu-
nos desarrollos planos permitan
su construccion y otfras no.

de las caras y las figuras geométricas.

¢Cual de los siguientes desarrollos planos permite construir una
piramide cuya base tenga 4 lados?

Colocar verdadero o falso y justificar.

-Un prisma de base triangular tiene tres caras rectangulares.
-Una piramide de base triangular tiene tres caras rectangulares.
-Todos los cubos son prismas.

-Una piramide de base cuadrada tiene ocho aristas.

-Todas las pirdmides tienen tantos vértices como fados tiene la base.







Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

EL SISTEMA DE NUMERACION

Resuelven problemas que impliquen usar, leer, Se espera que estos conoci-

escribir y comparar nameros sin limite. mientos hayan sido aprendi-
dos entre cuarto y quinto ano.

Se incluird exclusivamente si los alumnos no los tuvieran disponi-
bies. En ese caso, consuftar el material propuesto para esos anos
en este mismo efe.

Resuelven problemas que exijan descomponer aditiva y multiplicativamente
los numeros y analizan el valor posicional.
(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

_ ~ Descomponer y componer en sumas y multiplicaciones por la unidad seguida de ceros a partir
de la informacion que brinda la escritura del namero.

¢Con cuédles de estos célculos se obtiene el numero 756.9877
75 x 10.000 +6 x 1.000 + 9 x 100 + 8x 10 + 7

7% 100.000 +56 x1.000 +7x 1+ 8x 10+ 100x 9
7x105+5x 104 + 6 x 103 + 987

Co
(@]

 Anticipar el resultado de célculos que involucren operaciones recurriendo a la informacion
gue brinda la escritura de los numeros.

-

¢Es verdad que 34 resmas de 1.000 hojas alcanzan para darle 100
hojas a cada alumno de una escuela de 340 alumnos? Resolvelo sin
hacer las cuentas.

© Cuando se realiza con la calculadora el calculo 46.897:100 se obtiene
como resultado 468,97. Si se hace la cuenta a mano el cociente es
468 y el resto es 97. ; Como se explica la aparicion de los mismos
numeros?

NAP - Matematica - 2% cicio EGB / Primario

Exploran las caracteristicas del sistema de numeraciéon romano y las
comparan con el sistema de numeracion posicional decimal.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

4 Usar los simbolos y reglas del sistema de numeracion romana para leer y escribir numeros.

' ¢Cual de estas escrituras corresponde al nimero 19997
IMM MCMXCIX MDCCCTXCVINI MCMIC



Comparar las caracteristicas del sistema de numeracién romana con Iaa de*l‘ ¢ decimal:
cantidad de simbolos, valor absoluto y relativo, operaciones que involucra, usza”&i‘ cero, etc.

e ———

¢ Colocar V o Fy explicar por qué.
El sistema de numeracién romano no necesita un simbolo para cero.
El sistema de numeracién decimal tiene mas simbolos que el romano.

En los dos sistemas siempre sucede que un numero que se escribe con
mas simbolos es mas grande.

Exploran diversos sistemas de numeracion La intencién es conocer y com-
posicionales, no posicionales, aditivos, parar diferentes sistemas de
multiplicativos, decimales y analizan su evolucién | numeracion analizanda cémo
historica su evolucion permitio facilitar

la escritura v la operatoria. Pa-
ra ello se podrdn seleccionar sistermas no posicionales y posicio-
nales, aditivos, multiplicativos, mixtos, etc.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Explorar simbolos y caracteristicas de diferentes sistemas de numeracion para leer y escribir
nameros. ]

+ iCuantos simbolos son necesarios para escribir el namero 99 en el
sistema egipcio? ;Y en el romano?

© Los nombres de los nimeros en guarani indican que a veces se suma
y a veces se multiplica: Petef es el 1; Mokai es el 2, Pa es el 10, Patel
es el 11; Mokéipa es el 20; Sa es el 100, ;Coémo se dira 2007

Comparar las caracteristicas de diferentes sistemas de numeracion: cantidad de simbolos, valor
absoluto y relativo, operaciones que involucra, uso del cero, etc.

+ Colocar V o Fy explicar por qué.
El sistema de numeracion decimal tiene mas simbolos que el romano.

En el sistema decimal, si un numero entero se escribe con mas
simbolos es mas grande que otro que se escribe con menos simbolos.
En el sistema hindu pasa lo mismo.

El sistema egipcio necesita del numero 0.

El sistema hindl es el pariente mas cercano del decimal.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES

Resuelven problemas que involucren diversos
sentidos de la multiplicacion y la division,
utilizando, comunicando y comparando diversas
estrategias y escribiendo los calculos que
representan la operacion realizada.

Del mismo modo que en el ca-
so de la suma y de la resta, los
alumnos podran utilizar la cal-|
culadora en el proceso de reso-
lucion de los problemas, tanto
para resolverlos como para
controlar sus resultados, ya que el objetivo no es centrarse en las |
estrategias de cdlculo sino en la comprensidn de las operaciones in-
volucradas.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que impliquen...

~ Determinar la cantidad que resulta de combinar elementos por medio de diversas estrategias

© ycdlculos.

Los alumnos podran usar conteo,
dibujos, diagramas con flechas,
cuadros de doble entrada, sumas
y multiplicaciones. Serd intere-
sante abordar las relaciones en-
tre las estrategias graficas —mas
ligadas al conteo- y las de cdlcu-
lo, analizando cudles aseguran la
exhaustividad def conteo. Ambas
formas de resolucién podran con-
vivir en la clase funcionando unas
como “control” de las otras.

Esta variedad de ejemplos res-
ponde a la intencion de cubrir di
ferentes tipos de problemas que
involucran conteo: combinar ele-
mentos de una, dos o tres colec-
ciones diferentes, variar los ele-
mentos de una coleccion, o bien,
permutarlos. En estos ejemplos
también se juega la posibilidad
de que haya 0 no repeticion.

En un negocio venden a pedido mesas de madera, plastico y metal.
Hay de tres patas, de cuatro y con una pata central. Pueden ser rojas,
azules, verdes, blancas y negras. ;Cuantas combinaciones se pueden
ofrecer?

¢Cuantos numeros distintos de 3 cifras puedo armar con los digitos 6,
7, 8 pudiendo repetir cada uno de ellos? ;Y capiclas?

Para un campeonato se reunen diez equipos de futbol. Si todos
juegan contra todos una sola vez, jcuantos partidos jugaran?

Seis chicos tienen entradas para ir al cine en la misma fila. ;De
cuantas maneras diferentes pueden sentarse?

Dos grupos en un campamento juegan a enviar mensajes. Tienen 3
banderines de diferentes colores, 4 pafiuelos de diferentes colores y
6 cintas de diferentes colores. Cada combinacién de un banderin, un
pafiuelo y una cinta representa una letra. ; Alcanzan para todas las
letras del alfabeto?

En Argentina las patentes de los autos usan 3 letras y 3 numeros.
¢Cuantos autos permite registrar este sistema?

Q Analizar el funcionamiento de la multiplicacion o la division en organizaciones rectangulares.

En un patio hay un sector con 10 filas de 9 baldosas cada una. Si se
duplica el largo y el ancho, ;se duplicara la cantidad de baldosas?

Para un acto se colocaron 28 filas de sillas y en cada una 12 sillas.
Para el siguiente acto se guiere cuadruplicar la cantidad de sillas y
una persona dice que hay que cuadruplicar |la cantidad de filas.
éSe puede lograr?



Si bien se propone aqu/ el traba-
jo con problemas de series pro-
porcionales en el contexto de la
multiplicacion y la divisién, dada
su especificidad, la proporcionali-
dad aparece desarroflada en un
eje independiente.

Establecer relaciones de proporcionalidad directa utilizando diversas estrategias y calculos.

Completa la siguiente tabla.

cantidaddecaias[ | 13 ’10 ! 1 | 5 [ |

cantidad de libros1 36 l 39 | l ......... | ' 360 |

Reconocer y usar el cociente y el resto de la divisién en situaciones que proponen averiguar
cuantas veces entra un nimero en otro.

Si hoy es martes, ;dentro de 1.000 dias serd lunes, martes, miércoles,
jueves, viernes, sabado o domingo?

Desde el numero 3.897 se resta de 15 en 15. ;Cudl es el dltimo
namero que se dice antes del 0?7 ;Cudntas restas pueden hacerse?

Analizar las relaciones entre dividendo, divisor, cocientey resto (D=dxc+ryresto<d)y
considerar la cantidad de soluciones posibles en funcién de las relaciones entre los datos.

Los ejemplos seleccionados per-
miten analizar en qué casos no
hay solucién, en cudles hay una,
en cudles hay varias y en cudles
infinitas.

En la calculadora, la division 126 : 5 da como resultado 25,2. ;Cémo
puedo hacer, usando la calculadora, para saber cudl es el resto de esa
division? Probalo y escribi los calculos que hiciste. 89

Completa los numeros que faltan. ; Todos tienen solucién? ;Cuantas?

%

Pensa y escribi una cuenta de dividir en la que el cociente es 24 y el
divisor es 9. ;Hay una sola posibilidad? ; Cuantas hay?
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Resolver situaciones de varios pasos con las cuatro operaciones y diferentes modos de
presentar la informacién (tablas, cuadros de doble entrada, enunciados, listas, etc.).

En una empresa lograron ahorrar $78.000 en el afio. Quieren saldar las
12 cuotas de $250 cada una gue quedan pendientes por la compra de
una maquinaria. Pagaran a cada uno de sus 32 empleados un bono de

$120. Realizaran una fiesta de fin de afio cuyo costo sera de $2.735.
También tienen ahorrados del afio anterior $24.400 y depositado en
una cuenta $11.000. Deciden ponerse al dia con la deuda impositiva
de $4.500 y, para ello, deberan pagar intereses de cuatro cuotas de

$421 cada una. ¢Les alcanza el dinero para todos sus planes?

Completa la siguiente factura.

Déi;llg T 7€anii_dad Precio unitario Pirgcio_-t_(.)taTr
remera 32 £ ol (6 W
saco AT - 35 385
gorros 15 Rl 105
blusa Ly 9 R e
X Total 1.240

Involucrar la idea de potencia en problemas de tipo recursivo.

Un sefior envia una carta a tres amigos. Y dice que a la semana
siguiente, cada uno debe reenviarla a su vez a tres amigos, y asl
sucesivamente. Calculd cuantas cartas seran enviadas al cabo de 4,5y

6 semanas.

Un sefior envia una carta a seis amigos. Y dice que a la semana
siguiente, cada uno debe reenviarla a su vez a seis amigos, y asi
sucesivamente. ;Cuales de estos calculos permiten averiguar cuantas
cartas seran enviadas al cabo de 10 semanas?

10x6 BX6X6x6xb6X6x6Xx6Xx6x6

106 510

Construyen, seleccionan y utilizan variadas estrategias de calculo para

multiplicar y dividir (mental, algoritmico, aproximado y con calculadora) de
acuerdo con la situacion y con los numeros involucrados, verificando con una
estrategia los resultados obtenidos por medio de otra.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Realizando calculos mentales de multiplicaciones y divisiones que impliquen poner en juego y
explicitar las propiedades de las operaciones y de los niumeros.

Realiza estos calculos mentalmente y comproba los resultados con la

calculadora.

20.000 x 22; 4500 x 14; 1200 x 30; 2500 x 14
44 444 : 4; 40.000 : 20; 66.060 : 3
250 x 120; 250 x 22; 10.010 x 80; 8.001 x 50



Camilo esta usando la calculadora pero no funciona la tecla del 3.
¢ Como puede resolver estos calculos?

1.233x 34 =
3.346 x 35 =
243 x3x5=

Para realizar el calculo 1248: 48, Malena primero hizo 1.248 : 2 y
luego dividid por 12 al resultado que obtuvo y luego por 2. ;Te

parece correcto lo que hizo? Y haciendo 1.248 dividido 6, luego

dividido 4 y luego, por 3, ;puede hacerse?

Analizar si los resultados de los calculos que se presentan a
continuacién tienen el mismo resultado que 128 x 34. Justifica tus
respuestas usando las propiedades de las operaciones y sin hacer
cuentas.

100x34+20x34+8x34
128 x 35-128x 1

128 x40-128x 6
128 x 17 x 2

128x30+4

Analizar si los resultados de los calculos que se presentan a
continuacion tienen el mismo resultado que 374 : 34, Justifica tus
respuestas usando las propiedades de las operaciones y sin hacer
cuentas.

374 : 30 y el resultado dividido 4
374 : 17 y luego dividido 2
340:34+34: 34

Maria resolvid correctamente la siguiente cuenta.
145
X33

1.450
1.450
1.450
=290
4.640

¢ Qué propiedades de la multiplicacion uso?

Realizando calculos estimativos de multiplicacion y division para anticipar y controlar
resultados y para resolver problemas.

Estimar los resultados de una di-
vision permite controlar la razo-
nabilidad de los resultados obte-
nidos haciendo el algoritmo. La
multiplicacion por 10, 100, 1.000,
etc.,, permite anticipar la canti-
dad de cifras de un cociente. Por
ejemplo, si el cociente esta entre
100 y 1.000, entonces serd un nu-
mero de tres cifras.

Sin hacer la cuenta, marca para cada caso cual es el resultado
correcto. Explica gqué tuviste en cuenta para decidirlo. Después
verificalo con la calculadora.

4.600: 200 = 46 92 23
345 x 150 = 34,500 3.895 51.750
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Recurren a la idea de multiplos, divisores y a los criterios de divisibilidad para '

Sin hacer las cuentas, completa el siguiente cuadro,

¢ Cuantas cifras tendra el cociente en cada caso? Explicad como te diste

cuenta.

1 't-';ifra 2 cifras - 3 cifraisv

17.890: 45|
2,578 : 78
5.678: 9
6.789 ; 123
3.643 : 600

resolver diferentes clases de problemas, analizar relaciones entre calculos y =

anticipar resultados.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

- Utilizar muttiplos y divisores, y multiplos y divisores comunes entre varios nimeros para

resolver diferentes problemas.

Se quiere armar cajas con alfajores. Si se ponen 12 alfajores en cada
caja no sobra ninguno. Si se ponen 10 en cada caja tampoco sobra
ninguno. ;Cuantos alfajores puede haber si hay entre 50 y 1007 ;Y si
hubiera entre 100 y 150? ;Y entre 150 y 200?

Se guiere armar cajas con cierta cantidad de alfajores. Si se ponen 3
alfajores en cada caja no sobra ninguno. Si se ponen 4 en cada caja
tampoco sobra ninguno. Y con 5 tampoco. ;Cuantos alfajores habra
si se sabe que hay entre 50 y 1007

 Utilizar multiplos y divisores de un numero para realizar descomposiciones multiplicativas,

© afirmaciones.

Serd necesario trabajar conjunta-
mente estos aspectos mas ligados
al calculo con aguelios presenta-
dos en el primer desempefio, re-
ferido a los sentidos de la multi-
plicacién y la division.

~  encontrar el resultado de multiplicaciones, cocientes y restos y decidir la validez de ciertas

iSe puede hacer 21 x 49 usando solamente el signo x, el =, el 3 y el
7.¢Y 22 x 507 ;Por qué?

Responder y justificar:
¢5 es divisor de 357
¢ 9 es divisor de 997
¢53 es divisor de 1067
¢25 es divisor de 100?

¢Sera verdad que si un namero es divisor de otro, el segundo es
multtiplo del primero?



Pensa como hacer las siguientes multiplicaciones usando solamente
numeros de una cifra. Escribi por los menos tres formas posibles para
cada una.

24 15=
60 x 35 =
42% 120 =

Sabiendo que 1.680 : 24 = 60, sin hacer la cuenta, marca y justifica
para cudles de las siguientes divisiones podés estar seguro que van a
dar resto 0.

1.680 : 60 =
1.680:48 =
1.680 : 30=
1.680:17=

¢Cudnto hay que sumarle a estos numeros para obtener el multiplo
de 4 mas cercano? Explica como lo pensaste.

127
252
1.423

Utilizar los criterios de divisibilidad para establecer relaciones numéricas y anticipar
resultados.

Responder y justificar:
£2.345 es divisible por 5? ;Y por 3?
£9.999.999 es divisible por 37
£234.560 es divisible por 5?
£2.500 es divisible por 4?7 ;Y por 87

Averigua el resto de estas divisiones sin hacer la cuenta y usando los
criterios de divisibilidad,

333.333:3

999.997 : 3
452.362.725.631:5
888.000 : 8

888.001: 8
1.228.374.649.756 : 2
(24x3+2):3

iSera verdad que si un namero es divisible por 2 y por 4 sera
divisible por 8? ;Y por 67

666,666 es divisible por 2 y por 3. ;Sera cierto entonces que es
multiplo de 2y de 3? ;Y de 67
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W entresi.

Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LOS NUMEROS RACIONALES

Resuelven problemas que involucren distintos sentidos de las fracciones
utilizando, comunicando y comparando estrategias posibles.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

-~ Vincular los nimeros que intervienen en una divisién entera con la fraccion que expresa el

© resultado de un reparto.

e e e e e e e e e —— —— e . e —=

;Sera cierto que 136 repartido entre 7 es 19 + 3/7 o 136/7?

Utilizar en problemas de medida las relaciones entre el entero y las partes y entre las partes

' 5i este segmento es 4/6 de un entero, construi otro que represente
1/3.

i i
' Este rectangulo representa 2/5 de un dibujo. Construi el dibujo
entero de dos formas diferentes.

* ¢Qué parte del segmento B es el seamento A?
A b |
B} i

‘ Utilizar las fracciones para representar proporciones.

! En 6% A aprobaron 7 de cada 10 chicos. Si hay 30, jcuantos
aprobaron?

! En 6™ A van al campamento 7 de cada 10 chicos y en 6to B, 10 de
cada 15, ;en qué grado es mayor la proporciéon de alumnos que
viajan?



Multiplicar fracciones en el contexto de la proporcionalidad y la superficie.

bien se propone aqui el traba- + Completa la siguiente tabla que muestra la refacion entre kilos de
v con problemas de series pro- pan y kilos de harina necesarios para hacerlos.

orcionales como contexto para
+ multiplicacién de fracciones, - - i
ada su especificidad, la propor- harina necesaria (enkg) | 172 | 32 | 3/4 | 38 | 2 | 25 |
onalidad aparece desarrollada '
n un eje independiente.

cantidad de pan (en kg) l 5/4 l | l l l '

* En un terreno cuadrado se va a construir una cancha que ocuparéa
3/4 del largo y 1/2 del ancho. ;Qué parte del terrenc ocupara la
cancha?

Un dibujo rectangular tiene de ancho 3 cuadraditos y medio y de
largo 7 y un tercio. ;Cuantos cuadraditos tiene el dibujo?
Resolvelo de dos maneras diferentes.

Analizan el funcionamiento de las fracciones.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

E1 Ordenar expresiones fraccionarias.

e apunta a que los alumnos pue- 4 QOrdena de menor a mayor estas fracciones:

an g’esplegar e;trategras ligadas 3/5; 3/4; 817; 5/6; 317 y 417,

| dibujo y realizar cdlculos par-

iales, por ejemplo, 3 x 7, 3 x 1/3, © ¢(Sera cierto que si dos fracciones tienen el mismo numerador es

x 1/12 y 1/12 x 1/3. Resultara inte- mayor la de menor denominador? ;Sera cierto que si dos fracciones
esante promover que usen una tienen el mismo denominador es menor la de menor numerador?
strategia como control de /a

tra.

Representar fracciones en una recta numeérica.

Marcar 3/2 en la siguiente recta.
0 3/4

h

© Marcar 7/10 en la siguiente recta.
0 1/5

_

© Marcar 1/6 en la siguiente recta.
0 1/2

#
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Buscar fracciones entre dos fracciones dadas.

Busca una fraccién entre 3/5 y 4/5.

Busca fracciones con denominador 5 entre 0 y 1/2. ;Cuantas podés
encontrar? ¢ Y con denominador 107 Y con denominador 100,
icuantas habra?

Busca tres fracciones entre 3/4 y 4/4 y tres fracciones entre 4/7 y 5/7.

Ahora busca una manera que permita encontrar siempre tres
fracciones entre dos dadas.

Construir recursos de calculo mental que permitan sumar y restar fracciones entre si y
fracciones con nameros naturales.

33442y 15+ 1/6+1/3

Construir recursos de calculo mental que permitan multiplicar fracciones entre si y fracciones
con nameros naturales.

Este aspecto precisa ser aborda- 33/4x21/4 4/5 x 3/8 4 x 5/7 x 5/6
do simultaneamente con los

problemas de multiplicacion de

fracciones en el contexto de /a

proporcionalidad y la superficie

planteados anteriormente.

Analizar ciertas dificultades que surgen en el tratamiento de las fracciones cuando se
generalizan propiedades validas para los nimeros naturales extendiéndolas a las fracciones.

Joaquin dice que multiplico 30 x 3/4 y le dio un nimerc menor que
30. ;Es posible?

Proba multiplicar el nimero 100 por 7/4, por 4/4 y por 3/4, ;aumenta
o disminuye el 100?

Analizan el funcionamiento de las expresiones decimales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

+ Analizar las relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales para favorecer la
comprension del valor posicional en las escrituras decimales.

Coloca verdadero o falso y justifica tu respuesta.
2,035 =2y 3510
5,304 = 5 + 30/100 + 4/1.000
5,354 = 53/10 + 354/1.000



Busca tres expresiones diferentes (fraccionarias y/o decimales) para
cada uno de estos numeraos;

212 3,454; 2/100 + 2/10; 345/100
¢ Qué fraccion habria que restarle a 3,564 para transformarlo en
3,005?
¢ Cuantas veces entra 1/10 en 3,4? ; Cuantas veces entra 1/1.000 en
3,457
Anticipa en los siguientes calculos qué 7 se modificara (sin hacer
cuentas):

7,77 +0,1 = 7,77 -0,1 =

7,77 + 0,01 = 7,77 - 0,01 =

7,77 + 0,001 = 7,77 - 0,001 =

. Explorar equivalencias entre expresiones fraccionarias y decimales considerando tanto la
{  posibilidad de buscar fracciones a partir de cualquier expresion decimal como los problemas
" que surgen al buscar expresiones decimales para algunas fracciones.

Se propone aqui un abordaje ex- Ubicar en una recta numeérica estos numeros:
ploratorio de las expresiones de-

: T A 0,5; 1/2; 3/4; 0,25; 25/100; 1,5; 175/100
cimales periddicas. Su estudio sis-
temdtico sera objeto de trabajo 0 1
en séptimo ano. i 1
| |

Busquen tres expresiones fraccionarias para cada expresion decimal:
0,75; 0,345; 45,778,

Exploren con la calculadora fracciones que pueden transformarse en
un numero decimal con dos cifras decimales, con tres, con muchas,
con infinitas.

Encontra la cifra numero doce de la expresion decimal de 1/11.
Podés usar la calculadora para hacer los calculos parciales que
precises. ;Y la de 1/77

,A{“ Construir variados recursos de calculo mental exacto y aproximado que permitan sumar,
"*!;*:,J‘ restar, multiplicar y dividir expresiones decimales entre si y con numeros naturales.

Se propone centrar la atencion Para sumas y restas
en las relaciones entre los nume-

np: 5 oo Resolvé los siguientes calculos. Explica cdmo lo pensaste. Verifica
ros, el andlisis del valor posicio- g P P

wal s difsrertes: formas: o iuego los resultados con la calculadora.
componer y descomponer {os nu- 0,5+ 2,25 + 4,50 =
meros, ciertos repertorios ya dis-
ponibles, etc. 24,34 + 0,06 + 2,7 =
7,89 -0,09 =
89,76 - 0,03 =

Pensa, sin hacer la cuenta, si dard mas o menos gue 1 la suma de
0,55677 y 0,56781.

Pensa, sin hacer fa cuenta, si dard mas o menos que 10 el calculo
11,9876 - 0,9987.
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Para multiplicaciones y divisiones

= sty o L 450 x 8=

0,02x4= 0,003 x5 = 0,008 x 8 =

005:5= j Rl 7 o=

Q5 2% 025 1= 4,8:4 =

Pensa, sin hacer la cuenta, si el calculo 3,4545 x 6,6 daréd mas o meno;
gue 30.

4 Analizar la multiplicacién y division de numeros decimales por la unidad seguida de ceros y
“ establecer relaciones con el valor posicional de las cifras decimales.

iPor cudnto multiplicar o dividir 8,765 para gue se transforme en
0,8765; 0,08765; 87,65, 876,52

< Realizar calculos algoritmicos de multiplicacion y division de expresiones decimales entre siy
de expresiones decimales con numeros naturales.

Proba resolver 3.062,5 : 0,35 habiendo multiplicado previamente
ambos numeros por 10 y luego multiplicando ambos por 100 y
analiza qué sucede con los resultados obtenidos.

Julieta tiene que hacer la siguiente operacion: 56,78 : 2,5 y dice gue
para "sacar la coma” del divisor, en lugar de muitiplicar por 10 o por
100 el dividendo y el divisor va a hacerlo por 2. ;Le dara bien?

/£ Analizar ciertas dificultades en el tratamiento de las expresiones decimales que surgen al
~ considerar por separado parte entera y parte decimal, o bien, por generalizar propiedades
validas para los nimeros naturales extendiéndolas a los decimales.

Sofia hizo los siguientes calculos. ;Por qué pensas gue se equivocd?
04+08=0,12 7,7+6,7=13,14 9,011 + 0,10 = 9,21
0,4x4=0,16 2,2x5=10,10 0,25:5=0,5

12,45 x 10 = 12,450

Joaquin dice que multiplicé 30 x 0,75 y le dio un niimero menor gue
30. ;Es posible?

Malena dice que dividio 58 por 0,4 y le dio un nimero mayor gue
58, ;se habra equivocado?



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA PROPORCIONALIDAD

Resuelven problemas que involucren relaciones de
proporcionalidad directa con niumeros naturales y
racionales.

Si bien los problemas de pro-
porcionalidad forman parte
tanto del eje Las operaciones
con numeros naturales co-
mo de los ejes Los numeros
racionales y La medida, se ha hecho /a opcidn de presentarlos de
manera separada para comunicar que el estudio de sus propieda-
des y alcances merece un tratamiento especifico.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Usar, analizar y explicitar las propiedades de la proporcionalidad directa.

La presentacion de situaciones
variadas teniendo en cuenta los
numeros involucrados, favorece-
ra el empleo de diferentes rela-
ciones: “al doble, el doble”; “al
triple, el triple”; “si sumo dos va-
lores de una, se suman los valores
de la otra”; o averiguar el valor
de la unidad -la constante de
proporcionalidad-, etc. El analisis
de esta variedad de estrategias
posibles fomentara su coexisten-
cia en la clase. No se propone en-
sefar métodos algoritmicos por
el riesgo de mecanizacion que
presentan y porque, segun cudles
sean los numeros involucrados, es
conveniente usar algunas estra-
tegias en lugar de una sola.

Este tipo de situaciones estd en
estrecha relacion con las plantea-
das a propdsito del eje La medi-
da en el trabajo con las equiva-
lencias entre unidades.

Este problema y el gue le sigue
apuntan a que los alumnos usen
y analicen las propiedades de Ja
proporcionalidad en situaciones
que implican la relacién entre
partes y la comparacion de razo-
nes. Serd interesante establecer
relaciones entre estos problemas
y los trabajados a propdsito de
fracciones equivalentes.

Un auto consume 20 litros de combustible cada 172 km ;cuanto
combustible consumira al recorrer 425 km?

Completd las siguientes tablas de equivalencias.

km 2 &5 | s
m 2.300 100
m | 4,5 0,5
cm 200 173 R (e -

Segun la indicacién del médico, se deben tomar 0,5 mg de un
medicamento por cada kg de peso. ;Qué cantidad deberia tomar
un nifio de 16 kg de peso? ;Y uno de 8 kg? ;Y uno de 33 kg?

Si una persona, siguiendo las indicaciones, tomé 130 mg, (cudl serd
su peso? Explica como lo resolviste.

Un raton que en la Tierra pesa 120 gr, en la Luna pesaria 20 gr.
¢Cuanto pesaria en la Luna un cangrejo que en la Tierra pesa
1.350 gr? ;Y un bebé de 3 kg?

Para preparar un jugo de naranja se necesitan dos vasos de agua
por cada sobre de jugo en polvo. Si se desea mantener el mismo
sabor, jcuantos vasos de agua seran necesarios para usar 3 sobres
de polvo? Y para 7 vasos de agua, ;cuantos sobres de polvo se
necesitaran?

En 6to A, por cada 6 varones hay 9 mujeres. En 6to B, por cada 4
varones hay 5 mujeres. ;En qué grado es mayor la proporcién de
mujeres?




Estudian las relaciones entre porcentajes, numeros racionales y proporcione!
y las utilizan para comparar y calcular porcentajes.

; Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

" Calcular o comparar porcentajes por medio de calculos mentales, de las propiedades de la
proporcionalidad y/o usando |a calculadora.

Se propone explicar a los alum- En un negocio de venta de articulos para el hogar se descuentan 25
nos el uso de la tecla correspon- pesos cada 100 pesos de la compra (25 % de descuento).
diente de la calculadora y utili- Completé la siguiente tabla.
zarla para calcular o verificar re-
sultados obtenidos.
precio a pagar 100 200 400
descuento en $ - | (RUU | | —

En un negocio hacen 15% de descuento por pago en efectivo.
¢Cuanto se debera pagar por una compra de $245 si se abona en
efectivo?

Eusebio tuvo una buena cosecha este afio: logré un 30 % mas de kg
de trigo por hectérea que el afio anterior. 5i habia logrado 3.000 kg
icudl sera ahora el rendimiento?

En la escuela de Martin hay 500 alumnos. Se realizé una encuesta y
los resultados mostraron que las preferencias por equipos de futbol

100 estan distribuidas de acuerdo con la tabla. ;Qué porcentaje le
corresponde a cada equipo?

Equipos de futbol Cantidad de % sobre el total

)

E simpatizantes de alumnos

£ ’ _ P IR AT _ s
~ Boca 250

2 g s = .

w River 180

o gl = . = S J

é-i San Lorenzo 50

& Independiente 10

- i L _ _ _ R
J

= LOUOS 10

£

@

]

2

a

<

=2

Establecer relaciones entre nimeros racionales y porcentajes.

Decidir si son verdaderas o falsas cada una de las siguientes
afirmaciones y justificar:

- El 10% de una cierta cantidad es la décima parte de la cantidad.
- El 20% de 450 es la cuarta parte de 450.

- Para calcular el 11% de 300 se puede calcular el 10%, luego el 1%
y, finalmente, sumar esos porcentajes.

- El 75% de una cantidad es lo mismo que 3/4 de esa cantidad.
- La mitad de 750 es su 50%.
- 1/3 de 680 es el 30%.

- Para averiguar el 10 % se puede multiplicar por 0,10 o por 1/10.




Resuelven problemas que involucren interpretar y producir
representaciones graficas de magnitudes directamente proporcionales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Producir e interpretar graficos circulares a partir de las relaciones entre proporcionalidad,

porcentaje, fracciones y medidas de angulos.

e e ———————— e e

El siguiente grafico representa los porcentajes de votos obtenidos por
cada candidato en la Ultima eleccion a presidente del Club El Talar:

10%

25%

Drujera
Capuano
Cort’s
Fusco
Russo

¢Por qué al que saco un 25% no le corresponde un angulo de 25°7?

iSera cierto que al candidato que saco un 10%, en el gréafico le

corresponde un angulo de 36°?

¢Como creen que ha sido armado el grafico?

Analizan la pertinencia de usar las relaciones de
proporcionalidad directa para resolver situaciones
que —aunque no son de proporcionalidad- pueden
ser resueltas parcialmente usando dichas
relaciones.

Se incluyen aqui las llamadas
“funciones afines” que no cum-
plen con el modelo de propor-
cionalidad, pues al valor cero
de una magnitud no le corres-
ponde cero en la otra magni-

tud, ni al doble de una magnitud le corresponde el doble. Luego del
valor inicial distinto de 0, el tipo de crecimiento es proporcional. Es
posible usar el modelo de la proporcionalidad para completar los
valores de cada magnitud siempre que luego se sume el valor inicial.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Usar las propiedades de la proporcionalidad y considerar sus limites y alcances.

En una ciudad, para trasladarse en taxi, el pasajero debera pagar
$1,50 por la bajada de bandera cuando inicia el viaje y $0,75 por
cada km recorrido. ;Cuanto debera pagar por 2 km de viaje? ;Y por
4 km? ;Y por 20 km? Completa la siguiente tabla. ¢Es una relacion

de propercionalidad? ;Por qué?

precio en $ !

distancia en km ‘ 1

2 4 . 20
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Una compafia de luz ofrece un servicio de $16,20 de cargo fijo y
$0,043 por kw/h de consumo. Otra compaiia ofrece $8,10 de cargo
fijo y $0,12 por kw/h. ; Qué compania le conviene elegir a alguien
que tiene un consumo promedio de 600 kw/h? ;Y a alguien que
tiene un promedio de 200 kw/h? ;Por qué?

Resuelven problemas que involucren relaciones de proporcionalidad inversa
entre magnitudes, utilizando, comunicando y comparando las diversas
estrategias.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Usar, analizar y explicitar las propiedades de la proporcionalidad inversa.

Hay gue empaguetar 576 figuritas en paguetes. Esos paquetes
pueden tener diferente cantidad de figuritas. Calcula la cantidad
necesaria para empaquetar todas las figuritas segun el tipo de
paquete elegido. Explica qué tuviste en cuenta para completar la

tabla.
cantidad de
figuritas por paguete 12 [ 6 24 18 \
cantidad de paquetes 48
| necesarios | "0 | e e p e

Para un patio se utilizan 48 baldosas. Si el patio tiene 6 filas, ;cuantas
baldosas sera necesario poner en cada una? ;Y si se colocan 3 filas?
iY si son 24 filas? Completa el siguiente cuadro.

-

filas 6 3 24

i:a!dosas porfilaa | v} e ] e

La superficie de tres rectangulos es 54 cm?2. Completa el cuadro con la
medida de las alturas o las bases que les corresponden a cada uno.

Este tipo de situaciones se plan- ' [
tean en La medida a proposito | base {en cm) 6 | 12 3

del drea
altura(enem) | ( ----- F .... J




Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA MEDIDA

Resuelven problemas que involucren el uso del Subyacen en SIMELA relaciones de
Sistema Métrico (SIMELA) para longitud, capacidad gr‘;jp"f;‘o”a“ﬁiad ‘?";effagpmp’e'

- - - a n T 1 m u =
y peso estableciendo relaciones entre fracciones, B s e eaet sk e

. h . - racion: la posicionalidad y la orga-
expresiones decimales y unidades de medida. nizacién decimal, Son justamente

estas caracteristicas las que han fa-
vorecido la creacion, difusion y vigencia de este sistema de medicion que per-
mite resolver una gran cantidad de problemas por medio de calculos menta-
les y "mirando” la escritura del numero. Explicitar en el aula estas relaciones
permitira a los alumnos una mayor comprension del funcionamiento de
nuestro sistema de numeracion como, también, de nuestro sistema métrico.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Establecer relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, gramo vy litro, recurriendo a
relaciones de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numeracion y al uso
- de fracciones y expresiones decimales.

= = = =—ye— = x = == ] e T

Decidi si cada una de las siguientes afirmaciones es correcta o no,
y explica cémo lo pensaste.

- La décima parte del metro son 10 ¢cm.

- Un hectometro equivale a 10 metros.

- La centésima parte del litro es 1 ¢l.

- Un kilolitro equivale a 10 litros.

- La décima parte del hectogramo es el decagramo.
- Un gramo es lo mismo que 100 decigramos.

Completa las siguientes tablas explicando qué tuviste en cuenta para
hacerlo:

mililitros 15.000 | 3.000 30.000 45.500

hectolitros 10 5

decigramos | 10.000 | 20.000 100.000 255.000

toneladas 4 8

kilogramos 1.000 | 10.000 100.000 255.000

toneladas 1 1/2 1/4 5/8

milimetros 10.000 |34.200 23.200 {1.255.000

decdmetros 1 1/8 1/5 | 1110

10:
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Resuelven problemas que involucren el analisis de

© Enun tonel hay 1 hectolitro de vino, ;cuantas botellas de 3/4 | se

podran llenar?

Indica cudl o cuales de las siguientes expresiones equivalen a 3,25

metros;

3m+25cm 3 m+ 25dm

3m+;5__m 325m

100 100

3m+2dm+5cm

0,325 km

A los numeros que se presentan a continuacion se les borro la coma.
Colocd una coma en cada uno de ellos de manera tal que las

medidas que resulten sean reales.

- El peso de una lapicera es de 125000 g.
- La capacidad de un balde es de 12000 di.
- La distancia de Buenos Aires a General Roca es de 1170000 dam.

las variaciones en perimetros y areas.

El docente deberd explicitar
qué es el perimetro y qué es el

area valiéndose de fos mismos

dibujos que utilicen en las diferentes actividades. A pesar de ellg,
es frecuente que los alumnos confundan estos conceptos durante
un tiempo. Los alumnos podran iniciarse en el estudio del tema
apoyandose simplemente en una idea intuitiva de estos conceptos,
sin la necesidad de una definicion rigurosa. Progresivamente,
diferentes aspectos de estos objetos irdn apareciendo en escena,

¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

r

Explorar la independencia entre la variacion del perimetro y la variacién del area.

Estos problemas apuntan a que
los alumnos puedan revisar sus
ideas habituales acerca de que el
perimetro y el drea aumerntaran
en forma proporcional. Inicial-
mente, los problemas podrian re-
solverse con hoja cuadriculada y
dibujos a mano alzada para favo-
recer la exploracion por parte de
los alumnos. Se tratara de explici-
tar que, al transformar una figu-
ra, ésta puede aumentar o dismi-
nuir su @rea independientemente
de lo que ocurra can su perime-
tro y viceversa.

U S—

A cada uno de estos cuadrados hacele alguna transformacion para

gue quede otra figura con:

- Menor superficie y
menor perimetro.

- Menor superficie y

mayor perimetro.

- Menor superficie e igual perimetro.

Comparar la superficie y el perimetro de las figuras A, By C con la
superficie y el perimetro del siguiente rectangulo.




Comparar perimetros y areas de superficies de diferente forma.

¢ Cual de estas figuras tiene mayor perimetro? ; Cuél tiene mayor
superficie?

© Explorar las relaciones de proporcionalidad entre la variacion en la medida de los lados de un

rectangulo y la superficie y el perimetro.,

En este rectangulo averigiien cémo se transforma el perimetro y el
drea si se duplica un lado, si se duplica el otro y si se duplican ambos.
Pueden hacer dibujos, usar la regla y contar cuadraditos.

Juan quiere duplicar la superficie de su galpén y piensa que debe
duplicar el largo y el ancho. (Tiene razon? ;Por qué?



106

NAP - Matematica - 29 ciclo EGB / Primario

_-, superposicion, cubrimiento con baldosas, etc.

Resuelven problemas que involucren medir areas de rectangulos con
estrategias diversas.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

~ Medir el 4rea de figuras de lados rectos utilizando diferentes recursos: cuadriculas,

En este tipo de problemas, las ¢Cuantas de cada una de estas baldosas se precisan para cubrir este
unidades de medida deberan patio?

guardar una relacion de mitades, [ 1

dables, cudadruples, etc. para per- l__' J [\

mitir que los alumnas pongan en
juego relaciones de proporciona-
lidad: “si las baldosas miden la
mitad, entran el doble de veces”.

Estas dos unidades de medida ¢Sera cierto que estas dos baldosas entran la misma cantidad de
tienen la misma drea. veces en un rectangulo?

Utilizar fracciones para expresar la medida de una superficie considerando otra como unidad.

En este caso, para cubrirlo, se ne- iCual es el area del dibujo si se usa como unidad de medida el
cesita usar “medios cuadrados”. siguiente cuadrado?

Usando como unidad de medida este rectdngulo, dibujen tres
figuras diferentes que midan 3 y 1/4.

'l Utilizar la multiplicacion de fracciones para calcular el area de una figura que no puede ser
. embaldosada un nimero exacto de veces con una unidad dada.

-
-

o

-

Este problema también se pre- © Un piso rectangular esté cubierto a lo largo por 3 y 1/2 baldosas
senta a propdsito de la multipli- cuadradas y a lo ancho por 4 1/4 baldosas. ;Cual es el 4rea si se
cacion de fracciones en Los nu- considera como unidad de medida una baldosa?

meros racionales.




Resuelven problemas que involucren el estudio de algunas unidades
convencionales para medir areas.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

£ Medir, calcular y estimar la medida de figuras usando como unidad el cm2 y el m2.

.

Dibujar tres figuras diferentes que midan 1 cm?2.

iCuantos metros cuadrados medird aproximadamente el aula? ;Y la
escuela? ;Y sus casas?

¢Cuantos cm? mide la tapa de la carpeta? ;Y el escritorio de la
maestra?

\.{i‘ - Explorar equivalencias entre las unidades de medida usuales: cm2, m2, km2 y ha.

¢Cuantos cuadraditos de un centimetro de lado entran en un m?2?
¢Cuantos m2 entran en un km?2?

(Cuantos m2 equivalen a una hectérea?

Para estos problemas es conve-
niente ofrecer las medidas de
las longitudes necesarias para

evitar las dificultades que pudieran surgir por errores de medida.

Resuelven problemas que involucren el calculo de
medidas de areas de diversas figuras.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

ﬁ] Elaborar y utilizar férmulas de rectangulos, cuadrados y triangulos.

Determinar el area de estas figuras en cm?,




Explorar las variaciones en el area de rectangulos, cuadrados y tridngulos al modificar algunos
de sus lados, bases o alturas.

iSerd cierto que si se triplica la altura de un triangulo se triplica el
area?

¢ Tendran la misma area dos triangulos si uno tiene 4 cm de base y 3
cm de altura y el otro 3 cm de base y 4 cm de altura?

¢ Como se transforma el area de un cuadrado si se duplica, triplica o
cuadruplica su lado?

Sise quiere conservar el area de un rectangulo y su base se reduce a
la cuarta parte, ;cémo debera modificarse la altura?

- Utilizar férmulas de rectangulos, cuadrados y triangulos para calcular el area de rombos,
“ romboides, trapecios, paralelogramos y poligonos regulares.

Determinar el area de estas figuras en cm?2.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA GEOMETRIA

Resuelven problemas que exijan poner en juego Existen numerosos programas
propiedades de cuadrados, triangulos, rectangulos, P&fa_mmﬂumdoras -como el
rombos y circunferencias. Cabri o el Sketch - Pad- que

permiten plantear una varje-
dad de problemas geométricos. Estos programas enriquecen el tra-
bajo en el aula puesto que permiten explorar las variaciones en las
figuras geométricas, realizar construcciones sin usar instrumentos
geométricos, explorar propiedades, etc. Algunos de ellos pueden
ser "bajados” directamente de Internet.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes? ‘

Resolviendo problemas que requieran...

Reproducir y ampliar figuras que contengan circunferencias, arcos de circunferencias, ‘
triangulos y cuadrilateros utilizando regla, compas, transportador y escuadra, explicitando ‘
aquellas caracteristicas que se tuvieron en cuenta para su reproduccion. \

+ Copia el siguiente dibujo de manera tal que conserve la misma
forma y relaciones, pero que lo que mide 5 cm pase a medir 10 ¢m.

A 1C

AB=5cm

i =;T_=¥ e

B

Comunicar informacion necesaria para reproducir dibujos que contengan circunferencias,
arcos de circunferencias, triangulos, rombos, cuadrados y rectangulos.

 Escribi un mensaje sin dibujos para que tu compafiero pueda
construir una figura igual a ésta.

7/




]

NAP - Matematica - 29 ciclo EGB / Primario

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de cuadrilateros

¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

posibles clasificaciones.

En este caso, el dacente podra
proponer el uso de Tfiguras de
analisis que permitan controlar fa
exploracion y arribar a ciertas
conjeturas. Estas conjeturas de
berdn ser valicdadas a partir de las
propiedades de las figuras en
cuestion y no desde el dibujo rea
lizado. Explicitar este modo de
trabajo propio de la geometria
forma parte de fos conocimientos
gue los alumnos deben aprapiar-
se: “en geometria -y en toda la
matemdtica- no es posible tener
certezas a partir de los dibujos y
el usa de los instrumentos de me
dician”,

Explorar propiedades de los lados, angulos y diagonales en los diferentes cuadrilateros y sus

¢ Sise cruzan dos diagonales iguales, cortadas perpendicularmente y

en sus puntos medios, ;qué cuadrildtero se determina?

Las diagonales del rectangulo son iguales y se cortan en el punto
medio. ;Qué condicion es necesario agregar para que se determine
un cuadrado?

¢Cuando los romboides son rombos? ;Por qué los paralelogramos
son trapecios?

iSon iguales los angulos opuestos en todos los cuadrilateros?

¢Sera verdad gue si un rombo tiene sus cuatro angulos iguales,
entonces, es un cuadrado?

Utilizar las propiedades de las figuras y las relaciones entre figuras para decidir acerca de la
posibilidad de construccién y la cantidad de soluciones.

Construir, si es posible, un paralelogramo que tenga un lado de
7 cm, otro de 4 cm y la diagonal de 10 cm. ;Se podra construir mas
de uno?

Construir, si es posible, un paralelogramo que tenga un dngulo de
50° y otro de 120°,

Construir, si es posible, un trapecio isdsceles que tenga uno de sus
dngulos de 60° y otro de 120° y uno de sus lados de 7 cm.

Construir, si es posible, un trapecio isésceles que tenga uno de sus
angulos de 60° y otro de 130°.

Construir un romboide cuyas diagonales midan 5 cm y 3 cm.
¢Cuantos se pueden construir?



Explorar la propiedad de la suma de los 4ngulos interiores de cualquier poligono convexo.

No sera necesario presentar la
formula (n-2) x 180° Serd sufi-
ciente con que los alumnos pue-
dan dibujar poligonos y trazar
diagonales para determinar
triangulos y calcular cuantas ve-
ces multiplicar 180° en cada caso.

La suma de los angulos interiores de un cuadrado es igual a 360°.
:Sera el doble para un octogono regular?

:Como podrian averiguar la suma de los angulos interiores de un
hexagono regular?

iPuede ser que en estos dos pentagonos —si uno es mayor y el otro
es menor- la suma de los angulos interiores sea la misma en ambos
casos?

Resuelven problemas que exijan poner en juego propiedades de cubos,
prismas, piramides, cilindros, conos y esferas.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Identificar y formular propiedades de diferentes cuerpos (prismas, piramides, cilindros, conos
y esferas) recurriendo a distintos tipos de representaciones y estableciendo relaciones entre
las formas de las caras y las figuras geométricas.

Esta actividad puede proponerse
con otros cuerpos contemplando
que algunos desarrollos planos
permitan su construccién y otros
no.

I ¢Con cual de estos desarrollos planos es posible construir un cilindro?

@
@

Colocar verdadero o falso y justificar.
- Un prisma de base hexagonal tiene seis caras rectangulares.
- Una piramide de base triangular tiene tres caras rectangulares.

- Una piramide de base cuadrada tiene ocho aristas.

- Todas las piramides tienen tantos vértices como lados tiene la base.




Recurren a las propiedades de las figuras y de los cuerpos para elaborar
conjeturas y debatir acerca de la validez o no de diferentes tipos de
enunciados.

i Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Resolviendo problemas que requieran...

Utilizar propiedades de las figuras y los cuerpos para elaborar conjeturas y validar enunciados.

<

La siguiente figura estd formada por un rectangulo y un triangulo
isosceles. Si el angulo A mide 120°, ;sera verdad gue la medida del
angulo B es 60°? No se puede usar el transportador.

La siguiente figura esta formada por dos paralelogramos iguales y
un rombo. Si el angulo A mide 30°, ;es posible determinar, sin medir,
la medida de los angulos del paralelogramo MNRS?

112

Investigar como se transformaria una piramide si se aumentara
progresivamente la cantidad de lados de la base. ;Y qué ocurriria
con el prisma?

iLa esfera tiene infinitas caras o una sola? ;Un vértice o infinitos?
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La escuela ofrecera situaciones que promuevan en los alumnos y alumnas durante
el Segundo Ciclo de EGB / Nivel Primario:!

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios

240 ciclo EGB / Nivel Primario
Consejo Federal de Cultura y Educacién
Resolucién 235/05

nap

Lengua

La valoracién de las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir ideas, puntos g¢
vista propios, conocimientos, sentimientos, emociones.

La consideracion de la lengua oral y escrita como instrumento privilegiado para el aprendizaje y la am-
pliacion del universo cultural.

El respeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros,
La confianza en sus posibilidades de expresion oral y escrita.

La valoracion de la diversidad lingtistica como una de las expresiones de la riqueza cultural de la re-
gion y del pais.

La participacién en diversas situaciones de escucha y produccion oral {(conversaciones, entrevistas, expo-
siciones, narraciones, descripciones, instrucciones), empleando los conocimientos lingUisticos aprendi-
dos en cada ano del ciclo y en el ciclo anterior.

La comprensién de las funciones de la lectura y de la escritura por medio de la participacién en ricas,
variadas, frecuentes y sistematicas situaciones de lectura y de escritura.

La lectura, con distintos propositos, de textos narrativos, descriptivos, expositivos e instruccionales, en
distintos soportes, empleando las estrategias de lectura incorporadas.

La formacién como lector de literatura a partir de la frecuentacion, exploracién y disfrute de numero-
sas obras literarias de tradicion oral y de autor, y de la socializacion de las experiencias lectoras.

El interés por leer variedad y cantidad de textos por propia iniciativa, por indicacion del docente y por
sugerencia de otros lectores.

El interés por producir textos orales y escritos, en los que se ponga en juego su creatividad y se incor-
poren recursos propios del discurso literario y caracteristicas de los géneros abordados en cada uno de
los afios del ciclo.

La escritura de textos atendiendo al proceso de produccién de los mismos y teniendo en cuenta el pro-
posito comunicativo, las caracteristicas del texto, los aspectos de la normativa ortografica aprendidos
en cada afio del ciclo, la comunicabilidad y la legibilidad.

La reflexion sistematica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y textuales trabajados en
cada ano del dclo.

El incremento y la estructuracion del vocabulario a partir de las situaciones de comprension y produc-
cion de textos orales y escritos.

La reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprensién y produccién de
textos orales y escritos.

1 Para la secuenciacion en el area se han tenido en cuenta los
siguientes criterios, que no deben considerarse en forma
aislada, sino combinada:

- El grado de autonomia en la realizacion de [as tareas de
lectura y escritura por parte de los alumnos.

- La inclusitn progresiva de tipos y clases de textos.

- La focalizacion en algun procedimiento o aspecto de los
textos, relacionados o no con la situacion comunicativa.

- El incremento de variables paralelas a tener en cuenta en
la resolucion de tareas (la extension y complejidad de)
texto, los recursos a incluir en él, los conocimientos previos
necesarios, la forma de resolucién de las tareas —individual

0 en pequenos grupos; de manera auténoma o con la
colaboracion del docente-, entre otras).

El grado de reflexion sobre la lengua y [os textos (desde
procedimientos que solo tienen en cuenta la intuicién
lingtiistica hasta aquellos en los que se involucran
conceptos sobre la lengua y los textos para la resolucion
de las tareas).

Las caracteristicas propias de los elementos analizados
(desde |os casos tipicos —por ejemplo, el adjetivo para
caracterizar al sustantivo al que modifica; una narracion
canonica que respete el orden cronologico de las
acciones-, hacia los menos tipicos —por ejemplo, una
narracion que incluya rupturas temporales).
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La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés ge-
neral y sobre |ecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion, realizando
aportes que se ajusten al contenido y al proposito (narrar, describir, pedir y dar su opi-
nién, formular preguntas y respuestas, entre otros), incluyendo un vocabulario acor-
de al contenido tratado y recuperando, al finalizar, el o los temas sobre los que se ha
estado conversando. Esto supone informarse previamente (a través de la exposicion
del maestro, de la lectura seleccionada por el docente y/o de la informacion aportada
por el alumno).

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus companeros y otros adul-
tos. Esto requiere, en el caso de la narracion, identificar las personas, el tiempo y el espacio en los que ocu-
rren los hechos, asi como las acciones, su orden y las relaciones causales, incorporando —para emplear en si-
tuaciones de produccion- las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realiza-
das (verbos). En el caso de la descripcion, identificar aquello que se describe, las partes, sus caracteristicas
basicas, incorporando —para emplear en situaciones de produccién- las palabras que hacen referencia a ca-
racteristicas basicas de aquello que se describe. En las instrucciones seriadas (consignas de tarea escolar,
reglas de juego, entre otras), el objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar
informacion adicional y aclaraciones sobre las palabras 0 expresiones desconocidas y, con ayuda del docen-
te, recuperar la informacién relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus companeros, lo que im-
plica identificar, con ayuda del docente, el tema, los subtemas, los ejemplos y las comparaciones incluidos; so-
licitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones que necesiten; registrar por escrito, con la ayuda del docen-
te y/o de sus companeros, en el pizarrén y de manera colectiva, fo esencial de lo que se ha escuchado. Recu-
perar en forma oral la informacién relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales que presenten el tiempo y
el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las acciones y |as relaciones causales que se establecen
entre ellas; que incluyan didlogos y descripciones de fugares, objetos y personas; y descripciones de perso-
nas, personajes, lugares, objetos y procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizaciéon de un vocabulario apro-
piado, incluyendo palabras y expresiones que se refieran a las caracteristicas de aquello que se nombra, que
den cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccién, con la ayuda del docente, de exposiciones individuales referidas a contenidos estudiados
y a temas de interés tratados en el aula, a partir de la lectura de textos y/o de otras fuentes de informacién,
teniendo en cuenta las partes de |la exposicion (presentacién del tema, desarrollo, cierre), realizando la se-
leccidn y el ordenamiento de la informacion, con inclusién de vocabulario acorde al tema tratado. Elabora-
cién, con la ayuda del docente, de materiales de apoyo para la exposicion.

Lf [ ' |

La participacion asidua en situaciones de lectura con propositos diversos (leer
para aprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir
con otros lo leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos porta-
dores, en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y po-
pulares; ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con ayuda del do-
cente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura
(consultar algunos elementos del paratexto; relacionar los datos del texto con sus co-
nocimientos; realizar inferencias; detectar la informacién relevante; establecer rela-

ciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompanarlo; inferir el significado de las
palabras desconocidas a través de las pistas que el propio texto brinda —por ejemplo, campos semanticos o
familias de palabras- vy la consulta del diccionario) y la recuperaciéon de la informacion relevante de manera
resumida. Monitorear, con ayuda del docente, los propios procesos de comprension, recuperando lo gque se
entiende e identificando y buscando mejorar ia comprensién de lo que no se ha entendido, a través de pre-
guntas al docente y de la relectura.

La biisqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de otras institucio-
nes, con asiduidad y variedad de propositos. Busqueda y localizacion de la informacion, con fa colaboracion
del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y otros elementos paratextuales (solapas, tapas y con-
tratapas de los libros, primera pagina, entre otros).
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La escritura de textos con un proposito comunicativo determinado, en el marco de condiciones que par
mitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual, planificar el texto en funcion de los
parametros de |a situacion comunicativa y del texto elegido y, de ser necesario, consultar material bibliogri:
fico; redactar realizando por o menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, can:
centrandose selectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas, empleo de conectores, respato
de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de las oraciones, puntuacion, ortografia). Reformular &
escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y/o de manera individual, a partir de las orientacions
del primero.2

La escritura de textos no ficcionales, con un proposito comunicativo determinado: narraciones presen:
tando las personas, respetando el orden temporal y causal de las acciones e incluyendo descripciones (s &
texto elegido y la situacion comunicativa lo requieren); didlogos encabezados por un breve marco narrate
vo; descripciones en las que se respete un orden de presentacion y utilice un campo léxico adecuado pars
designar procesos, partes, forma, color, tamario; exposiciones que incluyan presentacion del tema, dese
rrollo y cierre; cartas personales? respetando el formato propio de la carta e incluyendo rutinas conver
cionales (férmulas de apertura y cierre). En todos los casos, supone mantener el tema, utilizar los signos oe
puntuacion correspondientes (punto y seguido, punto y aparte, coma para la aclaraciéon y para encerrar |2
aposicion, dos puntos), controlar la ortografia, emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organiza-
cion propia del texto e incluir un vocabulario adecuado que refiera al tema tratado evitando repeticione:
Innecesarias.

EN BELACION  La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos,
cuentos, fabulas, leyendas, coplas, rondas, entre otras) y de obras literarias de au-
tor (novela breve, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de titeres, en-
tre otras) para descubrir y explorar -con ayuda del docente- el mundo creado y recur
sos del discurso literario, realizar interpretaciones personales, construir significados
compartidos con otros lectores (sus pares, el docente, otros adultos), expresar emocio-
nes y sentimientos; formarse como lector de literatura.

CON LA
LITERATURA

La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequenos gru-
pos y/o en forma individual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escu-
chadas, modificando la linea argumental, incluyendo dialogos, descripciones, personajes, entre otras posibi-
lidades; textos de invencion orientados a la desautomatizacion de |a percepcion y del lenguaje, priorizan-
do el juego con la palabra y los sonidos. En todos los casos supone la inclusion de recursos propios del dis-
curso literario.

EN RELACION  El reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan ena
COM LA Comunidad.

AEFLEXION Lareflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y rels-
SOEME L ciones gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el
LENGUA ano, lo que supone reconocer y emplear :
(sistema, norma
vousel W LOs ¢ formas de organizacion textual y propositos de los textos
TENT05 e el parrafo como una unidad del texto

= la oracion como una unidad que tiene estructura interna

e sustantivos, adjetivos y verbos: aspecto semantico y algunos aspectos de su morfologia flexiva: género,
numero, tiempo (presente, pasado y futuro)

» distincion entre sustantivos comunes y propios

¢ verbos de accion en pasado y conectores temporales y causales propios de los textos narrativos

2 Como se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui presencia en la escuela, por su valor social. Ademas, se trata
enumeradas son recursivas, y no secuenciales o lineales. de un género que promueve la necesidad de reflexionar

3 La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente acerca de la relacion entre texto y contexto.




* uso del presente en los textos expositivos
= verbos en infinitivo e imperativo para indicar los pasos a seguir en los instructivos

« familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion y prefijacion) para inferir el significado o |la orto-
grafia de alguna palabra y para la ampliacién del vocabulario (por ejemplo: diminutivos y aumentati-
vos en relacion con la intencionalidad del productor y ortografia de los sufijos correspondientes)

= relaciones de significado: sindnimos, anténimos, hiperénimos para la ampliacion y la resolucion del vo-
cabulario desconocido y como procedimientos de cohesion

« adjetivos calificativos para caracterizar al sustantivo, advirtiendo su importancia en los textos
* pronombres personales como elementos de cohesion textual

* segmentos descriptivos y didlogos en las narraciones

El concocimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas ortografi-
cas (tildacion y uso de letras) y de algunos signos de puntuacion,’ lo que supone reconocer y
emplear:

« las reglas generales de acentuacién, lo que incluye separar las palabras en silabas, identificar la silaba
tonica, los diptongos y clasificar las palabras segun el lugar que ocupe la silaba tonica

» algunas reglas basicas del sistema de escritura (por ejemplo, no se emplea z delante de e, i; si se pro-
nuncia la # entre la g y la i, se coloca diéresis; las palabras que empiezan con los diptongos ig, ie, ue,
ui, se escriben con h; el sufijo ivoro, ivora se escribe con v)

* |as reglas que rigen la escritura de diminutivos y el plural de algunas palabras (por ejemplo: fuz / fuces/
lucecita)

¢ algunos homaéfonos (por ejemplo: Asia / hacia, tuvo / tubo)
| * usos de mayuscula

* signos de puntuacion: punto y aparte, paréntesis para aclaraciones, dos puntos y raya de dialogo para
| el discurso directo, dos puntos para los textos epistolares

* palabras de alta frecuencia de uso (por ejemplo: haber, hacer, escribir, dia, entre otras)

4 El hecho de sefialar en este eje las reglas que deberan deban recuperarse las trabajadas en afos anteriores en
abordarse especificamente en cada afio no significa que no  situaciones de comprension y produccion de textos.
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= rt ue just | contenido y al propdsito (narrar, describir, ejemplificar, dar
COMPRENSION aportes que se ajusten a enido y al propésito ( es ejemplificar, d

5to afno

EN O BELACION  La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés ge
CON LA neral y sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion, realizande

su opinion y justificarla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, entie

Y _Lp‘ otros), incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio léxico acorde al tema de

PRODUCCION  conversacion como también las expresiones lingliisticas pertinentes para manifestas

Ol AL opiniones, acuerdos, desacuerdos o justificar las afirmaciones realizadas. Recuperare! |

o los temas sobre los que se ha escuchado, a partir de |o registrado por escrito. Fsto

supone informarse previamente (a través de la exposicion del maestro, de la lectura seleccionada por el do-
cente y/o de la informacion aportada por el alumno).

La participacién en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general, en compafis
de sus pares y con la colaboracion del docente, lo que supone prepararse para ese momento (elegir el tema
y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario previendo férmulas de tratamiento, apertu-
ra y cierre y pautando el orden de las intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podra tener adap-
taciones o reajustes; utilizar un vocabulario acorde al tema tratado. Recuperar, luego de la entrevista, la in
formacién mas relevante y reflexionar acerca del proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus compareros y otros adul-
tos. Esto requiere, en el casc de la narracion, identificar las personas, el tiempo y el espacio en los que ocu-
rren los hechos, asi como las acciones, su orden y las relaciones causales, incorporando —para emplear en &-
tuaciones de produccidn- las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realiza-
das (verbos). En el caso de |la descripcion, identificar aguello que se describe, las partes, sus caracteristicas
basicas, incorporando —para emplear en situaciones de produccion- las palabras que hacen referencia a esot
aspectos. En las instrucciones seriadas (consignas de la tarea escolar, reglas de juego, reglamentos, entre
otras), el objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informacién adicioral
y aclaraciones sobre |las palabras o expresiones desconocidas, y recuperar, con la colaboracion del docents,
la informacion relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus compafieros, lo que im
plica identificar, con la colaboracion del docente, el tema, los subtemas y recursos propios de la exposicion
tales como ejemplos, definiciones y comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones que
necesiten; registrar por escrito, con la ayuda del docente y/o de sus companeros, en el pizarréon y de mane
ra colectiva, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacién relevante de lo
que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales, caracterizando el tiempo
y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones causales que se estable
cen entre ellos, y que incluyan dialogos directos e indirectos y descripciones de lugares, objetos y personas,
y descripciones de personas, lugares, objetos y procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizacion de un ve-
cabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se refieran a las caracteristicas de aquello que
se nombra, que den cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccién, con la colaboracién del docente o de manera auténoma, de exposiciones individuales re-
feridas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aula, a partir de la lectura de varios tex
tos, teniendo en cuenta las partes de |la exposicion (presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando la
seleccion y el ordenamiento de la informacion; con inclusion de recursos propios de la exposicion, tales co-
mo definicion, ejemplo, comparacién, y con un vocabulario acorde al tema tratado. Elaboracion, con la ayu-
da del docente, de materiales de apoyo para la exposicion.

EN HELACION  La participacién asidua en situaciones de lectura con propdsitos diversos (leer
0N L paraaprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir can
LECTURA Y LA otros o leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos portadores,
: - en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y popularas:
PRODUCCION  ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracion del da-
ESCRITA  cente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura
(consultar algunos elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del texto; re-

lacionar los datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la in-



formacién relevante; establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acom-
panarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio texto brinda
-por ejemplo, campos semanticos o familias de palabras— y la consulta del diccionario, entre otras); recono-
cer algunos procedimientos propios del texto leido (ejemplos, definiciones y comparaciones, en el expositivo;
secuencialidad, en el narrativo; turnos de intercambio, en la conversacion; partes y caracteristicas, en el des-
criptivo; sucesion del proceso, en el instructivo) y emplear, con la colaboracion del docente, diversas estrate-
gias para recuperar posteriormente la informacién importante de manera resumida. Monitorear, con la cola-
boracién del docente, los propios procesos de comprensién, recuperando lo que se entiende e identificando
y buscando mejorar la comprension de lo que no se ha entendido, a través de preguntas al docente y la re-
lectura. Leer frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta practica, con fluidez.

La busqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de otras institucio-
nes, con asiduidad y variedad de propo6sitos. Busqueda y localizacion de la informacion, con la colaboracion
del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y otros elementos paratextuales (solapas, tapas y con-
tratapas de los libros, primera pagina, entre otros).

La escritura de textos con un propasito comunicativo determinado, en el marco de condiciones que per-
mitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual, planificar el texto en funcién de los
parametros de la situacion comunicativa y del texto elegido y, de ser necesario, consultar material bibliogra-
fico; tomar notas identificando las fuentes de consulta; seleccionar y jerarquizar la informacion; redactar
realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, concentrandose se-
lectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas, empleo de conectores, respeto de la forma, em-
pleo del vocabulario, organizacién de las oraciones, puntuacion, ortografia). Reformular el escrito, conjun-
tamente con el docente, con sus pares y /o de manera individual, a partir de las orientaciones del primero.5

La escritura de textos no ficcionales con un propdsito comunicativo determinado: narraciones, presen-
tando las personas, respetando el orden temporal y causal de las acciones e incluyendo descripciones y dia-
logos (si el texto elegido y la situacién comunicativa lo requieren); dialogos encabezados por un breve mar-
co narrativo; descripciones en las que se respete un orden de presentacion y utilice un campo léxico ade-
cuado para designar procesos, partes, forma, color, tamano; exposiciones de al menos tres parrafos que in-
cluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre, ejemplos, comparaciones; cartas personalesb respetan-
do el formato propio de la carta e incluyendo rutinas convencionales (formulas de apertura y cierre). En to-
dos los casos, supone mantener el tema, controlar la ortografia, utilizar los signos de puntuacion correspon-
dientes (punto y seguido, punto y aparte, coma para la aclaracion y para encerrar la aposicion, dos puntos
para el estilo directo y para los textos epistolares, paréntesis para las aclaraciones, raya de dialogo), emplear
los conectores apropiados, ajustarse a |la organizacion propia del texto e incluir el vocabulario aprendido que
refiera al tema tratado, evitando repeticiones innecesarias.

EM RELACION La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicién oral (relatos,

CON LA cuentos, fabulas, leyendas, romances, coplas, rondas, entre otras) y de obras Iite-ra-

LITERATURA rias de autor (novelas, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de tite-

- res, entre otras) para descubrir y explorar —con la colaboracién del docente— el mun-

do creado y recursos del discurso literario, realizar interpretaciones personales tenien-

do en cuenta los indicios que da el texto y las caracteristicas del género al que perte-

nece la obra, expresar las emociones, construir significados con otros lectores (sus pa-
res, el docente, otros adultos); formarse como lector de literatura.

La produccién de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefios grupos y/o en forma indi-
vidual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la
linea argumental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo y/o el espacio del mundo narrado, incluyen-
do digdlogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras posibilidades; textos de invencién
orientados a la desautomatizacion de la percepcion y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los
sonidos. En todos los casos supone la inclusion de recursos propios del discurso literario.

5 Como se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui presencia en la escuela, por su valor social. Ademas, se trata
enumeradas son recursivas, y no secuenciales o lineales. de un género que promueve |la necesidad de reflexionar
6 La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente acerca de la relacion entre texto y contexto.
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FIN BELACION  Elreconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en &
COMN L comunidad y estan presentes en la literatura y en los medios de comunicacion.

HEFLEXION  Lareflexidn a través de la identificacién, con ayuda del docente, de unidades y reis
SOJRRE | o ciones gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afig,
© .. ... loque supone reconocer y emplear:

LENGUA Cuesup Y E

ma, norma

Lso) ¥ LOs e+ el parrafo como una unidad del texto

» formas de organizacion textual y propésitos de los textos

TEXMTOES e laoracidn como una unidad que tiene estructura interna

* sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segun las circunstancias, para lograr la c
hesion del texto o como recurso de estilo (por ejemplo: no mencionar un personaje para mantener la I
triga acerca de quién es el personaje del cual se habla)

= algunos procedimientos de reformulacion oracional: eliminacion de elementos, expansion (por ejemplo; dél
nicleo del sujeto por medio de adjetivos y construccion preposicional), desplazamiento (por ejemplo: el ¢
cunstancial delante del sujeto) y reemplazo de unidades (por ejemplo:: el sujeto de una oracién por un pro:
nombre personal) en funcion de las variaciones de sentido que estos procedimientos provocan (por ejempli:
focalizar una informacion) y de las exigencias de la cohesion textual (por ejemplo: evitar repeticiones)

* sustantivos, adjetivos, articulos y verbos: algunes aspectos de su morfologia flexiva tales como génera
numero, persona, tiempo (presente, pasado y futuro), y las relaciones de algunos de estos cambios can
la funcionalidad en el texto

= los tiempos verbales propios de la narracién —pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto para na
rrar los hechos del relato; presente o pretérito imperfecto para presentar el marco o describir personajes
u objetos; presente para el dialogo- y los conectores temporales y causales usualmente relacionados cui
los distintos tiempos verbales

e astructura de las definiciones (verbo ser + construccion nominal)
e el tiempo presente para marcar la atemporalidad en los textos expositivos

e formas condicionales en las consignas seriadas de cierta complejidad en los instructivos (“Si encontramos
una palabra desconocida, tratamos de inferir sus significado a través de..." )

» adjetivos calificativos para caracterizar los objetos, animales, personas y lugares, seleccionando sus atsi-
butos mas significativos en la descripcion

« familias de palabras y procedimientos de derivacion (morfologia derivativa: sufijacion y prefijacion) pa-
ra la ampliacion del vocabulario y/o para inferir el significado o la ortografia de alguna palabra (por
ejemplo: sustantivos derivados de adjetivos: belleza, vejez, inteligencia)

* pronombres personales y posesivos como elementos de cohesion textual, pronombres exclamativos e in-
terrogativos

s relaciones de significado: sinénimos, anténimos, hiperénimos, hipénimos, para la ampliacion y la resolu-
cién del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesién

El conocimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas ortograficas (til-
dacién y uso de letras) y de algunos signos de puntuacién,’ lo que supone reconocer y emplear:

* casos especiales de acentuacion: tildacion de pronombres interrogativos y exclamativos, palabras con hia:
to (dia, baul)

» algunas reglas basicas (por ejemplo las de los sufijos —ez, —eza; - bilidad; —encia, ~ancia; —oso, —o0sa; —cida,
-anza. Prefijos bi —, sub - etc.

* algunos homofenos (por ejemplo: haber / a ver, hay / ay, hacer/ a ser)
* palabras de alta frecuencia de uso (por ejemplo: las correspondientes al vocabulario especifico de fas
areas curriculares: divisién, silaba, célula, sociedad, entre otras)

7 El hecho de sefialar en este eje las reglas que deberan deban recuperarse las trabajadas en afios anteriores en
abordarse especificamente en cada afio no significa que no situaciones de comprension y produccion de textos.
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EN RELACION La participacién asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés gene-

® . 4 ral y sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacién, realizando

i Heyee s, aportes que se ajusten al contenido y al proposito (narrar, describir, ejemplificar, dar

P AT o su opinién y defenderla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, pedir

opiniones, entre otros), incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio léxico

\ acorde al tema de conversacion como asi también las expresiones lingtisticas perti-

' nentes para manifestar opiniones, acuerdos, desacuerdos o justificar las afirmaciones

realizadas. Recuperar el o los temas sobre los que se ha estado conversando. Esto su-

pone informarse previamente a través de la exposicién del maestro y de otros adultos, de las lecturas selec-
cionadas o de la informacion aportada por el alumno.

La participacion en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general, en compania de
sus pares y con la colaboracion del docente, lo que supone prepararse para ese momento (elegir el tema y la
perscna a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario previendo formulas de tratamiento, apertura y cie-
rre y pautando el orden de las intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podra tener adaptaciones
o reajustes; utilizar un vocabulario acorde al tema tratado. Tomar notas durante la entrevista (en lo posible
grabarla), recuperar luego la informacién mas relevante y reflexionar acerca del proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus companeros y otros adul-
tos. Esto requiere, en el caso de |la narracién, identificar |as personas, el tiempo y el espacio en los que ocu-
rren los hechos, asi como las acciones, su orden y las relaciones causales, incorporando —para emplear en si-
tuaciones de produccion- las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realiza-
das (verbos). En el caso de la descripcidn, identificar aquello que se describe, las partes, sus caracteristicas
basicas y los momentos del proceso que se describe, incorporando —para emplear en situaciones de produc-
cion- las palabras que hacen referencia a esas caracteristicas basicas; en las instrucciones seriadas, el ob-
jetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informaciéen adicional y aclaracio-
nes sobre las palabras o expresiones desconocidas y recuperar la informacion relevante.
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La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus companeros, lo que im-
plica identificar, con la colaboracion del docente cuando la situacion lo requiera, el tema, los subtemas y los
recursos propios de la exposicién tales como ejemplos, definiciones y comparaciones; solicitar aclaraciones,
reiteraciones y ampliaciones que necesiten; registrar por escrito, con la colaboracién del docente y/o con sus
companferos, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacion relevante de lo
que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales, caracterizando el tiempo
y el espacio en los que ocurren los hechos, que presenten el orden de las acciones y las relaciones causales
gue se establecen entre ellas, y que incluyan dialogos directos e indirectos —-empleando adecuadamente los
pronombres y los tiempos verbales—, y descripciones de lugares, objetos y persaonas (si el texto elegido y la
situacion comunicativa lo requieren); y descripciones de personas, lugares, objetos y procesos. Requiere, en
ambos casos, la utilizacién de un vocabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se refieran
a las caracteristicas de aquello que se nombra y que den cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccién, con la colaboracion del docente o de manera autonoma, de exposiciones individuales y
grupales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aula, a partir de la lectura
de diversos textos provenientes de distintas fuentes (enciclopedias, internet, documentales, entre otras), te-
niendo en cuenta las partes de la exposicion (presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando la selec-
cion, analisis, contrastacion de distintas perspectivas y ordenamiento de la informacién, y atendiendo a la
distribucion de los subtemas y a| tiempo de la exposicion del que se dispone. Empleo de un vocabulario acor-
de al tema tratado que incluya vocabulario especifico. Elaboracion de materiales de apoyo.

E0 BBl ACION Laparticipacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer
' 4 para aprender, para informarse, para hacer, para averiguar un dato, para compartir
" con otros lo leido, para confrontar datos, por goce estético) de distintos textos pre-
sentes en diversos portadores, en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliote-
RODUCLION  cas de aula, escolares y populares; ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en
] |1/ juego, con la colaboracion del docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de
texto y al propésito de la lectura (consultar algunos elementos del paratexto; recono-
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cer la intencionalidad del texto, relacionar los datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; de
tectar la informacion relevante; establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas tjus
puedan acompanarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el progit
texto brinda ~por ejemplo, campos semanticos o familias de palabras- y la consulta del diccionario, detemi
nando, la acepcion correspondiente); reconocer procedimientos propios del textos leido y emplear diversa
estrategias para recuperar posteriormente la informacién relevante de manera resumida segun el propés
to. Reformular el texto utilizando expresiones mas generales y conectando adecuadamente las ideas. Mo
torear los propios procesos de comprension, recuperando o que se entiende e identificando y buscando me
jorar la comprension de o que no se ha entendido, a través de preguntas al docente y la relectura. Leer can
fluidez frente a un auditorio en situaciones que le den sentido a esta practica.

La basqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de otras institucio
nes, con asiduidad y variedad de propositos. Busqueda y localizacién de la informacion, con la colaboracion
del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y otros elementos paratextuales (solapas, tapas y con
tratapas de los libros, primera pagina, entre otros), del manejo de los criterios basicos de clasificacion o ¢
talogacion y de la consulta de fichas bibliograficas.

La escritura de textos en el marco de condiciones que permitan conjuntamente con el docente, sus pare:
y/o de manera individual, planificar el texto en funcion de los parametros de |a situacion comunicativa y de
texto elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografico, vincular la informacion presente en o
textos de consulta, seleccionando de cada uno lo relevante o distintivo, tomar notas jerarquizando la infor
macion e identificando las fuentes de consulta; redactar realizando por lo menos un borrador del texto pre
viamente planificado; revisar el texto, concentrandose selectivamente en algunos aspectos (organizacion ¢é
las ideas, desarrolio del/de los tema/s, respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de la ars
cion, puntuacion, ortografia, empleo de conectores). Reformular el escrito, conjuntamente con el docents,
sus pares o en forma individual, a partir de las orientaciones del primero.8

La escritura de textos no ficcionales con un propésito comunicativo determinado: narraciones, preses-
tando las personas, respetando o alterando intencionalmente el orden cronolégico (temporal), presentar
do causalidad de las acciones e incluyendo, si el texto elegido y la situacion comunicativa lo requieren, dia
logos y descripciones que permitan caracterizar animales, lugares, personas a través de sus atributos mas sig-
nificativos y que den cuenta de las cualidades de objetos atendiendo a forma, color, tamafio, textura, brillo
exposiciones de mas de tres parrafos que incluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre, ejemplos,
comparaciones, definiciones, como asi también integren cuadros, esquemas, organizadores graficos al texta
escrito; cartas® formales con distintos propositos y destinatarios, respetando el registro formal y utilizan
do las frases de apertura y cierre adecuadas al mismo. Para todos los textos supone mantener la idea expre-
sada, controlar la ortografia, utilizar los signos de puntuacion correspondientes (punto y seguido, punto y
aparte, coma para la aclaracion y para encerrar la aposicion, dos puntos para el estilo directo y para los tex-
tos epistolares, paréntesis para las aclaraciones, guion con valor de paréntesis, puntos supensivos), empleaf
los conectores apropiados, ajustarse a la organizacion propia del texto e incluir el vocabulario aprendido que
refiera al tema tratado, evitando repeticiones innecesarias.

EN RELACION La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos,
CON LA cuentos, mitos, fabulas, leyendas, pardbolas, romances, coplas, entre otras) y de obras
- literarias de autor (novelas, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, &1
LITERATURA 4. otras) para descubrir y explorar —con la colaboracion del docente- el vinculo entre
el mundo creado y los recursos del discurso literario y entre el texto y otros textos co-
nocidos (del mismo autor, del mismo género, la misma tematica, adaptaciones &1
otros codigos -historietas, cine-), realizar interpretaciones personales teniendo en
cuenta los indicios que da el texto y las caracteristicas del género al que pertenece, co-
mo también, expresar las emociones y sentimientos que genera la obra, y compartir significados con otraos
lectores (sus pares, el docente, otros adultos); formarse como lector de literatura.

B Como se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui presencia en la escuela, por su valor social. Ademdas, se trata
enumeradas son recursivas, y no secuenciales o lineales. de un género que promueve la necesidad de reflexionar
9 La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente acerca de |a relacion entre texto y contexto.



La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefos grupos y/o en forma indi-
vidual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la
linea argumental, ias caracteristicas de |os personajes, el tiempo y/o el espacio del mundo narrado, incluyen-
do dialogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras posibilidades; textos de invencién
orientados a la desautomatizacion de la percepcion y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los
sonidos. En todos los casos supone la inclusién de recursos propios del discurso literario.

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingUisticas que se hablan en la co-
munidad y estan presentes en la literatura y en los medios de comunicacién.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y re-
laciones gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos
en el ano, lo que supone reconocer y emplear:

» formas de organizacion textual y propositos de los textos

* el parrafo como una unidad del texto

* |a oracion como una unidad que tiene estructura interna; las diferencias en-
tre la oracion bimembre y la oracion unimembre

* sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segun las circunstancias, para lograr la cohesion del texto o como recur-

so de estilo (por ejemplo: omitir el sujeto para mantener la intriga acerca de quién es el personaje del cual se
habla}

* algunos procedimientos de reformulacién oracional: eliminacién de elementos, expansion (por ejemplo:
del predicado por medio de circunstanciales), desplazamiento (por ejemplo: el verbo al comienzo de la
oracion) y reemplazo de unidades (por ejemplo: un 0.d o un o.i. por el pronombre correspondiente) en
funcion de las variaciones de sentido que estos procedimientos provocan (por ejemplo: focalizar una in- 137
formacion) y de las exigencias de la cohesion textual (por ejemplo: evitar repeticiones)

+ sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, adverbios y pronombres personales en caso nominativo. Algunas
variaciones morfologicas principales tales como género, nimero, tiempo, modos (indicativo e imperati-
vo) y persona, y las relaciones de algunos de estos cambios con la funcionalidad del texto

* |os tiempos verbales propios de la narracion -pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto para dar
cuenta de los hechos del relato; pretérito pluscuamperfecto para narrar los hechos anteriores al tiempo
del relato; presente y pretérito imperfecto para presentar el marco o describir personajes u objetos, y
presente para el didlogo-y los conectores temporales y causales relacionados usualmente con los distin-
tos tiempos verbales

¢ la estructura de las definiciones (verbo ser + construccién nominal) y los modos de expresar comparaciones

* el presente para marcar la atemporalidad y los adjetivos descriptivos para caracterizar los objetos presen-
tados en los textos expositivos

= pronombres personales y posesivos como elementos de cohesion textual

» relaciones de significado: sinénimos, anténimos, hiperénimos, hipdnimos, para la ampliacién y la resolu-
cion del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesion

¢ familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion, prefijacion y composicion) para inferir el signifi-
. cado o la ortografia de alguna palabra y/o para la ampliacién del vocabulario (por ejemplo, el afijo “geo”
en los textos de estudio)

El conocimiento de reglas de acentuacién, uso de letras y puntuacion, y de la ortografia corres-
pondiente al vocabulario de uso,'! lo que supone reconocer y emplear:

* tilde diacritica (por ejemplo: mi / mi, de / dé, si/ si, entre otros)

10°Fl hecho de sefalar en este eje las nociones y reglas que afos anteriores en situaciones de comprension y
deberan abordarse especificamente en cada afio no produccion de textos.
significa que no deban recuperarse las trabajadas en
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tildacion de los adverbios terminados en “mente”

algunas reglas ortograficas basicas, por ejemplo, las referidas a los afijos vinculados con el vocabulare
especializado: hiper-, hipo-, hidro-, geo-, hema-, —logia, entre otros

algunos homdéfonos (por ejemplo: hecho / echo, rayar / rallar, halla / haya, entre otros)
signos de puntuacién: coma para la aclaracién y para la aposicién

palabras de alta frecuencia de uso (por ejemplo: las correspondientes al vocabulario especializado de I&
areas curriculares, tales como ciudadania, fotosintesis, descripcion, tecnologia)

mayuscula en tratamientos abreviados (por ejemplo: Dr., Sr.) y en abreviaturas




INTRODUCCION

Cuando los alumnos ingresan al 240 ciclo, ya han empleado su lengua en el contexto escolar ~cu-
yas formas de comunicacién son diferentes del familiar- para informarse, comunicarse, aprender,
expresar ideas y sentimientos, inventar nuevos mundos, y aprender a relatar, a describir mejor y
a opinar.

El desarrollo de la oralidad en los alumnos supone que en este ciclo siguen participando,
en el aula y en la escuela, en situaciones de juego del lenguaje y de conversaciones. Estas se van
volviendo més complejas en la medida en que aparecen distintos termnas {no sélo en Lengua sino
en todas las areas), de complejidad igualmente crediente. Asimismo, contintan participando en
situaciones de escucha y produccién de descripciones y narraciones; comienzan a desenvolverse
frente a nuevos interlocutores —como en las entrevistas— o frente a formatos mas estructurados
—como la exposicién aral-, géneros que requieren el trabajo en colaboracién con el docenie y
fuertes vinculaciones con la lectura y la escritura.

El ingreso a la cultura escrita supone que la escuela incluye a los alumnos como lectores
de textos completos desde el inicio de la escolaridad. Por eso, a lo largo del 1# ciclo los alumnos
logran desenvolverse como lectores en la medida en que han podido explorar y elegir libros, vi-
sitar la biblioteca, escuchar lecturas a cargo del docente y de otros adultos, y conversar acerca
de dichas lecturas. A su vez, sus avances en la comprension del principio alfabético de escritura
les permiten leer de manera auténoma. Para posibilitar la conquista de dicha autonomia, el do-
cente les va delegando paulatinamente responsabilidades sobre 1a lectura, lo que los estimula a
teer mas.

En el 290 ciclo, los alumnos pueden leer textos de manera auténoma con distinto grado
de fluidez. Sin embargo, se continda con ciertas practicas habituales del ciclo anterior, como la
lectura en voz alta por parte del maestro, porgue justamente esos mementos de lectura compar-
tida posibilitan el acercamiento a textos mas largos, ricos y complejos que los que pueden abordar
solos. Estos momentos son indispensables para sequir construyendo una comunidad de Jectores.
Et desarrollo de la aficién o el qusto por la lectura descansa, en gran medida, tanto en la partici-
pacion asidua en situaciones que permiten compartir lo leido como en las emociones que la lec-
tura produjo y en las opiniones y comentarios que genera,

Progresar en la autonomia lectora supone contar con més saberes disponibles para la bas-
gueda y eleccién de materiales escritos. El maestro y/o el bibliotecario contindan siendo media-
dores y guias para ayudarlos a manejar principios basicos de clasificacién de los textos {(por géne-
ros, por areas de conocimiento o temadticas, por autores, etc); conocer el acervo y moverse con
mayor soltura en las bibliotecas implica, también, continuar aprendiendo a leer,

En la formacién de lectores, la literatura y la ficcidn revisten una enorme potencialidad.
Por su particular trabajo con el lenguaje, los textos literarios son, sin duda, un trampolin para la
lectura de cualquier género discursive. Un lector potente, en el sentide de un lector que busca

construir sentide, que necesita, que desea leer, se constituye mediante una relacién asidua con los
textos literarios.
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Ademas de la lectura frecuente de muchos y variados textos literarios y no literarios —e
las distintas dreas del curriculum-~, es necesario generar situaciones que permitan el desarrolio
habilidades lectoras estratégicas, como la construccion de inferencias, la consideracion de los pa
ratextos, la consulta a otros materiales, etc. Ademds, si bien no es el Unico signo de progreso e
la lectura, es importante gue todos logren leer de manera fluida y con entonacién. Para ello, e
docente, consciente de que el 2490 ciclo es un momento de amplias posibilidades para el desarr
lfo de la lectura, debe seleccionar textos y actividades que permitan poner en juego distintas es
trategias lectoras.

En cuanto a la escritura, desde el 1% ciclo se prepone a los alumnos la escritura de textos,
tanto en colaboracién con el docente vy con los pares como de manera autdnoma. A través de dis
tintas actividades de escritura de textos, frases y palabras, los nifios y las nifias van aprendiendo
el sistema alfabético de nuestra escritura y algunas de sus convenciones. Asi, aprenden a escribir
de manera autdonoma breves textos que pueden ser comprendidos por elios y por otros. Esto sig-
nifica que ya han logrado los conocimientos iniciales respecte de algunas funciones de la escrit-
ra, del sistema de escritura y, también, cierta conciencia acerca de las diferencias entre los estiles
de comunicacion oral cotidiana y los que devienen de los textos escritos, lo cual los lleva a elegir,
durante la escritura, determinadas “formas de decir” y no otras.

En el 2do ciclo, en situaciones de escritura colectiva, en pequefios grupos y en forma indi-
vidual, los alumnos deben seguir aprendiendo a escribir textos mas complejos por su extensidn,
por las caracteristicas del género que enmarca la escritura, por los temas que se eligen, por los re-
cursos gue se ponen en juego (inclusion de didlogos, descripciones, fundamentaciones, compara-
ciones, ejemplos, ete.}, Al mismo tiempo, a lo largo del 29¢ ciclo van desarroliando las posibilida-
des de la revisidn de sus propios textos; asf, no sélo consclidan la practica de la relectura y dels
correccion de los escritos {gue comienza en el 19 ¢iclo), sino que lo pueden hacer de manera mi
consciente, es decir, apelando a los conocimientos que han adquirido en la escuela.

A fin de que los alumnos avancen en su escritura, es importante conversar sobre aspec-
tos referidos al vocabulario, la puntuacian, la organizacion de las oracienes, la adecuacion del
registro al género al que pertenece el texto, etc., es decir, los aspectos especificos que general
mente se ponen en juego a la hora de escribir o revisar. La reescritura significa gue estan apren-
diendo a reconocer la provisionalidad de cualquler texto y a volver transparentes diversas for-
mas posibles de resolucién. Por otra parte, las practicas de escritura también se entrecruzan con
las de lectura constituyendo, asl, un disparador potencial del deseo y de 1as posibllidades de es-
cribir mas y mejor.

En cuanto a la literatura, una escuela gue se propone Ia formacién de lectores ofrece con-
tinuas oportunidades para que los nifios lean gran cantidad de textos literarios. El nUmero de
obras leidas es fundamental ya gue permite construir un horizente de expectativas contra el cual
se proyecta cada nueva lectura. Desde ¢l comienzo de la escolaridad, la escuela ofrece oportuni-
dades para la escucha y la lectura de narraciones y poemas, vy, también, para la participacién en
situaciones con juegos del lenguaje.

En el 240 ciclo se trata, pues, de profundizar la formacién de los nifios como lectores de li-
teratura a través de distintas modalidades de {lectura. La modalidad de lectura extensiva incluye
lecturas seleccionadas por el docente y de libre eleccién. Esta modalidad supone un maestro que,
conocedor de la literatura y de su grupo, selecciona aquellos textes que considera fundamenta-
les para estimular el deseo de leer més. El maestro, en tanto mediador, es alguien que orienta, su-
giere y anticipa, brindando pistas para gue cada uno encuyentre qué leer.



Para que la escuela se convierta en una comunidad de lectura, no alcanza con que todos
lean de manera aislada. Es necesario, en el aula y en la biblioteca, abrir el espacio de lectura de
literatura para un abordaje especifico de textos seleccionados de manera meditada, en una mo-
dalidad intensiva de trabajo que pone el foco en la construccién de sentido de los textos. La lec-
tura en el aula supone una cuidadosa eleccién de los textos por parte del docente, que pone en
juego su conocimiento sobre los titulos, autores, editoriales y sus saberes acerca de la literatura,
para juzgar de manera consciente los méritos de unas obras por sobre los de otras. En el siempre
escaso tiempo escolar, sélo vale la pena detenerse en textos que sean potentes por su calidad li-
teraria y por las resistencias que oponen a la lectura.

La conversacion en el aula acerca de lo que se lee es una tarea primordial en relacién con
la construccién del sentido de los textos. Se trata de intercambios que permiten ampliar lo que
cada uno piensa por medio de la puesta en comun a través de la coordinacién del maestro que,
de este modo, va abriendo posibilidades para que los nifios expresen lo que piensan y lo justifi-
guen en funcién de los indicios que el mismo texto proporciona.

En cuanto a la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos, los alumnos
aprenden a reflexionar sobre el lenguaje en situaciones especificas en las que el foco de atencién
es la lengua o los textos. Para que esas situaciones sean productivas, es indispensable trabajar a
partir de sus intuiciones, derivadas éstas de su caracter de hablantes nativos de una lengua y de
su contacto con textos diversos. Aunque los ninos desconozcan conceptos sobre el lenguaje y los
textos tal como los formulan los especialistas, tienen un conocimiento de tipo intuitivo —un cono-
cimiento de uso- acerca de su lengua y de los textos con los que pudieron tomar contacto.

En el 1¢r ciclo, la reflexion acerca de la gramatica de la lengua y de los textos no implica
la incorporacion de términos especializados, sino la actividad de pensar acerca del lenguaje y de
los textos, actividad que supone la escritura como soporte para la reflexién conjunta. En el 2do ¢j-
clo comienza a introducirse paulatinamente esa terminologia. Para ello es recomendable que el
maestro no sélo defina y dé ejemplos de los términos introducidos sino gue, también, los utilice
una y otra vez en distintas situaciones y con distintos propositos.

Desarrollar la posibilidad de pensar acerca del lenguaje quiere decir reflexionar sobre los
sonidos (conciencia fonolégica), las palabras (conciencia léxica), las estructuras de las palabras y
de las oraciones (conciencia morfolégica y sintactica), la ortografia (conciencia ortografica), el uso
de la lengua en relacién con las situaciones comunicativas (conciencia pragmatica) y la reflexién
y uso de los distintos formatos textuales (conciencia metatextual). Este conjunto de posibilidades
conforma el conocimiento metalingiistico, que es la habilidad de prestar atencién al lenguaje y
de convertirlo en objeto de analisis.

Por otra parte, en relacién con la normativa (por ejemplo, la ortografica), dado que se tra-
ta de convenciones que en la mayoria de los casos son arbitrarias, los alumnos necesitan, para po-
der aprenderlas, variadas y sistematicas situaciones de ensefianza a lo largo de toda la escolari-
dad, en las que puedan prestarles atencién, preguntarse por la ortografia, confrontar sus escritu-
ras con las escrituras correctas, aprender algunas reglas.
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LA COMPRENSION

APORTES para el seqguimiento del aprendizaje
en Lengua: sintesis del 29° ciclo

En este eje se espera que los alumnos escuchen de manera comprensiva los
textos expresados en forma oral por el docente, sus compafieros y otros adultos.
A También se espera que participen asiduamente en conversaciones acerca de temas de

G lflaa (5] estudio, interés general y lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacién y

o] 1.188 realizando aportes gque se ajusten al contenido y al propésito; que participen en
entrevistas para profundizar un tema de estudio y/o de interés general; que narren,
describan y expongan sobre temas estudiados y de interés general tratados en el aula.
Las actividades supondran una instancia previa de informacién y la recuperacion
posterior del o de los temas tratados.

En 4to ano

Al escuchar narraciones, se promovera gque los alumnos identifiquen las personas o personajes, el tiempo, el es-
pacio y el orden en que transcurren los hechos, incluyendo descripciones en el relato. En el caso de las descripcio-
nes, se procurara la identificacion de las caracteristicas basicas de agquello que se describe para emplear en situa-
ciones de produccion las palabras que hacen referencia a dichos aspectos. En las instrucciones seriadas (consignas
de tarea escolar, reglas de juego, etc.) se colaborara para que comprendan el objetivo, el orden y la jerarquia de
las acciones, y para que soliciten aclaraciones sobre palabras o expresiones que no conocen. En el caso de la es-
cucha de exposiciones orales efectuadas por el docente, se apuntara a que identifiquen el tema, los subtemas, las
ideas principales, los ejemplos y las comparaciones, y que comiencen a tomar notas.

Al producir narraciones y renarraciones de historias, se procurard que no olviden dar cuenta del tiempo y el
espacio, las personas o personajes, el orden de las acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellas.
Gradualmente, estos relatos se enriqueceran con la inclusion de descripciones y didlogos. En el caso de las expo-
siciones individuales referidas a contenidos estudiados o temas de interés general se los ayudara a seleccionar y
organizar la informacion para planificar su futura exposicién, la gue realizaran utilizando los materiales de apo-
yo gue se hayan ido elaborando.

En todos los casos, se generaran las condiciones necesarias para que en las interacciones todos se animen a
hacer preguntas para dar opiniones y respuestas personales.

En 5to afio

Al escuchar narraciones (anécdotas, noticias y biografias), se promovera que los alumnos identifiquen las perso-
nas o personajes, el tiempo, el espacic y el orden en que transcurren los hechos, teniendo en cuenta aguellas pa-
labras y expresiones (verbos, conectores) que permitan establecer las relaciones causales y temporales entre los
hechos. En el caso de las descripciones, se procurara que identifiquen aquello que se describe (partes y caracte-
risticas basicas) e incorporen, para emplear en situaciones de produccién, las palabras que hacen referencia a esos
aspectos. En las instrucciones seriadas, se agregaran nuevos ejemplos (instrucciones de uso) verificando la com-
prension del objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En el caso de la escucha de exposiciones orales efec-
tuadas por el docente, se apuntard a que identifiquen el tema, los subtemas, las ideas principales, los ejemplos,
las definiciones y las comparaciones, y que comiencen a tomar notas y a contrastarlas.

Al producir narraciones y renarraciones de historias, se procurara que no olviden dar cuenta del tiempo y el
espacio, las personas o personajes, el orden de las acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellas.
Gradualmente, estos relatos se enrigueceran con la inclusion de descripciones y didlogos. Se colaborara para que
comiencen a participar como entrevistadores frente a docentes, padres o especialistas en algun tema; esto supo-
ne informarse previamente sobre el tema y la persona entrevistada y elaborar un cuestionario que podra tener
adaptaciones o reajustes. En el caso de las exposiciones individuales referidas a contenidos estudiados o temas de
interés general, se los ayudara a seleccionar y organizar la informacién para planificar su futura exposicion en la
que se incluirdn (cuando sea pertinente) ejemplos, definiciones y comparaciones; durante la exposicién, utiliza-
ran los materiales de apoyo que se hayan ido elaborando.

En todos los casos, se generaran las condiciones necesarias para que en las interacciones todos se animen a
solicitar informacién adicional y aclaraciones sobre palabras o expresiones desconocidas, dar opiniones y respues-
tas personales, y recuperar, al final, el o los temas relevantes acerca de los cuales se ha conversado y las opinio-
nes que han surgido.

En 6to afo

Se profundizara e! trabajo con la escucha de narraciones {(anécdotas histéricas, noticias o programas radiales,
etc.), promoviendo la identificacién y descripcidon de personas o personajes, tiempo y lugar de las acciones, y or-
den de los hechos; y que tomen en cuenta aquellas palabras y expresiones (verbos, conectores) que permitan es-
tablecer las relaciones causales y temporales entre los hechos. A su vez, se promovera la inclusion de descripcio-
nes y dialogos en el relato. Para la escucha de textos descriptivos se procurara la identificacion de aquello que se



describe: las partes, sus caracteristicas basicas y los momentos del proceso que se describe, incorporando -para
emplear en situaciones de produccién- las palabras que hacen referencia a dichos aspectos. En las instrucciones
seriadas, se agregaran nuevos ejemplos {instrucciones de uso) verificando la comprension del objetivo, el orden
y la jerarquia de las acciones. En el caso de la escucha de exposiciones orales efectuadas por el docente y los com-
pafieros, se apuntara a que identifiquen el tema, los subtemas, las ideas principales y secundarias, asi como la fun-
cién de los ejemplos, las definiciones y las comparaciones. También se promovera la toma de notas, recuperando
la informacién a través del resumen oral y del registro escrito y distinguiendo lo relevante de lo accesorio.

Se profundizara el trabajo con el relato oral mediante la narracién de hechos no ficcionales. Se propondran
situaciones gque generen un espacio para que los alumnos opinen sobre alglin tema o aspecto relacionado con los
relatos que se han trabajado, a fin de que expresen sus acuerdos o desacuerdos y justifiquen sus posturas. Se re-
tomara la participacion de los alumnos en entrevistas con preparacion previa del cuestionario y el establecimien-
to de pautas para el orden de las intervenciones, enfatizando la posibilidad de repreguntar durante su desarro-
llo. Se recuperaréd la informacién mas relevante y se reflexionara acerca del proceso llevado a cabo. En el caso de
las exposiciones referidas a contenidos estudiados o temas de interés general, se los ayudara a seleccionar infor-
macién proveniente de distintas fuentes (Internet, documentales, enciclopedias, entre otras) y a organizarla pa-
ra planificar su futura exposicién, en la que incluiran (cuando sea pertinente) ejemplos, definiciones y compara-
ciones; durante la exposicion, utilizaran los materiales de apoyo que se hayan ido elaborando.

En todos los casos, se generaran las condiciones necesarias para que en las interacciones todos se animen a
solicitar informacion adicional y aclaraciones sobre palabras o expresiones desconocidas, dar opiniones y respues-
tas personales, y recuperar, al final, el o los temas relevantes acerca de los cuales se ha conversado y las opinio-
nes que han surgido.

En este eje se espera la participacion asidua de los alumnos en situaciones de lectura con
propositos diversos (para aprender saberes basicos de distintos campos de conocimiento,
para informarse, para averiguar un dato, para compartir con otros lo leido) de distintos
textos presentes en diversos portadores y en diferentes contextos (aula, bibliotecas, ferias
del libro, etc.), desarrollando estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al
proposito de la lectura.

En 4to afio

Se propondra la lectura de textos en portadores diversos (libros, diarios, revistas, etc.) y con distintos propositos,
procurando que los alumnos se apropien paulatinamente y con ayuda del docente de estrategias de lectura ade-
cuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura (consultar algunos elementos del paratexto; relacionar los
datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la informacién relevante; establecer relacio-
nes entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompanarlo; inferir el significado de las pala-
bras desconocidas a partir del contexto o mediante la ayuda de diccionarios). Se procurara gue, con ayuda del do-
cente, logren recuperar la informacion relevante de manera resumida y monitorear los propios procesos de com-
prension distinguiendo lo que entienden de lo que no entienden, y que se sientan estimulados para preguntar
sobre lo que no han comprendido. Se los orientara para que, con ayuda del docente y del bibliotecario, puedan
consultar materiales en la biblioteca del aula, de la escuela y/o de la comunidad.

En 5to afio

Se profundizara el trabajo en relacion con la lectura presentando textos de mayor complejidad tematica y orga-
nizativa. Se profundizarén los aspectos de la comprensién lectora adecuados a la clase de textos y al proposito de
la lectura (consultar algunos elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del texto; relacionar los da-
tos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la informacion relevante; establecer relaciones
entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompanarlo; inferir el significado de las palabras
desconocidas a través de las pistas que el propio texto brinda y la consulta del diccionario, entre otras). Se pro-
movera el reconocimiento de algunos procedimientos propios de los textos leidos (ejemplos, definiciones y com-
paraciones en el expositivo; secuencialidad en el narrativo; partes y caracteristicas en el descriptivo; sucesion del
proceso en el instructivo). Se procurarad que, con ayuda del docente, logren recuperar la informacién relevante
de manera resumida y monitorear los propios procesos de comprensién, recuperando lo que se entiende e iden-
tificando lo que no se ha entendido. Se los orientard para que, con ayuda del docente y del bibliotecario, pue-
dan ampliar la informacién de los textos leidos consultando diversos materiales en la biblioteca del aula, de la es-
cuela y/o de otras instituciones.

Se propondra la lectura en voz alta frente a un auditorio, en situaciones donde esta practica tenga sentido.
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En 6to afo
Se continuaréd profundizando el trabajo con la lectura a partir de textos de mayor complejidad, tanto tematic
como organizativa. A los portadores de textos ya conocidos se les agregaran otros nuevos, como los folletosy |
articulos de divulgacion cientifica, realizando actividades de anticipacion a partir de sus elementos paratextuales
Se desarrollaran diversas estrategias para que los alumnos logren recuperar la informaciéon relevante y puedan
reformularla. Se propiciaran, con la ayuda del docente y/o del bibliotecario, las situaciones de busqueda y consul
ta de materiales en bibliotecas, hemerotecas y en Internet que permitan ampliar la informacion de los textos lel-
dos y el conocimiento de criterios basicos de catalogacion o clasificacion, como asi también del uso de las ficha
bibliograficas. Se propondra la lectura en voz alta frente a un auditorio —en situaciones donde esta practica ten
ga sentido- para desarrollar estrategias de fluidez.

LA ESCRITURA En este. ejes se espera lque los alumnos escriban ‘Ee‘xtos no ficciona‘les con u.n propasito
comunicativo determinado en el marco de condiciones que permitan -conjuntamente con
el docente, sus pares y de manera individual- planificar la redaccién en funcién de la
situacion comunicativa y del tipo de texto seleccionado, desarrollando los pasos de
blsgueda y organizacién de informacion, elaboracion de borradores y correccién de los
mismos en sus aspectos conceptuales, formales y gramaticales.

En 4to aho

Se propondra la escritura de textos narrativos y descriptivos no ficcionales que presenten los personajes y respe
ten tanto el orden temporal y causal de las acciones como el orden de presentacion de las caracteristicas para des
cribir, usando un [éxico adecuado. Se propondra la escritura de exposiciones determinando |la trama segtn las c&-
racteristicas del texto y sus propositos, con inclusion de un vocabulario claro y preciso, y cartas personales respe-
tando el formato propio de las cartas, con las férmulas de apertura y cierre y eligiendo |a variedad linguistica y
el registro adecuados. En todos los casos, se promovera la escritura de varias versiones en las que se iran obser-
vando y corrigiendo los problemas que se presenten (si se mantiene el tema, si la organizacion es la adecuada, si
se sostiene la persona gramatical elegida y se usan correctamente los tiempos verbales, el uso de conectores, los
signos de puntuacion y la ortografia correcta).

En 5to afo

Se propondra la escritura de textos narrativos y descriptivos no ficcionales en los que se respete el orden adecua:
do de presentacién y se utilice un campo |éxico apropiado para designar procesos, partes, formas, colores, tama-
nos, etc.

Se propondré la redaccion de exposiciones determinando la trama méas adecuada al tema y al propésito del
texto, preparando secuencia de datos y relacionandolos temporal y causalmente.

Se propondra la redaccion de cartas personales formales e informales, respetando su formato y las féormulas
habituales de apertura y cierre.

Se promoverd, también, la produccion de otros tipos textuales de amplia circulacion en el ambito escolar co-
mo mapas conceptuales, instructivos e infografias. Las tareas de correccidn final incluirdn los aspectos formales y
gramaticales ya vistos, ademaés de cuestiones estilisticas tales como evitar repeticiones y emplear los conectores
adecuados.

En 6to afo

Se propondra la escritura de textos narrativos, presentando a los personajes y respetando o alterando intencio-
nalmente el orden cronologico de los hechos, y de textos descriptives que caractericen personas, animales, luga-
res u objetos a través de sus atributos mas significativos (forma, color, tamano, textura, brillo, etc.). Se propondra
la redaccion de exposiciones que incluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre, a partir de diversos porta-
dores de texto acerca del tema sobre el que se va escribir. Se propondra la redaccidon de cartas formales con dis-
tintos propositos y destinatarios, respetando el registro formal y empleando las férmulas de apertura y cierre ade-
cuadas al mismo.

Se promoverd, también, la produccion de otros tipos textuales de amplia circulacién en el ambito escolar co-
mo solicitudes, definiciones y cartas de lectores. Las tareas de correccion supondran mantener la idea expresada,
controlar la ortografia y puntuacién, emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organizacién propia del
texto e incluir el vocabulario aprendido, evitando repeticiones innecesarias.



LA LITERATURA Este ‘.eje lco’mprende dos aspectos relacionados con el universo de la Iiteratura.que .
contribuirdn a que los alumnos se formen como lectores: la lectura de obras literarias y la
produccion de textos ficcionales y de invencion.

En relacion con la lectura, se espera que lean y disfruten obras literarias de tradicion oral y
de autor; que exploren y descubran, con ayuda del docente, el mundo creado y los
recursos propios del discurso literario.

En relacién con la escritura, se espera que pongan en juego procedimientos del discurso
literario produciendo textos ficcionales y de invencidn que desautomaticen su percepcién
y su rejacién con el lenguaje.

~ En 4to aio

i i se propondra la lectura de obras literarias de tradicion oral (mitos, leyendas, cuentos, coplas, rondas, etc.) y de
obras literarias de autor (cuentos, bestiarios, poesias, candones, obras de teatro, de titeres, etc.) para descubrir y
explorar el mundo creado y los recursos del discurso literario (personajes, tiempo y lugar, acciones principales, mé-
trica, rima e imagenes sensoriales, dialogo teatral y acotaciones). Se impulsara la realizacion de interpretaciones
personales, la construccion de significados compartidos con otros lectores, la expresion de las emociones y senti-
mientos que la lectura les produce.
Se propondra la produccién oral o escrita de nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas modi-
ficando la linea argumental e incluyendo dialogos, descripciones y personajes. Se incentivard, también, la escritu-
ra de textos de invenciéon orientados a la desautomatizacion de la percepcion y del lenguaje, priorizando el jue-
go con las palabras y el sonido.

En 5to afo

‘: Se propondra la lectura de obras literarias de tradicion oral (leyendas, mitos, cuentos, coplas, romances, etc.) y de obras
literarias de autor (cuentos, poesias, canciones, novelas breves, obras de teatro, etc.) para descubrir y explorar el mun-
do creado, y los recursos del discurso literario (personajes, tiempo, lugar, acciones principales y secundarias, desenla-
ce, narrador métrica, rima, imagenes sensoriales, comparaciones, metaforas, didlogos, acotaciones, etc.) teniendo en
cuenta los indicios que da el texto y las caracteristicas def género al que pertenece la obra; y para expresar emociones
y compartir significados con otros lectores. Se propondra la produccién de narraciones literarias a partir de consignas
que los lleven a realizar nuevas versiones de narraciones literarias, modificando la linea argumental, las caracteristicas
de los personajes, el tiempo y el espacio, cambiando el narrador e incluyendo dialogos, descripciones, personajes. Se
incentivard, también, |a produccion de textos de invencion orientados a la desautomatizacion de la percepcion y del
lenguaje, priorizando el juego con las palabras y el sonide y empleando recursos del lenguaje literario.

l' En 6to afo
Se propondra la lectura de obras literarias de tradicion oral (leyendas, mitos, romances, parabolas, coplas, etc.) y
de obras literarias de autor (cuentos, novelas, poesias, canciones, obras de teatro, etc.) para descubrir y explorar
el mundo creado, y los recursos del discurso literario teniendo en cuenta los indicios que da el texto y las carac-
teristicas del género al que pertenece la obra; como asi también las relaciones entre textos de un mismo autor,
entre relatos del mismo género o de la misma tematica. Se impulsara, ademas, el deseo de expresar las emocio-
nes y sentimientos que la lectura les produce y el compartir interpretaciones con otros lectores. Se propondra la
produccién de narraciones literarias a partir de consignas que pongan en juego el trabajo con las historias, los
personajes, el orden temporal de ias acciones, el narrador, la inclusion de didlogos y descripciones. Se promove-
rd, también, la produccion de textos de invencion que prioricen el juego con las palabras y los sonidos emplean-
do recursos del lenguaje literario {metaforas, rimas, comparaciones, personificaciones, etc.).

En este eje se propone que los alumnos conozcan la organizacién del sistema

de la lengua y los elementos constitutivos del texto, asi como diversos aspectos de la
normativa, con el propésito de que puedan recurrir a esos saberes a la hora de
comprender y producir textos orales y escritos.

LA REFLEXION

SOBRE LA
LENGUA |

[sistema, norma y uso)

Y LOS TEXTOS

En 4to aho
Se propendra el conocimiento y la valoracién de las distintas variedades linguisticas y lenguas de |a regién en la
que viven. Al mismo tiempo, se promovera la toma de conciencia acerca de la relacién entre el registro utilizado
y la situacién de comunicacion.

En el marco de la reflexion sobre los elementos constitutivos del texto y de |a oracion, se consideraran las rela-
ciones gue se establecen entre ambos planos de analisis. En ese sentido, se planteara el reconocimiento del parrafo
y de la oracion, recurriendo a aspectos graficos y de sentido. Se propone la reflexién sobre los textos teniendo en
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cuenta sus propdsitos y sus formas de organizacion. Especificamente, en los textos narrativos se focalizaran aspes-
tos como los tiempos verbales (pretérito perfecto simple e imperfecto) y los conectores temporales y causales; en
cuanto a los expositivos, se tratara en este ano el valor del tiempo verbal predominante {presente); en el caso delos.
instructivos, el foco estara puesto en su organizacion y en las formas verbales mas habituales. Se desarrollara el con-
cepto de cohesion mediante la omisidén de nombres, o su sustitucién por pronombres personales o sinénimos.

Asimismo, se proponen tareas de reflexién sobre las palabras, desde el punto de vista de sus relaciones de sig-
nificado (sinénimos, anténimos e hiperénimos), familias de palabras (para inferir el significado o la ortografia de
una palabra y para la ampliacion del vocabularie), asi como los aspectos semanticos y de morfologia flexiva de
los sustantivos, adjetivos y verbos, desde un abordaje que permita el analisis, la contrastacion, la formulacion de
ejemplos y contraejemplos, la generalizacién, etc.

Se propondra el trabajo sobre las normas de puntuacién (punto, dos puntos, signos de interrogacién y excla
macion, paréntesis y raya de dialogo), de tildacion (reglas generales y tildacién de pronombres interrogatives y
exclamativos), y sobre las reglas de uso de algunas letras, asi como la escritura correcta de palabras en las que &
cometen errores con frecuencia.

En 5to afio

Se propondra el conocimiento y la valoracion de las distintas variedades linguisticas y lenguas de la regién pre
sentes en los medios de comunicacién y la literatura. Al mismo tiempo, se promovera la toma de conciencia acer-
ca de la relacién entre el registro utilizado y la situaciéon de comunicacion.

En el marco de la reflexion sobre los elementos constitutivos del texto y de la oracién, se consideraran las re-
laciones que se establecen entre ambos planos de anatisis. En ese sentido, se planteara el reconocimiento del pé-
rrafo y de la oracién, recurriendo a aspectos graficos y de sentido. Se propone continuar a reflexion sobre los
textos teniendo en cuenta sus propositos y sus formas de organizacion. Especificamente, en los textos narratives
se focalizaran aspectos como los tiempos verbales {pretérito perfecto simple e imperfecto, presente) y los conec-
tores temporales y causales; en cuanto a los expositivos, se focalizara en este afio en el valor del tiempo verba!
predominante (presente) y en el recurso de la definicién; en el caso de los instructivos, el foco estard puesto en
su organizacion y en las formas verbales mas habituales y las condicionales. Se desarrollara el concepto de cohe-
si6n mediante la omisién de nombres, o su sustitucion por pronombres perscnales y posesivos o sinénimos.

Asimismo, se proponen tareas de reflexion sobre las palabras, desde el punto de vista de sus relaciones de sig-
nificado (sinénimos, anténimos e hiperénimos), familias de palabras (para inferir el significado o la ortografia de
una palabra y para la ampliacion del vocabuiario), asi como los aspectos semanticos y de morfologia flexiva de
los sustantivos, adjetivos, articulos y verbos, desde un abordaje que permita el analisis, la contrastacion, la formu-
lacién de ejemplos y contraejemplos, la generalizacion, etc.

En cuanto a la reflexién sobre las oraciones, se abordara basicamente el trabajo con la reformulacion oracio-
nal {eliminacion, expansion, desplazamiento y reemplazo de unidades).

Se propondra el trabajo sobre las normas de puntuacién (punto, dos puntos, signos de interrogacion y excla-
macion, paréntesis y raya de didlogo), de tildacion (reglas generales y regla del hiato), y sobre las reglas de uso
de algunas letras, asi como la escritura correcta de palabras en las que se cometen errores con frecuencia.

En 6to ano

Se propondra el conocimiento y la valoracidn de las distintas variedades linguisticas y lenguas de la region pre-
sentes en los medios de comunicacién y la literatura. Al mismo tiempo, se profundizara la toma de conciencia
acerca de la relacion entre el registro utilizado y la situacién de comunicacién a partir de la descripcién, la com-
paracion, la sistematizacién y la interpretacién de las decisiones propias y de los otros en las distintas elecciones.
En el marco de la reflexion sobre los elementos constitutivos del texto y de la oracion, se consideraran las rela-
ciones que se establecen entre ambos planos de analisis. En ese sentido, se profundizara el trabajo sobre |la ora-
cion a partir de diversas estrategias de reformulacién (eliminacién, expansion, desplazamiento y reemplazo de
unidades) y de los efectos de sentido que se derivan de estos cambios.

Se continuara reflexionando sobre los textos teniendo en cuenta sus propositos y sus formas de organizacion,
Especificamente, en los textos narrativos se ampliara el repertorio de los tiempos verbales (sumando el pretérito
pluscuamperfecto para narrar hechos anteriores al tiempo del relato) y los conectores temporales y causales; en
cuanto a los expositivos, se focalizardn en este afio recursos como la definicion y la comparacion. Se desarrollara
el concepto de cohesion mediante diversos recursos que permiten no repetir cuando no es necesario.

Asimismo, se propone continuar con la reflexion sobre las palabras, desde el punto de vista de sus relaciones
de significado (sinénimos, anténimos, hiperénimos e hipénimos), familias derivadas y compuestas (para inferir el
significado o la ortografia de una palabra y para la ampliacion del vocabulario), asi como los aspectos semanti-
cos y de morfologia flexiva de los sustantivos, adjetivos, articulos, adverbios, verbos y pronombres personales en
caso nominativo, desde un abordaje que permita el analisis, la contrastacion, la formulacién de ejemplos y con-
traejemplos, la generalizacion, etc.

Se propondra incorporar a lo ya trabajado en normativa la reflexion acerca de algunos usos de la coma (pa-
ra la aclaracién y para la aposicion). Las reglas generales de tildacién seran revisadas a la luz de la tilde diacritica
y de la tildacién de pronombres formados con —-mente. Finalmente, se ampliard la reflexion sobre las reglas de
uso de algunas letras asi como la escritura correcta de palabras en las que se cometen errores con frecuencia.




0 ano

LA E -
e SR
AR IR > <
R ¥




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION ORAL

Participan asiduamente en conversaciones acerca Cuando se realizan intercamy
de diversos temas, lo que supone informarse bios ~como en las conversad
previamente sobre el tema que va a ser objeto de | &5 ¥ /as entrevistas- o ¢ Py
\ la conversacion. ducen textos orales monologa

fes —como las exposiciones-, e
aconsejable, de ser posible, grabar algunos para que luego, a par
tir de la escucha reiterada, los alumnos puedan reflexionar sobre
lo realizado, proponer otras maneras y mejorar las producciones

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Sosteniendo el tema de conversacion.

e

! El docente propone un tema de conversacion sobre un hecho
cotidiano (lo que sucedid en un recreo, como colaboran con las
tareas del hogar, etc.), y anuncia que va a asumir el rol del
“distraido”, es decir que, en algunas de sus intervenciones, se alejara
del tema. Los alumnos senalan cudles son esas intervenciones no
coherentes con la conversacion.

138

Solicitando el turno para pedir aclaraciones.

¢ Para pedir aclaraciones respecto de lo que dice otro alumno, los
alumnos solicitan turno, aguardan que les sea concedido y formulan
la pregunta; pueden ayudarse escribiéndola en un papel en el
momento en que les surge la duda para evitar interrumpir en
momentos poco convenientes.
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‘ Recuperando la informacion que se fue desarrollando durante la conversacién.

1 Al finalizar la conversacion, elaboran un registro consignando
aquello que mas les intereso, qué datos nuevos pudieron conocer,
sobre qué otros temas similares podrian conversar en otra
oportunidad, qué dudas les quedaron, etc.




Planifican y realizan entrevistas con un propésito definido.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Planificando entrevistas a partir de indagaciones y

cusiones previas.

En el momento de la entrevista
{puede ser grabada) llevaran af
entrevistado a que responda
aguellos puntos sobre los que se
tienen dudas o se quieran conocer.
Es importante que los alumnos se-
pan que el cuestionario realizado
es sofo tentativo, que pueden re-
preguntar, o que pueden saltear
preguntas gue ya han sido respon-
didas antes de ser formuladas.

e

! En un proyecto sobre teatro, van a realizar un paseo a un museo de
titeres y tienen la posibilidad de entrevistar a uno de los guias.
Reunidos en pequefios grupos preparan un cuestionario acerca de
aquellos temas sobre los que quieren indagar.

‘,- Utilizando el turno de la palabra.

El juego de rol permite llevar al
aula situaciones de comunicacion
gue no ocurren en ese ambito. Es
importante distribuir los roles de
manera afternada a lo fargo del
afio escolar. Cada alumno asume
su papel tratando de imaginar las
caracteristicas del personaje que
debe actuar. Estos ejercicios se
realizan de manera espontanea y
ofrecen la posibilidad de usar las
variedades y registros de la Jen-
gua en situaciones verosimiles al
mismo tiempo que reflexionan
sobre eflo.

¢ Hacen juegos de rol: en grupos de dos, recrean la situaciéon de
entrevista que van a realizar; un alumno asumira el rol de
entrevistador y otro el de entrevistado (el guia del museo).
Identifican y usan las variedades y registros adecuados, discuten en
qué momento puede ser que el entrevistado no pueda responder
porque no entiende la pregunta o porque no tiene los datos
necesarios para hacerlo. Plantean preguntas, escuchan atentamente
las respuestas y reformulan las preguntas o hacen otras.

Escuchan y comprenden textos narrativos expresados en forma oral.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

——— —

' El docente propone a los alumnos que narren brevemente una
anécdota de un hecho que hayan vivido en un momento
determinado (durante las vacaciones, la noche anterior, en el recreo,
etc.). Durante la narracién, el resto escucha tratando de responder
preguntas como: “;Para qué me lo cuenta?” Al finalizar la escucha,
responden dicha pregunta (“para divertirme”, “para que tenga
cuidado”, “para convencerme de algo”, etc.).




. Reconociendo el sentido global del texto narrado.

3

Graban una historia personal narrada por algun adulto mayor (un
abuelo, un vecino del barrio, un viejo ex alumno). Al finalizar la
escucha, el docente propone tres titulos alternativos para la historia
narrada. Los alumnos eligen el que mejor da cuenta del sentido
global del texto.

Distinguiendo el tiempo y el espacio en los que transcurren los hechos narrados.

El docente narra un cuento. Durante la escucha, los alumnos toman
nota de las palabras gue situan el relato en el tiempo (*unos dias
después”, “esa manana”, “mas tarde”) y de los indicadores
espaciales ("en un rincén”, “cerca de la plaza”, “por alli*). Lueqgo,

renarran el cuento utilizando sinénimos o expresiones equivalentes.

Identificando las acciones en el texto narrativo.

Escuchan por radio un fragmento de la emision radial de un partido
de futbol. Durante la escucha, el grupo va consignando cuales son
las acciones principales que fueron desarrellando los jugadores, el
arbitro, el publico, los directores técnicos, etc. Comparan los listados
para verificar si hay diferencias, omisiones o errores y los contrastan

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

140 con una nueva escucha del fragmento.
o § A4 -
1 = Identificando las personas o los personajes del texto.
‘ £
| i
.~
I
2 El docente narra una anécdota en la que intervienen diversas
‘t £ personas. Al finalizar, guia a los alumnos mediante preguntas para
' g que determinen quiénes son las personas que intervienen en la
‘ N anécdota narrada, quiénes no podrian dejar de mencionarse,
_ EA quiénes podrian haberse intercambiado por otros, quiénes podrian
| & no haber sido mencionados, etc.
 [r—
<
“ =
1 Escuchan y comprenden textos descriptivos expresados en forma oral.

Reconaciendo el sentido global del texto descriptivo.

- Los alumnos escuchan la lectura de un texto que describe una
“1 especie animal o vegetal. Al finalizar, sugieren un titulo que dé
| cuenta del sentido global del texto.



Identificando las palabras que son imprescindibles para caracterizar aquello que se describe.

I A partir de la escucha de un texto descriptivo, seleccionan entre
imagenes similares la que corresponde al texto leido (si se describe
un paisaje, se presentan varias imagenes con leves diferencias, de
modo que s6lo una corresponda estrictamente a la descripcién).
Justifican su eleccién con palabras del texto.

Escuchan y comprenden instrucciones seriadas expresadas en forma oral.

¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando el significado global y distinguiendo palabras relevantes.

! Escuchan la version grabada de un instructive acerca de como se
fabrica un muneco de peluche. En esta version se enuncian los pasos
a seguir y, aunque se dan pistas del objeto, no se lo nombra.
Reunidos en pequefios grupos, de ser necesario vuelven a escuchar el
instructivo e indican de qué objeto se trata y qué palabras los
ayudaron a descubrirlo.

Identificando el orden y la jerarquia de las acciones.

! El maestro ofrece a los alumnos la version grabada por él mismo de
la receta de una torta sencilla. En esta version las acciones a seguir
estan desordenadas. Los alumnos la escuchan dos o tres veces y,
reunidos en pequefos grupos, la reconstruyen de manera ordenada.
Se hace una puesta en comun, se leen las recetas ordenadas y
comentan qué tuvieron en cuenta para realizar la actividad (por
ejemplo, conectores como: en primer lugar, por ultimo, etc.).

Escuchan y comprenden exposiciones orales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Comprendiendo el propodsito del texto que escuchan.

Es interesante fener en cuen- 1 Escuchan atentamente las explicaciones que reciben de los agentes

ta gue los textos pueden te- de Educacion Vial acerca del significado de las sefales de transito.

ner mas de un proposito. Analizan a continuacion cual ha sido el propasito de tal explicacion:
informar (conocer cudl es el significado de cada una); opinar (dar
nuestro parecer acerca del estado en que se encuentran); persuadir
(a partir del conocimiento del significado, respetar las sefales para
evitar accidentes).
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Distinguiendo los datos relevantes de aquellos que no lo son.

Fs conveniente que e/ maestro ¢ Reunidos en pequerios grupos escuchan la version grabada de un

tenga en cuenta que la escucha texto que contiene algunas afirmaciones incorrectas. Reconocen los
del texto debe realizarse mds de errores, toman nota y los reparan. Hacen una puesta en comin y
una vez y que los alumnos deben confrontan los datos reformulados.

tener algun conocimiento acerca
del tema del texto.

Reconociendo las ideas principales que se desarrollan en la exposicion.

» Escuchan una exposicion breve sobre las fases de la luna y
completan con palabras un diagrama que solo tiene
imagenes.

Producen textos narrativos en forma oral, empleando en forma reflexiva los
recursos adecuados.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Organizando el relato por medio de soportes escritos.

. El docente les provee una serie de oraciones desordenadas en [as
que se narra una anécdota. Reunidos en grupos reorganizan el
texto, lo leen, y luego un integrante del grupo lo narra oralmente.
Los demas evaluan que no haya omitido datos importantes y que
haya mantenido el orden cronolégico.

Empleando formulas adecuadas para la apertura y el cierre del relato.

» El docente les provee formas reconocibles de apertura y cierre de
distintos relatos pertenecientes a distintos géneros narrativos
literarios y no literarios {cuento tradicional, episodio histérico,
noticia deportiva, etc.). Cada uno elige una férmula y narra
oralmente un texto breve (inventado o real) que se corresponda con
el género.

yendo descripciones en el relato.

' Antes de la renarracion oral de un relato literario que han leido, el
docente escribe en el pizarron (a modo de "ayuda-memeoria®), una
serie de preguntas vinculadas al texto: “;Como es el lugar?" /
“:Qué muebles hay en la habitacion?” / “; Cémo se viste?”, etc.
Los alumnos renarran el cuento y, siempre que sea posible,
incorporan las descripciones de lugares y personajes del cuento.




Producen textos descriptivos en forma oral, empleando en forma reflexiva
los recursos adecuados.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

rganizando el texto descriptivo por medio de soportes graficos.

. A partir de la fotografia de un paisaje, deciden en peguefos grupos
cémo organizar la descripcion oral (por planos, de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, etc.). Toman nota de los elementos
que van a incluir en la descripcion y del orden en que van a
mencionarlos. Una vez producidos los distintos textos, comparan las
decisiones que tomaron y discuten acerca de cual/cuales fue/fueron
laflas mejor/mejores opcion/opciones.

‘fiecdananﬂé los verbos y los conectores adecuados para la descripcion de procesos.

! Reunidos en peguerios grupos, cada grupo elige una accion
cotidiana (lavarse los dientes, tender la cama, viajar en colectivo,
etc.). Un integrante del grupo empieza a describir oralmente el
proceso mencionando la primera accion, Siguen de a uno por turnos
hasta completar la descripcion; para ello, seleccionan los verbos que
corresponden en cada caso y establecen las relaciones con lo que dijo
su companero anterior utilizando los conectores que correspondan.

{Emp{éa‘ndo un vocabulario de cierta amplitud para la descripcién de personas y objetos.

» Un grupo de alumnos selecciona la fotografia de una persona o de
un objeto, sin mostrarla a los companeros. El resto de los
comparieros va haciendo preguntas acerca de las caracteristicas que
presenta la imagen. A partir de las respuestas, entre todos van
organizando la descripcion oral. Al final, descubren la imagen para
verificar aciertos y rectificar errores.

Producen instrucciones seriadas en forma oral utilizando los recursos
adecuados segun el proposito del texto.

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Decidiendo el orden en que se enunciaran las consignas.

I Reunidos en pequefios grupos piensan y deciden en qué orden y de
qué modo darian las indicaciones para que alguien realice un
ejercicio de gimnasia que han realizado en la clase de educacion
fisica o gue alguno propone haciéndolo frente a sus comparieros.
Confrontan las distintas versiones y eligen aquella que sea mas clara.




il
P Utilizando el léxico apropiado teniendo en cuenta el tipo de instruccion y el destinatario.

—

| El docente divide el curso en dos grupos. Cada uno de ellos tendra
{ que transmitir oralmente al otro una receta de cocina. Cada equipo
i determina qué ingredientes se necesitan para hacerla, y cuales son
] ” los pasos que se deben seguir (por ejemplo, colocar en un bol,
revolver, batir, saltear, etc.). Un representante de cada grupo enuncia

la instruccién. Analizan las instrucciones y determinan en cuél se ha
il usado el vocabulario mas preciso.

Producen exposiciones individuales en forma oral utilizando los recursos
» adecuados.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

q . Planificando la informacién a ofrecer y el modo en que va a ser presentada.

] "l I Para elaborar un proyecto sobre alimentacion en el que los alumnos
' } estaran a cargo de un stand donde daran informacion sobre los
alimentos que no deben faltar en una dieta saludable, buscan
I| informacién en las fuentes de consulta que ofrece el docente.
A Preparan restimenes y dramatizan en clase la situacion de exposicion
ofreciendo la informacion a los compafieros, quienes, a su vez,
podran hacer preguntas. Anticipan respuestas posibles.

I
~

Distinguiendo la infermacién relevante de la complementaria.

El docente ofrecié al grupo diferentes fuentes bibliograficas como

manuales escolares, enciclopedias de animales y revistas escolares,

para que investiguen sobre organismos vertebrados e invertebrados.

Con la ayuda del maestro, distinguen los materiales que aportan

informacion sobre el tema y descartan aquellos que si bien tienen

l alguna relacion con él, no ofrecen informacion sobre los puntos
especificos que deben desarrollar durante la exposicion.
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- Organizando y jerarquizando la informacién que se incluiré en las exposiciones.

| I
|

Deciden cual es el mejor modo de organizar la informacion para
colaborar con los oyentes de su exposicion.




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA LECTURA

Buscan informacion a través de la exploracion de diversos portadores y sus
elementos paratextuales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Identificando informacién especifica en distintos portadores segun el proposito de lectura.

I Exploran distintos portadores (libros, revistas, periédicos, libros de
texto, enciclopedias, textos electrénicos) y localizan informacién
segun el propésito de la busqueda: indagar acerca de temas bésicos
en diferentes campos de conocimiento, ampliar sus saberes acerca de
un tema de interés general, averiguar un dato, informarse acerca de
hechos de actualidad.

Conversando acerca de la funcién que cumplen algunos elementos paratextuales como
indices, titulos, fotografias, epigrafes, infografias, ilustraciones.

I Distinguen los elementos paratextuales y reconocen su
funcionalidad: entre otros, el proposito informativo de los epigrafes, |
las diferencias entre imagenes documentales e imagenes decorativas,
la funcion de anticipacion del tema en los titulos, etc.

Utilizando, en los casos en que sea pertinente, los elementos paratextuales para anticipar el
contenido del texto.

¢ Leen el indice de un libro e imaginan el contenido de un capitulo
determinado; una vez que leen el texto, verifican o rectifican sus
hipétesis.
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Obtienen informacion a partir de la lectura de un texto, y ajustan la
modalidad de lectura teniendo en cuenta el género y el propdsito.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

.

nj‘"'

.'.‘
& ~ Obteniendo informacién a partir de biografias o autobiografias.

e

' A partir de la lectura de biografias o autobiografias para nifios

correspondientes, por ejemplo, a autores de obras literarias que
hayan leido, reconocen algunas caracteristicas del género (datos y
hechos gue inciuye, organizacion cronoldgica, caracterizacion del
autor). Seleccionan la informacion que les permite conocer mejor al
autor, segun el propésito que se hayan fijado (por ejemplo, desde
cuando escribe cuentos para nifios, como comenzoé a hacerlo, cuéles
son sus personajes u obras preferidas).

Localizando datos a partir de guias y notas de enciclopedia.

)

Reconocen la organizacion alfabética y recurren al alfabeto para
ubicar rapidamente los temas; leen una entrada de enciclopedia;
identifican descripciones, ejemplos, comparaciones. Reconocen los
datos importantes en funcion del preposito de su busqueda;
relacionan la informacion aportada por las imagenes y la relacionan
con la aportada por el texto.

Q Compartiendo |os textos mediante la lectura en voz alta.

¢ Buscan en el hogar materiales de lectura que leian sus padres,

abuelos, vecinos, cuando eran chicos (libros escolares, revistas de
historietas, enciclopedias, etc.) y leen en voz alta esos materiales
para compartirlos con el grupo; luego organizan una muestra de
esos materiales clasificandolos de acuerdo con algun criterio
compartido (“las revistas que lefan los abuelos”, "los libros que se
usaban en la escuela”, “enciclopedias de antes”, etc.).

Desarrollan estrategias de lectura para la comprension de diversos textos
destinados al aprendizaje de diferentes contenidos escolares.

¢{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Localizando informacion especifica.

I Localizan en el texto la informacion solicitada por el docente: datos

historicos de un periodo determinado; caracteristicas de un animal o
una planta; personas o lugares mencionados.




Reconociendo la jerarquia de las ideas.

En una primera aproximacion, leen el texto en su totalidad vy, luego,
con la orientacion del docente (oral o escrita), lo releen buscando los
distintos tipos de informacién o recursos empleados siguiendo, por
ejemplo, una guia de lectura que puede adoptar diversos formatos
(cuestionario, palabras clave, etc).

Distinguen temas, subtemas, ideas clave, ejemplos o anécdotas y las
relacionan con el tema del texto y los subtemas.

Detectando dificultades en la lectura y desarrollando estrategias para resolverlas.

A partir de la orientacidn del docente, identifican aguellos
segmentos del texto que no les resultan claros y solicitan su ayuda
para seguir avanzando en la lectura.

Monitoreando su comprension del texto mediante la validacién con el docente.

Sintetizan el texto en forma oral o escrita y justifican la
seleccion de temas / ideas y su interpretacién.

Infiriendo el significado de las palabras a partir del contexto.

En un texto sobre poblacion, reconocen el sentido de palabras tales
como “urbano” o “localidad” a partir de sus relaciones léxicas con el
resto de las palabras del campo semantico (“ciudad”, "habitantes”,
“pueblos”, etc.).

Estableciendo relaciones semanticas entre palabras y/o frases.

Buscan en el texto palabras o expresiones que funcionen como
sindnimos.

Proponen equivalencias entre palabras y frases, o entre frases y
palabras: a partir de una palabra explican su significado mediante
una frase o, dada una frase, infieren cual es la palabra que esa frase
esta explicando; de este modo comienzan a trabajar el concepto de
“definicion”.

Recurriendo al diccionario para encontrar el significado de determinadas palabras.

Al encontrar una palabra desconocida en un texto, luego de discutir
acerca de su posible significado, lo corroberan en el diccionario. En
el caso de que se presente mas de una acepcién deciden, con la
ayuda del docente, cual se corresponde con el contexto.
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Desarrollan estrategias para la consulta en biblioteca y en archivos digitales.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

+ E]aﬁwanmewﬂta al docente o al bibliotecario con la mayor
precision posible: explican si necesitan obtener datos o fechas
ampliar contenidos sobre un tema determinado, hacer una busc

' Relacionan la informacién que aportan las tapas, las contratapas y
las solapas de los libros para verificar si son los adecuados para
encontrar Ja informacién que estan buscando.

'+ Exploran una enciclopedia digital provista por el docente trabajand
especificamente con la funcion de busqueda: juegan a encontrar
palabras propuestas por el grupo de pares, leen la informacién que
obtienen y la relacionan con las imagenes que ofrece el material.

4



Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA ESCRITURA

Planifican la escritura de textos no literarios en funciéon del propésito
comunicativo.

¢Coébmo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

y dénde lo haran.

q:ecidiendo, a partir de un tema sobre el que se va escribir, qué informacion necesitan buscar

! Con la colaboracién del docente, planifican el texto y consultan el
indice de algunos libros para decidir qué van a leer para completar
la informacién que ya tienen.

4 Teniendo en cuenta el destinatario y sus intereses.

Los chicos pueden escribir una carta a alumnos de otra localidad o
de otra provincia. Piensan qué les gustaria saber acerca de los chicos
de esa escuela y, en funcién de las preguntas que surgen, escriben la 149
carta teniendo en cuenta que sus destinatarios también pueden
querer saber acerca de ellos.

‘ Eligiendo la persona gramatical seguin el destinatario y las caracteristicas del texto.

! Piensan y deciden en qué persona y numero escribir el relato de una
salida al campo.

‘ Eligiendo el registro adecuado.

¢ A partir de la lectura de cartas familiares de distintas épocas,
conversan acera de las diferencias en los modos de tratamiento y,
luego, reformulan una carta antigua como si se hubiera escrito hoy.

‘ Eligiendo el género mas apropiado al propésito y al tema.

¢ Imaginan que tienen que explicarie a una persona del siglo XIX qué
es una computadora. ;Como pueden hacerlo? Discuten en pequefios
grupos, anotan las conclusiones y escriben los textos.
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Resuelven problemas de diferentes tipos (textual, oracional, léxico,
ortografico) en la revision del borrador.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

! A partir de fotos de objetos (una bicicleta, un sulky, un paraguas
eligen, en grupos, el orden en que presentaran sus caracterist
para describirlos y escriben los textos. Socializan sus producciones,
conversan acerca de los distintos modos en que cada grupo eligid

presentar las caracteristicas de cada objeto. '

Verifican a partir del borrador de un volante si todo lo que
escribieron se relaciona con su objetivo: informar y convencer.

» Un guardaparques tiene que escribir un cartel para informar a los
turistas que los incendios destruyen los bosques. Entre todos deciden
qué palabras elegiria el guardabosque para que a nadie le queden
dudas sobre lo que no se debe hacer en el Parque Nacional.

© Piensan y escriben cudl seria el encabezamiento y la despedida de

una carta familiar enviada a un primo que vive en el exterior en la

que le cuentan que lo van a ir a visitar en las vacaciones de verano.

Leen en voz alta el borrador de un texto narrativo y, ante las
preguntas de los companeros y el docente referidas a los momentos:
en gue ocurren los hechos, deciden incluir los conectores temporales
apropiados.

¢+ Identifican las palabras o expresiones gue relacionan las ideas en el
borrador de una carta familiar y analizan si son las adecuadas.
Consultan con el docente la conveniencia de agregar / suprimir
conectores, o de reemplazar aquellos que obstaculizan la
comprension del texto.

El'igen entre Im!ﬁubgj' juientes “Entre rayos y centellas”,

] "y mmdm&adetumpafaunm
(POSitive m’iﬁﬁmm&iwgendﬂfuega B&pﬁﬁ&&nlm

motivos de su eleccion.




] AMrmwm@mmmmMaemmn
‘qué datos estan ausentes y necesitan ser 3

I+ Como ejercicio de sistemnatizacion, &Mghrﬁﬂ un parrafo intruso”
en un texto (por ejemplo, que esté fuera de tema, gue incluya un
dato anacrdnico o falso, etc.).

com el ﬂimamﬁaﬁjf er dudas qu
m!acﬁz%ﬁ ﬁl&mawm‘m&p

" tarﬂgmanm colocando todos los puntos y mayd

I Escriben un texto expositivo para Ciencias Sociales que describa, por
ejemplo, las caracteristicas del suelo de la llanura pampeana
utilizando el presente del modo indicativo. Reflexionan sobre la
necesidad del uso de este tiempo en ese texto.

* Leen varios copetes de noticias. Analizan los tiempos verbales
usados. Completan con los verbos que faltan el copete de una
noticia, siguiendo el estilo de noticias leidas anteriormente.

! Tienen en cuenta el aspecto grafico de sus textos -sangria,
tipografia, subrayados, negritas- a la hora de pasar en limpio el
trabajo.




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacién con:

LA LITERATURA

Comprenden y disfrutan obras literarias de la tradicion oral y de autor.

= {Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

4 Reconociendo el mundo creado y los personajes de la historia y hablando acerca de ellos.

* Leen un relato a instancias del docente y conversan acerca de lo .
leido. Identifican los personajes y las acciones que realizan.

4 Reconociendo y describiendo las caracteristicas de los personajes.

! Releen el cuento y anotan los nombres de los personajes que
intervienen en la historia. Establecen cual o cuales son los
protagonistas. Fundamentan esas decisiones en funcién de las

i 82 acciones principales del texto. Luego buscan y subrayan las palabras
y expresiones que ayudan a caracterizarlos. Justifican su eleccién.

{Reconstruyendo la historia a partir de las relaciones cronolégicas y causales.

¢ Luego de leer una leyenda, el docente les ofrece una lista
desordenada de los hechos que ocurren.

Por ejemplo:

- Un dia, un conejo arrojé una pelota al zorrino.

NAP - Lengua - 292 ciclo €GB / Pnimario

- La serpiente de coral era inofensiva y el dios Sol se olvidé de darle
un arma para defenderse.

- El dios Sol se compadecid y le dio dos espinas grandes de una
planta venenosa para que se las metiera en la boca.

| - Al dia siguiente, el conejo volvid a arrojarla, pero ella no sélo
cambio de color, sino que lo mordié.

- Desde ese momento, cuando la serpiente de coral se siente
atacada, muerde y todos temen su mordedura.

- Los otros animales se burlaban y ella cambiaba de color para
demostrar que estaba enojada.

| - Asi paso de un animal a otro.

Luego discuten el orden de los acontecimientos tal como se
. presentan en la leyenda y reescriben las acciones en el orden dado.




‘ 'Remnce}%&nda los segmentos descriptivos que aparecen en el relato.

© Buscan en el cuento los segmentos descriptivos que dan cuenta de
las caracteristicas del lugar donde transcurre la accién, de los
personajes, de los abjetos que aparecen.

En pequerios grupos, conversan y escriben una descripcion utilizando
rasgos opuestos a los que presentan los personajes. Trabajan de este
modo las oposiciones: valiente-cobarde; timido-arrojado, etc.

‘ Confrontando con sus pares interpretaciones acerca de lo leido.

¢ Reunidos en pequenos grupos discuten acerca de cudl es el tema y
los subtemas que aparecen en el cuento que acaban de leer.
Fundamentan la eleccion opinando y refutando lo que piensan otros
grupos.

Organizan una galeria de personajes de los cuentos que mas les han
gustado, los dibujan y escriben breves epigrafes descriptivos.

‘jeconmeﬁd@la historia en el texto teatral.

s necesario tener en cuenta que ¢ Identifican los personajes y conversan acerca del conflicto o los
en los textos teatrales el conflicto conflictos que presenta el texto leido.

se presenta a traves del dialogo

de los personajes.

‘jaconacimagr los recursos del humor.

¢ A partir de la lectura de una poesia, eligen palabras, frases o
situaciones que les resultan graciosas. Por ejemplo, en la poesia
“Caballito” de Adela Basch, la autora usa el juego de palabras como
un recurso humoristico: A un barrio tranquilo / de sencilla gente /
ilega un jinete / y desensilla urgente. / Dense silla, gente, / a tomar
asiento. / §i, ya llega alguien [/ a contar un cuento.

! Senalan en gué se apoya el humor en poesias como “Se maté un
tomate” de Elsa Bornemann, o “Rapatonpocipitopo” de José S.
Tallén: en la sonoridad de las palabras o en el significado.

(&Fﬁ‘ﬁﬁaﬁdﬁ: las sensaciones, sentimientos e ideas que la poesia les provoca.

I Hacen comentarios acerca de las palabras y/o expresiones que les
parecieron mas musicales, mas bellas, en la poesia que acaban de
leer o que les han leido y las comparten con sus comparieros.

Arman breves antologias de los poemas que mas les han gustado,
los ilustran y los comparten con comparieros de otros cursos.
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Identifican y diferencian las caracteristicas formales de los géneros literarios

trabajados en clase.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

ndo los subgéneros narrativos.

Reconociendo la estructura narrativa en un cuento.

¢ Eligen, entre varios enunciados, el que caracteriza a los cuentos

populares de animales. Por ejemplo:

- los animales son los protagonistas de las historias, en estos cuentos
aparecen objetos magicos que resuelven los problemas;

- los personajes de estos cuentos desarrollan actividades humanas,
hablan, se casan, concurren a fiestas, se enojan con un vecino, etc.;

- los personajes de estos cuentos son mentirosos.

‘ Identificando las férmulas de inicio y cierre.

I A partir de la lectura de un cuento, completan un cuadro con los

datos que aporta el marco narrativo (lugar, tiempo). Luego,
identifican a partir de qué momento se plantea el conflicto.
Finalmente, sefalan en el texto cual es la resolucién.

Identificando la disposicion gréfica de los poemas y sus elementos fénicos.

! Visitan la biblioteca de la escuela, del barrio o localidad, exploran

libros de cuentos y escriben, a modo de repertorio para usar en el
futuro en cuentos escritos por ellos, los inicios mas habituales y los
que les resultan mas originales, asi como las frases de cierre gue
aparecen en los cuentos tradicionales.

¥ A partir de la lectura de una poesia, observan y marcan los sonidos

ociendo el formato en el texto teatral e interpretando las acotaciones.

que se repiten al final de cada verso.

Los textos teatrales, en general,
se dividen en actos, escenas y
cuadros. Las escenas fndican la
entrada o salida de personajes.
Los cuadros se recongcen por el
cambio de escenografia.

I Identifican en el texto la divisién en actos y escenas y comentan por

qué algunas acotaciones van al comienzo de las escenas y otras estan
intercaladas en los dialogos.




¥ Leen histor reconocen la estructura narrativa en una historieta
Wﬂawdﬁaﬁmdﬁn los globos de dialogo de los de pensamiento.

Reconocen los recursos lingiiisticos y valoran el uso estético del lenguaje
en los diferentes géneros.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

), mmnm si s&,mﬁmn 8 mmajts u wbk!ws

" Releen coplas, buscan imagenes e indican con cuél o cuales de los
sentidos se relacionan.
A partir de la lectura de leyendas, mencionan las personificaciones
que encuentran.

Leen durante el afio cuentos de distintos autores; eligen un autor y
leen mas cuentos de su autoria. Explican por qué le regalarian a un
amigo un libro de cuentos del autor elegido: porque sus historias son
humoristicas, porque tiene suspenso, etc.

Asumen distintas modalidades de lectura.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

¢ Leen un cuento literario breve y comentan por qué creen que lleva
ese titulo.
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» &mmamﬁm‘ﬂnmn enelaula,ensucasacenla
biblicteca de la escuela. En los encuentros reconstruyen oralmente I
leido hasta el momento.

" Mmﬁa&%wma@l&ﬁbﬁmuﬁmnﬁmhm
ere ] 1 sus comparierc smaﬂeemmm;

Producen textos orales que pongan en juego la creatividad y el uso estético
del lenguaje.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

] Nmmmﬁmhﬁmammmmmm lﬁfd@ er
md'mddwnﬁmmbmam ="

! Dicen palabras que mww|mm parecida. (“alegria /
verduleria / fria", “rosa / frondosa / piadosa*“). Las combinan para
inventar versos rimados. Por ejemplo: Me dio mucha alegria /

encontrar una verdulera.

! Luego de leer animalarios / bichonarios, inventan nuevos animales y
elaboran breves descripciones de ellos. '



Producen textos escritos que pongan en juego la creatividad y el uso
estético del lenguaje.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

s —————

I Van a escribir un cuento:

- leen el comienzo de una historia: *Hace muchos, pero muchos
afios, en un pequefio pueblo de un reino lejano vivia un joven al
que no le gustaba para nada trabajar y se pasaba el dia al lado de
un estanque pescando. Un tarde, cuando ya estaba a punto de
volver a su casa, se le presentd una lagartija y le dijo...”;

- luego, imaginan qué puede pasar entre el joven y la lagartija. Por
ejemplo, la lagartija le pide que la ayude y la acomparie hasta una
cueva donde un mago...;

- contindan la historia y le dan un final.

¢ Escriben un borrador:

- saben cémo comienza la historia y responden estas preguntas:
iqué paso después?, jcomo termind la historia?;

- eligen con qué formula terminan el cuento.

Pueden usar el reperterio de frases de inicio y cierre gque
encontraron en la exploracion de los cuentos leidos.

> los borradores hasta la version final.

——— e

* Piensan acerca de lo que escribieron; releen lo escrito y verifican
si la historia tiene sentido, revisan la puntuacion, controlan la
ortografia y lo pasan en limpio.




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Distinguen algunas variedades linglisticas y registros.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo la circulacion de otras lenguas en su medio cercano (la escuela, el barrio, la
localidad) y desarrollando actitudes positivas frente a esa diversidad.

En relacion con este logro, es fun- ¥ Si es posible, conversan con personas que hablan otras lenguas y

damental hacer hincapié en los aprenden el significado de algunas palabras y expresiones.

valores vinculados con la integra-

¢idn, con la no discriminacion y

con el respeto por las diferencias. .

Reconociendo diferencias léxicas entre variedades regionales.

También en este caso, es funds- ¥ Intercambian correspondencia con alumnos de diferentes provincias
mental hacer hincapié en los del pais, de zonas urbanas y/o rurales, e indagan cémo se nombran

[ f / I3 e . . . .

valores vinculados con la integra determinados objetos, animales o plantas en su region.
cidn, con la no discriminacion y 3 [y

con el respeto por las diferencias. ' Escuchan relatos de mitos y leyendas de distintos lugares, se

interesan por conocer algunas creencias populares y dan cuenta de
las que circulan en su regién. Narran o renarran esas historias
incluyendo palabras propias de las variedades regionales de las zonas
en las que circulan esos relatos o creencias.

-
ul
(09]

Reconociendo las diferencias entre el registro formal y el registro informal a partir del 1éxico.

e —

I Producen mensajes orales en diferentes registros pero con el mismo
proposito (pedir, ordenar, preguntar), y analizan las palabras o
expresiones que utilizaron en cada caso ("Prestame” / ; “Podrias
prestarme?”; “Dale, apurate” / “Seria conveniente que te apuraras”;
"iQué dijiste?” / ";Podrias repetir lo que dijiste?”). Completan la
comparacion analizando rasgos no linguisticos: entonacién, volumen
de la voz, gestos, etc. “Traducen” de un registro a otro. Reflexionan
acerca de las causas de esas variantes de registro.

NAP - Lenqua - 290 aclo EGB / Primario

‘ Adecuando los mensajes a las distintas situaciones comunicativas.

La nocién de o correcto se vincula  +  Escuchan y/o leen diferentes mensajes preparados ex profeso y
estrechamente con la de adecua- deciden si son adecuados o no a la situaciéon comunicativa (un chico
cion. La escuela debe plantear esta que se dirige a una autoridad escolar como si fuera su par; una
flexibilidad, y respetar variedades madre que reta a su hijo o un hincha que alienta a su equipo en un

y registros; al mismo tiempo, tiene . g ?
la responsabificad. de- introdudt o registro excesivamente formal; etc.).

los alumnos en ef uso y la com-
prension de la variedad estandar y
del registro formal, ya que esto les
permitird desemperiarse en los dis-
tintos dmbitos de comunicacion.




Identifican los elementos constitutivos del texto y de la oracién, y
reconocen las relaciones que se establecen entre ellos.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

4% ano
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I A modo de juego, sacan de una caja cartones en los que hay escritos
diversos propositos (pedir, saludar, informar, divertir, explicar,
convencer) y, de otra caja, palabras que indican situaciones de
comunicacion (lugar, participantes). De acuerdo con la combinacién
de cartones que tomaron al azar, producen un texto breve {(oral o
escrito) en el que cumplen con el propésito correspondiente y se
ajustan al registro apropiado o, intencionalmente, lo transgreden.

v =

Reconociendo el parrafo y la oracion cmnﬂdﬁmﬁﬁ%mw @m@

I Observan un texto y reconocen la division en parrafos por sus
aspectos graficos {punto y aparte y/o sangria o interlineado).
Reconocen las oraciones dentro de cada parrafo por su aspecto
grafico {mayuscula y punto / signos de entonacion). Luego leen
detenidamente el texto y formulan hipétesis para justificar la
separacién en parrafos.

Reconociendo que la oracién tiene una estructura interna.

5%

! Relacienan una serie de construcciones nominales y otra de
construcciones verbales para producir oraciones que comiencen con
las construcciones nominales. En esta tarea tienen en cuenta el
numero del verbo y del sustantivo nicleo de la construccion nominal.

‘Desarrollando estrategias de cohesion: omision de sujetos y sustitucion de construcciones
‘nominales por pronombres personales.

I A partir de un texto en el que se han omitido tedos los sujetos,
reponen solamente aquellos que son necesarios para fa comprension
del texto, y justifican cada una de sus decisiones.

Revisan sus escritos teniendo en cuenta que pueden omitir las
construcciones nominales cuando se repiten innecesariamente. Deciden
en qué casos las pueden reemplazar por pronombres personales.

Desarrollando estrategias de cohesion mediante el reconocimiento y el uso de sindnimos.

¢ Se prepara un tablero en el que aparecen palabras relacionadas con un
campo léxico determinado (“aldea, sendero, orilla, rio”) . En el centro
de la mesa hay una pila de cartones con palabras o frases equivalentes
a esas palabras (“ciudad pequefia, camino, ribera, corriente de agua”).
Por turnos, van sacando los cartones, los leen y los colocan sobre el
casillero correspondiente. Luego escriben un texto empleando las
palabras o las frases que convengan para evitar repeticiones.
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Clasificando los sustantivos en propios y comunes.

' A partir de un juego de tarjetas en los que hay sustantivos propios y
comunes, cada uno levanta por turno una tarjeta: si tiene un sustantiv
comin, deben escribir un sustantivo propio que le corresponda :
("provincia / Entre Rios"); si sacan un sustantivo propio, deben escribir
el sustantivo comun correspondiente ("Parana / rio™). Usan los pares gt
palabras en un texto recurriendo al sustantive comun o al propio se
convengda a la claridad y la cohesién del texto.

Reconociendo el género y el niumero de sustantivos y adjetivos, y advirtiendo la concordan ‘5

== s ==

| Agregan adjetivos a una serie de sustantivos seleccionados en un
texto. Observan las terminaciones de los adjetivos y como se
relacionan con los sustantivos correspondientes. Infieren las
relaciones de los sufijos flexionales con el género y el numere (s/es
para el plural; ofa, para marcar el género en adjetivos que flexionar;
etc.). Advierten que algunos adjetivos incorporados no presentan
marcas de género.

Reconociendo el valor de los tiempos verbales en relacion con el texto: el presente en el t
expositivo; el infinitivo y el imperativo en el instructivo.

! Leen una nota de enciclopedia breve no narrativa y sefialan los
verbos. Relacionan cada uno con adverbios tales como "ahora”,
“antes”, “mafana”, "siempre”, y definen cual es el que mejor se
adecua al texto. A partir de esa relacion, infieren que en este tipo
de textos predominan los verbos en presente porgue transmiten
informacién de validez permanente (aunque esa validez sea
siempre relativa).

! Reunidos en pequerios grupos escriben el reglamento de un juego
sencillo que conozcan tedos (como la rayuela), respondiendo a la
pregunta “;Qué hay que hacer para jugar a...”?; observan cémo
redactaron las acciones de cada instruccion prestando especial
atencidn al sufijo verbal (es decir, a la forma de infinitivo). Luego
rescriben el instructive en imperativo, a partir de la consigna “Decile a
tu compafiero qué tiene que hacer”. Deciden qué connotaciones tiene
cada una de las formas (impersonalidad, cortesia, familiaridad, etc.).

Respetan las convenciones graficas en lo relativo a puntuacion, tildaciéon y
utilizacion de letras.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Relacionando el uso del punto seguido y del punto y aparte con |os conceptos de oracion y
parrafo.

" Reponen la puntuacién correcta y las mayulsculas en un texto en el
gue se han omitido ex profeso esos signos graficos. Justifican sus
decisiones y advierten que en algunos casos hay mas de una
resoluciéon posible.



Utilizando fos dos puntos en la escritura de la carta.

—

* Reorganizan una carta informal breve que ha sido fragmentada a
modo de rompecahezas ordenando los péarrafos mediante el uso del
punto seguido y el punto y aparte (advirtiendo que hay més de una
resolucién correcta), y colocando los dos puntos a continuacion de la
férmula de tratamiento.

! Entre todos, escriben una carta para solicitarle una entrevista a la
bibliotecaria de la escuela o de una biblioteca barrial o comunitaria.
Para ello, respetan las convenciones genéricas y graficas del género.

‘ Empleando los dos puntos y el guion para los dialogos.

! Escriben una nota a partir de una entrevista a un anciano acerca de
como era la ciudad en su infancia. Al transcribir, utilizan
correctamente el guion y los dos puntos (“Don Luis nos hablo del
tranvia: —El B4 pasaba por la puerta de mi casa- recordd con los ojos
entrecerrados —.Lo tomabamos todos los domingos para ir hasta
Flores a pasear.”).

Relacionando los signos de interroga iﬁm y de exclamacion con el sentido y con la entonacién
de la oracién e incluyéndolos corre ctamente.

I Escuchan una entrevista grabada o filmada, y reconocen oraciones
interrogativas y exclamativas. Transcriben fragmentos colocando
correctamente los signos de entonacion.

I Escriben en parejas una breve entrevista a un personaje imaginario:
uno asume la escritura de las intervenciones del entrevistador y otro
la del entrevistado. En la transcripcién utilizan correctamente los
signos de entonacion. Luego leen la entrevista en voz alta y prestan
especial atencién a la entenacion de cada tipo de oracién,

Clasificando las palabras por el numero de silabas y rec

ciendo la silaba tonica.

La divisidn en silabas es una cues-
tion que pertenece al campo de
lo fonico. Es importante gue los
@lumnos entiendan esta perte-
nencia para evitar decir gue “el
“atento rompe el diptongo”, da-
do que decirlo asi implica nom-
brar un diptongo que no existe, o
senalar como diptongos los gru-
pos gue-gui, o presuponer gue la
himpide la formacion de dipton-
‘gos, etc. Por ese motivo, estos
tontenidos deben trabajarse
‘siempre partiendo de la oralidad.

A partir de una serie de palabras, silabean en forma oral y escrita.
Hacen varios reconocimientos: cual es la silaba que se pronuncia con
mayor intensidad, qué pasa con el significado de algunas palabras al
cambiar la silaba tonica (ejemplo: “terminé / término / termino”,
“canto / canto”), qué silabas tienen mas de una vocal, cuando dos
vocales seguidas estan en silabas separadas, qué cantidad de silabas
tiene cada palabra, etc.



(@)
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Infiriendo y aplicando las reglas generales de tildacion.

' A partir de listas de palabras agudas, graves y esdrdjulas con y sin
tilde, infieren las reglas generales de tildacion. Luego las aplican
tildando correctamente una serie de palabras y explicando en cada
caso por qué tomaron la decision de tildarlas o no.

Tildando correctamente los pronombres exclamativos e interrogativos de oraciones
exclamativas e interrogativas directas.

* A partir de un dialogo escrito en el que se han omitido los |
pronombres exclamativos e interrogativos en oraciones exclamativas
o interrogativas directas, los reponen de acuerdo con el sentido del
texto, tildando correctamente.

{':g Infiriendo la correcta escritura de las palabras por su relacién con otras de la misma familia.

La morfologia de [as pa!abra_s ! A partir de una familia de palabras dada, reparan en la regularidad
l_'fﬂ{fﬁ‘f ylo . bases, prefijos, _5'-'-‘1' ortogréfica de la raiz. A partir de un grupo de palabras que presenta
jos). permite establecer "e’f‘;” el mismo sufijo (ejemplo: -ivoro / -ivora) infieren el significado del
reguiariaades. gue Ryuoan 3 ia sufijo y formulan la regla ortografica. Observan, asimismo, ciertas
ortografia: es fundamental gue ;

normas graficas tales como la letra ¢ que cambia por qu (seco /

fos alumnos observen las pala- i ’ : =
bras, las dividan en morfemas, sequito); la z que cambia por ¢ (luz/ lucecita/ luciérnaga); etc.

entiendan el significado que tie-
nen esos morfemas y adviertan
que se mantienen ciertas regula-
ridades ortogrdficas. Este analisis
permitira resolver dudas léxicas y
ortagraficas,

d Distinguiendo los homéfonos por su significado y su uso en contextos diferentes.

.

! Escriben oraciones disparatadas empleando en cada una un par de
homaéfonos (“Fue hacia Asia en tren”; “La planta es sabia: sabe
utilizar su savia”).

Revisando siempre que sea posible las palabras de uso frecuente que generan dudas.

¢+ Durante el afio preparan carteles murales con palabras que plantean
dificultades a todo el grupo. Periodicamente sacan los carteles y
juegan a las preguntas y respuestas {";Como se escribe solucion?”;
“¢Cual lleva x: accidente o auxilio?").







o
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION ORAL

Participan asiduamente en conversaciones acerca Cuando se realizan interca

de diversos temas, lo que supone informarse bios ~como en las conversacie
previamente sobre el tema que va a ser objeto de | nesy /as entrevistas— o se pre
la conversacién ducen textos orales monologa

les —como las exposiciones-, &
aconsejable, de ser posible, grabar algunos para que luego, a partif
de la escucha reiterada, los alumnos puedan reflexionar sobre lg
realizado, proponer maneras diferentes y mejorar las producciones

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

{
Qg Informandose previamente acerca del tema sobre el que se va conversar.

¢ De acuerdo con el tema propuesto, preparan un repertorio de
palabras clave y buscan su significado en diversas fuentes para
corroborar que son correctas y tenerlo disponible en el momento de
la conversacion.

Utilizando las férmulas para iniciar y cerrar la conversacion y respetando el derecho de todos
a participar.

Al elegir las formulas, es necesa ' Reunidos en grupos, y luego de haber definido una situacién (un

rio que los alumnos tengan en alumno que le solicita permiso al director de la escuela para ingresar

cuenta fa variedad linguistica y el mas tarde al dia siguiente; dos compafieros de clase que discuten por

registro, y que los sostengan du qué uno no le devolvié una hoja de carpeta que el otro le presté el

AR S0 8 canvemacen. dia anterior; un cliente que le explica al mozo que él no pidi6 lo que
se le ha servido, etc.), asumen los roles de los participantes y dan
comienzo, sostienen y cierran a una breve conversacion segun el rol
que asumieron.

4 Solicitando aclaraciones, incluyendo explicaciones, aportando ejemplos.

! Formulan preguntas cuando les queda una duda, o aportan ejemplos
o explicaciones acerca de lo que se esta hablando. Utilizan formulas
tales como "me parece que quedaria mas claro si...”; “pongamos un
ejemplo”; etc. Para ayudarse en el momento de su intervencion,
pueden anotar lo que quieren decir en un papel.

Recuperando la informacion que se fue desarrollando durante la conversacion.

I Durante la conversacion, van registrando aquellos datos que al final
les permitiran hacer una sintesis de lo que hablaron. Con ayuda del
docente, ordenan las ideas de acuerdo con un criterio jerarquico y
logico, aunque tengan que alterar el orden en que se fueron
desarrollando durante la conversacion.



Planifican y realizan entrevistas con un propésito definido.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Planificando entrevistas a partir de indagacion

En el momento de la entrevista
(ouede ser grabada) llevardn al
entrevistadoe a que responda
aguellos puntos sobre los gue se
tienen dudas o se guieren ceno-

¢ Van a entrevistar a un médico del hospital zonal o de la sala de
primeros auxilios porque se han dado muches casos de varicela en la
escuela. Preparan un posible cuestionario acerca de los puntos que
desean tocar en la conversacidn que van a tener con el médico. En

cer. Es importante que los alum- grupos de dos o tres redactan las preguntas (por ejemplo,

nos sepan que el cuestionario caracteristicas de la enfermedad, el tipo y nivel de contagio, los
realizado es sdlo tentativo, que modos de tratarla, las conductas a seguir durante la convalecencia o
pueden repreguntar, 0 que pue- recuperacion), Hacen una puesta en comun y eligen aquellas que
den saltear preguntas que ya han consideren mas importantes y claras y que conduzcan a lograr como
sido respondidas sin necesidad de respuesta una informacién precisa.

ser formuladas.

Escuchan y comprenden textos narrativos expresados enh forma oral.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo el sentido global del texto narrado.

! Buscan en diarios y revistas una noticia sobre un descubrimiento
cientifico. Seleccionan una vy se la explican a sus compaferos. E! resto
tiene que escribir el texto que apareceria en pantalla si la
informacion fuera incluida en un noticiero televisivo.

Reconociendo el espacio y el tiempe en que ocurren los hechos.

! El docente narra un cuento en el que los hechos no se producen en
orden cronotégico, o una pelicula en la gque se utiliza el recurso del
racconto. Durante la escucha o mientras miran la pelicula, los
alumnos van tomando nota de los hechos y de los Indicadores de
tiemoo v luego los rearganizan en orden cronolégico.

Identificando las acciones en el texte narrativo, y sefalando las que sen necesarias para que el
relate avance.

© Mientras el docente lee una noticia, los alumnos toman nota de
todas las acciones que van desarrollando las personas involucradas.
Luego, reunidos en pequefos grupos, reconocen la relacion de
causalidad entre esas acciones. Comparan las producciones de todo
el grupo.



http:pequeil.os
http:alu.r:1~.os

4 Recuperando la informacion relevante que proporciona el texto escuchado.

I Luego de escuchar la lectura de una narracién, los alumnos, reunid
en pequefios grupos, conversan acerca de: personajes, acciones,
tiempo, espacio. Toman nota del resultado de su conversacion.
Luego, leen y discuten las notas de todos los grupos y escriben una
sintesis del texto escuchado.

Escuchan y comprenden textos descriptivos expresados en forma oral.

(Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

!
ﬂ Reconociendo el sentido global y local del texto descriptivo.

¢+ A partir de la escucha de un texto en el que se describe una regién
de la Argentina, los alumnos reunidos en pequerios grupos elaboran
un cuadro sindptico y le penen un titulo. Al finalizar, comparan sus
producciones y rectifican o ratifican sus decisiones.

Distinguiendo entre las palabras que son imprescindibles y las que son accesorias para
 caracterizar aguello que se describe.

166 * Durante la escucha de {a descripcion de un objeto, los alumnos

toman nota de agquellas caracteristicas que son imprescindibles para
dibujarlo. Realizan la ilustracion en forma individual; luego,
comparan y analizan las producciones.

Escuchan y comprenden instrucciones seriadas expresadas en forma oral.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

ﬁlldmtificando el significado global y distinguiendo palabras relevantes.
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I Escuchan atentamente cuéles son los materiales necesarios (goma
eva, pegamento, tijeras, regla, fotos y semillas para decorar) y los
pasos a seguir para realizar un portarretratos. Anotan las palabras o
expresiones que los ayuden a recordar con qué y como hacerlo.
Confrontan con sus compafieros las anotaciones realizadas y toman
nota de aquellos aspectos imprescindibles que no se encuentran en
sus propias anotaciones.

4 Reteniendo la informacion indispensable para llevarlas a cabo.
s |

© Reunidos en grupos de dos, uno describe el camino de su casa a la
escuela; y el otro dibuja sobre un plano el camino. Intercambian los
roles. Reflexionan acerca de los datos que deben conocer para seguir
el instructivo,




‘ Identificando el orden y la jerarquia de las acciones.

* El grupo escucha la version grabada de un instructivo de uso para
el que no saben cudl es el objeto en cuestion. Realizan la escucha
atenta dos o tres veces y toman nota en forma individual.
Determinan de qué objeto se trata.

Escuchan y comprenden exposiciones orales.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Distinguiendo los datos relevantes de aquellos que no lo son.

! Escuchan la grabacion de las respuestas que ha dado un grupo de
personas a diferentes preguntas sobre temas de cultura general.
Imaginan y dicen cuales han sido las preguntas para esas respuestas.

Reconociendo el tema y los subtemas que se desarrollan en la exbosicién. Identifican
ejemplos, definiciones y comparaciones.

¢ Escuchan una exposicion acerca de las caracteristicas de los cuentos
maravillosos. Toman notas y, a partir de ellas, senalan el tema y los
subtemas. Vuelven a escuchar la explicacion y agregan los ejemplos,
definiciones o comparaciones que sean necesarios para que las notas
puedan ser comprendidas por elios dentro de un tiempo.

Producen textos narrativos en forma oral, empleando en forma reflexiva
los recursos adecuados.

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Organizando el relato por medio de soportes escritos.

¢ Buscan datos en enciclopedias y libros de texto para preparar el
relato de un episodio histérico. Seleccionan los mas importantes y
los ordenan cronolégicamente. Narran oralmente el episodio
tomando como guia los datos que anotaron.

Incluyendo descripciones y didlogos en el relato.

© A partir de una fotografia en la que aparecen varias personas
interactuando {chices jugando en una plaza, comparneros de trabajo
en una oficina, una familia pintando la casa, etc.), relatan una
anécdota inventada. Describen el espacio que ven, las caracteristicas
de los personajes e intercalan el didlogo que éstos podrian estar
manteniendo.



Producen textos descriptivos en forma oral, empleando en forma reflexiva |
recursos adecuados.

:(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Organizando el texto descriptivo por medio de soportes gréficos.

» Consultan en una guia municipal los nombres de las calles, rutas o
caminos y la ubicacién de los lugares mas importantes de la zona
' donde viven o de una cercana. Luego, tomando como base un plano
o mapa del lugar elegido, lo describen, incluyendao la informacion
| que obtuvieron de la consuita ("A dos cuadras de la Catedral,
caminando hacia el rio, se encuentra el Palacio Municipal, un edificio
de principios de siglo...").

Seleccionando los verbos y los conectores para la descripcion de procesos.

! A partir de la infografia que ilustra sobre un proceso, describen
oralmente los distintos momentos seleccionando los verbos mas
precisos para cada una de las acciones {por ejemplo, “absorbe” en
lugar de “toma”). Establecen las relaciones entre los distintos
segmentos de la descripcion recurriendo a los conectores adecuados.

o
&0

. Empleando un vocabulario de cierta amplitud para la descripcién de personas y objetos.

¢ Reunidos en pequefos grupos, cada grupo elige una persona o
personaje de una novela que leyeron. Para describirlo, acuerdan
cudles son las caracteristicas que permiten distinguirlo con mayor
claridad. Una vez acordadas esas caracteristicas, realizan la
descripcion oral; el resto de los companeros tiene que "adivinar” a
quién/es estan describiendo.

Producen instrucciones seriadas en forma oral utilizando los recursos
adecuados segun el propdsito del texto.
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(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Decidiendo el orden en que se enunciaran |os pasos.

© Reunidos en peguenos grupos piensan el orden en que enunciarian
los pasos para, por ejemplo, sacarse los zapatos, ponerse un gorro,
hacer dormir al hermanito o cerrar una puerta. Mientras unos
enuncian oralmente los pasos, los demas tratan de llevarlos a cabo
exactamente tal como se les indica (o simulan hacerlo en caso de no
contar con los objetos necesarios). Con la ayuda del maestro,
analizan las formas que resultaron mas precisas.




‘ Utilizando el Iéxico apropiado teniendo en cuenta el tipo de instruccion y el destinatario.

I Tienen que darle instrucciones sobre como poner en funcionamiento
la videograbadora a los alumnos de dos o mas afios inferiores.
Piensan y deciden qué palabras deben usar para que puedan
comprender lo gue tienen que hacer. Una vez que han llevado a
cabo la instruccion, comentan qué cambios le harian en funcion de
las preguntas y dudas que les plantearon los chicos o de lo que
pudieron observar.

Producen exposiciones individuales en forma oral utilizando los recursos
adecuados segtin el propésito del texto.

(Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Planificando la informacién a ofrecer y el modo en que va a ser presentada.

! Reunidos en grupos buscan informacion sobre un tema {por ejemplo,
destinos turisticos que ofrece nuestro pais con el objetivo de
informar a los visitantes de una exposicion que se hard
proximamente en la escuela) en diferentes fuentes, algunas
aportadas por el docente y otras elegidas por ellos mismos: por
ejemplo, libros de la biblioteca de la escuela —~como libros de textos
y enciclopedias—, revistas, paginas web.

‘ Distinguiendo la informacién relevante de la complementaria

! Con ayuda del docente, leen material bibliografico escogido,
seleccionan la informacién necesaria para producir el texto oral; toman
notas, preparan fichas, cuadros y/o resimenes a partir de la informacién
que consideran pertinente en funcion del tiempo dispenible para la
exposicion y del tipo de informacién que desean incluir.

‘ Organizando y jerarquizando la informacién que se incluira en las exposiciones.

! Piensan y arganizan en qué orden apareceran los datos que
seleccionaron (siguiendo con el ejemplo anterior, como llegar a
distintos sitios turisticos, precios tentativos segun el tipo de
transporte, donde alojarse, qué paseos hacer, qué comer, que
artesanias son propias del lugar, etc.). Elaboran una guia de su
presentacion en la que registran ideas clave y vocabulario especifico
que van a emplear.

‘jﬁborando materiales de apoyo para la exposicion.

* Con ayuda del docente, deciden el material de apoyo para su
exposicion (por ejemplo, mapas, ilustraciones, gréaficos, videos, etc.)
en funcion del tema y del tiempo disponible.




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LA LECTURA

Buscan informacion a través de la exploracion de diversos portadores y sus
elementos paratextuales.

¢Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Recurriendo al portador adecuado e identificando en ellos informacion especifica segun el
propésito de lectura.

© Exploran distintos portadores (libros, revistas, periédicos, libros de
texto, enciclopedias, textos electrénicos) y localizan informacién
segun el proposito de la busgueda: indagar acerca de temas basicos
en diferentes campos de conocimiento, ampliar sus saberes acerca
de un tema de interés general, averiguar un dato, informarse acerca
de hechos de actualidad.

Conversando acerca de la funcién que cumplen algunos elementos paratextuales como ‘
indices, titulos, fotografias, epigrafes, infografias, ilustraciones.

~J
o

¢ Distinguen los elementos paratextuales y reconocen su
funcionalidad: el proposito informativo de los epigrafes, las
diferencias entre imagenes documentales e imagenes decorativas,
la funcién de anticipacion del tema en los titulos, etc.

Utilizando, en los casos en que sea pertinente, los elementos paratextuales para anticipar el
contenido del texto.

¢ Leen el indice de un libro que trate temas acerca de los cuales
tengan un cierto conocimiento, e imaginan el contenido de un
capitulo determinado; una vez que leen el texto, verifican o
rectifican sus hipotesis.
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{ Utilizando fos elementos paratextuales para establecer su vinculacién con el texto.

¢ Leen un texto determinado y verifican qué informacién aportan las
imagenes: si es informacion nueva, si reitera el contenido del texto,
si aclara partes del texto, etc.




Obtienen informacion a partir de la lectura de un texto, y ajustan la
modalidad de lectura teniendo en cuenta el género y el proposito.

¢Cédmo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Informandose a partir de las noticias.

' Reconocen las partes de una noticia acerca de un hallazgo cientifico
o algun evento cultural y definen su funcionalidad; relacionan la
informacion aportada por fotografias, epigrafes, infografias con la
informacién aportada por el texto; sintetizan y comentan la noticia.

{.o'bteniendo informacién a partir de textos expositivos y notas de enciclopedia.

! Identifican el tema y subtemas del texto; reconocen los parrafos de
un texto expositivo y lo interrogan para detectar |a idea o ideas que
desarrolla cada uno de ellos; incluyen posibles subtitulos; segun el
texto, senalan palabras clave, reflexionan sobre la funcién que
cumplen en el texto los ejemplos, las combaraciones, las
descripciones y los segmentos narrativos.

‘ Produciendo acciones a partir de instructivos. :

171
! Reconocen el objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones en un
texto instructivo.

‘ Compartiendo |os textos mediante la lectura en voz alta.

© Buscan material sobre un determinado tema en distintas fuentes
(diarios, enciclopedias, revistas infantiles, afiches publicitarios) y leen
en voz alta los textos encontrados para compartirlos y utilizarlos en
una produccién grupal.

Desarrollan estrategias de lectura para la comprension de diversos textos
destinados al aprendizaje de diferentes contenidos escolares.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘f@ﬁ%ﬂﬁﬂﬁhd@ estrategias de anticipacion.

* En los casos en que sea pertinente, a partir de la observacion del
texto y del paratexto imaginan el significado global y establecen
hipotesis acerca de los subtemas que se irdn desarrollando en el
texto.
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Localizando informacion especifica.

Reconociendo (a jerarquia de las ideas.

Detectando dificultades en [a lectura y desarrollando estrategias para resolverlas.

Monitoreando su comprension del texto mediante la vaiidacién con sus pares.

Reconociendo la red semantica de los textos.

— — —

Localizan en uno o varios textos informacion especifica acerca de un
tema: datos biogréficos, una fecha o un acontecimiento puntual en
una narracion historica, la definicion de un término especializado, la
valoracion que hace el autor sobre los hechos narrados, la
descripcion de una persona o lugar.

Distinguen entre palabras clave, ejemplos y anécdotas y subrayan la
informacion que les parece mas relevante y luego socializan lo
realizado con sus companeros y con el docente, justificando sus
decisiones.

Senalan las zonas del texto que no les resultan claras y dialogan con
el docente y sus pares para buscar pistas que los ayuden a avanzar
en la lectura.

Comparten las distintas interpretaciones del texto, verifican
semejanzas y diferencias, justificando o rectificando sus decisiones,

Sefalan en un texto al que se le ha eliminado el titulo las palabras
que consideran que pertenecen al mismo campo asociativo, por
ejemplo, en un texto de estudio, “agua / rocio / humedad / rios”; en
una noticia sobre el clima, “inundacién/ catastrofe/ arrasar/
evacuados”, etc.). Organizan dicho campo asociativo y, a partir de €|,
escriben el titulo del texto.

Estableciendo relaciones entre palabras de un mismo campo semantico.

Establecen jerarquias en series de palabras presentes en un texto: las
gue incluyen a otras (hiperénimos, como "mueble” respecto de
“silla”, “mesa”, “armario”) y las que estan incluidas en otras

(hipdnimos, como “silla”, “mesa” o “armario” respecto de "mueble”),

Estableciendo relaciones entre palabras de una misma familia: prefijacion y sufijacién.

En un texto acerca del cuidado del medio ambiente infieren el
significado de palabras tales como “reciclar” o “degradar” a partir
de su descomposicion en bases y prefijos.



Desarrollan estrategias para la consulta en biblioteca y en archivos
digitales.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

! Relacionan la informacion que aportan las tapas, las contratapas, las
solapas y los indices de los libros para encontrar la informacion que
estan buscando. A partir de esa exploracion, seleccionan el material
mas adecuado para sus objetivos (por la extension de la informacién,
segln lo que les sugiere el indice; por el autor, segun la informacion
de la solapa; por el contenido total del libro, segtin la contratapa).

¢ Exploran una enciclopedia digital provista por el docente trabajando
especificamente con la funcion de bisqueda, y van abriendo los
vinculos propuestos por el material para ampliar o profundizar la
investigacion.




Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA ESCRITURA

Planifican la escritura de textos no literarios en funcién del propésito
comunicativo.

i§Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Leyendo mas de un texto acerca del tema sobre el que se va a escribir y seleccionando la
informacidén que incluira en su escrito.

* Los alumnos tienen oportunidad de entrevistar a un musico
destacado. Seleccionan y consultan diferentes fuentes de
informacion acerca de la persona, eligen los datos utiles para
organizar la entrevista y escriben la guia correspondiente.

» Antes de realizar una salida de campo (un museo, una laguna, una
fabrica) hacen una lista de lo que les gustaria ver y aprender. Para
ello, se organizan en grupos y buscan informacion sobre el tema de
la salida en distintos materiales de lectura.

¢ Piden a un comparfiero que les dé informacion acerca de sus
preferencias sobre musica, deportes, entretenimientos, etc., para
escribir su retrato.

~]
NS

‘ Teniendo en cuenta el destinatario y sus intereses.

* Quieren vender una guitarra. Para realizar el aviso clasificado,
imaginan guién puede ser un posible comprador y qué datos
conviene incluir para que se entusiasme con la compra.

{Eligiendo la persona gramatical segun el destinatario y las caracteristicas del texto.
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* Eligen la persona gramatical para relatar un partido de futbol
u otro deporte en el que intervinieron y para otro que vieron por
television. Explican en cada caso el por qué de la eleccién.

{ Eligiendo el género mas apropiado al propésito y el registro adecuado.

I Simulan una situacién en la que quieren elevar una queja a la
Municipalidad por la falta de alumbrado en la via publica u otro
problema comunitario. Deciden escribir una carta y discuten acerca
de su encabezamiento y las formulas de tratamiento.




Resuelven problemas de diferentes tipos (textual, oracional, léxico,
ortografico) en la revision del borrador.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

|

‘ Probando diferentes formas de organizacién de la informacién en el texto.

¢ Reunidos en pequenos grupos deciden como describiran a una
persona que llega de viaje para que otra la identifique en la parada
o en la estacion terminal de 6mnibus. Discuten acerca de cudles son
los datos que incluiran al comienzo del texto, dado que son los méas
| relevantes.

{’Evaiuar‘ride si el texto responde al propésito y tiene en cuenta al destinatario.

© Piensan y escriben cudl sera el encabezamiento y la despedida de
una carta formal enviada a los consejeros vecinales del barrio o
localidad para que un terreno baldio que no tiene duefio se
convierta en plaza. :

! A partir del borrador de una publicidad grafica de zapatillas para
chicos, reflexionan sobre por qué seria necesario usar en el texto el
registro informal.

‘ Releyendo y evaluando si los conectores usados son los que corresponden. 175

© A partir de una lista de conectores habituales, completan o ajustan
el texto producido con aquellos conectores que relacionan de
manera mas clara las distintas ideas que lo componen,

‘ Eligiendo un titulo adecuado.

! Releen el texto y formulan dos titulos posibles. Discuten con sus
companeros cual es el mejor.

Controlando si las informaciones incorporadas al texto estan bien organizadas y guardan
relacién con el tema.

A partir del borrador de una gacetilla que informara sobre |a
préxima realizacion de la feria del libro en la escuela, analizan en
grupos si estan presentes: la fecha y horarios, caracter y propoésito
del evento, los puestos y sus responsables, etc.
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Resolviendo dudas acerca de aspectos gramaticales, ortograficos y de puntuacion.

+ Reflexionan sobre el uso de oraciones con sujeto tacito para evitar
las repeticiones.

¢ Releen su texto y anotan los temas que se tratan. A partir de ese
punteo, controlan la division en parrafos del texto.

' Corrigen el texto colocande todos los puntos y mayusculas que
faltan. Controlan también el uso de la coma en enumeracion y la
coma que encierra aclaraciones.

i Sosteniendo el tiempo verbal en los textos narrativos y expositivos.

' Escriben la biografia de un personaje histarico conocido utilizando
las formas del pretérito. Reescriben el mismo texto usando el
presente historico. Reflexionan acerca de los efectos de sentido que
les parece que se producen usando uno u otro.

paratextuales).

ﬂ Cuidando la presentacion dei texto (ciaridad, prolijidad, espacializacion, elementos

¢ Piensan la espaciai‘zacion de una entrevista en funcion de sus partes
{tituio, introduccidon y cuerpo) y en funcion de las tipografias y de
otros elementos paratextuales (fotos).




Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacién con:

LA LITERATURA

Comprenden y disfrutan obras literarias de tradicion oral y de autor.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

w‘ 4 Reconociendo el mundo creado y los personajes de la historia y hablando acerca de ellos.

~ Leen un relato a instancias de! docente y conversan acerca de lo
leido. Identifican los personajes y las acciones que realizan.

‘ Reconociendo el conflicto en los textos narrativos.

¢ Leen varios textos narrativos (cuentos y romances). Los comparan, y
agrupan los gue presentan un conflicto similar,

© A partir de |a lectura del fragmento de un cuento, reponen las :
acciones que faltan e indican cual es el problema que deben superar 177 l
los personajes.

‘;ﬂeconstruyen-do. la historia a partir de las relaciones cronolégicas y causales en una narracion.

! Leen un cuento folclérico, como “Las manchas del sapo”, en donde se
cuentan las aventuras que protagoniza un sapo que, sin haber sido
invitado, va a una fiesta en el cielo a la cual concurrieron las aves.
Cuande descubren su presencia, lo arrojan desde lo alto y cae al suelo.
Se saiva. pero sobre su piel quedan manchas que nunca se borraran.

! Incorporar acciones (sectindarias) que dilatan el desenlace original
pero no alteran la historia. ‘

{R?:emnociendo ias caracteristicas de ios personajes y describiéndolas.

' Reieer ios parratos que describen al o los personajes, eligen uno que
ies initerese vy ascriben su retrato. '




178

NAP - Lengua - 242 aiclo EGB / Primario

 Reconociendo la funcién del dialogo en narracion.

-

— - = = = — = o

Buscan las marcas graficas (la raya de didlogo) que introducen y
cierran los parlamentos de los personajes en los cuentos. Indican
quién habla cada vez.

Por ejemplo: El monstruo lo saludé con una especie de sonrisa pero
Diego decidi¢ tratario con respeto:

-¢Y usted de donde viene?- le dijo sin atreverse a tutearlo.

-Y... de muy lejos... de comarcas desconocidas por el hombre- gruig
el monstruo. -Se me estd haciendo tarde- dijo, y abriendo las alas
desaparecio por la ventana.

Inventan otros parlamentos entre los personajes de la historia leida.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Diferenciando el tipo de narrador.

Reescriben en primera persona un relato breve cuyo narrador esta
en 3° persona. Reflexionan acerca de los cambios que se producen a
partir del cambio del narrador.

Reconstruyendo la historia en el texto teatral.

Es necesario tener en cuenta que
en los textos teatrales, el conflic-
to se presenta a través del didlo-
go de los personajes.

A partir de la lectura de una obra teatral indican qué personaje vive
elflos conflicto/s o entre qué personajes se produce/n. Indican en qué
consiste/n dichofs conflictoss.

Reconociendo los recursos del humor y los que producen miedo,

Releen el comienzo de un cuento y subrayan las palabras o
expresiones referidas al tiempo y al lugar que van creande un clima
de suspenso.

Expresando las sensaciones, sentimientos e ideas que la poesia les provoca.

En muchas ocasiones, las pregun-
tas sugeridoras por parte del do-
cente ayudan a que los alumnos
puedan verbalizar lo que no se
produce de modo espontdneo.

A partir de la lectura de una poesia, responden a preguntas
disparadoras de sensaciones: ; Qué época del afio sugieren las
palabras? ;Qué colores? ;Qué aromas?, etc.




La creacion de una antologia que % ‘Eﬁw& mmtm poesias que han leido durante el afio y otras

reuna poesias elegidas por jos
alumnos es una actividad grupal
que, ademas de incentivar la lectu-
ra, promueve la conversacidn acer-
ca de I lefdo asl como la explicita-
cidn de los criterios de seleccicn.

ﬂﬂﬁ&fw Wﬁﬂ&,m dgs mnﬁdtfan que pueden formar

Identifican y diferencian las caracteristicas formales de 1os géneros literarios.

¢{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

¢ Indican en cual de los siguientes textos pueden aparecer ogros,
héroes, brujas, detectives, etc.: fabulas, relatos policiales, historias
de miedo, cuentos maravillosos, etc. Indican qué caracteristicas
suelen presentar estos personajes en las historias donde aparecen.

I A partir de |a lectura de varias leyendas, identifican la explicacion
que da cada una de ellas respecto del origen de animales, plantas,
costumbres, fenémenos naturales, etc.

A partir de la lectura de un cuento, an los datos que aporta

el marco narrativo (lugar, tiempo y personajes). Luego, identifican a
partir de qué momento se plantea el wnﬁiem Finalmente, sefalan
en el texto cual es el desenlace.

! A partir de la lectura de una obra teatral, releen la primera
acotacion escénica y sefialan qué datos les aporta.

I Advierten que las acotaciones escénicas se escriben en presente y
discuten por qué.

¢ Planifican la forma en que leeran oralmente un texto teatral

decidiendo, por ejemplo, quiénes leeran los parlamentos de cada

personaje y quién las acotaciones.

los cartuchos son rectdngulos ¢ A partir de la lectura de historietas adecuadas a su edad, identifican

que incluyen fa voz del narradar algunos de sus elementos: vifietas, globos y cartuchos y explican

y aportan informacion descripti- algunas de sus funciones.

d :; ai«lga;n};r:z::gg 0 aRiioy ' Completan los globos y cartuchos de una historieta en los que se ha
' borrado lo que estaba escrito en el original.
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Reconocen los recursos lingiiisticos y valoran el uso estético del lenguaje e
los diferentes géneros.

i{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Observando las palabras y su connotacion en los textos.

' Buscan en un cuento palabras gue connoten emociones. Las
reformulan con sus palabras y comparan los efectos que se
producen.

¢ ldentifican las actitudes humanas que representan los personajes
incluidos en un cuento de animales.

I A partir de la lectura de un cuento policial, buscan y subrayan las
palabras que tienen que ver con el mundo de los detectives. Por
ejemplo: “pista, lupa, impermeable”.

Identificando imagenes sensoriales, personificaciones y comparaciones.

¢ Buscan en una cancion ejemplos de imagenes sensoriales y
comparaciones. Discuten acerca de su sentido y de por qué estan
incluidas.

Recomendando los textos que mas les gustaron.

¢ Leen mitos y leyendas. Hacen una seleccién de los textos que mas les
gustaron y se los ofrecen a un curso paralelo o de nifos de la misma
edad. Explican a los compaferos del otro curso qué tuvieron en
cuenta para seleccionar los textos: fas historias, los personajes, etc.

Asumen distintas modalidades de lectura.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Realizando la lectura silenciosa y completa de textos breves.

I Leen un cuento policial de enigma y conversan acerca del enigma y
de como se resuelve.

‘ Realizando la lectura interrumpida de! texto cuando su extension asi lo requiere.

! Leen una novela de aventuras. Preparan un cronograma para su
lectura teniendo en cuenta la cantidad de capitulos. A partir de ese
cronograma comentan en clase io sucedido en cada uno de los
capitulos leidos. En algunos casos, solicitan la lectura compartida de
algun capitulo y dan las razones por las cuales prefieren comentarlo
en clase de esa manera,




avoz alta cuando lamd&? lo exija

Se puede sugerr que cads uno  © A partir de la lectura de una obra teatral, deciden quién se hara
subraye con un ldpiz las partes cargo de cada personaje y realizan una sesion de teatro leido.
que le toca leer. Esto facilitard el Representan pequefias escenas.

mantenimiento de la fluidez en

la lectura y, también, del orden

para las Intervenciones,

Producen textos orales que ponen en juego la creatividad y el uso estético
del lenguaje.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Narrando historias conocidas.

© Por turnos y en forma individual dos o tres nifios cuentan el
argumento de alguna pelicula o serie televisiva que les haya
gustado. Luego, analizan si el narrador dio cuenta adecuadamente
del argumento o si su relato se presento confuso y, en este caso, en
qué zonas.

‘ Combinando palabras de terminacion parecida para crear versos

¢ Dicen series de palabras que tengan rima consonante o asonante
entre las que debe haber siempre una intrusa para que sus
comparfieros la identifiquen: “bailarin / botiquin / tio / maletin” o
"pala / pasa / cama / pisa”.

+ Completan versos de un poema o las palabras finales de algunos
versos que previamente fueron eliminadas.

‘ Dramatizando situaciones a partir de la lectura de textos.

© A partir de la lectura de un cuento, reconocen el conflicto, los
personajes y el lugar donde transcurren los hechos y lo dramatizan.




Producen textos escritos que ponen en juego la creatividad y el uso estético
del lenguaje.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

. Planificando el contenido y la forma del texto que van a producir.

Van a escribir un cuento con didlogo; eligen una situacién a partir de
la cual comenzard |a historia y los personajes que intervienen, cual es
el conflicto, en gué orden se producen los hechos; inventan los
didlogos. (Una bruja y un astrenauta se encuentran en una esquina
oscura. El astronauta le roba la escoba a la bruja.)

Escribiendo borradores.

Escriben un borrador de la historia: eligen qué conectores utilizan
(“primero, después, poco dias mas tarde, entonces, finalmente,..."),
deciden en qué momentos los personajes dialogan y qué se dicen.

Revisando los diferentes borradores hasta fa version final.

182 " Piensan acerca de lo que escribieron: releen lo escrito, reescriben
haciendo los cambios que consideren necesarios, revisan la
puntuacion, el uso de las rayas de didlogo y guiones, la ortografia, y
lo pasan en limpio.

Inventan versos de un poema o de un romance respetando la rima

A partir de un romance o de un poema al que se le han extraido
algunos versos o palabras los alumnos inventan otros que
mantengan el ritmo.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Distinguen algunas variedades linglisticas y registros.

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo la circulacién de otras lenguas en su medio cercano (la escuela, el barrio, la .
localidad) y desarrollando actitudes positivas frente a esa diversidad.

En relacidn con este logro, es fun- © Si es posible, conversan con personas que hablan otras lenguas y
damental hacer hincapié en los aprenden el significado de algunas palabras y expresiones. Asocian
vajores vinculados con [a integra- estas Ultimas con algunas costumbres {por ejemplo, comidas o
cidn, con la no discriminacion y A 9 el ey i

con el respeto por las diferencias. vestimenta).

Reconociendo diferencias léxicas y fonolégicas entre variedades regionales.

Tambien en este caso, es funda- 4 Al ver o escuchar programas de television o entrevistas
mental hacer hincapié en los radiales, advierten diferencias de vocabulario y algunos

vafores vinculados con la integra- itk | rar inatng Boviilas Fodtel e
¢én, con la no discriminacion y SERELIE, O 108 An 95 FEHIPS L. PO AH PNRIIERLS ale -
con el respeto por las diferencias. del lugar donde fue filmado o grabado el programa o bien del

lugar en donde viven las personas que escucharon hablar.

Reconociendo las diferencias entre el registro formal y el registro informal, a partir del léxico
y las formas de tratamiento.

! Producen mensajes escritos con un mismo contenido, pero
diferenciando el registro segun la relacién de mayor o menor
familiaridad con el destinatario (presentar una gueja a un amigo o
al intendente; avisar que va a llegar tarde a los padres o al director
de la escuela; pedir un libro a un amigo o al bibliotecario; etc.).
Comparan el vocabulario utilizado y analizan el uso de las formas
de tratamiento “usted” y “vos"”, y de sus formas verbales y
pronominales correspondientes. “Traducen” de un registro a otro.

Adecuando los mensajes a las distintas situaciones comunicativas.

La nocidn de lo correcto se vincula ¢ Leen o escuchan determinados mensajes y deciden en qué contexto
astrechamente con la de adecua- seria adecuada su utilizacién y en cual ne (“no gastes pdlvora en
cion. La escuela debe plantear es- chimangos” / “no pierdas el tiempo en esa insignificancia”; “es un

# ffex:b.-fr_dad, i it ur_ar'mda-- placer contar con su presencia” / “me copa gue hayas venido”; “el
des y registros; al mismo tiempo,

tiene la responsabilidad de intro- guri esta fuerte como un toro” / el nifio esta sano”).
ducir a los alumnos en el uso y la

comprension de (a variedad estan-

dar y del registro formal, ya que

gstos les permitiran ampliar sus

posibilidades de comunicacion.
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Identifican los elementos constitutivos del texto y de la oracién, y reconocen
las relaciones que se establecen entre ellos.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo los propésitos de distintos textos.

A partir de recortes de diarios y revistas, desarrollan una revista
mural organizada por secciones que responden a distintos propésitos
(pedidos, saludos, informaciones, instrucciones, entretenimientos,
opiniones, etc.).

Reconociendo el parrafo y la oracién como unidades diferenciadas dentro del texto.

A partir de un texto preparado ex profeso (sin la division en
parrafos), lo reescriben segmentandole correctamente tomando
como base el concepto de parrafo como una subunidad de sentido
dentro del texto. Respetan las convenciones graficas.

Reconociendo la estructura interna de las oraciones.

A partir de un juego de tarjetas en las que se han escrito
construcciones sustantivas, verbales, preposicionales y adverbiales y
conjunciones, construyen oraciones. Mediante supresiones y
desplazamientos, reformulan esas oraciones. En cada caso, opinan
acerca de los efectos de sentido que se obtienen con los cambios.

© Reconociendo que no siempre es necesario explicitar el sujeto oracional y que, en ocasiones,
es preferible utilizar sujetos tacitos como estrategia de cohesion.

Escriben una lista de oraciones sobre uno de sus personajes
preferidos (lugar donde vive, caracteristicas fisicas, situacion familiar,
anécdotas, gustos, etc.), nombrandolo en todos los casos. Luego
escriben su historia omitiendo el nombre toda vez que consideran
gue la omision no dificulta la comprensién. Justifican sus decisiones.

Reconociendo los pronombres personales y posesivos, y trabajando con la sustitucion como
estrategia de cohesion.

Trabajan por pares, intercambiando los roles por turno. Uno escribe
una oracion sobre un tema conocido por ambos, sustituyendo los
nombres y las relaciones de posesion por pronombres personales y
posesivos, El otro tiene que reponer los nombres y desarroliar las
relaciones de posesion (“Ellas bordaron la bandera y entregaron
sus joyas a €1”/ "Las damas mendocinas bordaron la bandera y
entregaron las joyas de las damas a San Martin”). Entre los dos,
comentan en qué casos es imprescindible mantener los pronombres.
Luego intercambian los roles, cambiando el tema o ejemplo.




“

Desarrollando estrategias de cohesiéon mediante el reconocimiento y el uso de conectores
temporales, de causa-consecuencia y de suma.

A partir de una linea de tiempo sobre un tema conocido y en la que
se consignan los hechos histéricos sucedidos entre 1810 y 1816,
elaboran un texto expositivo organizando la informacién por medio
de conectores temporales y causales.

Reescriben un texto preparado ex profeso en el que se enumeran
gran cantidad de hechos o situaciones conectados exclusivamente
con el coordinante “y"”. Para mejorarlo, recurren a otros conectores
de suma (”"ademaés, por otra parte, también”, etc.), y advierten las
posibles diferencias de matices.

Desarrollando estrategias de cohesion mediante el reconocimiento y el uso de sinénimos y
anténimos.

Reunidos en grupos, y a partir de una breve situacién narrativa
diferente para cada grupo (“Todos los que habian estado presentes
en el hecho hablaron y dieron pistas al policia. Finalmente, el
brillante investigador descubrid la verdad”), escriben "historias
disparatadas” recurriendo a los anténimos de algunas palabras del
texto (“Todos los testigos callaron, y guitaron pistas al detective.
Finalmente, el investigador torpe oculté la mentira™),

Pasan su texto a otro grupo gue intenta llegar a la versién original.
Se comparan la version original y la ultima, y se analiza cémo, en
algunos casos, la falta de coincidencia con el original se deriva de
gue han utilizado sinénimos de las palabras iniciales.

Reconociendo el género y el nimero de sustantivos y adjetivos, y la relacién de concordancia.

A partir de la relacién de concordancia, reconocen las diferencias en
el comportamiento de sustantivos y adjetivos con relacién al género:
la mayoria de los sustantivos no flexiona en género (mesa, cuaderno)
ni tampoco todos los adjetivos (dulce, inteligente); algunos
sustantivos que flexionan indican el género femenino con un sufijo
distinto de a (gallo/ gallina).

Reconociendo el uso de los tiempos verbales en relacion con el texto: el pretérito imperfecto y

el pretérito perfecto simple en la narracién, el presente en el texto expositivo, y el condicional
en el instructivo.

Leen una narracion y reconocen los segmentos en los que se avanza
en la historia y aguellos en los que se describe el ambiente, el estado
de animo de las personas, el momento, etc. Sefalan los verbos y
reconocen las diferencias de uso: pretérito perfecto simple para los
primeros y pretérito imperfecto para los Gltimos.

Buscan en diarios y revistas imagenes relacionadas con un tema
determinado que se relaciona con el que estan estudiando. Luego las
pegan en un afiche y escriben los epigrafes correspondientes.
Reflexionan acerca de por qué en la mayoria de los casos utilizaron
el presente para marcar la intemporalidad.

Considerando el reglamento de un juego, conversan acerca de cémo
resolver situaciones a partir de la pregunta “;Qué pasaria si...7" y las
incluyen en el reglamento por medio de condiciones: “Si la pelota
cayera fuera del campo de juego, el arbitro podria...”. Analizan por
qué utilizaron determinados tiempos verbales.

185
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Respetan las convenciones graficas en lo relativo a puntuacion, tildacién y

utilizacion de letras.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Utilizando correctamente la coma en las enumeraciones y los paréntesis para aclaraciones,

Relacionando los signos de interrogacion y de exclamacion con el sentido y con la entonaciér

de la oracién.

© Escriben una receta de cocina y separan los ingredientes con comas.
Hacen aclaraciones con respecto a la temperatura o al punto de
coccion, encerrandolas entre paréntesis. Leen en voz alta el textoy
relacionan la puntuacion con la entonacion (ascendente en las comas
y descendente en las aclaraciones).

I Leen en voz alta un texto al que se le han omitido los signos,
decidiendo (por el sentido), qué entonacién deben darle a cada una
de las oraciones. A partir de esa lectura, reponen los signos. Prueban
cambiar los signos (por ejemplo, transformar una interrogacién en
una exclamacion), y verifican los cambios de sentido, la posibilidad
de generar absurdos, etc.

{Re_conociehdo el diptongo y el hiato a partir del silabeo.

La divisidn en sflabas es una cues-
tidn que pertenece al campo de
lo fonico. Es importante que los
alumnos entiendan esta perte-
nencia para evitar decir que "e!
acento rompe e/ diptongo”, da-
do que decirlo asi implica nom-
brar un diptongo que no existe, 0
sefalar como diptongos los gru-
pos que-gui, o presuponer gue la
h impide la formacion de dipton-
gos, etc. Por ese motivo, estos
contenidos deben trabajarse
siempre partiendo de la oralidad,

I Silabean en forma oral y escrita una serie de palabras. Reconocen y
definen los conceptos de diptongo vy hiato, a partir de caracteristicas
fénicas ("dos vocales seguidas en una misma silaba” / “dos vocales
seguidas en silabas diferentes”).

‘ Reconociendo y aplicando la prevalencia de la regla del hiato sobre ias reglas generales de
tildacién.

I A partir de la observacién de palabras tales como rio, latd, advierten
el conflicto que se genera entre su escritura y las reglas generales de
acentuacion, y elaboran la conceptualizacion correspondiente.
Organizan series de palabras de uso frecuente gue se tildan
siguiendo la regla del hiato.




‘n@ammfm mente los pronombre

¢+ Escriben una entrevista tildando correctamente los pronombres
interrogativos y exclamativos.

La marfologia de las palabras A partir de la observacion de series de palabras con los mismos
(rafces ylo bases, prefijos, sufi- prefijos (bi, sub, etc.) o sufijos (ez / eza, bilidad, encia / ancia / cia,
jos), permite establecer ciertas oso / 0sa, cida, anza), infieren el significado de esos prefijos y sufijos
regularidades que ayudan a fa y/o cémo a partir de qué palabras se forman las palabras que los
ortografia: es fundamental que incluyen. Entre todos organizan un “diccionario” con dichas palabras
los alumnos cbserven las pala- 1é disponibl | witin Shetand d

Brds: fos. divilan oh rroriemas, para que es spanil . e en el aula. Lo van comp ‘an 0 cada vez
entiendan el significado que tie- que en un texto aparece una paiabr?‘nueva contemepdo los prefijos
nen esos morfemas y adviertan o sufijos ya trabajados con alguna dificultad ortografica.

que se mantienen ciertas regula-

ridades ortogrdficas. Ese andlisis

permitird resolver dudas léxicas y

ortograficas.

‘ Distinguiendo los homéfonos por su significado y su uso en contextos diferentes.

! Incluyen homéfonos (“haber” / "a ver”; "hay" / "ay”; "hacer" [ "a
ser”; etc.) en oraciones incompletas. Justifican sus decisiones.

‘.Reuis‘anda siempre que sea posible las palabras de uso frecuente que generan Ma&

© En forma peri¢dica, resuelven crucigramas y sopas de letras entre
otros juegos en los que se incluyen palabras en las que la mayoria
del grupo comete errores ortograficos. Se corrigen entre ellos con la
ayuda del diccionario.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION ORAL

i Participan asiduamente en conversaciones acerca Cuando se realizan intercany
de diversos temas, lo que supone informarse bios —como en las conversacig
previamente sobre el tema que va a ser objeto nes y las entrevistas- o se pres
de la conversacion. ducen textos orales monologs

les —-como las exposiciones—, &

aconsejable, de ser posiblg
grabar algunos para que luego, a partir de la escucha reiterada, lof
alumnos puedan reflexionar sobre lo realizado, proponer maners |
diferentes y mejorar las producciones.

{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes? ‘

4 Informandose previamente acerca del tema sobre el que se va a conversar.

¢+ De acuerdo con el tema propuesto, cada grupo elige una fuente
diferente (notas de enciclopedia, diccionarios, libros de texto, notas
de diarios o revistas, documentales, peliculas), y toman nota de su
contenido para tenerlo disponible en el momento de la
conversacion. Durante la conversacion, dan cuenta de la fuente que
190 consultaron para apoyar sus datos y/u opiniones.

Utilizando eficazmente las férmulas para iniciar y cerrar la conversacién, respetando el |
derecho de todos a participar mediante el pedido y la cesién del turno.

! Observan la actitud de los interlocutores para advertir los pedidos de
cesion del turno, cierran su intervencion y utilizan distintas férmulas
para ceder el turno. |

4 Sosteniendo el tema de conversacion. ‘
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¢ Asolicitud del docente, miran un programa de television o una
pelicula. Al dia siguiente, conversan acerca del argumento, los
personajes, la ambientacién, la época, etc. Durante la conversacion,
incluyen comparaciones con otros programas o peliculas, explicando
con claridad por qué los traen a colacién.

Solicitando el turno para pedir aclaraciones, incluir explicaciones, aportar ejemplos, y formular
opiniones y justificarlas.

! Piden el turno para pedir aclaraciones o hacer aportes al tema que
se esta tratando. En el caso de las opiniones, utilizan férmulas del
tipo de “en mi opinion...”, “yo pienso que..."”; y las justifican
recurriendo a formulas causales: “porque...”, “ya que...".




Recuperando la informacion que se fue desarrollando durante la conversacion.

Durante la conversacion, van registrando los datos mas relevantes y
las opiniones que fueron aportando los interlocutores. Al finalizar,
segun los casos, pueden escribir una resefia o informe ordenando
l6gicamente las ideas y, en el caso de que se haya desarrollado una
discusion, hacen referencia a las distintas posturas que adoptaron los
participantes.

Planifican y realizan entrevistas con un propésito definido.

(Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Planificando entrevistas a partir de indagaciones y discusiones previas.

le fa entrevista

(ouede ser grabada) llevardn al

En el momento

bire ague 5ot
se tienen dudas o se gl
nocer. Es importante gue
alumnos sepan que el cuestiona-
rioc realizado es sdfo tentativo,
gue pueden repreguntar, o que
pueden saltear preguntas que ya
han sido respondidas antes de ser
formuladas

Recogen informacion acerca de |la persona a entrevistar. Realizan un
gjercicio de torbellino de ideas acerca de las preguntas que le
formularian. Uno ¢ dos alumnos se encargan de anotar en el
pizarrdn las ideas que surgen. Luego, con ayuda del docente, el
grupo elige aquellas ideas que se ajustan mejor a los propésitos de
la entrevista: conocer su vida, conocer su trabajo, averiguar cdmo
se inicié en el oficio o profesion, saber mas acerca del tema de su
especialidad, etc. Organizan su participacion en la entrevista, es
decir, lugar donde se realizard, cdmo se van a presentar, quién o
guiénes preguntaran, etc.

Escuchan y comprenden textos narrativos expresados en forma oral.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

. Reconociendo el sentido global del texto narrado.

Un alumno renarra en voz alta una pelicula o una novela. Sus
companeros reconocen el espacio o los espacios donde se desarrollan
los heches, las personas o los personajes, la forma en que esta
organizado el tiempo y las relaciones causales que se establecen
entre los hechos narrados. Conversan en relacién con lo escuchado y,
en funcién de los sentidos que le han otorgado, deciden entre todos
cudl titule podria ser el mejor.

Escuchan la exposicion del docente referida a un tema histérico.
Durante la escucha, los alumnos van registrando las acciones
principales, los nombres de los participantes, las fechas y los lugares
mediante palabras clave y recursos no verbales (flechas, subrayados,
lineas de tiempo). Al finalizar la lectura, escriben una sintesis de lo
escuchado tomando como base ese registro que les permitird
recuperar la informacion relevante.



192

NAP - Lengua - 29¢ ciclo EGB / Primario

Escuchan y comprenden textos descriptivos expresados en forma oral.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo aquello que se describe, sus caracteristicas basicas y, en las descripcion
proceso, los momentos.

I A partir de la escucha de un texto en el que se describe un proce
productivo industrial, toman notas y luego elaboran una infog
en la gue ilustran con esquemas los distintos pasos del procesoy
consignan brevemente las acciones principales que se desarrollan
en cada uno.

4 Distinguiendo las palabras que se usan para caracterizar aquello que se describe.

I Un compafero describe un proceso. Los demas proponen varia
al verbo "hacer” cada vez que es utilizado.

Escuchan y comprenden exposiciones orales.

({Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

4 Deciden qué informacion consignar en sus notas.

I A partir de la exposicion del maestro sobre un tema de estudio,
toman notas. Al concluir la exposicion, socializan sus notas y discuten
acerca de qué les falté consignar y por qué (consideraron que no era
importante, no tuvieron tiempo para escribirlo, etc.).

Reconociendo las ideas principales, las secundarias y los detalles que se desarrollan en la
exposicién.

I Escuchan una bhiografia relatada por el docente e identifican datos
que no sean relevantes en esa historia de vida. Justifican por qué les
parecen poco relevantes y lo discuten con sus comparieros y con el
docente,.



Producen textos narrativos en forma oral, empleando en forma reflexiva
los recursos adecuados.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ thiamz}anﬂa-éi‘feim por medio

' Recurren a diversas fuentes para dar cuenta de un descubrimiento
cientifico. Seleccionan los datos mas relevantes y toman notas para
su exposicion, Reorganizan sus notas a partir de algun criterio
(antecedentes, caracteristicas del descubrimiento, importancia, etc.).
Luego, lo narran oralmente y el resto del grupo toma nota a partir
de lo escuchado.

‘Empleando formulas adecuadas para la apertura y el cierre del relato e incl
de tiempo y camales

% De comun acuerdo, todo el grupo ve una misma pelicula. Al finalizar,
narran oralmente el argumento comenzando por situar el lugar y el
tiempo en que transcurre. Por turnos van completando el relato
utilizando conectores temporales y causales para establecer
correctamente las relaciones entre |os distintos segmentos de la
historia.

‘ incluyendo descripciones y didlogos en el relato

© Narran oralmente una anécdota. Describen el lugar donde
transcurre. Incluyen los didlogos que pudieron producirse entre los
personajes en estilo indirecto o directo.

Producen textos descriptivos en forma oral, empleando en forma reflexiva
los recursos adecuados.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

! A partir de dos imagenes muy similares (un mismo personaje en dos
actitudes, un mismo objeto en dos posiciones, un mismo paisaje en
dos momentos del dia, etc.), un alumno realiza la descripcion oral.
El resto del grupo debe decidir cual de las dos imagenes esta
describiendo, tomando en cuenta las caracteristicas seleccionadas.




| Producen exposiciones individuales y grupales en forma oral utilizando los
recursos adecuados segun el proposito del texto.
!

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?
‘ Planificando la informacion a ofrecer y el modo en que va a ser presentada.

‘ En un proyecto centrado en el tema de |a salud, deberan exponer

l sobre deportes. Reunidos en grupos buscan informacién sobre las
caracteristicas de diferentes deportes, si tienen reglas de juego, si se
practican en forma individual o grupal, qué partes del cuerpo

\ ayudan a desarrollar, cudles no son recomendables o cudles no lo son |
en determinados casos, etc. Cada integrante del grupo organiza su
exposicion teniendo en cuenta el tiempeo del que dispone.

Distinguiendo la informacién relevante gue se incluird en las exposiciones y organizandola.

De las notas que han tomado para preparar su exposicion acerca de
las leyes que organizan la vida en sociedad en nuestro pais,
determinan grupalmente cual es la informacion que de ninguna
manera puede faltar en ella y cual, aungque sera tenida en cuenta,
solamente se podra afiadir si la duracién de la exposicion lo permite,
si el expositor nota que debe agregar ejemplos a lo que va diciendo,
si el publico demanda mas informaciones, etc.

O
B

Determinan en qué orden se ird presentando la informacién.
Establecen ejemplos para cada caso y los incorporan a la exposicion
siempre que sea necesario.

Asumiendo la palabra en exposiciones orales, ajustandose y/o desviandose conscientemente
del plan elaborado, y utilizando el material de apoyo previsto.

Hablan con voz clara, sefalan las [Aminas ¢ materiales de apoyo en
el momento adecuado, se dirigen al publico, admiten preguntas y
reformulan su exposicion en caso de que sea necesario.
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacién con:

LA LECTURA

Buscan informacion a través de la exploracion de diversos portadores y sus
elementos paratextuales.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

r

{ Recurriendo a diversos materiales escritos para resolver alguna tarea.

© Resuelven una tarea gue los lleva a consultar varios portadores
diferentes para la produccion de un solo material. Puede pedirseles,
por ejemplo, que imaginen cémo organizar un posible viaje de fin
de curso para lo cual deberan recurrir a enciclopedias, guias
turisticas, instructivos, folletos, etc.

Distinguiendo las caracteristicas diferentes (formato, tipo de informacién, cédigo) entre
distintos elementos paratextuales.

* Analizan en un texto sus elementos paratextuales (fotografia,
ilustracion, infografia, graficos, cuadros), reconociendo sus
caracteristicas especificas.

Obtienen informacion a partir de la lectura de un texto, y ajustan la
modalidad de lectura teniendo en cuenta el género y el propésito.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

tni-mrméndose a partir de las noticias y de las entrevistas.

distinguen las voces citadas en forma directa o indirecta en el texto

\ (periodistas, testigos, especialistas); reconocen las caracteristicas de
una entrevista {propésito, informacion sobre el entrevistado,
organizacion del cuestionario, etc.).

‘ © Reconocen la organizacion temporal de los hechos narrados;

‘ Obteniendo informacién a partir de textos de estudio y textos de divulgacién cientifica.

! Reconocen tema y subtemas; distinguen segmentos narrativos,
descriptivos, explicativos, etc.; reconocen los recursos propios del
texto expositivo (definicion, ejemplos, comparacion).
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Compartiendo los textos mediante la fectura en voz alta.

' Localizan en forma grupal un mismo tema en distintas fuentes, y
leen en voz alta los textos encontrados para compartirlos con las
otros grupos, comparando la intencionalidad y la jerarquizacién de
la informacion en cada caso y la presencia o no de segmentos de
opinidn, etc.

Desarrollan estrategias de lectura para la comprension de diversos textos
destinados al aprendizaje de diferentes contenidos escolares.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Desarrollando estrategias de anticipacion.

© A partir de la observacion del texto y del paratexto, imaginan el
significado global y los subtemas que se iran desarrollando en el

Detectando contradicciones entre diferentes fuentes de informacion referidas a un misme
tema.

Dados tres textos que presentan alguna informacién contradictoria,
detectan el problema y discuten cual es el texto mas fiable y por qué

- E——— — e —————— e e

P
«etectando dificultades en la lectura y desarrollando estrategias para resolverias.

¢+ Sefalan aguellos segmentos del texto que no les resultan claros,
avanzan y retroceden en la lectura buscando pistas que los ayu
resolver la dificultad.

4 Desarrollando estrategias de relectura.

! Leen e! texto en su totalidad en una primera aproximacion; y lo
releen tomando en cuenta ciertas orientaciones brindadas por el
docente tendientes a que se detengan en aquellos aspectos
(tematicos y formales) que les permitan profundizar la comprensit
y buscar informacion complementaria, de acuerdo con la clase de
texto que se trate en cada caso.

Buscando informaciéon necesaria.

' Localizan en varios textos aquella informaciéon que necesitan para
resolver una tarea que previamente planificaron; si deciden trabaja
sobre una noticia acerca del cambio climatico, recurren a los d
gue provee un grafico, a la descripcion que proporciona el libro de
texto, a los mapas, a las opiniones de especialistas citados, etc.



© Distinguen entre ideas centrales, ideas menos relevantes y detalles,
aplican la técnica del subrayado y elaboran un resumen del texto.

 Luego de leer una carta de lectores, sintetizan oralmente el
proposito y el tema de la carta y discuten acerca de la sintesis que
elaboraron.

¢ Explican el significado de una misma palabra en dos contextos
diferentes; “colonia” en un texto sobre seres vivos y en ofro sobre la
historia de América.

I Reconocen el sentido metaférico en expresiones cotidianas y
explican su significado: por ejemplo, “una batalla entre candidatos”;
“levantaron las barreras para la importacién de carne vacuna”.

! Explican el significado de palabras compuestas a partir de su analisis
morfolégico: biblioteca / mapoteca / bibliografia; fotosintesis /
fotofobia / xenofobia; antiaéreo / antibidtico / abiético.

Desarrollan estrategias para la consulta en biblioteca, en archivos digitales
y en Internet.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Concurren a bibliotecas publicas y analizan los ficheros o las bases de
datos correspondientes distinguiendo las modalidades de
catalogacion segun se trate de libros, revistas o diarios; luego
realizan busquedas de datos concretos teniendo en cuenta el
portador donde pueden encontrarlos.



Explorando los materiales disponibles en la biblioteca a partir del analisis de los paratextos.

© Ademas de explorar tapas, contratapas, solapas e indices, analizan
datos de colofén, copyright, traduccién, numero de edicion, etc. para
verificar el origen y la posible vigencia o actualizacién de la
informacion que brindan los libros explorades. Relacionan esos datos
con la informacién que estan buscando.

- Adquiriendo saberes para la blsqueda en Internet de informacion relac10nada con contenid
escolares y de interés general.

. Seleccionan el buscador, inician la busgqueda y, una vez que obtienen
el resultado, ingresan en las paginas y seleccionan aquellas que
contienen la informacién que estan buscando. En todo este proceso,
van registrando los movimientos que realizan para poder
reconstruirlos,
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA ESCRITURA

Planifican la escritura de textos no literarios en funcion del propésito
comunicativo.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Leyendo méas de un texto acerca del tema sobre el que se va a escribir y seleccionando la
informacién que incluira su escrito.

! Los alumnos tienen que escrihir un texto expositivo sobre las diversas ‘
motivaciones que llevaron a los europeos a explorar y conquistar el
actual territorio americano. Buscan informacion en diferentes
materiales (enciclopedias adecuadas a la edad, manuales escolares,
diccionarios enciclopédicos, Internet, revistas, efc.), comparan los
datos y seleccionan aquellos que mejor sirven a los propositos y al
tema del texto expositivo que van a escribir.

I Realizan un afiche gue resalta la importancia del reciclado de J
materiales. Para hacerlo se plantean preguntas como éstas: ; Qué '
informacion necesitan para realizarlo? ;A quién pueden consultar? ‘
(En dénde buscar material? Se organizan en grupos, buscan
informacién y descartan aquella que consideren innecesaria, 199

Eligiendo el registro adecuado.

© El grupo va a solicitar a |a directora de la escuela permiso para
realizar una fiesta. Conversan acerca de los datos que deben incluir,
de los motivos que los llevan a realizar tal evento y acerca del
registro mas adecuado en relacion con la clase de texto y la situacion
comunicativa.

© En relacién con la escritura de la solicitud, los alumnos decidirdn cual
de estos inicios ("Me dirijo a usted...”, "Nos dirigimos a usted...”,
etc.) y cierres (“Sin otro particular, la saluda muy atentamente”,
" Atentamente”, etc.) se adecua mejor a la situacion comunicativa.

Preparando secuencias de datos y relacionandolos temporalmente, causalmente, por
oposicién, o por suma o adicion, segun el tipo de texto que se escribira.

o

' A partir de una cronologia de la vida de un escritor, seleccionan los
datos principales a incluir en su biografia. A partir de los datos
seleccionados, jerarquizan y ordenan las ideas principales y datos
accesorios, y explicitan algunas ideas de causalidad y oposiciéon
antes de escribir el texto.
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‘ Teniendo en cuenta el destinatario y sus intereses.

I\ Les proponen hacer un folleto para una campana de promocion de
la lectura. Piensan en los posibles destinatarios y sus intereses;
deciden qué contenido es el mas convincente para lograr el
proposito de la campania.

‘ Eligiendo el género mas adecuado al propdsito y al tema.

' Quieren sumarse al equipo de futbol (u otro deporte) del club del
barrio o localidad. Discuten acerca del género mas adecuado para
dirigirse al entrenador y convencerlo de que les tome una prueba
para ingresar al equipo.

Resuelven problemas de diferentes tipos (textual, oracional, léxico,
ortografico) en la revision del borrador.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Probando diferentes formas de organizacién de la informacion en el texto.

© Reunidos en pequenos grupos preparan el borrador de un reglamento
de juego. Una vez hecho, intercambian los borradores y deciden cual
es el orden mas claro para presentar el objetivo del juego, materiales,
procedimiento, variantes, cantidad de jugadores, etc.

‘ Evaluando si el texto responde al propdsito y tiene en cuenta al destinatario.

A partir de la produccién de una carta en la que hacen un reclamo,
piensan si el proposito “reclamar” esta claro en el texto y el registro
es el mas conveniente.

. |
‘ Releyendo y evaluando, con la ayuda del docente, si los conectores usados son los adecuados.

! Releen el borrador de un texto explicativo y buscan las zonas en
donde se establecen relaciones de causa-consecuencia, Incorporan,
en caso de estar ausentes, los conectores correspondientes
seleccionados de una lista posible.

Eligiendo un titulo adecuado.

© A partir de la lectura de un texto cuyo titulo ha sido suprimido por
el docente, deciden grupalmente cual es el titulo mas apropiado y lo
discuten con los demas grupos y el docente fundamentando sus
decisiones.



~ Controlando si las informaciones incorporadas al texto estan bien organizadas y guardan

relacion con el tema.

A partir del borrador de una carta de lectores, y reunidos en
pequenos grupos, intercambian los borradores y reflexionan acerca
de si esta claro el motivo que los llevé a escribir la carta, si los
argumentos son suficientes y si se respeta el formato en cuestién.

Resolviendo dudas acerca de aspectos ortograficos, gramaticales y de puntuacion.

Sosteniendo el tiempo verbal.

A partir de una clase anterior en la que el docente trabajo la
tildacion diacritica, revisan los monosilabos de su texto para ver si
estan bien escritos, y corrigen en caso necesario.

Al releer su texto, deciden incorporar algun dato accesorio. Utilizan
paréntesis.

Escriben un texto expositivo sobre los cambios que se han producido
en los medios de transporte a través del tiempo. Reflexionan sobre el
tiempo verbal mas adecuado para hacerlo. Justifican la eleccién.

Completan los verbos que “faltan” en una nota de enciclopedia.
Justifican por qué en ciertas zonas utilizaron pretéritos (perfecto,
imperfecto y pluscuamperfecto) y, en otras, presente.

Cuidando la presentacién del texto (claridad, prolijidad, espacializacion, elementos

paratextuales).

Utilizan productivamente distintas funciones que ofrece el
procesador de texto para presentar sus escritos. Por ejemplo,
seleccionan fuente y tamano de fuente, sangria e interlineado,
negritas, subrayado y cursivas; si fuera necesario, emplean bordes
y sombreados.

Evaluan la legibilidad de su versién final manuscrita y la pasan en
limpio si lo consideran necesario.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LA LITERATURA

Comprenden y disfrutan obras literarias de tradicion oral.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo el conflicto en los textos narrativos y draméticos.

A partir de la lectura de una obra teatral sefalan cual es el
problema que tienen que resolver el o los personajes principales.

Leen un cuento y buscan en el texto palabras o expresiones que
puedan relacionarse con el problema o conflicto que plantea el
cuento, por ejemplo, miedo, desencuentro, pelea, pérdida.
Justifican su eleccion.

gd Reconstruyendo la historia a partir de las relaciones cronolégicas y causales en una narracié

Reunidos en pequefios grupos ordenan los versos de un poema
202 narrativo que el docente ha desordenado; confrontan las version

Fl

* A partir de la lectura de un cuento, elaboran un retrato de los
personajes principales teniendo en cuenta nombre, cualidades mas
sobresalientes, movimientos o gestos que realiza.

* Comparan los personajes de los mitos con los superhéroes actuales
de las historietas, filmes o series televisivas.
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‘ Reconociendo la funcion de la descripcion y del didlogo en las narraciones.

! A partir de la lectura de una novela, buscan en diferentes capitulo:
fragmentos descriptivos de los personajes y del lugar donde suci
los hechos. Analizan la extension de la descripciones en las no
en los cuentos y las comparan entre si. Establecen las diferencias.

' Identifican los elementos que se tienen en cuenta para describir el
lugar y el tiempo donde transcurren los hechos y que suelen
repetirse en algunos géneros. Por ejemplo, en un cuento de te
la accién transcurre en una noche de invierno, la neblina “inun
calles solitarias”, los edificios aparecen descriptos con rasgos
fantasmales.

¢+ Analizan los diferentes modos de incluir las voces de los persol
en los textos narrativos. Observan las variantes (uso de |a raya del
didlogo / las comillas).




Diferenciando el tipo de narrador

A partir de la lectura del primer capitulo de una novela con narrador
omnisciente, establecen cdmo habria comenzado el texto si el
narrader hubiera sido uno de los personajes. Identifican los cambios
y analizan las consecuencias que ese cambio de punto de vista
produce en la historia.

Reconstruyendo la historia en el texto teatral.

Es necesario tener en cuenta gue Completan un cuadro indicando en qué escena se plantea el
en los textos teatrales el conflicto conflicto, en cuél o cudles el desarrollo, y en cudl, la resolucion.
se presenta a través del didlogo

de los persanajes.

Ampliando la lectura a partir de conocer datos del autor y de la época en que fue escrito
el cuento.

Leen varios cuentos de Horacio Quiroga. Buscan en diferentes
materiales escritos datos sobre su vida (diccionarios enciclopédicos,
Internet, contratapas de libros, manuales de literatura argentina).
Observan ¢cdmo la selva misionera enmarca sus relatos.

Reconociendo los recursos en los retatos de humor, de terror y en los fantasticos.

203

A partir de la lectura del cuento "La carta” de Javier Villafafe,
identifican los elementos que permiten definirlo como un cuento
fantastico.

A partir de |a lectura de un cuento de terror, identifican los indicios
que van creando el clima de suspenso. Por ejemplo, “...estaba
anocheciendo..., ...casa abandonada..., ...eran cinco en total porque
Mariano, el chico de al lado, habia tenido miedo y no quiso ir...”.

Expresando espontaneamente las sensaciones, sentimientos e ideas que la poesia les pravoca.

Escriben con sus palabras el o los sentimientos que les despierta la
lectura de una poesia. Confrontan los textos y comentan las distintas
interpretaciones y sensaciones que esa lectura les produjo,
rememorando algun aspecto de su vida personal o de sus lecturas
previas.

Confrontando con sus pares interpretaciones acerca de lo leido.

A partir de la lectura de un cuento que presenta cierta ambigliedad
en su relacién con lo real, reunidos de a dos identifican si el
desenlace es realista o fantastico y fundamentan su eleccion.
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Identifican y diferencian las caracteristicas formales de los géneros literarios.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando los subgéneros narrativos. L

Agrupan los textos leidos segun los géneros que se han trabajado en
el diclo (mitos, fabulas, leyendas, cuentos policiales, fantasticos y
maravillosos; romances, coplas, etc.). Dan cuenta de los motivos por
los cuales los agruparon de esa manera.

Reconociendo la estructura narrativa en un cuento.

Es necesario tener en cuenta
que, en este tipo de cuentos, fas
acciones no aparecen en orden
cronolégico debido a que, con
frecuencia, el relato comienza
cuando el delito ya ha sucedido.

A partir de la lectura de un cuento policial, reconstruyen los
acontecimientos que se narran en orden cronolégico. Advierten que
si el cuento hubiera sido narrado siguiendo el orden cronolégico, se
reduciria el efecto de suspenso.

Identificando la disposicion grafica de los poemas y sus elementos fonicos.

Establecen diferencias entre una poesia dispuesta en estrofas y un
caligrama.

A partir de la lectura de varias poesias, identifican los tipos de rima
(consonante y asonante) y los versos libres.

Reconociendo el formato en el texto teatral y estableciendo la funcidon de las acotaciones.

Sabemos que el personaje dialo-
ga cuando conversa con otros
personajes, moncloga cuando
habla consigo mismo, y hace un
aparte cuando se dirige al publi-
co, le habla y, por una conven-
cién teatral, los personajes que
estan en escena no lo escuchan.

Diferencian en los parlamentos de una obra teatral los diadlogos, los
monologos y los apartes.

Diferencian en las acotaciones las informaciones que debe tener en
cuenta solo el director y aquellas destinadas también a los actores, a
los encargados del vestuario, a los escenografos.

Descubriendo como se entrelazan los codigos linglistico e iconico en una historieta.

Reconocen como aparecen representados los ruidos, sonidos y gritos
de los personajes.

Cotejan un cuento con una historieta que narra la misma historia y
observan las transformaciones que se han producido a partir de la
puesta en imagenes.



Reconocen los recursos linglisticos y valoran el uso estético del lenguaje
en los diferentes géneros.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Observando las palabras y su connotacién en los textos.

+ A partir de la lectura de un cuento fantastico mencionan palabras
que se relacionan con los campos semanticos de terror, misterio y
locura.

‘ identificando imagenes sensoriales, personificaciones, comparaciones y metaforas.

© A partir de la lectura de poesias, identifican imagenes sensoriales,
personificaciones, comparaciones y metaforas.

¢+ Explican el significado de metaforas habituales como “salvar el
pellejo”, “dar una mano”, “pie de pagina”. A partir de ellas idean
y escriben pequenos textos absurdos en los que se las usa en
sentido literal.

‘ Recomendando los textos que mas les gustaron.

¢ Hacen una seleccién de los textos que mas les gustarcen y se los
ofrecen a un curso paralelo o a nifios de la misma edad. Explican
a los companeros del otro curso qué tuvieron en cuenta para
seleccionar los textos: las historias, los personajes, el género, etc.

Asumen distintas modalidades de lectura.

. Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Realizando la lectura silenciosa y completa de cuentos breves.

© Al terminar de leer un cuento en forma silenciosa, comentan la
historia y los aspectos que mas les llamaron la atencion.

‘ Realizando la lectura interrumpida del texto cuando su extensidn asi lo requiere.

¢ En forma individual, deciden, entre varios titulos ofrecidos, la novela
que van a leer. Acuerdan con el docente la fecha en que debe estar
leida. Van realizando informes de los capitulos leidos y los
comparten con sus companeros.
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Realizando lectura en voz alta cuando la situacion lo exija.

Eligen entre las canciones o poesias que conocen una o dos que los
conmuevan o que les producen rechazo y las comparten con sus
compafieros. Explican las razones por las que las eligieron.

Producen textos orales que ponen en juego la creatividad y el uso estético

del lenguaje.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Completando versos que mantienen la rima.

Dado un primer verso de un poema estructurado en pareados,
completan los versos pares manteniendo la rima.

Incluyendo comparaciones para caracterizar un personaje.

"Tenia una barba de dos semanas, un cabello corto, duro y parado
como las crines de un mulo” (G. Garcia Marquez).

Dramatizando situaciones a partir de los personajes que intervienen en el hecho.

A partir de la lectura de una noticia, realizan un trabajo sobre las
personas que intervinieron en el hecho: cémo irian vestidas, quée
aspecto fisico tendrian, cémo se moverian, que gestos habrian
hecho, como hablarian, qué cualidades tendrian (distraidos,
superficiales, de buen humor, de mal humor). Imaginan una
situacion posible derivada del hecho, elaboran un dialogo breve
y lo dramatizan.

Producen textos escritos que ponen en juego la creatividad y el uso estético
del lenguaje.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

¢ Creando historias a partir de algunos elementos dados.

A partir de varias frases de inicio, elegiran la que les resulte mas
sugerente y continuaran la historia.

(Conviene que estas frases correspondan efectivamente al inicio de
un cuento).

Incluiran en un relato las siguientes frases: ”; por qué no podré
decirlo?”, “coleccionando nubecitas en el bolsillo”, “lamparas de luz
negra”,



do un cuento en una historie

—— e

© Dado un cuento breve, crear una historieta respetando fa linea
fundamental del contenido.

‘ Planificando el contenido y la forma del texto que van a producir.

© Van a escribir una escena teatral: eligen un conflicto (una pelea
entre amigos mientras juegan al fatbol, un amor no correspondido,
la pérdida de un objeto querido); deciden qué personajes
intervienen en el conflicto, si son actuales o de otros tiempos,
quiénes son protagonistas y quiénes son secundarios; les ponen
nombre, imaginan ¢cémo se visten, ¢cémo hablan, etc.; imaginan
dénde se producen los hechos.

‘ Escribiendo versiones iniciales de los textos.

© Escriben un borrador del texto. Tendran que tener en cuenta que en
el didlogo teatral se deben cumplir ciertas condiciones: identificar al
personaje que habla y escribir las acotaciones necesarias.

‘ Revisando las versiones hasta escribir la definitiva.

! Releen la escena teatral que escribieron. Controlan si en los didlogos
se refleja el conflicto que plantearon. Analizan si las acotaciones
estan escritas en presente y si ayudan a la lectura del texto o la
obstaculizan. Controlan la ortografia y la puntuacién, en especial,
el uso de la raya de didlogo. Lo pasan en limpio.




Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Distinguen variedades lingliisticas y registros.

{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

localidad), y desarrollando actitudes positivas frente a esa diversidad.

{Reconociendo la circulacion de otras lenguas en su medio cercano (la escuela, el barrio, la

En relacion con este logro, es fun- b Investigan qué otras lenguas se hablan en su comunidad y de dénde

damental hacer hincapié en los provienen. Buscan y organizan informacion sobre esas lenguas
valores vinculados con la integra- (si tienen escritura o no, qué alfabeto utilizan, que distribucion
cién, con la no discriminacién y geografica presentan, etc.).

con el respeto por las diferencias.

Reconociendo diferencias léxicas, fonologicas y morfosintacticas entre variedades regionales.

También en este caso, es funda- I Durante la lectura de textos de la literatura popular o de canciones

208 mental hacer hincapié en los va- se detienen a conversar acerca del vocabulario y de los cambios que
lores vinculados con la integra- se producen en la construccion de oraciones o en la pronunciacion
cién, con la no discriminacién y de determinadas palabras. Formulan hipotesis acerca de por qué en

con el respeto por las diferencias. esos textos suelen emplearse ias formas de habla tipicas de la regién.

Reconociendo las diferencias entre el registro formal y el registro informal, a partir del ,
trabajo con el léxico, el tratamiento y la seleccion de los formatos textuales.

Producen mensajes escritos con un mismo contenido, pero
recurriendo a distintos géneros segun el propésito (una carta o un
mensaje de correo electronico para un amigo con el propésito de
recomendarle un libro que acaban de leer y la posible resefia en la
contratapa; una esquela que un chico le deja a su hermano para
explicarle como hacer funcionar el grabador y el texto que aparece
en el manual de instrucciones). En cada caso, comparan el
vocabulario empleado y las caracteristicas del género discursivo
elegido.
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Identifican los elementos constitutivos del texto y de la oracion, y
reconocen las relaciones que se establecen entre ellos.

; Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?
¢ [ i

Estableciendo relaciones entre los propositos de los textos y sus formas de organizacién.

A partir de un conjunto de alrededor de cinco textos
correspondientes a géneros no ficcionales diversos (folleto turistico,
carta de recomendacion, curriculum vitae, pagina de diccionario,
boleta de servicio, recibo, folleto de supermercado, carta de queja,
carta de lectores), conversan sobre los propositos de cada uno y el
circuito de circulacion, y establecen relaciones entre los propositos y
su organizacion grafica,

Reconociendo la estructura interna de ias oraciones.

Segmentan en constituyentes cuatro o mas oraciones que presentan
estructuras similares. Inventan oraciones disparatadas a través de la
combinacion de constituyentes de dichas oraciones,

A partir de una oracidn de cierta extension, proponen distintas
reformulaciones modificando el orden de las palabras. Discuten
acerca de cuales son las oraciones posibles e imposibles a partir de
los intentos de cambio de orden.

A partir de una oracién simple con escasos modificadores,
"engordan” el sujeto y/o el predicado por medio de palabras y
construcciones. En cada caso, opinan acerca de los efectos de sentido
que se derivan de esas expansiones.

Reconociendo el parrafo y la oracién como unidades diferenciadas dentro del texto.

A partir de un texto preparado ex profesc en el que se han
mezclado oraciones de distintos parrafos, lo reorganizan ubicando
las oraciones y diferenciando los parrafos. Discuten scbre las
decisiones que han tomado, advirtiendo que, si el texto lo permite,
es posible mas de una resolucion. Respetan las convenciones graficas.

Reconociendo las oraciones por sus caracteristicas graficas y por su unidad de sentido, y
clasificandolas en unimembres y himembres.

Escriben epigrafes para fotografias utilizando oraciones unimembres.
Luego los reescriben haciendo todas las modificaciones que
necesiten para transformarlos en oraciones bimembres. Discuten
acerca de los efectos de sentido que tiene cada una de las
construcciones en relacion con la capacidad de sintesis, la claridad, el
impacto, etc.



Desarrollando estrategias de cohesién mediante el reconocimiento y el uso del sujeto tacito.

¢+ En un texto breve, advierten cuales son las oraciones que presentan
sujeto tacito. A través de la conversacion, indican cudles son los
sujetos correspondientes a esas oraciones. Discuten acerca de por
qué el autor habra decidido no expresar el sujeto en cada caso.

Reconociendo los pronombres personales y posesivos, y trabajando con la sustitucién como
estrategia de cohesion.

! Reunidos en pequenios grupos leen un texto no ficcional y sefalan
los pronombres personales y posesivos. En |a relectura establecen las
correspondientes referencias y definen si la inclusion de cada uno de
los pronombres contribuye a la cohesion (evitando repeticiones
innecesarias), si produce ambivalencia, o si esta tan lejos de la
referencia que impide la comprension. En estos dos dltimos casos,
discuten si conviene repetir la palabra, o si es posible sustituirla por
un sinénimo, un hiperénimo, etc. Justifican sus opiniones.

Desarrollando estrategias de cohesién mediante el reconocimiento y el uso de conectores
temporales, de causa-consecuencia y de suma.

© Expanden un texto expositivo incluyendo detalles, ejemplos,
situaciones adicionales. Conectan los segmentos que agregan
mediante el uso de conectores temporales y de suma, ¢ bien, por
210 signos de puntuacién adecuados (por ejemplo, paréntesis o dos
puntos).

Desarrollando estrategias de cohesion mediante el reconocimiento y el uso de sinénimos,
anténimos, hiperénimos e hiponimos.

© A partir de una lista de palabras correspondientes a un campo léxico
que se relaciona con un tema que se esta estudiando, proponen
sinénimos, antonimos, hipénimos e hiperénimos en todos los casos
gue les sea posible. Luego, comentan el texto utilizando las palabras
originales o aguellas gue han formulado.

NAP - Lengua - 290 ¢iclo EGB / Primario

Reconociendo el género y numero de sustantivos y adjetivos, la relacién de concordancia en
casos especiales, y la invariabilidad de los adverbios.

¢+ Verifican el género de los sustantivos femeninos que comienzan con
a tonica agregandoles adjetivos y pasandolos al plural (el agua / el
agua fresca / las aguas).

¢ Utilizan adverbios tales como "medio” o “demasiado” en
construcciones femeninas y/o plurales, y verifican su invariabilidad
("demasiado complicadas”, "medio incorrectos”).




¢

Reconociendo el valor de los tiempos verbales en la narracion.

Leen una biografia que utiliza el presente histérico. Reconocen los
segmentos en los que se hace referencia al marco (entorno social,
politico, cultural, geografico, etc.) y los segmentos en los que se
narran hechos puntuales. Elaboran una linea de tiempo. Luego,
reescriben el texto en pretérito, utilizando imperfecto para el marco
y perfecto simple para los hechos de la historia.

Leen titulares de diarios escritos en presente y discuten acerca de la
ubicacion temporal de los hechos a los que se hace referencia.
Infieren el valor del presente historico.

Respetan las convenciones graficas en lo relativo a puntuacion, tildacion y
utilizacion de letras.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Utilizando correctamente la coma en la aposicién.

Escriben la biografia de un personaje incorporando aposiciones
cuando se presentan referencias geogréficas (“En San Miguel del
Monte, una pequena localidad provinciana, ensefio a personas
mayores que é|"”), o cuando se menciona algun otro personaje
historico (“Le dedico el libro a Dominguito, su hijo”).

Relacionando los signos de interrogacion y de exclamacion y los puntos suspensivos con el
sentido y con la entonacion de la oracion.

Reunidos de a dos, uno lee en voz alta un texto breve que incluya
oraciones interrogativas, exclamativas, dubitativas, desiderativas,
etc., entonando correctamente; el otro debe transcribirlo justificando
en cada caso por gué utilizé cada uno de los signos. Luego,
intercambian los roles y trabajan con otro texto.

. Reconociendo y aplicando las reglas generales de tildacion, la regla del hiato y la de los

adverbios terminados en mente.

A partir de la observacion de una serie de adverbios terminados en
mente, reconocen su morfologia (adjetivo con sufijo en forma
femenina mas el sufijo mente), e infieren la regla.

Reunidos de a dos, uno propone palabras para aplicar las reglas
generales de acentuacion, la del hiato y la de los adverbios
terminados en mente; el otro las escribe correctamente y explica en
cada caso por qué las tildd asi. Intercambian los roles.
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4 Reconociendo y aplicando la tilde diacritica en monosilabos.

I En oraciones en que se presenten monosilabos con y sin tilde,
analizan por gué algunos presentan tilde y otros no (“Si el cancillé
hubiera respondido que si a ese pedido, el pais habria entrado en
conflicto internacional”).

Observando la recurrencia de los mismos prefijos y sufijos en distintas palabras.

La morfologia de las palabras (raf © Organizan series de palabras con prefijos y sufijos de uso frecuente
ces ylo bases, prefijos, sufijos) per- en las distintas areas {geo, logia, hidro, hiper, hema, etc.). A partir
mite establecer ciertas reqularida- del significado de las palabras que los incluyen, infieren el

ges que ayudan a |a ortografia; es significado de cada uno de ellos.
fundamental que los alumnos ab-

serven (as palabras, las dividan en
morfemas, entiendan el significa-
do gue tienen esos morfemas y
adviertan que se mantienen cier
tas regularidades ortograficas.
Ese analisis permitird resolver du-
das léxicas y ortagraficas.

Distinguiendo los homéfonos por su significado y su uso en contextos diferentes.

" A partir de homofonos propuestos por el docente, conversan acerca
de los contextos en que aparece cada uno y qué significa o con qué
otras palabras esta emparentado (por ejemplo, “hecho... de hacer” /
"echo... de echar"”; "halla... de hallar” / “haya... de haber; "halla... de
hallar... encontrar” / “haya... de haber... no creo que haya problema”,
A partir de esa reflexion, escriben oraciones disparatadas incluyendo
ambos homofonos.

Revisando siempre que sea posible las palabras de uso frecuente que generan dudas.

© Organizan entre todos un “diccionario del aula” en el que escriben
correctamente las palabras en las que cometen errores con
frecuencia. Lo van ampliando durante el ano y lo consultan cada vez
que tienen una duda.
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i p Consejo Federal de Cultura y Educacion
Resclucion 235/05

Ciencias Sociales

La escuela ofrecera situaciones que promuevan en los alumnos y alumnas durante
el Segundo Ciclo de EGB / Nivel Primario:

e La construccion de una identidad nacional respetuosa de la diversidad cultural,

e Lz apropiacion de ideas, practicas y valores democraticos que permitan vivir juntos y reconocerse como
parte de la sociedad argentina.

* La valoracion del didlogo como instrumento privilegiado para solucionar problemas de convivencia y
de conflicto de intereses en la relacion con fos demas.

e Elinterés por comprender la realidad social pasada y presente, expresando y comunicando ideas,
experiencias y valoraciones.

+ Laidentificacion de distintos actores {individuales y colectivos) intervinientes en la vida de las
sociedades del pasado y del presente, con sus diversos intereses, puntos de vista, acuerdos y conflictos.

* El reconocimiento de que el territorio se organiza de formas diferentes de acuerdo con sus condiciones
naturales, las actividades que en él se desarrollan, las decisiones politico-administrativas, las pautas
culturales, los intereses y las necesidades de los habitantes.

216

+ El desarrollo de una actitud responsable en la conservacién del ambiente y del patrimonio cultural.

e La comprension de distintas problematicas socio-histéricas y la identificacion de sus diversas causas y
muitiples consecuencias, asi como |as motivaciones y perspectivas de distintos actores sociales que
intervienen o intervinieron en los acontecimientos y procesos estudiados.

¢ La utilizacion de diferentes escalas geograficas (local, nacional, regional y mundizl) para el estudio de
los problemas territoriales, ambientales y socio-historicos planteados.

¢ La profundizacion del tratamiento de las ideas de simultaneidad, cambio y continuidad y de otras
nociones temporales, tales como antes de, después de, durante, mientras tantp, al mismo tiempo asi
como el uso de diferentes unidades cronolégicas, como década y siglo.

* |aexperiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones y conmemoraciones
que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, |z nacion y la humanidad.

= La lectura e interpretacion de diversas fuentes de informacion {testimonios orales y escritos, restos
materiales, fotografias, planos y mapas, ilustraciones, narraciones, leyendas, textos escolares, entre
otras) sobre las distintas sociedades y territorios en estudio.
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» Lareflexion y el analisis critico de la informacion producida y difundida por diversos medios de
comunicacién sobre las problematicas de mayar impacto social.

* |a comunicacion de los conocimientos a través de la argumentacion oral, la produccion escrita y grafica
de textos en los que se narren, describan y/o expliquen problemas de |a realidad social del pasado y del
presente, incorporando vocabulario especifico.

* |a experiencia de elaborar y participar en proyectos que estimuien y consoliden la convivencia
democratica y la solidaridad.

* La sensibilidad ante las necesidades y los prohlemas de la sociedad y el interés por aportar al
mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad.



4% 3no

EN RELACION + El conocimiento de la division politica de la Republica Argentina, la localiza-
CON LAS ¢ion de la provincia en el contexto nacional y su representacion cartografica.

SOCIEDADES * Laidentificacion de las condiciones naturales como oferta de recursos y de sus

Y LOS ESPACIOS distintos modos de aprovechamiento y conservacion en la Argentina, con especial

GEOGRAFICOS énfasis en la provincia.

¢ La valoracitn de la existencia y el conocimiento de las particularidades de las
areas protegidas en |a Argentina, con especial énfasis en la provincia,

El reconocimiento de los principales problemas ambientales a escala local, provincial y/o regional, tenien-
do en cuenta el modo en que afectan a la poblacion y al territorio.

El conocimiento de diferentes espacios rurales de la Argentina, en particular de la provincia, reconociendo
los principales recursos naturales valorados, las actividades econdmicas, la tecnologia aplicada y los diferen-
tes actores sociales, sus condiciones de trabajo y de vida, utilizando material cartografico pertinente.

El conocimiento de los espacios urbanos de |a Argentina, en particular de la provincia, reconociendo los
distintos usos del suelo en ciudades pequenas y grandes, las actividades economicas, los diferentes acto-
res sociales y sus condiciones de trabajo y de vida, utiiizando material cartografico pertinente.

EN RELACION * Elconocimiento de las diferentes formas en que las sociedades indigenas ca-

CON LAS zadoras-recolectoras y agricultoras se relacionaron con la naturaleza para resolver

sus problemas de supervivencia, distribuyeron los bienes producidos, constituye-

SOCIEDADES ron distintas formas de auteridad y elaboraron distintos sistemas de creencias,!
A TRAVES DEL previamente a la llegada de los europeos.

TIEMPO El reconocimiento de las principales motivaciones que impulsaron a los euro-

peos, desde el siglo XV, a explorar y conguistar el continente americano y del im-

pacto de su accion sobre las formas de vida de las sociedades indigenas, atendiendo especialmente a las
particularidades regionales.

El conoclmiento de la organizacion de la sociedad colonial ¥ de sus conflictos con particular énfasis en
las actividades productivas y comerciales, en la organizacidn del espacio y en las formas de vida, las creen-
cias y los derechos y obligaciones de los diferentes actores sociales?, atendiendo especialmente a las par-
ticularidades regionales.

EN RELACION * Elreconocimiento de la forma de organizacion politica de la Argentina y de los
distintos niveles politico-administrativos (nacional, provindal y municipal).
CON LAS i

ACTIVIDADES * Elconocimiento de distintas instituciones sociales y politicas (locales, provin-

ciales y nacionales), sus ambitos de actuacian y las relaciones que se establecen en-
HUMANAS Y LA Y / - y 9

ORGANIZACION

tre ellas, con la socledad y los distintos niveles de gobierno.

SOCIAL ¢ Lacomprension de los diferentes derechos y obligaciones del ciudadano y de
las normas basicas de convivencia social

El conocimiento de costumbres, sistemas de creancias, valores y tradiciones de |a propia comunidad y de
otras, para favaorecer el respeto hacla modos de vida de culturas diferentes.

* Se sugiere profundizar ef tratamiento de una de las sociedades 2 Se sugiere:

indigenas establecidas en el actual territorio pravincial y una per- ) abordar las carsctedsticas de la sooiedad colonial canformada
teneciente a otra regidn del actual territorio argentino ylo ame-  ep ef actual territario provingial en su relacion con el cireuito pro-
teano. Serfa enriguecedor la contrastacion de sociedades ndma-  dyetive con ele en Potos

dasicazadorassrecolectoras y de sodedades sedentariasfagriculto-
ras. Asi como la comparacion pasado presente,

) el tratamiente de las relaciones gue se establecen entre las
sociedades indigenas de fa Patagenia y del Chaco y la sociedad
colonial,
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EN RELACION + El conocimiento de la organizacién y delimitacién politica del territorio a
CON LAS gentino (municipio, provincia, pais) y su representacion cartografica.

* El conocimiento de las condiciones naturales y la comprension de |a imporiar
SOCIEDADES :
Y LOS ESPACIOS cia socio-economica de los principales recursos naturales de la Argentina.

GEOGRAFICOS * Elconocimiento de las multiples causas y consecuencias de los principales p
blemas ambientales de la Argentina y el analisis de alternativas de solucién.

= El conocimiento de diferentes espacios rurales de la Argentina a través del e
tudio de las distintas etapas productivas de los circuitos agroindustriales regionales.

s Elconocimiento de diferentes espacios urbanos de |a Argentina a través de la descripcion y comparacion
de distintas funciones urbanas en ciudades pequenas, medianas y grandes.

¢ El conocimiento de los diferentes modos de satisfacer necesidades sociales (trabajo, salud, vivienda, edl
cacion, transporte, entre otras) para caracterizar las condiciones de vida de la poblacién.

EN RELACION * Elconocimiento de las multiples causas de la Revolucion de Mayo y de los con
CON LAS flictos derivados de la ruptura del sistema colonial en el ex-virreinato.
SOCIEDADES * lacomprension del impacto de las guerras de independencia sobre la vida
A TR AVES DEL tidiana de los distintos grupos sociales.

TIEMPO °* El conocimiento de las formas de producir y comerciar de los diferentes gru-
pos sociales en la sociedad criolla entre 1820 y 18503

= El conocimiento de las confrontaciones por distintos proyectos de pais en
diferentes grupos y provincias.

EN RELACION ° El reconocimiento del caracter republicano y federal de la Argentina y de la
CON LAS division de poderes, analizando sus respectivas funciones y atribuciones.

ACTIVIDADES ° El conocimiento y el desarrollo de una actitud critica frente al hecho de que
en la Argentina conviven grupos de personas que acceden de modo desigual a |

HUMANAS Y LA bienes materiales y simbalicos.

ORGANIZACION * Laidentificacion de los distintos modos de participacién ciudadana en el mar-
SOCIAL de una sociedad democratica, atendiendo a las nuevas formas de organizacion
social y politica (ONGs, comedores comunitarios, centros culturales, etc).

* El conocimiento de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifo y del Adolescente y el analisis
de su vigencia en la Argentina.

* Laidentificacion de diferentes manifestaciones culturales del pasado y del presente en la Argentina, ana-
lizando cambios y continuidades asi como reflexionando sobre el carécter historico de dichas manifesta-

ciones,
iS¢ sugiere:
a} El tratamiento de tres sociedades de la época criolla (una def bl El tratamienta de las relaciones entre la sociedad criolla y fas
Noroeste o Cuya, una del Litoral y upa de Buenocs Aires) para sociedades indigenas.

establecer simifitudes y difecencias.
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EN RELACION * Elconocimiento del mapa politico de América Latina y de los procesos de in-

CON LAS tegracion regional, en especial, el MERCOSUR, considerando distintos tipos de re-
SOCIEDADES laciones con el resto del mundo.

¥ LOS ESPACIOS ° El coﬁocimignatf de las prlgncipatles condiciones ambientales dem la Argentina y

GEOGRAFICOS de América Latina® y el establecimiento de relaciones entre los principales usos y

funciones de los recursos naturales con la produccion de materias primas y energia.

. La identificacion y comparacion de las miltiples causas y consecuencias de
los principales problemas ambientales de la Argentina y de America Lating que afectan al territorio y a
la poblacién, atendiendo a las distintas escalas geogréficas implicadas,

* El conocimiento de la composician y dinamica demografica de la poblacion argentina, sus condiciones de
trabajo y calidad de vida a través del analisis de distintos indicadores demogréficos y socio-econémicos
(fuentes censales, periodisticas, testimoniales, entre otras).

+ El analisis y la comparacion de diferentes espacios rurales de la Argentina y América Latina a través del
tratamiento de distintos sistemas agrarios y tipos de productores.

* El analisis y la comparacién del espacio urbano argentino y latinoamericano a través de la identificacion
de las principales funciones urbanas, las actividades econémicas y las condiciones de vida de |a poblacion
de las ciudades latinoamericanas.

EN RELACION -+ Eireconocimiento de los principales conflictos y acuerdos que llevaron a la or-
CON LAS ganizacion del Estado nacional argentino durante el periodo 1853-1880.

SOCIEDADES * Elanalisis de las politicas implementadas durante la segunda mitad del siglo
A TR AVES DEL AIX y comienzos del siglo XX, para favorecer el desarrollo de una economia agra- 219
ria para la exportacién (conguista de las tierras aborigenes, aliento a la inmigra-
TIEMPO cién ultramarina e importacion de capitales extranjeros).5

» El conocimiento de la sociedad aluvional (1860-1930), con particular énfasis
en los cambios sociales, politicos y demogréficos asi como en las caracteristicas de la produccion agrope-
cuaria, de la infraestructura de transportes y comunicaciones y de la urbanizacion.

» El conocimiento del impacto del modelo agroexportador en las distintas realidades regionales.

EN RELACION -

El anélisis de las relaciones entre distintos niveles politico-administrativos del

CON LAs Estado (nacional, provincial, municipal) para identificar acuerdos asi como conflic-
ACTIVIDADES tos interjurisdiccionales.
HUMANAS ¥ LA ° El reconocimiento de los vinculos entre Estados nacionales en el marco de los
ORGANIZACION procesos de integracion regional, en especial el Mercosur.
SOCIAL ° El conocimiento de las constituciones nacional, provincial y/o de la Ciudad Au-

ténoma de Buenos Aires (estructura, principios, declaraciones, derechos y garan-
tias) y de su vigencia en el pasado y presente.

* E| conocimiento de la Declaracion Universal de fos Derechos Humanos y el analisis de su vigencia en la
Argentina y en América Latina.

» El conocimiento de los derechos de las minorias y de la responsabilidad del Estado frente a situaciones
de discriminacion y vielacion de derechos.

» La reflexion y la comparacion entre diversas manifestaciones culturales en las sociedades latinoamerica-
nas, promoviendo el respeto y la valoracion de la diversidad.

4 5¢ sugiere considerar gue |os saberes referidos a Amérnca
Latina en este efd sean ejemplificados; profundizadas y
estudiados preferentemente a través de casos correspondientes
a fos pakses del MERCOSUR.

3 Se sugiere considerar el impacto local y regional de dichas

poditicas.




INTRODUCCION

iQué es ensenar La escuela selecciona del inmenso mundo de la cultura sélo algunas
Ciencias Sociales cuestiones que evalta como especialmente pertinentes para alcanzar
en la escuela? sus finalidades en la formacidn de los nifios y los jovenes, Por ello, es

importante, para poder reflexionar acerca de la ensefianza de las Cien-
cias Sociales, detenerse y repensaria desde los propdsitos a los que res-
ponde su inclusidn en la curricula de los diferentes ciclos y niveles.

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela aporta a una
variedad de finalidades. Algunas, las mas tradicionales, son de tipo pa-
trimonial y cultural. El relato de una historia frecuentemente nacional

o regional, la descripcidn de un territorio pleno de recursos gue contiene y redne a la sociedad, lle-
van implicitos fines de tipo patrimonial. Los contenidos endicdopédicos —en muchos casos se deno-
minan de “cultura general”- aportan informacidn scbre otros lugares y tiempos, sobre otras socie-
dades con las que, implicita o explicitamente, se favorece o no la identificacion de los alumnos. A
partir de estas finalidades, 1a escuela colabora -desde la adhesion- en la construccion de represen-
taciones compartidas del mundo y de la posicidn de la sociedad de pertenencia dentro de él.

Otro grupo de finalidades, las cientificas, intelectuales y criticas, remiten a la transmisiéon
de conocimientos cientificamente validados, y de los métodos que se utilizan para construir esos
saberes. Los conocimientos disciplinares se transforman en contenidos escolares adecuadamente
reelaborados para que estén al alcance de los alumnos, Lejos de facilitar la adhesion, ponen el én-
fasis en el tratamiento riguroso del conocimiento, en la prequnta, en la duda frente a posibles
“verdades”, en el apoyo para que los alumnos desarrollen un pensamiento fundado, y puedan ar-
gumentar construyendo sus propios juicios frente a las cuestiones que se tratan en la escuela y ~se
aspira— las trasladen a las que suceden en la vida cotidiana.

Asimismo, las Ciencias Sociales escolares cumplen la tarea de ensenar ciertos saberes mas
instrumentales que también son necesarios: por ejemplo, el manejo de un plano o de un mapa pa-
ra facilitar la movilidad, para localizar; el conocimiento de hechos v lugares con importancia sim-
bélica; la posibilidad de realizar una mejor lectura de los diarios v, en general, de los mensajes de
tos medios de comunicacion. Se trata de contenidos que remiten especificamente a los usos socia-
tes del conocimiento y que, como tales, responden a finalidades de tipo practico.

Si los propdsitos de la escuela estan definidos en funcion del contexto histérico en que és-
ta se encuentra, es entendible que las finalidades de las Ciencias Sociales varien —o, mas precisa-
mente, se acentuen unas por sobre otras- segun el momento y el lugar gue se considere. Tradicio-
nalmente, la ensefianza de las Ciencias Sociales estuvo comandada por las finalidades patrimonia-
les y culturales, a las gue se sumaron, en mayor o menor medida, tas finalidades practicas. Inmer-
sa enn un mundo que cambia en forma acelerada, en el que las distandias v los tiempos se trasto-



can tornando inmediato lo que antes era lejano —a la vez que lo cercano puede volverse consid

rablemente extrafo, diverso y, también, desigual-y en el que es necesario convivir mas con I2 in
certidumbre que con las certezas, la escuela actual se encuentra ante la tarea de redefinir la for
macién que imparte para que nifos y jovenes convivan con los cambios, puedan discernir cada ve
mas en qué medida apoyarlos o cuestionarlos, y tengan oportunidades para comenzar a pensar |
nuevos problemas y desafios que las sociedades enfrentan.

Ensenar Ciencias Sociales en la escuela de hoy consiste, sustantivamente, en otorgar relie-
ve a la direccién que marcan las finalidades cientificas, intelectuales y criticas, pensando en la for
macion de ciudadanos activos, reflexivos, que puedan disponer de un conjunto de ideas que les
ayuden a relacionar y comprender la informacion que circula, lo que sucede en las sociedades, elz
borar e intercambiar sus propias consideraciones y argumentos y, a la vez, poder escuchar a los de-
mas para construir conjuntamente caminos de accién alternativos.

Estas Ciencias Sociales escolares renovadas se estan construyendo lentamente y, en tensidn
con las formas mas tradicionales, con las propias experiencias de aprendizaje transitadas por o
adultos. Es desde este particular punto de vista que los materiales ofrecidos aqui pueden pensar-
se COMO Un apoyo para precisar rumbos en la ensefianza de esta area de conocimiento en el 28

ciclo de la EGB.
:{Qué es aprender Por la insercion en la sociedad, las experiencias diarias en los grupos
222 Ciencias Sociales de pertenencia, la cantidad de informacién que circula e impregna
en la escuela? cada momento de la vida, por el trabajo sistematico en Ciencias So-

ciales realizado en el Nivel Inicial y en el 1¢7 ciclo, los alumnos que es-
téan cursando su 299 ciclo disponen de cantidad de datos, informacion
e ideas acerca del mundo social. Estos conocimientos constituyen el
entramado a partir del cual van a ir construyendo nuevos conoci-
mientos sociales en las diferentes oportunidades de aprendizaje gue
brinde la escuela.

A partir de este engarce entre conocimientos anteriores y nuevos, resulta necesario atender
muy especialmente algunas cuestiones cuando se ensefian las Ciencias Sociales escolares. Por un la-
do, lo que los alumnos saben depende mas marcadamente que en otras areas de su propia expe-
riencia social, y ésta no necesariamente es similar para todos en una sociedad marcada por la diver-
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sidad y la desigualdad. Por el otro, sus conocimientos devienen de formas de interpretacion propias
y compartidas gue suelen ser incompletas, contener errores, incorporar prejuicios y estereotipos vi-
gentes en el entorno. A la vez, cada sujeto desarrolla sus propias formas de aprender en relacién
con sus particulares dificultades o facilidades para aproximarse al conocimiento y, en relacién con
esto, adquieren mucha importancia las formas en que se le puede presentar este conocimiento.
Aprender Ciencias Sociales en el 240 ciclo es parte del continuo de la escolaridad pero po-
see, también, algunas peculiaridades para los alumnos: enfrentarse a un campo de conocimiento
especialmente delimitado y con un mayor tiempo escolar asignado; profundizar formas mas con-
troladas de otorgar significados a situaciones sociales del pasado y del presente; la posibilidad de
acceder a multiplicidad de fuentes y, entre ellas, fuentes escritas de uso frecuente en la ensefan-
za del area; establecer relaciones y aproximar hipétesis explicativas e interpretativas mas comple-



jas y de mavor alcance gue en el 197 ciclo. Aprender Cigncias Sociales en este momento es, también,
ir ganando autonomia {en la basqueda de informacion, en su tratamiento, en la construccion de
ideas); trabajar en la elaboracién de mejores argumentaciones y de intercambios mas amplios en
torno a los temas y contenidos que se traten en el aula; y, también, es aprender a "estudiar socia-
les”, tareas todas que requieren un importante apoyo por parte de los docentes. Es desde |a pers-
pectiva de los aprendizajes esperados y de algunos posibles observables de los mismos que los ma-
teriales que aqui se presentan pueden constituir una guia para el trabajo en las aulas del 290 ciclo.

{Qué situaciones Para formar nifios y nifias que, con autonomia creciente v a lo largo de
de aprendizaje la escolaridad, puedan pensar las sociedades, sus proyectos, sus pro-
debe favorecer ducciones materiales y simbolicas, sus relaciones con otras seciedades,
la escuela? su insercién en el mundo, los desafios que enfrentan, etc., es importan-

te que la escuela proponga a los alumnos, en este ciclo, cantidad y va-

riedad de oportunidades para aproximarse al conocimiento de la com-

plejidad, el dinamismo y la conflictividad propios del mundo social, re-

conocibles cuando se estudian contenidos planteados a cualguier esca-

ia, desde la local hasta la global, Es en esta direccidon que la nocien de

actores sociales y la presentacién de historias de vida o testimonios cobra especial relevandia en la
medida que favorece el reconodimiento de diferentes necesidades e intencionalidades y de las pu-

" jas que se generan en el seno de [as sociedades. 223

Una ensefanza gue balancee las presentacionsas en amplitud de contextos con los estudios
en profundidad de situadiones especificas (nombradas como estudios de caso, resolucién de pro-
blemas, andlisis de la vida cotidiana} suele resultar especialmente adecuada para ayudar a los
alumnos a pensar las sociedades en forma relacional, a descubrir algunos entramados que las sos-
tienen, a avanzar en una explicacién que rompa la moenocausalidad, a interpretar intereses en jue-
go sin pasarlos a priori por el tamiz de lo “correcto”, y a admitir la pluralidad de visiones sobre un
mismo hecho o situacion, siempre y cuando éstas respondan a fundamentaciones valederas.

Es tarea de la escuela destinar tiempo para que los docentes ofrezcan situaciones que ge-
neren aprendizajes acerca de cédmo buscar informacién en diferentes fuentes a partir de pregun-
tas, consignas, anticipaciones; como evaluar y procesar esa informacion; elaborar condusionesy ar-
gumerntos, compararlos con los de otros v, llegado el caso, discutirios. Estas situaciones de apren-
dizaje requieren de una intervencion cuidadosa de los docentes que guie sin obstaculizar el pro-
pio procese intelectual de los alumnos, apoyando la construccion de su autonomia como estudian-
tes y [a elaboracién de algunas Tdeas sustantivas para abordar el estudio de las sociedades.

Finalmente, las situaciones de aprendizaje seran mas ricas cuanto mas acerguen a los alum-
nos la diversidad y complejidad de las construcciones y manifestaciones sociales, politicas, econé-
micas, ambientaies y culturales de las sociedades pasadas y presentes. También, y en otro orden,
cuando no estereotipen la enseflanza en torno a unas pocas modalidades que conllevan la concep-
cion de que existen pocas maneras de acceder al conodimiento de 1o social. El material que se pre-
senta lleva implicita la propuesta de diversificar la ensefianza para dar cabida y estimular diversas
vias de aprendizaje. Si el lector la comparte, es posible que encuentre en los indicadores y gjem-
plos algunas pistas para reforzar su tarea en esta direccion.
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APORTES para el seguimiento del aprendizaje
en Ciencias Sociales: sintesis del 2d° ciclo

Las sociedades
y los espacios
geograficos

Las sociedades
a través del
tiempo

Las actividades
humanas y la
organizacién social

- 410 3f0

Se reconocera la division politica de la Republica Argent
y la localizacion de las provincias y las principales ciudade
del pais utilizando material cartografico pertinente.

Se identificaran las principales recursos naturales de Argen-
tina, con un énfasis especial en las provincias y en los p
blemas ambientales mas relevantes, observando la ne
dad de establecer areas protegidas en las distintas jurisdic
ciones del pais.

Se estudiaran las principales caracteristicas de los espacios
urbanas y rurales de la Republica Argentina, con un énf
especial en las provincias, en los diferentes actores sociales
que en ellas viven y trabajan, asi como en las actividades
econdmicas mas importantes que se desarrollan en dichas
areas.

Se comenzara con el estudio de sociedades con diferentes
formas de organizacién politica —jefaturas, imperias, etc-
gue se conformaron y desarrollaron en América antes de EI'
flegada de los europeos para que los alumnos puedan ca
racterizarlas e identificar algunos de los problemas gue en-
frentaron y las soluciones ensayadas para resolverlos.

Se continuara fomentando la identificacién de las causas
de la expansion europea del siglo XV y de la conquista de
Ameérica, asi como los cambios que estos procesas produle-
ron en las sociedades americanas. Respecto de esto dltimg,
se propondra el estudio de sociedades con diferentes for-
mas de organizacion politica que produjeron distintos tipes
de respuestas frente a la conquista (sometimiento, rebe-
lian, resistencia).

El estudio de la sociedad colonial en América permitira re-
conocer la coexistencia de distintos grupos sociales y étni-
cos, la diversidad, las desigualdades, asi como el estableci-
miento de relaciones jerarguicas muy marcadas. Ademas,
los alumnaos podran reconacer la incidencia de los centros
de produccion minera en la organizacion del espacio ame-
ricano y de las distintas sociedades coloniales que se con-
formaron en su entarno.

Se profundizara en el reconacimiento de que en la propia
comunidad -asi como en otras- coexisten diferentes cos-
tumbres, sistemas de creencias, valares y tradiciones, y se
promovera el respeto por los modos de vida diferentes.

Se trabajara haciendo foco respecto de que fos alumnos co-
nozcan sus derechos y sobre la importancia de ejercerlas,
de cumplir con sus obligaciones y con las normas basicas de
convivencia social

Se abordara la forma de organizacion politica de Argenti-
na reconociendo los distintos niveles politicos y administra-
tivos (nacional, provincial y municipal).

Se incluira el trabajo sobre las distintas instituciones so-
ciales y politicas (locales, provinciales y nacionales), sus
ambitos de actuacion y las relaciones gue se establecen
entre ellas, con la sociedad civil y con los distintos niveles
de gobierno.
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Se reconoceran los niveles municipal, provincial y nacional
como instancias de organizacién y delimitacion politica del
territorio y la forma de representarlos cartograficamente.

Se identificara la variedad de causas de los problemas am-
bientales, sus consecuencias y alternativas de solucién y se
establecera la importancia social y econémica de los princi-
pales recursos naturales de Argentina identificando las
condiciones naturales del pais.

Los alumnos diferenciaran las distintas funciones de los es-
pacios urbanos y las conexiones que guardan con los rura-
les a través del estudio de fas distintas etapas productivas
de los circuitos agroindustriales.

Se profundizara en el conocimiento de los diferentes mo-
dos de satisfacer las necesidades sociales para caracterizar
las condiciones de vida de la poblacion.

Se comenzara con el analisis de algunas de las causas de la
Revolucion de Mayo, identificando los conflictos que se de-
sataron entre distintos actores sociales y politicos como re-
sultado de la ruptura del vinculo coionial.

Se continuara con el analisis de las guerras que desato la
Revolucién de Mayo y su impacto sobre la economia y la vi-
da cotidiana de los distintos actores sociales involucrados.

El analisis de diferentes sociedades provinciales del periodo
1820-1850 permitira identificar las nuevas formas de orga-
nizacion politica que se conformaron luego del fracaso pa-
ra constituir la unidad politica durante la primera década
revolucionaria. También se podran identificar las principa-
les caracteristicas de las economias regionales y resaltar su
vinculacién con los mercados externos. En el anéalisis de es-
tas sociedades se incluiran las relaciones que se establecie-
ron entre ellas asi como los conflictos por la definicion de
un proyecto politico y econémico para el nuevo pais. Tam-
bién se consideraran los vinculos y conflictos que se produ-
jeron entre estas sociedades y las indigenas,

Se trabajara en el conocimiento del caracter histérico de las
diferentes manifestaciones culturales de Argentina y de los
cambios y continuidades en el tiempo.

Se identificaran los distintos modos de participacién ciuda-
dana en el marco de una sociedad democratica y se descri-
biran distintas formas de organizacion social y politica.

Se inciuira el conocimiento y la reflexion sobre los alcances
de la Convencion Internacional de los Derechos del Nifio y
del Adolescente para que los alumnos analicen su vigencia
en la Republica Argentina.

Se promovera el desarrollo de una actitud critica por parte
de los alumnos frente al hecho de que en Argentina convi-
ven grupos de personas que acceden de modo desigual a
los bienes materiales y simbolicos.

Se espera que ios alumnos reconozcan el caracter republi-
cano y federal de Argentina.

6% ano

Se comenzara por el estudio de las condiciones de trabajo
y la calidad de vida utilizando indicadores demograficos y
manejando distintos tipos de fuentes. Esto permitird cono-
cer la composicién y dinamica de la poblacion. Luego, se es-
tudiaré el mapa politico de América Latina atendiendo a
los procesos de integracion regional.

Se complejizara la multiplicidad de causas de los principa-
les problemas ambientales de Argentina y de América Lati-
na atendiendo a las distintas escalas geograficas implicadas
y se estableceran las relaciones entre los recursos naturales
y la produccién de materias primas y de energia.

Se profundizara en las caracteristicas de los principales es-
pacios urbanos y rurales de Argentina y América Latina
considerando las actividades econdmicas en unos y otros.

Se comenzara identificando los elementos constitutivos del
Estado argentino que se conformaron en la segunda mitad
del sigfo XIX, las medidas que los gobiernos del periodo im-
pulsaron para favorecer su construcciéon y los conflictos y lu-
chas que las mismas desataron.

Luego, se seleccionaran algunas de las politicas que se apli-
caron en el periodo para promover el desarrollo de una
economia basada en la exportacion de materias primas y
alimentos. Se tendran en cuenta los cambios que estas po-
liticas produjeron en Argentina, en los planos social, cultu-
ral, economico y politico.

Se profundizara en la descripcon y comparacion de algu-
nas de las diversas manifestaciones culturales en América
Latina.

Se analjzara la Declaracién Universal de los Derechos Hu-
manos para que los alumnos establezcan relaciones entre
su contenido y la vigencia de esos derechos en Argentina y
en Ameérica Latina.

Se trabajara para que los alumnos conozcan los derechos
de las minorias y reconozcan la importancia del respeto por
las mismas.

Se analizaran las caracteristicas principales de la Constitu-
cion Nacional y se profundizara en las relaciones entre los
distintos niveles politicos y administrativos del Estado, asi
como en los acuerdos y conflictos interjurisdiccionales en la
Republica Argentina.

Finalmente, se trabajara en el conocimiento de los vinculos
entre los distintos Estados nacionales en el marco de la in-
tegracion regional.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje
de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

Reconocen cartograficamente la division politica l El territorio de la Republica AR
de Argentina y localizan la provincia donde viven. | gentina esta organizado polits
camente en 23 provincias y i
Ciudad Autonoma de Buenos
Aires. Tanto la Republica como cada una de las 23 provincias tienen
una capital en la que se concentra el poder politico de los respec

tivos niveles de gobierno.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

 Identificando las 23 provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, ubicandolas en el
- mapa politico de Argentina, sefalando las capitales provindalas y Ia capital del pals.

Arman un rompecabezas de papel o carton con las 23 provincias con
sus respectivos nombres y con el punto en donde se encuentra la
ciudad capital. Luego, ubican los nombres de las 24 ciudades
capitales que estan en un juego de cartones separados.

Cada alumno elige una jurisdiccion que no sea la propia y realiza
una indagacién en los diarios sobre algun problema social,
econdmico o ambiental. Reconocen qué nivel de gobierno {nacional,
provincial, municipal) esta comprometido en cada caso.

Reconocen los principales recursos naturales La explotacion de los recursos
valorados en las areas rurales y establecen sus naturales organiza la vida pro-
relaciones con las actividades econémicas, la ductiva en las areas rurales, y

se pueden identificar distintos
actores con sus funciones espe-
cificas. Se realizan distintos ti-
pos de actividades econémicas:
ganaderia, agricultura, actividad forestal, pesca y mineria.

tecnologia aplicada y las condiciones de vida de
los diferentes actores sociales.

iCémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reladonando las actividades econdmicas de |os distintos espacios rurales con los recursos
%‘ ‘ naturalas que all se vaioran

Reconocen la relacion que existe entre la fertilidad de los suelos
pampeanos y la importancia de la produccion agropecuaria.

Identifican |a relacién que existe entre los principales usos de los
recursos forestales, segun se trate de especies de maderas duras o
blandas.



4% ano

 Establecen vinculos entre las actividades primarias y secundarias por
medio de ejemplos como:

"Los trigales se encuentran en zonas rurales y las fabricas de galletas
en zonas urbanas. Las fabricas requieren de la harina del trigo para
elaborar sus productos. A su vez, productos industriales como las
galletas en paquete son consumidos por la poblacién de areas
rurales.”

' A partir de la observacion de fotografias en distintos contextos
rurales (personas recogiendo la vid, transportistas manejando
camiones en la ruta, familias cosechando algodén, operarios
trabajando en el interior de un establecimiento agropecuario),
responden a preguntas como:

- ¢Cual de las actividades de las personas observadas en las
fotografias estd mas afectada por las variaciones del clima?

- ¢ Qué indicios de las condiciones de trabajo y de vida pueden
detectarse en las imagenes?

229

© Conocen tecnologias que se utilizan, por ejemplo, para extraer
petréleo, producir energia edlica, cosechar trigo, pescar en alta
mar, etc.

© Reconocen las principales actividades primarias de la propia
provincia y del pais, localizando en un mapa las principales areas
de produccion.
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Describen los diferentes problemas ambientales a | £/ manejo inadecuado de |
escala local, provincial y/o regional, teniendo en recursos naturales genera pri

cuenta el modo en que afectan a la poblacién y al | blemas ambientales de distinto
territorio. origen e impacto: erosién de

los suelos, sobrepastoreo, tal
indiscriminada de bosques,
contaminacion del suelo, aire y agua, etc,

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

A partir de recibir informacién pertinente, estan en condiciones de
responder a preguntas como:
- ¢Qué sucede con el aire en una ciudad cuando todos los dias se
producen embotellamientos de automoviles, colectivos y camiones?

- ¢Qué sucede con los suelos cuando se talan los bosques?

© Describen situaciones de deterioro ambiental, por ejemplo:
¢Queé sucede con el agua de los rios a cuyas orillas se ubican |
establecimientos fabriles?

© Analizan y resumen articulos periodisticos en los que se detallan
enfermedades en la poblacion derivadas de los problemas por fa
contaminacién del agua.

Reconocen las escalas de analisis de los problemas ambientales a
través de afirmaciones como:

- "La contaminacion del agua del rio de la ciudad se debe a los
desechos producidos por fabricas en la misma ciudad y por desechos
producidos por fabricas aguas arriba.” '
- "La contaminacion del aire por emanaciones de gases o de

radiacion se expande a muchos kilémetros de distancia por efecto

del viento.” |




Reconocen distintas formas de conservacion de las | £ Argentinag existen politicas y
condiciones naturales en la propia provincia y en controles por parte del Estado
Argentina. para evitar que los recursos na-
turales se agoten o se degra-
den. La creacion de areas protegidas es un ejempio de estas medi-
das conservacionistas. En algunas de estas dreas se restringe al
méximo el desarrollo de actividades econdmicas y, en otras, sélo se
permite una muy acotada explotacion turistica, deportiva ylo re-
creativa. Se toman estos recaudos para proteger fas especies ani-
males y vegetales de distintas areas del pals, muchas de las cuales
estan en peligro de extincion. Otras formas de conservacion de los
recursos son flevadas a cabo por otros actores de la sociedad (em-
presas, ONGs, instituciones ambientalistas, etc.).

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© A partir de recibir informacion pertinente, formulan afirmaciones
como:

“En el Parque Nacional Los Glaciares, en Santa Cruz, se preservan los
bosques, la limpieza del agua de los lagos Argentino y Viedma, la
calidad del aire y la pureza de los hielos de los glaciares.”

© Reconocen en fotografias bosques implantados y discuten por qué
es necesario volver a plantar arboles en aquellos fugares en los
cuales ha habido tala por parte de la sociedad.

© Reconocen en fotografias barreras de arboles (por ejemplo, en el
Alto Valle de Rio Negro) que sirven para proteger los suelos del
viento y discuten las ventajas de esta estrategia.



Reconocen la existencia, en areas urbanas, de Los espacios urbanos se carag
diversas actividades econémicas y diferentes terizan por la concentracion dé
actores sociales con dispares condiciones personas y de infraestructu
de trabajo.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?
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en dreas relativamente peque

fias de la superficie terrestrg
En las ciudades es frecuente observar que las especializaciones ecg:
némicas se reflejan en los usos del suelo urbano. Los usos del sug
fo mds habituales en las ciudades son los residenciales, de servicios,
comerciales e industriales. £n las ciudades es posible reconocer di-
ferentes grupos y sectores sociales que tienen distintas condiciones
de trabajo y de vida.

" Localizan en un mapa de la propia provincia sus principales ciudz
y describen las actividades que en ellas se realizan.

' Localizan en un mapa de Argentina las principales ciudades del pais

y describen las principales actividades que en ellas se realizan.

En laminas o fotografias identifican areas industriales, areas
comerciales, obras de ingenieria urbana (puentes, viaductos,
edificios, casas, plazas, equipamiento urbano, aeropuerto), zonas
residenciales y pargues. Sefalan qué tipo de actividad se realiza en
dichas areas, y las localizan en un plano de la ciudad
correspondiente.

Distinguen los principales actores sociales implicados en una
determinada actividad, por ejemplo, en el transporte urbano
{(publico usuario, empresas de transporte, Estado, etc.).

© Analizan historias de vida de habitantes urbanos y comparan sus
condiciones de trabajo y de vida.
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Reconocen la existencia, en areas urbanas, de Los espacios urbanos se carac
diversas actividades econémicas y diferentes terizan por la concentracién de
actores sociales con dispares condiciones personas y de infraestructura
de trabajo. en areas relativamente peque-
fias de la superficie terrestre,

En las ciudades es frecuente observar que las especializaciones eco-

némicas se reflejan en los usos del suelo urbano. Los usos del sue-

lo mas habituales en las ciudades son fos residenciales, de servicios,

comerciales e industriales. En (as ciudades es posible reconocer di-

ferentes grupos y sectores sociales que tienen distintas condiciones

de trabajo y de vida.

¢{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

y desertﬁen ]as actmda_déus que en ellas se majizan

* Localizan en un mapa de Argentina las principales ciudades del pais
y describen las principales actividades que en eltas se realizan.

En laminas o fotografias identifican areas industriales, areas
comerciales, obras de ingenieria urbana (puentes, viaductos,
edificios, casas, plazas, equipamiento urbano, aeropuerto), zonas
residenciales y parques. Sefalan qué tipo de actividad se realiza en
dichas éreas, y las localizan en un plano de la ciudad
correspondiente.

Distinguen los principales actores sociales implicados en una
determinada actividad, por ejemplo, en el transporte urbano
(publico usuario, empresas de transporte, Estado, etc.).

amasl#m historias de vida de habitantes urbanos y comparan sus
nes de trabajo y de vida.




Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacién con:

LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

Caracterizan y comparan las formas de resolver Las distintas sociedades que se
problemas similares en algunas de las sociedades | conformaron en Ameérica fue-
que se conformaron en América antes de la ron cambrando‘ a lo fargo de
llegada de los europeos. ese extenso periodo de miles de

afios que abarca desde la /lega-
da de los primeros grupos al continente hasta el arribo de los euro-
peos. Algunas de estas sociedades vivieron de la caza y la recolec-
cion y otras, en algun momento de su historia, se transformaron en
agricolas. Es importante considerar que cuando las sociedades .
pudieron vivir de la produccién agricola y ganadera, no por ello i
abandonaron la caza y la recoleccion, y que el nomadismo y el se- !
dentarismo son comportamientos que suelen ser complementarios. i
Cada grupo tuvo sus propias autoridades politicas y religiosas, una |
particular organizacion de la sociedad, mayores o menores desi- |
gualdades entre sus miembros y diferentes formas de relacién con I
otras sociedades. Los distintos grupos na conformaron una identi- !
dad comun: las denominaciones “indio”, “aborigen”, "america- ]
no” son construcciones posteriores a la llegada de los europeos. ‘
De la misma manera, no se puede hablar de una evolucion lineal ‘
en el desarrollo de estas sociedades, tal como sucedio desde la ca-
za-recoleccion a la agricultura o desde la jefatura al imperio.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

_ Caracterizando formas diferentes de organizacion politica de sociedades que existieron
’i.,;:.i simultaneamente en América.

s e e e e - — e L . T
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© Analizan dos o tres sociedades en profundidad, por ejemplo, las
jefaturas diaguitas o las tupi-guaranies y el imperio inca o el azteca,
respondiendo a las siguientes preguntas:

- ¢Quién es |a autoridad maxima en cada sociedad? ;Accede al cargo
por herencia, por poseer determinadas virtudes o por haber vencido
en una guerra? ;Es considerado una persona comun, un ser humano
con privilegios o un dios?

- ¢ Qué grupos sociales se distinguen en la sociedad? ;Qué actividades
desarrolian? ;Pueden las personas pertenecientes a un grupo social
ingresar a otro grupo?

- ¢Queé relaciones establecié cada sociedad con las otras? ;Fue
dominada, pago tributos, establecio alianzas?
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Identificardn como, en un momento determinado de la historia, las
distintas sociedades resolvieron la supervivencia de sus integrantes
(la obtencién de alimentos a través de la caza, la pesca, la
recoleccion y/o la agricultura, el control de los recursos, la divisién
del trabajo y la distribucién de lo producido entre los distintos
miembros de la saciedad); el intercambio de bienes y demas
relaciones (armoniosas, conflictivas) con otras sociedades.

Identifican la relacion entre la adoracion de los elementos de la
naturaleza y las formas de subsistencia de estas sociedades; por
ejemplo, la centralidad religiosa del sol, |a luna, el rayo o el trueno
en aquellas sociedades muy dependientes de la naturaleza.

identifican las principales motivaciones que Es conveniente considerar fa
impulsaron a los europeos a realizar los viajes de | conguista y colonizacion de
exploracion, conquista y colonizacién en los siglos | #/erica como el resultado de
XV, XVl y XVII, algunas de sus consecuencias y, en | /97105 procesos con caracteris
particular, el impacto sobre las formas de vida de | /77 duraciones diferentes, y

las sociedades indigenas americanas HR wemo. uf s sroNmech
9 ) miento. La identificacion de di-

ferentes actores sociales entre
los conquistadores y colonizadores (de sus motivaciones y expe-
riencias), y de las caracteristicas y situacicn de las sociedades indi-
genas a la llegada de Jos europeos a cada zona del continente, son
algunos aspectos que permiten contextualizar y comprender mejor
los procesos de conquista.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Reconocen los cambios en as motivaciones de la Corona espafiola
respecto de América: de la busqueda de un paso para llegar a Asia a
la busqueda y explotacion de metales preciosos.

© Analizan la procedencia social de los conquistadores y sus objetivos,
asi como los de la Iglesia Catdlica y las distintas érdenes religiosas.

econocen las alianzas que establecieron algunos grupos indigenas
con los conguistadores, sus causas y algunas de sus consecuencias.



’ Remmn mfl-agemm la ampliacion de los mundos conocidos por

‘ es; los intercambios culturales; la brusca calda
de la poblaa@n rndigena americana debido a su explotacion fisica y
a matanzas o epidemias.

© Comparan los procesos de conquista de los grandes imperios
americanos (inca, azteca) con los que se desarrollaron en otras zonas,
como el actual noroeste argentino, Buenos Aires o Chile.

Establecen relaciones entre la produccién minera La produccién minera realizada
de plata en Hispanoamérica y la organizacion del en Hispanoamérica y orientada
territorio y de las sociedades coloniales. hacia Europa, y los intercam-
bios comerciales realizados tan-
to al interior de Hispanoaméri-
ca como con Europa, influyeron en la organizacion del territorio y

de las sociedades colonijales hispancamericanas.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Identifican distintos circuitos productivos que tienen como mercado
a Potosi y analizan en profundidad aiguno de ellos (por ejemplo, el
de las mulas del litoral rioplatense, el de las carretas tucumanas o el
de los vinos mendocines); identifican los actores sociales involucrados
y su lugar en la sociedad colonial.

© Localizan rutas y las distintas fases de los circuitos productivos
analizados.

© Reconocen las caracteristicas de la mita y la encomienda e identifican
y describen el impacto que produjo en ias comunidades indigenas el
trabajo compulsivo de sus miembros en las minas y en las haciendas
de los hispanacriollos.




Reconocen la existencia de jerarquias entre las Las decisiones de gobierno en
autoridades politicas de Hispanoamérica y en el las sociedades hispanoamerica-

seno de las sociedades coloniales. nas eran tomadas por auton-
dades externas (reyes, conse:

jos, etc.) y funcionarios locales
designados por ellas. Este modelo de vinculo colonial impregna, en
mayor o menor grado, el resto de las relaciones entabladas en di-
ferentes ambitos de la vida en Hispanoamérica.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando aspectos relacionados con el reconocimiento de la autoridad del rey de Espafia
en Hispanoameérica.

Identifican la presencia de la imagen del rey de Espana en las
monedas de plata, en los sellos y en algunos festejos.

Reconocen la autoridad real en la designacion de las autoridades
enviadas a Hispanoameérica para gobernar.

Comparando algunos aspectos de la vida de personas de diferentes grupos étnicos y sociales e‘n;l ‘
Hispanoamérica. |

Identifican los distintos grupos sociales y étnicos que se conformaron
en las sociedades coloniales y las desigualdades econémicas y legales
existentes.

236 Comparan las viviendas, los atributos de poder y prestigio, las
comidas, la ropa, las formas de sociabilidad, los trabajos de distintos
grupos sociales y étnicos.

Ofreciendo ejemplos de diferentes tipos de relaciones que se establecieron entre la sociedad
hispanocriolla y las sociedades indigenas.

Reconocen las relaciones diversas que se establecieron entre ambas
sociedades: situaciones de integracion de indigenas viviendo en
ciudades coloniales o trabajando en haciendas o estancias;
rebeliones, resistencias, guerras, intercambios comerciales y
culturales.

NAP - Ciencias Sociales - 222 ciclo EGB / Primarnio



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con: ®

AS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

Identifican diferentes costumbres, sistemas de Los grupos sociales comparten
creencias, valores y tradiciones de la propia distintos valores y creencias en
comunidad y de otras, y reconocen que este y entre |as distintas sociedades

y se modifican a lo largo de! ‘
tiempo. Es importante valorar ;
y fomentar las actitudes de res-

conocimiento es necesario para favorecer el
respeto hacia modos de vida diferentes.

peto hacia los valores y modos I

de vida diferentes. =4

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes? E
-
~ Identificando la existencia de diferentes costumbres en las mismas comunidades en las que g
v?ven. -

I i 1 9l : e R

Reconocen, a través del analisis de casos, situaciones personales, I I

lectura de periodicos, etc., que en la comunidad coexisten distintas
colectividades con diversas costumbres, distintos credos e ideas. X

© Mediante la realizacion de entrevistas a personas mayores o la &
lectura de materiales diversos (textos, fotografias, peliculas), s
analizan y explican como y por qué cambian ciertas costumbres a 237
través del tiempo.

" Reconociendo la }mponancia de conacer las formas de vida y tradiciones de otros grupos y ||
{ sndedadesyganerandqacﬂtudast‘, spetuosas hacia los mismos. '

—

Reconocen, a través del analisis de casos, lectura de periddicos, etc.,
que en las distintas sociedades coexisten grupos y personas con
diversas costumbres, credos e ideas que pueden ser diferentes a las
propias.

Debaten y reflexionan acerca de la importancia de respetar esas
diferencias y de las consecuencias de la intolerancia.

~ Analizando algunas de las formas en que se manifiesta la discriminacion entre distintos
grupos.

Analizan notas periodisticas donde se reconocen actos de
discriminacion hacia grupos o personas.

Identifican los mecanismos a través de los cuales grupos o personas
se manifiestan en defensa de sus derechos: por ejemplo,
movilizaciones de pueblos originarios por derechos laborales,
protestas de mujeres por condiciones desfavorables de trabajo en
comparacion con los varones.
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Conocen y reflexionan sobre el sentido de sus El funcionamiento de la socie
derechos y comprenden la importancia de dad requiere que sus inte
ejercerlos y de cumplir con sus obligaciones y con | grantes cumplan con ﬂfgu"

las normas basicas de convivencia social. obligaciones comunes a todal
sus miembros, y que realicen

un ejercicio adecuado de sus
derechos para permitir la vida en conjunto.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Leen materiales como la Convencién Internacional de Derechos del
Nifio y del Adolescente, para informarse acerca de sus principales
derechos.

© Analizan en distintos tipos de fuentes algunos derechos sociales y
politicos de la comunidad (derecho al trabajo, a la salud, a la :
educacion, a la vivienda, a elegir representantes, a manifestarse, a
circular libremente, a peticionar a las autoridades, etc.). L

© Comentan, analizan y explican situaciones personales o de miembros

de su comunidad en las que dichos derechos no se cumplen.

Analizan diversas situaciones en las que se reconocen problemas

sociales generados por el incumplimiento de normas bésicas de

convivencia (violencia por intolerancia hacia grupos y personas con
diferentes costumbres, ideas y creencias; accidentes y muertes por
incumplimiento de las normas de transito; conflictos entre vecinos
por ruidos molestos, etc.).

© Analizan casos que permiten identificar y explicar qué pasa con
algunas normas cuando camhbian las condiciones sociales (por
ejemplo, a fines del siglo XIX una norma reguiaba gue hombres y
mujeres no compartieran espacios comunes para tomar banos de
mar en las playas de la costa bonaerense; los cambios en la forma de
concebir las relaciones entre hombres y mujeres llevaron a la

anulacion de esta norma).



Describen la forma de organizacion politica de
Argentina y reconocen los distintos niveles
politicos y administrativos (nacional, provincial y
municipal).

En la Republica Argentina rige
la divisién de poderes (ejecuti-
vo, legisiativo y judicial) y esta
forma de organizacién se desa-
rralla con sus propias especifici-
dades en los niveles de gobierno
nacional, provincial y municipal,

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Reconocen, a través del analisis de distintos tipos de fuentes —orales,
graficas, escritas-, las diferentes funciones de los distintos poderes de
gobierno.

© Identifican en diversas situaciones saciales del pasado y del presente
los efectos de la interferencia de un poder sobre otro,

' Reconocen, a través de la lectura de diversos materiales, los distintos
ambitos de actuacion de los diferentes poderes de gobierno.

 Analizan casos y reflexionan sobre ellos 6mrxmh5w ejemplo,
el alcance de las leyes que discute el Congreso Nacional y el de las
ordenanzas que promulga un Concejo Deliberante.

Identifican las distintas instituciones sociales y
politicas (locales, provinciales y nacionales), sus
ambitos de actuacion y las relaciones que se
establecen entre ellas, con la sociedad civil y con
los distintos niveles de gobierno.

Las instituciones sociales se vin-
culan con determinadas necesi-
dades colectivas; también exis-
ten instituciones politicas gue
organizan y regulan el funcio-
namiento de la sociedad. Tanto
unas instituciones como otras

inciden sobre la vida cotidiana de las personas y sobre el desarrollo

politico del conjunto social,

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

~ Se informan a través del analisis de casos y de la lectura de
materiales que en las sociedades existen diversas instituciones que
satisfacen diferentes necesidades de la poblacion (ONGs, asociaciones
de vecinos, organizaciones barriales, de inmigrantes, organismos de
lucha por los derechos humanos, etc.). Pueden dar ejemplos de su
comunidad.
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

Reconocen la organizacion politica del territorio La representacion de los niveles
argentino (municipio, provincia, pais) y su estatales se materializa en el
representacion cartografica. mapa politico de Argentina. El

mapa politico reproduce distin-

tos tipos de entidades politicas
de acuerdo con la escala geogréfica. La representacion politica mds
habitual es el mapa con la division en provincias, las respectivas ca-
pitales, los limites internacionales y los limites interprovinciales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

- Identificando en un mapa de Argentina las provincias con sus capitales y en un mapa de la
propia provincia, los municipios con sus cabeceras.

= —— o — e — l— et e -
Reconocen en un mapa de Argentina la division en provincias con
sus capitales y la respectiva organizacion politica de la provincia en
la que viven.

242  Ofreciendo ejemplos de distintas formas de organizacion en departamentos o partidos y
* municipios en provincias seleccionadas y comparéndolas con la situacion en la propia provinm

' Identifican en los mapas de las provincias seleccionadas dicha
organizacion politica y la comparan con la situacién en la propia
provincia.

- Distinguiendo que en el municipio existen elementos que pertenecen al ambito del gobierno
“ municipal y otros que correSponden ala esfera de los gohiemos provinciales ylo nadonal

Analizan ejemplos como:

“Por el municipio puede pasar una ruta provincial o una ruta
nacional”, y establecen los diferentes niveles de implicaciéon en
cada caso.
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Reconocen los principales problemas ambientales Las condiciones naturales estdn
de Argentina, la variedad de sus causas y la dadas por las caracteristicas cli-
diversidad de sus consecuencias. maticas, maritimas, de suelos,
de disponibilidad de agua dul-
ce, de bosgues, de biodiversi-
dad, etc. Estas condiciones estdn profundamente transformadas
por la accion humana.
La disponibilidad de recursos naturales en Argentina es importan-
te porque gran parte de las divisas que ingresan al pais provienen
de la exportacion de productos primarios, a la vez que sirven para
satisfacer las necesidades de nuestra poblacién. De este modo, las
condiciones naturales del territorio brindan una oferta de recursos
gue ias sociedades valoran y apropian para satisfacer sus necesida-
des. Existen distintas formas de manejo y uso de los recursos natu-
rales, desde aquellas que contemplan estrategias de manejo inte-
grado y sostenible desde el punto de vista ambiental hasta formas
explotacionistas. El manejo inadecuado de los recursos naturales
genera problemas ambientales de distinto origen e impacto: ero-
sion de los suelos, sobrepastoreo, tala indiscriminada de bosques,
contaminacidn del suelo, aire y agua, etc.

¢Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© lustificar con informacion pertinente afirmaciones como:
“Las provincias de Misiones, ewm Formosa, Chaco, Santa Fe y
Entre Rios tienen un rico potencia para la produccion de energia
hidroeléctrica.”

© A partir de un listado de elementos naturales analizan y discuten
cudles de ellos son actualmente valorados como recursos.

 Buscan inf ion para explicar situaciones como:
- “El suelo de las zonas en las que se produce continuamente
un mismo cultivo (por ejemplo, algodén) suele presentar
carencia de nutrientes. Cuando se realiza aiternancia de
cultivos, ganaderia o fertilizacion, es posible recomponer
aquellos elementos que se van perdiendo a lo largo de las
cosechas.”
- "Los desechos industriales (por ejemplo, los de una fabrica
de productos quimicos) arrojados a un rio generan problemas
de contaminacién, y sus consecuencias se advierten tanto en
la salud de las personas como en la calidad del recurso
hidrico.”




X
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NAP

 Reconocen las wmesmmmqm
produccion de energia edlica en la Patagonia
energia que mmy%;m@wmwnm ,
evitan al realizar este reemplqm

' Explican qué ventajas tiene, en ;érminm ambientales, la rotacion de
cultivos, la alternancia ganaderia-agricultura, la reforestacion, la
veda en la pesca de una especie en particular, etc.

Reconocen los diferentes espacios rurales de Es posible distinguir distintos
Argentina e identifican los distintos eslabones tipos de actividades econdmi
de un circuito productivo agroindustrial. cas en dreas rurales. Se trata
de actividades primarias, €s

decir, de produccion de mate-

rias primas o alimentos que, en muchos casos, se corresponden

con las primeras fases de un circuito de produccion. Los circuitas

productivos agroindustriales presentan basicamente tres etapas:

la agraria, la industrial y la de comercializacidn. La primera etapa

se desarrolla en dreas rurales, mientras que las siguientes se desa-

rrollan, generalmente, en dreas urbanas.

¢Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

' Apartir de informacion pertinente, distinguen distintos tipos de
actividades prmm mdmwn gmaaem mkiw de aieagimm_

© Construyen el eslabonamiento de un circuito productivo de
relevancia regional, y Jocalizan en un mapa de Argentina las
distintas etapas implicadas.



Analizan y describen las distintas actividades que | £n /as ciudades se desarrolla
se realizan en los centros urbanos, y establecen una variedad de actividades
relaciones entre la cantidad de poblacién de una que conforman las denomina-
ciudad y la complejidad de sus funciones urbanas. | das funciones urbanas. Entre
ellas, se destacan las de admi-
nistracion y ejercicio de las
funciones de gobierno, las industriales, las de comercio y las de
servicios. En las ciudades mds grandes se concentran actividades

de servicios de mayor variedad y complejidad.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

' Observan fotos de la Intendencia, el Concejo Deliberante, |a Casa de
Gobierno provincial, la Legislatura, el Congreso Nacional, la Casa
Rosada y los Tribunales y reconocen que estan ubicados en el centro
de la trama urbana.

© A partir de la realizacion de un relevamiento de las actividades
culturales que se realizan en la propia localidad, elaboran un texto
en el que dan cuenta de la diversidad de expresiones culturales.

© Justifican con informacién pertinente afirmaciones como:

"En un centro sanitario de un pequefio pueblo se llevan adelante
campafas de vacunacién, mientras que en sanatorios de alta
complejidad localizables solamente en algunas grandes ciudades se
pueden realizar transplantes de corazén.”

© Reconocen que en aquellas provincias en las cuales la actividad
predominante es la produccion de granos en el area rural, es comun
encontrar en su zona urbana, ademas de la Intendencia y el Concejo
Deliberante, una importante concentracién de negocios dedicados a
la venta de magquinaria agricola ¢ de productes para los cultivos
como fertilizantes y agroquimicos.




Establecen relaciones entre los modos de Las personas tienen diferent
satisfaccion de las necesidades sociales y las acceso a los servicios bdsicos

condiciones de vida de la poblacién. de salud, educacion y vivien-
da. Esta situacion incide en las

- condiciones de vida de la po-
blacidn siendo, en la Argentina actual, muy marcadas las difere
clas regionales.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Identifican indicadores de salud, educacion y vivienda que son Gtiles
para describir las condiciones de vida de la poblacion. ‘

© A través del analisis de fuentes censales, reconocen cémo se
satisfacen las necesidades basicas en |la propia provincia y comparan
dicha situacién con la de otras provincias.

246
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

Identifican algunas de las causas de la Revolucion | Los cambios politicos produci-
de Mayo y ofrecen ejemplos de conflictos politicos | dos en Mayo de 1870 en Bue-
derivados de la ruptura del sistema colonial en el | 1705 Aires se vinculan con otros
ex-virreinato. sucedidos en distintas zonas
del Imperio Espanol, aungue
presentan caracteristicas particulares. Es importante precisar gue
las Juntas de Gobierno, asi como las otras instituciones, mantuvie-
ron, durante un tiempo, su adhesién al rey de Espana. Ademas,
conviene sefialar que la ruptura del vinculo colonial provoca, entre
otras cuestiones, nuevas lineas de conflicto y, también, cambios en

la esfera politica e institucional.

¢ Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Estableciendo relaciones entre sucesos politicos acaecidos en Europa durante la primera
década del siglo XIX y la creacion de Juntas de Gobierno en Hispanoameérica,

Establecen relaciones de causalidad entre la invasion de Napoledn a
Espana, la detencion del rey y la creacién, en forma casi simultanea, de
Juntas Provisionales de Gobierno en México, Buenos Aires y Paraguay.

247
Confrontando perspectivas de diferentes actores sociales respecto de |a creacién y _
composicion de la Junta de Gobierno en Buenos Aires en el contexto politico de la época.

Identifican y analizan los debates y conflictos que desatd en Buenos
Aires la crisis de la monarquia espanola respondiendo interrogantes
como:

- "Al estar el rey de Espafia preso, ;quién era la maxima autoridad?”

- "Al crearse Juntas de Gobierno, ;qué sucedia con los virreyes?
iDebia establecerse una sola Junta de Gobierno en cada virreinato, o
podia haber varias?”

Comparan las posturas del Virrey Baltasar Hidalgo de Cisneros con la
de Mariano Moreno, la de Santiago de Liniers con la de Juan José
Castelli, y/o la de la Junta de Paraguay con la de Manuel Belgrano.

Identificando las causas de los principales cambios politicos e institucionales que se producen
en el ex virreinato en la década de 1810, y especificando algunas de sus consecuencias.

Identifican los distintos gobiernos gue se sucedieron en la década de
1810 y reconocen los conflictos entre “realistas” y “patriotas”, asi
como los que surgen entre los mismos “patriotas”, vinculandalos con
la inestabilidad politica de la etapa.

Analizan las medidas de la Asamblea del ano Xlll y sus consecuencias.

Analizan el contexto en gue se resuelve la independencia de las
Provincias Unidas del Rio de la Plata, los actores implicados, sus
conflictos y consensos; reconocen las decisiones tomadas y las
cuestiones irresueltas.



Argumentando sobre el caracter de los cambios generados en torno a Mayo de 1810.

i

Debaten y ofrecen diferentes argumentos para fundamentar si los
sucesos de Mayo de 1810 constituyeron o no una revolucién.

Reconocen rupturas y continuidades entre esos sucesos y el pasado
colonial.

Elaboran fundamentaciones acerca del impacto de | Las guerras de la independen-
las guerras de la independencia sobre la vida cia, entremezcladas con cofs
cotidiana de distintos actores sociales. flictos y enfrentamientos en fa
mismas filas patriotas, prody
cen maodificaciones importam
tes en la economia, la sociedad, la politica y la cultura. Las guerras
-en el marco de la pérdida del control de las minas de plata de Po-
tasi- tienen un fuerte (mpacto sabre la vida cotidiana de los distins

tos actores sociales de las diferentes regiones involucradas.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando los frentes de conflicto surgidos luego de la Revolucion de Mayo en diferentes regi
del ex-virreinato, asi como las decisiones que toman los gobiernos patrios para enfrentarlos.

Reconocen la pertenencia de los ejéercitos que se forman y las
distintas campanas que se organizan para lograr |la adhesion de las
distintas ciudades del ex-virreinato a las nuevas autoridades
establecidas en Buenos Aires.

248 Identifican y localizan las regiones que se mantienen fieles al Rey, las
gue adhieren a las autoridades de Buenos Aires y las que se
autonomizan de ambos poderes.

Reconociendo los conflictos y las luchas internas entre los “revolucionarios” y las guerras que
simultdneamente desatan contra los realistas.

Identifican las posturas existentes en el bando patriota en torno a la
organizacion del pais, la independencia y la forma de gobierno a
adoptar, particularmente en los conflictos entre la Banda Oriental y las
provincias del Litoral con Buenos Aires. Analizan sus consecuencias.

Analizando los cambios que se producen en la economia de las Provincias Unidas luego de la
Revolucion de Mayo.
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Reconocen la pérdida del control de las minas de plata de Potosi, asi
como la supremacia que adquieren los comerciantes ingleses en el
Puerto de Buenos Aires, y analizan las consecuencias de estos
cambios en la economia y las finanzas de los gobiernos patrios.

Reconociendo las transformaciones que se producen en la vida cotidiana de los distintos
sectores sociales involucrados en las guerras desatadas por la Revolucion.

Identifican los recursos materiales y humanos necesarios para
sostener el esfuerzo de las guerras y relacionan estas necesidades
con la nueva situacion econdmica creada por la Revolucion.

Analizan las consecuencias de las guerras en la vida de los
comerciantes, los hacendados y los sectores populares.




Estableciendo comparaciones entre distintos proyectos independentistas que surgieron en

diferentes zonas de Hispanoameérica.

Identifican y comparan los objetivos centrales de los proyectos de
losé Gervasio Artigas, Miguel de Glemes, josé de San Martin y
Simén Bolivar precisando el periodo, los apoyos politicos y
econodmicos, los sectores sociales y regionales que los ejecutaron y

sus resultados.

Describen las formas de producir y comerciar y los
sistemas de transporte y comunicaciones
existentes en diferentes zonas de las Provincias
Unidas entre 1820 y 1850, identificando los
mercados y los actores sociales involucrados en la
produccidn, transporte y comercializacion

de bienes.

P

La pérdida del control de las
minas de plata de Potosl y la
situacion de guerra y desunion
de las Provincias Unidas gene-
raron, a partir de 1820, la con-
solidacion de circuitos produc-
tivos basados en distintos
bienes regionales orientados
hacia distintos mercados ex-

----- Lrans Bracil iy . sile Bintivis
ternos (E"“];‘ d, .’:'\)I'n."all; LDa, 'r,..!,f-‘!;, I'!'Ulll,'o',].

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Comparando y describiendo la forma de producir y comercializar en dos zonas de las

Provincias Unidas entre 1820 y 1850.

Describen y comparan, en cada caso, los productos fundamentales de
la economia regional, los mercados hacia los que se orientan y los
diferentes grupos sociales que participan en su obtencién y

comercializacion.

Localizando lugares de produccion, mercados y rutas, y reconociendo los sistemas de

transporte y comunicacion vigentes en la época.

Ubican y trazan en mapas los circuitos productivos analizados.

Reconocen los sistemas de transporte, las caracteristicas de las rutas y
caminos, las formas de atravesar rios y arroyos; los peligros, tiempos
y costos de los viajes, asi como los actores involucrados en el traslado
de las mercaderias.

Ofreciendo ejemplos de las relaciones comerciales entre las sociedades criollas de las distintas
regiones y las sociedades indigenas del Chaco, la Pampa y la Patagonia durante la primera
mitad del siglo XIX.

Reconocen las zonas de frontera como areas no sélo de conflicto y
de guerra sino, también, como espacios en los que se producen ricos
intercambios comerdciales y culturales.
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Identifican los aspectos centrales de los distintos ta forma de gobierno a ins
proyectos de pais que se van configurando entre taurar en el “nuevo pais”, as
1820 y 1850, considerando los actores sociales como las relaciones politicas)
implicados y sus diversos intereses. economicas entre ias distints

provincias y con el exteriof
constituyeron las cuestio
mads conflictivas del periodo 1820-1850. Ellas impidieron la aceps
tacion de una Constitucion Nacional y de una féormula de unidad
politica.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

A través del estudio en profundidad de una provincia, identifican su
conformacién institucional, el poder politico consolidado, y las
caracteristicas centrales de su economia.

Reconocen las propuestas politicas de unitarios y federales y los
diferentes proyectos econoémicos existentes.

 Analizan las tensiones y conflictos que estallan en torno a estas
cuestiones, particularmente los retacionados con la libre
navegabilidad de los rios interiores y el reparto de los recursos de la
Aduana uhicada en el Puerto de Buenos Aires.



AS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

Reconocen el caracter historico de las diferentes
manifestaciones culturales de Argentina y su
interrelacion con los aportes que realiza la
generacion presente, lo que da lugar a cambios y
continuidades a lo largo del tiempo. Vinculan
estos cambios culturales con transformaciones
generales del contexto.

Las expresiones culturales sue-
fen ser producto de largos arios
de tradiciones compartidas y
transmitidas de generacidn en
generacion. Ademas de tener
elementos de continuidad con
el pasado, las expresiones cul-
turales se modifican a lo fargo
del tiempo. La dindrmica de es

tas continuidades y estos cambios culturales estd estrechamente
vinculada con las transformaciones en el contexto social.

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo distintas expresiones colectivas que tienen una larga tradicién en Argentina.

Reconocen expresiones culturales tradicionales de su comunidad y de
otros contextos regionales a través de la consulta a distintos tipos de
fuentes (consulta de bibliografia, entrevistas a protagonistas de

dichas manifestaciones, visitas a museos, participacion y observacion,

etc.).

Explicando como las diferentes producciones culturales se enriquecen y modifican

Identifican cambios y permanencias de diferentes manifestaciones
cuiturales en diferentes contextos temporales y analizan las razones
de esos cambios a través de ejemplos como:

- “El tango surgi¢ a comienzos del siglo XX en Buenos Aires como
una expresion cultural y artistica marginal. Ahos después se
enriquecio con los grandes cantantes y orquestas, y décadas mas
tarde llegd a ser considerado una expresién universal recibiendo
aportes culturates de paises como Francia.”

- "El carnaval es una celebracién muy antigua en la que, por lo
general, se advierten intenciones de critica y burla al orden social.
Fue introducido en América por los conquistadores espanoles. Luego,
se vinculd con diversos ritos a la fecundidad practicados por los
pueblos originarios. En distintos contextos historicos los festejos
carnavaleros fueron controlados e, incluso, prohibidos por fos
gobiernos; en los Gltimos afios se advierte la introduccién del interés

comercial en estos festejos.”
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Identifican los distintos modos de participacion Los ciudadanos pueden pa

ciudadana en el marco de una sociedad par de distinta mado en
democratica. sociedad democratica: elig

do a sus representantes, he

ciendo conocer publicament
su opinion, publicando sus ideas, expresando su arte, o acudiend
a la justicia cuando consideran que sus derechos no son respetados
Si bien todos los ciudadanos pueden formalmente ejercer esto
rechos, en ocasiones ciertas condiciones de vida dificultan hacerl
efectivos.

:Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconocen a través de la busqueda bibliografica y el analisis de casos
los diversos ambitos de participacién de los ciudadanos.

© Realizan indagaciones para conocer las caracteristicas de dicha
participacién en diversas instituciones locales.

© Profundizan en el analisis de una instancia de participacion
identificando los sujetos involucrados, |os intereses en juego, etc.

© Identifican en diversas situaciones sociales del pasado y del presente
obstéaculos para ejercer el derecho a la participacion: disposiciones
autoritarias y/o represivas, ausencia de canales para expresar
conjuntamente las demandas, etc.

Describen distintas formas de organizacion social En la sociedad se crean distin-

y politica en el presente y en el pasado. tas formas de organizacion co-
lectiva. Algunas reconocen far-

gos antecedentes en nuestra
histaria (como, por ejemplo, los sindicatos y los partidos politicos);
otras son organizaciones mds recientes (como las ONGs) que, gene-
ralmente, han surgido ante la complejizacion de los problemas so-
ciales. Estas organizaciones de la sociedad civil mantienen vincula-
ciones de distinta Indole con las instituciones del Estado.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Buscan informacion sobre las actividades que llevan a cabo distintos
tipos de organizaciones (sindicatos, asociaciones barriales,
fundaciones, sociedades de fomento, centros culturales, etc.) y
explican la importancia de la tarea que realizan.

© Conocen algunas de estas tareas a través de una visita y/o entrevista al o
a la responsable de, por ejemplo, un comedor comunitario para nifios.



Comprenden los alcances de la Convencion La Convencion Internacional de
Internacional de los Derechos del Nifio y del los Derechos del Nifio y el Ado-
Adolescente y analizan su vigencia en la Republica | /escente de 1989 fue incorpora-

Argentina.

da en el articulo 75 de la refor-
ma constitucional de 1994 en

Argentina; esta Convencion considera al nifio como un sujeto al
canzado por multiples derechos (entre otros, no ser discriminado
por color, sexo, idioma, origen nacional, ser protegido especial
mente, tiene derecho @ un nombre y a una nacionalidad, y debe

o

; e i gt . i ry
gozar de los beneficics de la sequridad social)

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo sus propios derechos como nifios y ciudadanos.

Se informan, a través de la lectura de diversos materiales, que todas
las personas tienen derechos que deben ser respetados, y que éstos
se especifican en la Declaracién Universal de Derechos Humanos y en
la Convencién de los Derechos del Nifio y del Adolescente.

Analizan los diferentes sentidos del concepto de "derecho” {como
permiso, como limite).

Leen la Convencion de los Derechos del Nifio y del Adolescente para
comprender su sentido, informarse, y discutir sobre sus derechos en
contextos cotidianos y en otros mas amplios (a ser atendidos por
médicos, a alimentarse correctamente, a ser queridos y
comprendidos, a educarse, a jugar, etc.).

Debaten en torno a la incorporacion de derechos, por ejemplo, el
derecho a la participacién y la informacién, y dan ejemplos de su
vida cotidiana en los cuales aquellos derechos se reconocen como
propios.

Ofreciendo ejemplos de situaciones en las que estos derechos no se respetan y discutiendo
posibles acciones para remediar tal situacion.,

Analizan distintos casos seleccionados de diferentes medios de
informacion (diarios, programas televisivos y/o radiales, etc.) en los
cuales se plantean situaciones en las que no se cumplen algunos
derechos del nifio y/o algunos derechos humanos.

Identifican las diversas modalidades que utilizan las organizaciones o
las personas para exigir el cumplimiento de un derecho establecido
(por ejemplo, recursos judiciales, manifestaciones publicas, reclamos
directos, etc.).
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Desarrollan una actitud critica frente al hecho de En nuestra sociedad fa igual-

que en Argentina conviven grupos de personas dad de los ciudadanos que se
. . owvnrecs amn Farmi £ =

que acceden de modo desigual a los bienes expresa en términos formales y

materiales y simbélicos.

juridicos no se corresponde, en

muchos casas, con las condicio-
nes de vida de distintos sectores sociales. Esto se expresa en que
algunos grupos concentran grandes riguezas, mientras que otros
no acceden a los bienes y servicios basicos para el desarrollo de sus
potencialidades.

;Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Discutiendo informacion sobre niveles de ingreso, concentracién de la rigueza, acceso a la
educacion y la salud, ocupacion y desocupacion de la poblacién.

Analizan y discuten informacién estadistica que dé cuenta, por
ejemplo, de diferentes niveles de escolaridad y acceso a la salud en
distintos sectores y regiones.

Leen relatos e historias que evidencian el contraste existente entre
las situaciones econdmicas y sociales de distintos sectores, y formulan
algunas relaciones entre los datos.

Leen criticamente algunas informaciones e interpretaciones
realizadas per los medios de comunicacién referidas a este tema.

Reflexionan acerca de afirmaciones del sentido comin que tienden a
formular explicaciones estereotipadas de los procesos gque dan
origen a la desigualdad.

 Estableciendo relaciones entre el desigual acceso a los bienes y servicios y algunos procesos
histéricos de concentracion y exclusion en Argentina.

Selecccionan dos grupos sociales en un momento histérico
determinado (por ejempto, uno que ha concentrado grandes
extensiones de tierras y otro que fue despojado de las suyas, como
un grupo indigena) y analizan como cambié la situacion de ambos
en distintos momentos histdricos (procesos de acumulacion de
riquezas y diversificacion productiva para unos, y procesos de
desposesion de tierras, traslados y trabajos compulsivos para otros).

Establecen algunas vinculaciones entre dichos procesos y la situacion
actual de estos grupos.




Reconocen el cardcter republicano y federal de La organizacién politica de Ar-
Argentina. gentina es de caracter republi-
cano debido a que el Jefe de
Estado o Presidente accede a su cargo por votacidn populary no a
través de mecanismos hereditarios. Por otra parte, nuestro pais es-
ta organizado en forma federal, es decir. que esta constituide por
provincias cuyos habitantes eligen a sus representantes jurisdiccio-
nales. Una de las caracteristicas centrales de la republica es la divi-
sion de los poderes Ejecutivo, Legisfativo y Judicial.

¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Buscan informacion acerca de la frecuencia con que se eligen
Presidente de la Republica, gobernadores, intendentes, diputados y
senadores, y acerca de quiénes pueden ser elegidos y cuales son los
caminos para constituirse en candidatos.

 Analizan qué ciudadanos pueden participar en dichas elecciones y se
informan acerca de cdmo es el mecanismo electoral.

© Realizan la lectura de los articulos 75, 99 y 116 de la Constitucion
Nacional y seleccionan una atribucién del Poder Legislativo, una del
Poder Ejecutivo y una del Poder Judicial que ejemplifique el caracter
especifico de las funciones de cada uno de ellos.

' Buscan ejemplos en los medios de comunicacion que revelen las
funciones de estos poderes.

© Discuten situaciones que den cuenta de cémo un poder controla a
otro en la Republica e identifican problemas sociales que involucren
la actuacion de distintos poderes pablicos.

5t° ano
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

' Reconocen en el mapa politico de América Latina £l MERCOSUR tiene coma

los paises del MERCOSUR y establecen los miembros plenos a Argentina
distintos tipos de vinculos que mantiene el Brasil, Uruguay, Paraguay y V&
MERCOSUR con el resto del mundo. nezuela ~de reciente ingreso,

mientras que Bolivia y Chile son
socios adherentes. El tratado de integracion regional implica para
los paises socios el mantenimiento de acuerdos comerciales y de
cooperacion mutua en materia de desarrollo econdmico y social.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Comparando indicadores demograficos, sociales y economicos de los cuatro palses del
MERCOSUR y cotejandolos con los de otros paises de América Latina.

A partir de indicadores como los que brinda la CEPAL (Comision
Economica para América Latina y el Caribe), comparan la cantidad
de poblacion, el nivel de alfabetismo, la esperanza de vida, PBl y
porcentaje de poblacion urbana de los respectivos paises.

258 Describiendo la evolucion de los intercambios comerciales entre los paises socios desde su
constitucion a principios de la década de 1990, registrando el aumento significativo produci
en los volimenes de exportacion.

A través de fuentes estadisticas y periodisticas, recaban informacién
acerca de los rubros que mas han crecido en el comercio de los paises
del MERCOSUR y representan mediante graficos y cuadros los
resultados de la indagacion.

Relacionan los principales recursos naturales de La produccion de materias pri-
Ameérica Latina con la produccion de materias mas y energla para la actividad
primas y energia. industrial que se desarrofla en

América Latina se relaciona [
con la variedad de recursos naturales de la region. La cantidad y di-
versidad de recursos naturales existentes es la base de las activida-
des agricolas, ganaderas, forestales, mineras y pesgueras. A la vez
estas actividades son el motor de la economfa de los paises de la
regidn por su papel en las respectivas exportaciones nacionales y
porgue de ellas dependen otras actividades sectoriales.

NAP - Ciencias Sociales - 29¢ ciclo EGB / Primario

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo el vinculo existente entre elementos fisico-naturales, condiciones ambientales,
valoracion de recursos naturales, produccion de materia prima y produccion industrial.

s

Tomando como ejemplo los siguientes casos de cultivos, investigan y
elaboran una ficha sobre un cultivo diferente (soja, porotos)
teniendo en cuenta los elementos sefalados.



4

1. Materia prima de area templada: trigo

a. elementos fisico-naturales: llanura, suelo fértil, clima templado
con precipitaciones de 1000 mm anuales;

b. condiciones ambientales: suelos trabajados, con utilizacién
moderada de agroquimicos y fertilizantes;

<. produccion de espiga de trigo;

d. molinos harineros y fabricas panificadoras.

2. Materia prima de area subtropical: café

a. elementos fisico-naturales: serrania, suelo fértil, clima
subtropical con precipitaciones superiores a 1500 mm anuales;

b. condiciones ambientales: acondicionamiento de la serrania para
evitar erosion del suelo por precipitaciones;

¢. produccién del grano de café;

d. establecimiento procesador de café.

Argentina y las condiciones naturales en las que se basan,

Explicando el vinculo que existe entre la valoracion de recursos naturales en América Latina y

En un mapa de América Latina, localizan las condiciones fisico-
naturales (orografia, clima, hidrografia, suelos y vegetacion) y, en
otro, las actividades agricolas, ganaderas, forestales y mineras.
Comparan ambos mapas y reconocen el o |os recursos naturales
valorados en cada actividad productiva.

Identifican y comparan la multiplicidad de causas
y consecuencias de los principales problemas
ambientales de Argentina y de América Latina.

Los principales problemas am-
bientales de Argentina y de
América Latina (inundaciones,
sequias, pérdida de biodiversi-

dad, deforestacion y contaminacion del aire, agua y suelo) involu-
cran una combinacion de aspectos de distinta indole: sociales, na-
turales, econdmicos, politicos, tecnoldgicos, etc.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo la variedad de problemas ambientales en Argentina y en América Latina.

A partir de informaciones periodisticas, elaboran un listado de los
principales problemas ambientales del ultimo mes en Argentina y en
Ameérica Latina distinguiendo en qué pais se manifestaron y el tipo
de problema (pérdida de |a biodiversidad, deforestacion,
contaminacion, sequias, inundaciones).

' Identificando las escalas geograficas implicadas (global, regional, nacional, local) en los principales
problemas ambientales en América Latina y reconociendo coémo afectan al territorio y a la poblacion.

Agrupan los problemas ambientales detectados en el ultimo mes en
los periddicos sefalando qué escalas geograficas se hallan implicadas
en el analisis (escala local: contaminacién de origen minero e
industrial; nacional: erosion de suelos en Argentina; o global: cambio
climatico, adelgazamiento de la capa de ozono) y cémo estos
problemas afectan directa o indirectamente a la poblacion.
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Describen, a partir de distintos indicadores de Para estudiar las condiciones dé
poblacién, las condiciones de trabajo y de vida en | frabajo y de vida de la pobls
Argentina y en América Latina. cién existen indicadores demgH

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Analizando la informacién detallada en los indicadores para describir algunas caracteristicas
de la poblacion.

Ofreciendo ejemplos de como se pueden utilizar las fuentes censales, periodisticas y
testimoniales para el estudio de las condiciones de trabajo y calidad de vida de la poblacién.

grdficos referidos a la compasie
cion y estructura de la poblacidn (edad, sexo, lugar de nacimienty,)
su distribucion geogrdfica, su estado cvil, el nivel de instruccicn, la
ocupacion y el ingreso) y a [a dinamica (crecimiento vegetativo y mi
graciones). Esta informacion sirve, entre otras cosas, para poder &g
tablecer comparaciones entre municipios, entre provincias y entrg
paises. Es Impaortante cotejar estos indicadores con otro tipo de
fuentes, por ejfemplo, relatos y testimonios de personas de diferen:
te situacion social y economica.

A partir de recibir informacion pertinente, responder preguntas
como;

- En la actualidad, ¢la poblacién de Argentina esta compuesta
mayoritariamente por mujeres o por hombres?

- ¢ Esta mayoritariamente concentrada en dreas urbanas o esta
dispersa en el campo?

Reconocen que existe un indicador denominado tasa de natalidad
gue mide la cantidad de bebés que nacen al cabo de un afio
respecto de cada 1000 personas en un pais 0 en una provincia.

Explican por gué la tasa de natalidad es util para elaborar politicas
de educacion y vivienda que mejoren la calidad de vida de las
personas.

Analizan |a tasa de natalidad, el porcentaje de urbanizacién y el
indice de Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) que brindan, por
provincia, los censos para obtener un panorama de la situacion
social y econémica del pais.

Comparan la forma en que es presentada la informacion respecto
de un mismo tema (por ejemplo, pobreza) en distintos diarios, de
acuerdo a su linea editorial.

Comparan testimonios, extraidos de periddicos, de personas
afectadas por el problema del desempleo, las cuales relatan sus
vivencias, sus sentimientos y sus estrategias en esa situacion.




Analizan las principales caracteristicas de los En los espacios rurales de Amé-
espacios rurales de Argentina y las comparan con | rica Latina y Argentina existe
las de otros paises de América Latina. una gran variedad de situacio-
nes productivas y tecnoldgicas:

por efemplo, grandes explotaciones de tierras correspondientes a

las estancias coexisten con explotaciones de pequefios y medianos

. productores agropecuarios. La combinacidn de los factores tierra,

trabajo, capital y tecnologia es muy diversa sequn las distintas re-
giones productivas.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

. Através de fuentes seleccionadas (por ejemplo, imagenes
satelitales), reconocen areas en las que coexisten parcelas de distinto
tamario que responden a usos diferentes del suelo.

* A partir de recibir informacion pertinente, elaboran un cuadro que
sintetice las principales formas intensivas y extensivas de produccion
agropecuaria.

| Observan fotos y reconocen los distintos actores del mundo rural
(por ejemplo, campesinos con herramientas rudimentarias, granjeros
con tractores, peones rurales en situaciéon de precariedad y
empleados de grandes empresas agropecuarias con magquinarias de
ultima tecnologia).




Analizan las principales caracteristicas de los En general, desde mediados
espacios urbanos de Argentina y los comparan con | del siglo XX, los grandes cen-

los de otros paises de América Latina. tros urbanos de América Lating
han experimentado un crece

miento acelerado de su pobla-
cidn. Como consecuencia de los procesos de expansion urbans,
buena parte de los habitantes de |as grandes ciudades [atinoame-
ricanas vive en condiciones precarias en materia de vivienda y ser-
vicios bdsicos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando las caracteristicas comunes de los procesos de urbanizacion en los diferentes
paises de América Latina.

Comparan los procesos de urbanizacion de México, Brasil y
Argentina teniendo en cuenta a los actores sociales y los motivos que
generaron las migraciones campo-ciudad en cada pais.

Analizan y comparan las condiciones de vida actuales de la poblacion
urbana en América Latina.

Identifican problemas sociales y ambientales que son comunes en las
ciudades latinoamericanas.

Reconociendo que, en la mayoria de los casos, la ciudad més poblada de cada pais de Ameérica Latina
es su capital; y que, con algunas excepciones, la ciudad mas poblada de cada provincia argentina es su

262 capital.

Consultan en libros de texto o en enciclopedias, cuales son las 30
ciudades mas pobladas de América Latina y de Argentina, las ubican
en el mapa correspondiente y subrayan el nombre de las que son
capitales de los respectivos paises o provincias.

Identifican como situaciones excepcionales los casos de las ciudades
mas pobladas que no son capitales en América Latina, ni capitales
provinciales en nuestro pais.
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

Identifican los principales acuerdos y conflictos en | £ntre 1853 y 1880 se fueron
torno a la organizacién del Estado argentino y su | materializando los diferentes

materializacion en el periodo 1853-1880. elementos constitutivos del Es-
tado nacional. Esa organiza-

cion fue un proceso largo y
conflictivo que, en realidad, no culmind en 1880 sino que continua
hasta nuestros dfias.

i Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando los elementos del Estado argentino que se fueron constituyendo durante la
‘segunda mitad del siglo XIX y reconociendo los conflictos y los acuerdos que se produjeron
entre distintos grupos politicos durante esa construccion.

Identifican, entre estos elementos, un gobierno independiente, una

forma de gobierno, una capital federal, la Constitucién Nacional, un

territorio bien delimitado, simbolos compartidos, organismos

recaudadores de impuestos, una moneda Unica y un solo ejército

para todo el pais. 26

Comprendiendo la importancia de la construccién de acuerdos para lograr la sancién de la
Constitucién Nacional de la Republica Argentina, en el marco de la formacion del Estado
nacional.

Identifican los grupos politicos que apoyaron la sancién de la
Constitucion Nacional en 1853 y los que se opusieron.

Reconocen las cuestiones que los enfrentaron y analizan como ellas
se resolvieron con las modificaciones introducidas en el texto
constitucional en 1860.

Fundamentan la importancia de contar con una Unica base juridica
(la Constitucion Nacional) para enmarcar el proceso de organizacion
del pais.

Ofreciendo ejemplos de resistencias y luchas por parte de los Estados provinciales ante la
centralizacion del poder en el Estado nacional.

Analizan distintos levantamientos que se produjeron en el interior
y en Buenos Aires durante el periodo 1862-1880 (por ejemplo, el de
Vicente “Chacho” Penaloza, el de Felipe Varela y el del gobernador
de Buenos Aires, Carlos Tejedor).
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Establecen relaciones entre las politicas seguidas
por el Estado argentino durante la segunda mitad
del siglo XIX y comienzos del siglo XX y el
desarrollo de una economia agraria para la
exportacion.

Desde mediados del siglo XIX,
los gobiernos argentinos impul-
saron politicas que favorecie-
ron el desarrollo y la expansion
de una economia agroexporta-
dora en el marco de un ordena-

miento internacional que alentaba la especializacion y complemen-
tariedad de las economias nacionales. Dichas politicas tuvieron con-
secuencias profundas para Argentina, pero impactaron en forma
desigual segun las zonas geogrdficas y los sectores sociales.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando algunas de las politicas seguidas por el Estado argentino para intensificar las
relaciones econémicas con otros paises, especialmente con Inglaterra.

Analizan el aliento a las inversiones extranjeras en Argentina, por
ejemplo, la instalacion de empresas de servicios publicos, como
transportes (especialmente el ferrocarril) y aguas corrientes; la
creacion de bancos; la exportacion de cereales, lana y carne a

mercados europeos.

Reconociendo las politicas impulsadas por los gobiernos de la etapa para alentar la
inmigracion ultramarina y crear condiciones favorables para su integracion a la sociedad.

Identifican diferentes acciones estatales que promueven la
inmigracion ultramarina y su integracion a la sociedad argentina: la
propaganda oficial atrayendo extranjeros; las facilidades para el
traslado de los inmigrantes; la recepcion inicial en el Hotel de
Inmigrantes; el establecimiento de la escuela basica, publica, laica y
obligatoria (Ley 1420); la generaciéon de sentimientos identitarios

comunes.

Comparando el impacto generado por las inversiones de capitales, el desarrollo de obras de
infraestructura y la instalacion de inmigrantes en diferentes zonas del pais.

Comparan al menos dos zonas del pais donde las politicas
econdmicas tuvieron un fuerte impacto (por ejemplo, la region
pampeana por su produccién agropecuaria, y Mendoza por su
produccién vitivinicola) con otras areas donde se radicaron menos
inversiones e inmigrantes, y elaboran algunas conclusiones sobre las
causas y consecuencias de tales diferencias.

Argumentando acerca de las consecuencias de |la expansion del Estado argentino sobre
territorios dominados por algunas sociedades indigenas, y considerando su impacto en

distintos actores sociales.

Analizan las expediciones militares del general Julio A. Roca a la
Pampa y la Patagonia en 1879, y las del general Victorica en la
década de 1880 al Chaco, considerando sus consecuencias para las
sociedades indigenas, los terratenientes, los comerciantes vinculados
a la exportacién, las compafdias inglesas de ferrocarril, los
inmigrantes europeos y el gobierno nacional.



Indagan acerca de los cambios demograficos, Durante el siglo XIX y comien-
sociales y politicos que se producen en Argentina | 705 del siglo XX se produce un
entre 1860 y 1930, en el marco del impulso a la intenso movimiento interna-
produccion agropecuaria, del desarrollo de la cional de poblacidn. Ese proce-
infraestructura de transportes y comunicaciones, | °° /'O profundas repercusio-

de una pronunciada urbanizacién en algunas nes en Argentina, provocando,
y P . 9 en su sociedad, cambios en la
zonas del pais.

economia, la politica y la cultu-
ra. Simuftineamente, conviene
considerar que aproximadamente la mitad de las extranjeros no se
radico definitivamente en el pais, y que los procesos migratorios
tuvieron impactos desiguales en las diferentes zonas de Argentina.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Reconocen la cantidad, procedencia, edad y género de los
extranjeros gue llegaron al pals en esa época, las zonas en que se
radicaron y las actividades que desplegaron.

' Analizan el impacto de la inmigracién en |as diferentes zonas del
pais y elaboran mapas que reflejen la distribucién territorial de los
inmigrantes en Argentina.
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© Identifican las expectativas de los inmigrantes respecto de Argentina
y reflexionan acerca de su grado de realizacion.
' Reconocen las condiciones de vida y de trabajo de los inmigrantes en

el pais.

© Identifican las transformaciones que se producen en ciudades como
Buenos Aires o Rosario, y comparan la localizacién y caracteristicas
de las viviendas, asi como las formas de vida de distintos sectores
sociales urbanos.

©Identifican los sectores sociales que se consolidan en la sociedad
argentina y sus nuevas formas de organizacién politica y social.

© Analizan las caracteristicas del sistema politico a fines del siglo XIX y
las demandas y luchas de los nuevas sectores sociales por su
democratizacion.
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacién con:

LAS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

Comparan y describen algunas de las diversas ‘ La multiplicidad de pueblos
manifestaciones culturales en América Latina. originarios de Ameérica, junto
ton los aportes poblacionales
europeos y africanos, ha dado
lugar a una enorme variedad y riqueza cuftural. Para comprender
los alcances de esta confluencia cultural, es necesario considerar
que la misma se produjo en contextos profundamente asimétricos
y conflictivos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo distintos tipos de expresiones culturales latinoamericanas, dando cuenta del |
contexto de su surgimiento y de sus transformaciones.

Realizan descripciones de diferentes expresiones culturales de
diversos paises de América Latina y profundizan en algunas de ellas
a través de la consulta bibliogréfica, la observacién de videos, el
contacto con sus protagonistas, etc.

Comparando diversas manifestaciones culturales de Argentina con las de otros paises de
América Latina; relacionando las similitudes, diferencias y transformaciones en estas
manifestaciones con los distintos contextos de surgimiento y consolidacion.

Comparan los modos de una misma celebracion (festividades :
religiosas, carnavales, etc.) en distintos paises e identifican sus
semejanzas y diferencias.

Relacionan estas diferencias y semejanzas con algun aspecto
relevante de cada pais (por ejemplo, su historia, su realidad social y
econdmica).



Analizan la Declaracién Universal de los Derechos La Declaracicn Universal de los

Humanos y establecen relaciones entre su Derechos Humanos, aprobada
contenido y la vigencia de esos derechos en en 1948 por la Asamblea Gene-
Argentina y en América Latina. ral de las Naciones Unidas, es

una propuesta por fa cual se

convoca a todos los paises a

promover el respeto a ciertos derechos y libertades para todas las

mujferes y hombres del mundo sin excepcion, y a comprometer a sus

Estados a garantizar la aplicacion efectiva de los mismos. Es impor-

tante reconocer, también, que gran parte de la poblacion latinoa-

mericana tiene dificultades para satisfacer algunos de estos dere-
chos (al trabajo, a la salud, a la vivienda).

{Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Analizan el significado y los alcances del articulo 1°: “Todos los seres
humanos nacen libres e lgumksmdignmadydemy,dms
como estan de razon y conciencia, deben comportarse
fraternalmente los unos con los otros.”

© Dan ejemplos cotidianos vinculados con dicho derecho.

© Analizan informacion diversa donde se reconocen medidas de
gobierno tendientes a garantizar los derechos basicos de los
ciudadanos.

' Reconocen y dan ejemplos de situaciones donde estos derechos no se
garantizan.

© Analizan la Constitucion Nacional y provincial {o de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires) para identificar como estan organizadas
y las comparan.

© Averiguan en qué momentos del pasado reciente la Constitucion
Nacional fue reformada y en qué contexto carecio de vigencia y
explican por qué.
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Identifican los derechos de las minorias y destacan | Nuestro pais, como muchos
la importancia del respeto por las mismas. otros en el mundo, esta com-

puesto por multiples grupos
con caracterlsticas diferentes que tienen el derecho a desarrollar
plenamente su existencia dentre del conjunto social, por ejemplo,
desde personas con movilidad reducida hasta practicantes de mul-
tiples religiones. £s necesario que el Estado asequre las condiciones
para la vida plena de esas minorias y para que se respeten sus di-
ferencias, por ejemplo, mediante leyes, mensajes a la poblacion,
programas educativos, sancionando las situaciones donde no se
respetan los derechos de las minorias, etc.

;Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Analizando la responsabilidad que le cabe al Estado en la proteccién de los derechos de las
minorias para evitar la discriminacién y violacion de sus derechos.

Consultan periodicos para conocer situaciones concretas donde se
vulneran los derechos de las minorias (por ejemplo, obstaculos para
la cobertura médica en obras sociales y prepagas para personas con
determinadas enfermedades, dificultades para transitar para las
personas con movilidad reducida, inexistencia de talles de ropa para
diferentes contexturas fisicas, situaciones de discriminacién por ser
inmigrante, etc.).

Se informan acerca de las medidas de gobierno (nacional, provincial,
local) que garantizan |la proteccion de los derechos de las minorias.
Eligen un ejemplo y explican la intervencion del Estado.

Realizando el seguimiento y caracterizacion de algunos casos de discriminacién o violacién de

derechos.

Seleccionan un caso de discriminacion y realizan el seguimiento de la
forma en que fue tratado en diversos medios de comunicacion.
Explican por escrito el desarrollo y resolucion del mismo.

Se informan acerca de los mecanismos disponibles para peticionar a
las autoridades acerca de situaciones de discriminacion o violacién de
derechos.

Identifican situaciones de la vida cotidiana donde grupos o personas
hacen uso de sus derechos (por ejemplo, denuncias que realizan
integrantes de algunas minorias ante organismos estatales como el
INADI -Instituto Nacional contra la Discriminacion, la Xenofobia y el
Racismo-).

Reconocen las caracteristicas principales de la La Constitucion Nacional es la

Constitucion Nacional.

ley escrita fundamental de la

organizacion del Estado argen-
tino. Consta de un Preambulo y dos partes principales, cada una de
ellas organizada en capitulos. En fa Constitucion se detalian los de-
rechos y garantias de los ciudadanos, asi como las atribuciones y
obligaciones de las autoridades y Poderes de la Nacidn.

¢{Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?




© Analizan el sentido de frases como:
- “constituir la unién nacional”
- "consolidar la paz interior”
- "proveer a la defensa coman”
- "promover el bienestar general”
- "asegurar los beneficios de la libertad”

' Ofrecen ejemplos de las formas posibles en que estos objetivos
presentes en el Preambulo repercuten en nuestra vida como
ciudadanos.

© Entrevistan a personas mayores y consultan diferentes fuentes de
informacion para conocer en qué momentos del pasado reciente fue
suspendida la vigencia de la Constitucion Nacional. Establecen
comparaciones entre las distintas fuentes para sacar conclusiones.
© Discuten en torno a ciertos derechos que, en la actualidad, no son
ejercidos por todos los ciudadanos.
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Identifican las relaciones entre los distintos El Estado Nacional concentra |
niveles politicos y administrativos del Estado y un conjunto de facultades y
examinan acuerdos y conflictos obligaciones que le son pro-
interjurisdiccionales en la Republica Argentina. pias, como acufiar moneda, or-

ganizar un ejército nacional,
ocuparse de las refaciones con otros paises, etc. Otras actividades
son compartidas entre el Estado Nacional y los Estados provincia-
les. También es frecuente que las provincias necesiten realizar
acuerdos entre ellas y, muchas veces, en caso de confficto, acuden
al Estado Nacional como drbitro para su resolucién.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

© Reconocen que el Estado Nacional recauda cierto tipo de impuestos
y las provincias, a su vez, recaudan otros.

* Identifican que ciertas tareas de gobierno nacional, como la
realizacién de un censo de poblacion o econémico (a cargo del
INDEC - instituto Nacional de Estadisticas y Censos}), requieren
coordinar dichas tareas con las diferentes provincias.
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Ofreciendo ejemplos de conflictos interjurisdiccionales.

Se informan acerca de |la existencia de problemas y litigios entre
provincias, analizan sus razones (sociales, econémicas, etc.) y
reconocen los distintos niveles de organizacion del Estado que estan
involucrados (nacional, provincial y/o locat).

Reconociendo que el Estado Nacional posee atribuciones exclusivas que no son compartidas
por las provincias.

Argumentan por qué una provincia no puede declarar la guerra a
otra o a otro pais, o por qué una provincia no puede celebrar cierto
tipo de tratados de caracter politico e identifican estas atribuciones
en la Constitucion Nacional.

Reconocen los vinculos entre los distintos Estados | £n /os ultimos anos muchos Es
Nacionales en el marco de la integracién regional. | tados Nacionales estan estre
chando sus vinculos econdmi-

cos y culturales con el objetivo de negociar en mejores condiciones

la venta de sus productos a otros blogues. Estos procesos de inte

gracion regional tardan mucho tiempo en formarse y consolidarse.

Habitualmente comienzan con integraciones de caracter comer-

cial. El MERCOSUR es uno de esos blogques mundiales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo que la constitucion de bloques demanda tiempo y esfuerzos de negociacion,
tanto en el estrechamiento de los vinculos entre quienes los componen, como en la
ampliacion de los mismos a otros paises.

Realizan indagaciones en periddicos, por Internet, o mediante
entrevistas y dan cuenta de las dificultades para llevar adelante
procesos de integracién como el de la Unién Europea, asi como de
las discusiones actuales respecto de |la admisién de nuevos miembros
(por ejemplo, Turguia).

Describiendo las caracteristicas de la integracion regional llevada adelante por los paises que
integran el MERCOSUR.

Se informan y debaten en torno al tipo de integracion que
actualmente han alcanzado los paises del MERCOSUR.

Explican logros y dificultades del proceso de integracién regional a
través de la seleccién de ejemplos.
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NAP - Ciencias Naturales

Nucleos de Aprendizajes Prioritarios

na 290 ciclo EGB / Nivel Primario
: p Consejo Federal de Cultura y Educacién
Resolucion 235/05

Ciencias Naturales

La escuela ofrecera situaciones gue promuevan en los alumnos y alumnas durante
el Segundo Ciclo de EGB / Nivel Primario:

* |ainterpretacion y la resolucion de problemas significativos a partir de saberes y habilidades del
campo de la ciencia escolar!, para contribuir al logro de una progresiva autonomia en el plano
personal y social.

* La planificacion y realizacion de exploraciones para indagar acerca de los fendmenos naturales y sus
alcances.

* La realizacion de observaciones, el registro en diferentes formatos (graficos, escritos) y la comunicacion
sobre la diversidad, las caracteristicas, los cambios y/o ciclos de los seres vivos, el ambiente, los
materiales y las acciones mecanicas.

* La blsqueda y organizacién de la informacion en bibliotecas, diccionarios, bases de datos relacionados
con la ciencia.

¢ La realizacién de actividades experimentales, adecuadas a la edad y al contexto.

* Frente a la ocurrencia de determinados fendémenos, la formulacion de “hipotesis” adecuadas a la edad
y al contexto, comparandolas con las de los distintos companeros y con algunos argumentos basados
en los modelos cientificos, y el disefio de diferentes modos de ponerlas a prueba.

¢ |aelaboracién de conclusiones a partir de las observaciones realizadas, la informacion disponible,
datos experimentales, debates y confrontacién de ideas en clase dando las razones gue permiten
sostenerlas; la reflexion sobre lo producido y las estrategias que se emplearon.

* La produccién y comprension de textos orales y escritos relacionados con las actividades de la ciencia
escolar.

* El uso adecuado de instrumentos y de aparatos sencitlos siguiendo las instrucciones del maestro y
atendiendo las normas de seguridad.

* El desarrollo de actitudes:
~ de exploracion y buasqueda sistematica de respuestas acerca de los seres vivos y del ambiente
- responsables respecto de la preservacién y cuidado de la vida y de! medio ambiente
- de interés y de reflexién critica hacia los productos y procesos provenientes de la ciencia

- de curiosidad y habito de hacerse preguntas y anticipar respuestas acerca de la diversidad, las
interacciones y los cambios en la Tierra y el espacio exterior.

! 5i bien la ciencia que desarrolian los cientificos o los expertos es el referente cultural Gltimo, en el proceso de construccion de los saberes
escolares el margen de libertad es mas amplio y requiere de un proceso de transformacidn del contenido cientifico. Los conocimientos que
se ensenan no son los mismos de la ciencia experta, por lo que se puede hablar de una “ciencia escolar” como el resultado de los procesos
de transposicién didactica, Esta vision permite disenar una ciencia adecuada a los intereses y experiencias infantiles y a los problemas so-
ciales relevantes, alejandose de posturas que consideran a la estructura de la ciencia consolidada por los expertos como el Unico organiza-
dor de los aprendizajes de |os nifios.




LOS SERES VIVOS:
DIVERSIDAD,
UNIDAD,
INTERRELACIONES
Y CAMBIOS

LOS MATERIALES
Y SUS CAMBIOS

LOS FENOMENOS
DEL MUNDO
Fisico

LA TIERRA, EL
UNIVERSO Y SUS
CAMBIOS

410 ano

La caracterizacion de los ambientes aero-terrestres cercanos,
comparandolos con otros lejanos y de otras épocas; estableciendo
relaciones con los ambientes acuédticos y de transicion.

La diferenciacion de los grupos de arganismos (animales, plantas, hongos
y microorganismos), algunas caracteristicas climaticas y edaficas y el
reconocimiento de sus interacciones.

La identificacion y clasificacion de las principales adaptaciones morfo-
fisiologicas (absorcion, sostén y locomacion, cubiertas corporales,
comportamiento social y reproduccion) que presentan los seres vivos en
relacion al ambiente.

El reconocimiento del hombre como agente modificador del ambiente y
el reconocimiento de la importancia del mismo en su preservacion.

La caracterizacion de las funciones de sostén y de locomocién en el
hombre.

El reconocimiento de la importancia del cuidado del sistema osteo-artro-
muscular.

El reconocimiento de la existencia de materiales naturales (por ejemplo,
minerales) y materiales producidos por el hombre (por ejemplo,
ceramicos y plasticos).

La identificacién de las propiedades de los materiales, estableciendo
relaciones con sus usos, y sus estados de agregacién.

La identificacion y explicacion de ciertos fenomenos como la accion de
fuerzas que actuan a distancia, reconociende acciones de atraccion y de
repulsién a partir de la exploracion de fenémenos magnéticos y
electrostaticos.

La caracterizacion de la Tierra como cuerpo coésmico: forma y
movimiento de rotacion. Acercamiento a la nocién de las dimensiones
del planeta.

El reconocimiento del planeta Tierra como sistema material y de los
subsistemas en que puede dividirse para su estudio.
La identificacion de las principales caracteristicas de la gedsfera y los

principales procesos que se dan en ella (por ejemplo, terremotos y
volcanes).
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LOS SERES VIVOS:
DIVERSIDAD,
UNIDAD,
INTERRELACIONES
Y CAMBIOS

LOS MATERIALES
Y SUS CAMBIOS

LOS FENOMENOS
DEL MUNDO
Fisico

LA TIERRA, EL
UNIVERSO Y SUS
CAMBIOS

5t ano

La caracterizacion de los ambientes acuéaticos y de transicién cercanos,
comparandolos con otros lejanos y de otras épocas, estableciendo
relaciones con los ambientes aeroterrestres, y la clasificacién de los
grupos de organismos (animales, plantas, hongos y microorganismos),
reconociendo las principales interacciones entre eflos.

La identificacion de las relaciones entre las caracteristicas morfo-
fisiologicas (absorcidn, sostén y locomocion, cubiertas corporales,
comportamiento social y reproduccion) de los seres vivos, sus
adaptaciones al ambiente donde viven.

El reconocimiento del hombre como agente modificador del ambiente y
de su importancia en su preservacion.

La identificacion de las funciones de nutricion en el hombre (digestion,
respiracion, circulacion y excrecion) sus principales estructuras y
relaciones, comparandolas con otros seres vivos.

El reconocimiento de la importancia de la alimentacion para la salud, en
base a la composicion de los alimentos y sus funciones en el organismo.
El mejoramiento de la dieta atendiendo al contexto socio cultural.

La caracterizacion de los diferentes tipos de mezclas entre materiales.

El reconocimiento de la accion disolvente del agua y de otros liquidos
sobre diversos materiales y de los factores que influyen en los procesos
de disolucion.

El reconocimiento de caracteristicas de la luz, como su propagacion y
reflexion.

La caracterizacion del sonido (por ejemplo, el timbre y la altura).

El reconocimiento de la accion del peso en el movimiento de caida libre
y, junto con el empuje, en el fenémeno de flotacion.

La descripcién de las principales caracteristicas de la hidrésfera, sus
relaciones con los otros subsistemas terrestres y de los principales
fenémenos que se dan en la misma (por ejemplo, corrientes y mareas).
La caracterizacion del ciclo del agua.




6 ano

LOS SERES VIVOS: * Elreconocimiento de diferentes modelos de nutricién en un ecosistema,
DIVERSIDAD, y de las relaciones que se establecen entre |os organismos
UNIDAD representativos de cada modelo.
r

* Elreconocimiento de los seres vivos como sistemas abiertos, destacand
INTERRELACIONES las princi prales relacione: que sziestablec:nlcon el meclji:o ki
Y CAMBIOS .

* El reconocimiento del hombre como agente modificador del ambiente y
de su importancia en su preservacion.

* El acercamiento a la nocion de célula como unidad estructural y
funcional desde la perspectiva de los niveles de organizacion de los seres
Vivos.

e La identificacion de las funciones de relacion y reproduccién en el
hombre,

e El reconocimiento de la importancia de la prevencidon de enfermedades
relacionadas con los sistemas estudiados.

LOS MATERIALES * La identificacidon de diferentes transformaciones de los materiales, en
Y SUS CAMBIOS particular la combustion y la corrosion.
¢ La caracterizacién del aire y de otros gases, y el acercamiento al modelo
de particulas o corpuscular, para la explicacién de sus principales
propiedades.

LOS FENOMENOS + Elacercamiento a la nocién de corriente eléctrica a través de la 247
DEL MUNDO exploracién de circuitos eléctricos simples y su vinculacién con las
Fisico instalaciones domiciliarias.

¢ La tipificacién de diversas fuentes y clases de energia.

El reconocimiento del calor como una forma de transferencia de
energia.
¢ La interpretacion y exploracion de fenémenos relacionados con los
cambios de temperatura.

LA TIERRA, EL * Ladescripcion de las principales caracteristicas de la atmésfera, sus
UNIVERSO Y SUS relaciones con los otros subsistemas terrestres y de algunos fenémenos
CAMBIOS que se dan en la misma (meteoros).
* La construccion de la idea de tiempo atmosférico como introduccién a la
nocion de clima.

* Ladescripcion de los cuerpos que integran el Sistema Solar; movimiento
de traslacién de los planetas en torno al Sol.




INTRODUCCION

Propdsitos Este material tiene la intencién de contribuir con la tarea docente me-

de este material diante el desarrollo de algunas ideas acerca del trabajo en el aula con
los contenidos incluidos en los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios
{NAP) para el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Ensenar y aprender Coexisten en nuestra sotiedad distintos tipos de conocimiento: el co-
Ciencias Naturales tidiano, el cientifico, el religioso. La ensefanza escolar de las Ciencias
Naturales toma como referencia al conocimiento producido dentro
del campo cientifico. Por esta razdn, los contenidos escolares debieran
mantener una cierta cercania con los conceptos centrales de la cien-
cia, las maneras de indagar, argumentar y validar que son distintivos 279
de este campo. Para favorecer la comprensién del discurso de las cien-
cias es necesario comunicar algo que suele estar bastante ausente en
la ascuela: 1a ciencia es una construccién humana, histérica y social y,
por lo tanto, cambia a través del tiempo porque, si bien es una interpretacion rigurosa, también
es una construccién muy ligada al contexto en el cual se produce y a los paradigmas vigentes en
esa época. Al mismo tiempo, para que el conecimiento producido por Ja ciencia esté en condicio-
nes de ser comunicado en un aula necesita ser transformado de manera que los alumnos puedan
transitar hacia una aproximacion a ese saber que supere una visidn descriptiva,

Exhaustivos trabajos de investigacién en el campo de |a psicologia permitieron concebir la
idea, ampliamente aceptada, de que los alumnos, en su interaccion con el mundo, construyen in-
terpretaciones personales acerca de 1os fendmenos naturales. Estas ideas operan muchas veces en
el alumno como obstaculos para la construccion del conocimiento de las Ciencias Naturales al mis-
mo tiempo gue constituyen un anclaje posible para el aprendizaie de nuevas ideas. El reconoci-
miento de esta situacién condidiona las propuestas de ensefianza, ya que requieren detenerse a
analizar qué concepciones estan circulando en la clase; y favorecer y orientar discusiones entre los
alumnos para que promuevan reflexiones especialmente sobre aquellos aspectos que, se sabe,
pueden ser interpretados desde una perspectiva distinta de la que se quiere ensefiar. Desde esta
concepcidon, todas las actividades gue se proponen en clase deberfan concehirse teniendo en
cuenta las ideas que los alumnos poseen en refacién con esos contenidos y las posibilidades que
se ofrecen para provocar modificaciones en esas interpretaciones que, en muchos casos, se mues-
tran resistentes.
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Las situaciones La interpretacidon de un texto es una construccidn en la que intervie-
de lectura nen fuertemente los conocimientos que ¢! lector posee y las condicic-

nes en las que se propone la lectura. Por esta razén, para un alumno
que descongcee el tema desarrcllado en el texto, la tarea siempre es di-
ficil. Para favorecer una buena aproximacion a los contenidos gque se
intenta €nsefar es importante generar situaciones de discusién o pro-
blematizacion de los contenidos con anterioridad al acto de lectura
para, de este modo, ayudar a los alumnos a involucrarse en la propues-
ta. Convieneg, ademas, que el docente intervenga durante la lectura
ampliando la informacion que da el texto e indagando acerca de las interpretaciones que realizan
los alumnos, especialmente cuando e] texto utiliza denominaciones que tienen una acepcion bas-
tante distinta en el lenguaje coloquial y en el cientifico. Por ejemplo, el términc “medio” que, en
lo colequial, puede remitir a la mitad, ai punto central o a una manera de conseguir algo, en Cien-
cias Naturales tiene una acepcion diferente cuando se utiliza en ecologia ¢ en anatomia.

En los textos de Ciencias Naturales es frecuente la inclusion de modelos didacticos para es-
tablecer analogias con los fendémenos en estudio, va que constituyen una herramienta Util para
ia ensefianza y el aprendijzaje de las Ciencias Naturales, Habitualmente, un texto utiliza modelos
didacticos, comparaciones ¢ analogias como estrategia para favorecer la interpretacion de un co-
nocimiento que se supone de dificil acceso para ¢l lector, Es importante, entonces, que el traba-
jo que se realiza en estos casos contemple los aspectos en los gue ambos polos de la comparacién
se asemejan y los aspectos en los que son diferentes o guardan considerables distancias debidec a
que, muchas veces, los alumnos tienen dificultades para entender cdmo dicha comparacion debe-
ria ser tomada. Conviene aclarar que el andlisis de modelos didacticos puede ser propuesto por el
docente como actividad independiente de las situaciones de lectura y que, en estos casos, tam-
bién es necesario tener en cuenta las consideracionss realizadas.

La seleccion Para seleccionar un texto es conveniente considerar un conjunto de
de los textos caracteristicas, tales como su logica interna, su densidad conceptual,

la relevancia de los contenidos presentados, la idoneidad en [a infor-
macién, la pertinencia de las actividades planteadas y la concepcidn
de ciencia que comunica. Un material que no responda exactamente
a lo deseado puede, sin embarge, aproximarse a ello si se disefian es-
trategias adecuadas, tales como consignas v situaciones problema, y
secuencias de lectura que hagan hincapié en los conceptos juzgados
relevantes. Una vez elegidos, el o los textos pueden presentar distin-
tas funciones didacticas: actuar como motivador, como generador de un problema o de un con-
flicto que deberad Intentar resolverse; plantear una ampliacién, una nueva mirada sobre los con-
tenidos trabajados previamente; permitir la corroboracion de lo aprendido; ser utilizado como un
instrumento de evaluacién, etc.



Las situaciones Con mucha frecuencia las actividades de escritura son utilizadas en la
de escritura escuela para que el alumno comunique lo gue ya aprendid. Pero la
exigencia de escribir puede constituirse en una importante actividad
de aprendizaje si se propone fuera de las situaciones de acreditacion,
buscando condiciones que favorezcan la revision de su escritura y de-
sestimen la posibilidad de localizar informacién en un texto y copiar-
la. Para que esto sea posible, los alumnos deben involucrarse con la
actividad y concebir que el destinatario del texto necesita entenderlo.
Por ejemplo, los alumnos escriben para: intentar convencer a otro
grupo con el que discrepan; tomar apuntes para realizar una exposicién oral; comunicar la inter-
pretacion realizada sobre un texto bajo un formato que difiere de la organizacién presentada en
el texto leido.

Los experimentos La propuesta experimental es una estrategia de ensefianza que no

escolares se propone con el fin de remedar el procedimiento cientifico, sino
con la intencién de ofrecer al alumno posibilidades para su propio
aprendizaje.

Entre el experimento escolar y el cientifico existen marcadas
diferencias. Un experimento incluye la instalacion de un dispositivo
que permite estudiar el comportamiento de una parte del mundo ar-
tificialmente recortada para ese fin. En el campo cientifico, el marco
conceptual disciplinar y especifico autoriza al investigador para la rea-

lizacion de dicho recorte, y define la pertinencia de las variables a ser consideradas o jugadas. Asi-
mismo, el dispositivo que se disefia es el adecuado para efectuar una indagacién destinada a
aportar un conocimiento del que no se dispone, o que se pone en duda. Desde el momento en
que, cualquiera sea el experimento escolar propuesto y cémo se lo propone, el docente conoce la
respuesta, existe siempre una simulacién que, aunque no enunciada, resulta por todos los acto-
res conocida. Esta cuestion, por si sola, establece una clara distancia entre ambas situaciones.

Cuando un experimento es seleccionado y propuesto por el docente, habitualmente lleva
la intencién de que el alumno, en interaccion con el fendmeno, consiga observar aquellos datos
gue servirian para concebir una explicaciéon rigurosa de lo que acontece. En este contexto resulta
extremadamente dificil para el docente, que dispone de una explicacidn, distanciarse suficiente-
mente de lo que él sabe del objeto para acceder a las interpretaciones que podria realizar alguien
no familiarizado con esas ideas. La naturalizacién de los datos recolectados en la observacion del
fenémeno seleccionado y de las relaciones que entre ellos se establecen constituye uno de los
principales problemas para visualizar otras interpretaciones posibles. Es necesario tener en cuen-
ta la asimetria que habitualmente existe entre el docente y el alumno en el momento de decidir
en qué condiciones serd presentada la propuesta experimental. Como proponer un experimento,
qué comunicarle al alumno acerca de lo que de él se espera para que tenga oportunidad de en-
tender hacia dénde se dirige la propuesta de ensefianza, pero no tanto como para anticiparle la
respuesta a la situacién que se le plantea.
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APORTES para el sequimiento del aprendizaje
en Ciencias Naturales; sintesis del 290 ciclo

Los seres vivos

410 ano

Se retoman los conocimientos trabaja-
dos en el 1® ciclo acerca de las caracte-
risticas de las plantas y animales y se
amplia el concepto de diversidad al in-
cluir, también, los organismos del grupo de hongos y microor-
ganismos. El estudio de la diversidad permite profundizar el
concepto de ser vivo. También se profundizan tematicas inicia-
das en el 1¢ ciclo acerca de la adaptacion de los seres vivos,
centradas en algunas caracteristicas de plantas y de animales,
especialmente de los que viven en ambientes aeroterrestres.
Con esta intencidn, se propone analizar relaciones entre algu-
nas estructuras del cuerpo de los organismos y el tipo de am-
biente en el que se desarrollan para inferir datos del ambien-
te a partir de algunas caracteristicas observadas.

Se estudian los huesos, musculos y articulaciones del cuerpo
humano, y se analiza la necesidad de concebir que todos ellos
constituyen un sistema que interviene de manera coordinada
en las posibilidades de movimiento, en el sostén y en la forma
del organismo humano.

Se retoman y profundizan contenidos
Los materia!es trabajados en 17 afio. Se plantea una
VTR T B distineion entre los materiales natura-
les y los artificiales. Los alumnos descri-
ben transformaciones y aplicaciones
de algunos de esos materiales. Duran-
te el desarrollo del eje se retoman las
caracteristicas que distinguen a los estados solido, liquido y
gaseoso. Se analizan diversos procesos de obtencion de mate-
riales y se estudian algunos efectos ambientales provocados
por dichos procesos.

Se recuperan y enriguecen algunas no-

Los fenémenos ciones presentadas en 1" afo. Duran-

IR GBI (<l te el desarrollo del eje se introduce la

idea de “fuerza” a partir de los efectos
que ésta produce.

Los alumnos analizan interacciones de
distinto origen y, a partir de ello, dife-
rencian las fuerzas de contacto de las fuerzas que pueden ac-
tuar “a distancia”.

Con ese fin, se plantea un conjunto de situaciones en las que
aparecen efectos tanto de atracciéon como de repulsion.
Como caso particular de interaccion a distancia en la que se
dan ambos efectos, se estudia la fuerza magnética.

% Esta centrado en el estudio de la geds-
La Tierra, el fera, de la cual se describen las princi-
UOTTEIE L RTETEN  pales caracteristicas. Los alumnos esta-
cambios blecen relaciones entre los procesos
que se dan en ella, tanto externos co-
mo internos. Advierten que, como re-
sultado de esos procesos, los paisajes
son continuamente transformados, ya sea por procesos relativa-
mente rapidos como los movimientas sismicos, © por procesos
lentos como la erosion. Sobre este tema en particular, se reto-
man aqui contenidos ya presentados en 29¢ afio. También, pro-
ponen explicaciones de algunos fendmenos que ocurren como
resultado de los cambios en la rotacion def planeta. En particu-
lar, analizan situaciones que dan cuenta de la forma de la Tierra
y comparan datos que permiten inferir el tamanio del planeta.

5t ano

Se profundizan tematicas iniciadas en el 1#f ciclo acerca de la
adaptacion de los seres vivos, centradas en algunas caracteris-
ticas de plantas y de animales, especialmente de los que viven
en los ambientes acuaticos. Con esta intencién, se propone
analizar relaciones entre algunas estructuras del cuerpo de los
organismos y el tipo de ambiente en el gue se desarrollan pa-
ra inferir datos del ambiente a partir de algunas caracteristicas
observadas.

Se estudia la funcidn de nutricién como una de las caracteris-
ticas distintivas de los seres vivos que, en el caso particular del
organismo humano, se lleva a cabo con intervencién de los sis-
temas digestivo, respiratorio, circulatorio y excretor. El estudio
avanza sobre conocimientos trabajados en 39" ano vinculados
con el recorrido del aire y de los alimentos dentro del cuerpa
y el reconocimiento de algunos de los érganos que intervienen
en esos procesos. El estudio se centra en la ubicacién de érga-
nos en el cuerpo a partir de la lectura de textos con represen-
taciones de los diferentes sistemas, y en la elaboracién de cua-
dros y relatos que expliquen los procesos que tienen lugar en
los diferentes sistemas.

Se centra en el estudio de diferentes mezclas, recuperando
contenidos ya presentados en este eje en 3¢ ano. En este ca-
50, se plantea ef reconocimiento de algunos factores que influ-
yen en los procesos de disolucion. Se discuten criterios para
distinguir mezclas heterogéneas y homogeneas. Se identifican
materiales de uso corriente constituidos por mezclas, en parti-
cular alimentos. Se espera gue los alumnos elaboren represen-
taciones gue les permitan construir una primera idea de mate-
ria constituida por particulas.

Se desarrollan contenidos presentados en 290 afio en los ejes
Los materiales y sus cambios y Los fenomenos del mundo fisi-
co (luz), v en 3¢ afo en el eje Los fendmenos del mundo fisi-
¢o (sonido).

Los alumnos trabajan, con mayor profundidad, |a idea de pe-
so presentada en 410 afio en el eje Los fendmenos del mun-
do fisico.

También, comparan la forma en que se propagan la luz y el so-
nido en diferentes medios. Se introduce la idea de empuje en
los liquidos: con ese proposito los alumnos observan situacio-
nes para explorar las causas de la flotacién de un cuerpo en un
liguido vy elaboran informes sencillos.

Esta dedicado al estudio de la hidrésfera, de la cual se descri-
ben sus principales caracteristicas.

Los alumnos establecen relaciones entre la hidrésfera y los
otros subsistemas terrestres. Identifican, en diferentes paisa-
jes, la presencia y la circulacion de agua en distintos estados de
agregacion y describen sus efectos.

Se retoma la nocién de renovabilidad trabajada en 4 afic en
el eje Los materiales y sus cambios y se aplica al caso particu-
lar del agua “dulce”, que puede llegar a estar en situacion de
riesgo debido a los cambios climaticos.

Los alumnos describen, también, las condiciones que debe reu-
nir el agua potable y exponen pasos de algunos procesos de
potabilizacion.




61° ano

Se retoman las relaciones alimentarias entre los organismos
de diferentes poblaciones de plantas y animales estudiadas
en 3¢ afo, y se profundiza su conocimiento a partir de la in-
clusion de hongos y microorganismos y del reconocimiento de
la funcién que cumplen como productores, consumidores y
descomponedores en un mismo ambiente. Este conocimiento
permite intreducir la idea de que los organismos disponen de
estructuras y sistemas adaptades a percibir el ambiente, res-
ponder ante los estimulos y defenderse. Se realiza una apro-
ximacién al sistema nervioso centrada en los mecanismos gue
intervienen en la percepcién, procesamiento y respuesta a los
estimulos. Dicha aproximacién permite establecer relaciones
entre el sistema nervioso y el sistema osteo-artro-muscular es-
tudiadc en 4'° afo. Se propone, también, una primera apro-
ximacién al sistema de defensa gque interviene ante agresio-
nes del medio. De esta manera, al finalizar 6t afo los alum-
nos podran construir una interpretacion del organismo huma-
no como un sistema complejo que intercambia materia y
energia con el ambiente y en el que se llevan a cabo todas las

Se retoman contenidos trabajados en 5% afo, como las nocio-
nes sobre el modelo de particulas. Se centra en el estudio del
aire, algunas de cuyas propiedades se mencionaron somera-
mente en el eje Los fendmenos de mundo fisico del 1e ciclo.
Aqui se hace hincapié en el aire como materia y, también, en
que el analisis de sus propiedades permite corroborar la con-
sistencia del modelo de particulas presentado en 4t afo. Los
alumnos participan en el disefio e interpretan resultados de un
conjunto de experiencias para visualizar diversos comporta-
mientos del aire, especialmente los asociados a la combustion

Estd centrado en el estudio de la nocion de energia.

Los alumnos caracterizan algunas de las formas en que ésta se
manifiesta y diferencian las transformaciones energéticas mas
comunes, localizando varias de ellas en el entorne.
Construyen circuitos eléctricos simples y aplican lo aprendido
sobre energia al funcionamiento de esos circuitos.

También identifican las distintas formas de transferir calor y
asocian la transferencia de calor con cambios en el estado de
agregacion de los materiales, con variaciones en su tempera-
tura y con variaciones en el volumen.

Parte de estos conceptos ya han sido presentados en este mis-
mo eje en 3¢ ano.

Esta dedicado al estudio de fenémenos que ocurren en la at-
mosfera, retomando conceptos tratados en este eje en 327 afio.
Los alumnos procuran interpretar distintos fendmenos atmos-
féricos a partir del analisis de experimentos sencillos.

Durante el desarrollo del eje se establecen relaciones entre la
atmésfera y los otros subsistemas terrestres.

También se describen algunas caracteristicas de las atmosferas
de otros planetas del sistema solar que presentan grandes di-
ferencias con la terrestre, y se las relaciona con particularida-
des de cada planeta.

funciones vitales. Esta caracterizacion permite, a su vez, co-
menzar a conceptualizar la célula como la unidad de vida, ya
que en ella se llevan a cabo todas las funciones vitales. Final-
mente, a través del reconocimiento de las caracteristicas de
los sistemas femenino y masculino que intervienen en la re-
produccion humana, los alumnos pueden aproximarse al con-
cepto de fecundacién y, retomando el concepto de célula, di-
ferenciarlo del de desarrollo.

y a la oxidacién. También, exploran modos de favorecer o de
minimizar esos fenomenos. El reconocimiento de las situacio-
nes inicial y final de cada una de estas experiencias permite
profundizar el concepto de transformacion trabajado a lo lar-
go del 1" ciclo.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LOS SERES VIVOS

Reconocen y describen las caracteristicas que La diversidad de formas de vida
diferencian a las plantas, los animales, los hongos | ¥ en particular, la inclusion de
y los microorganismos. los microorganismos dentro de

ellas, permite ampliar y pro-

fundizar el concepto de ser
vivo, La denominacion “microorganismos” alude a estructuras
constituidas por una sola célula, no responde estrictamente a una
categoria dentro de las clasificaciones bioldgicas y constituye una
primera aproximacion a la idea de que existen estructuras con to-
dos fos atributos de la vida, aungue no sean visibles.

¢ Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Repasando y recuperando algunas caracteristicas ya estudiadas de plantas y animales.

El tamano de las plantas permite verlas a simple vista, poseen
estructuras reconocibles como la raiz, el tallo y las hojas, no comen y
elaboran su propio alimento.

286 Aunque pueden tener tamafnos muy diversos, la mayoria de los
animales también son visibles a simple vista, la mayoria se desplaza
por sus propios medios y se alimentan comiendo otros seres vivos.

Mencionando |as caracteristicas de los hongos y de los microorganismos que no permiten
categorizarlos como plantas o animales.

Los hongos no se desplazan y se alimentan transformando, fuera de
Su propio cuerpo, a otros seres vivos o restos de ellos, sobre los que
se asientan.

Los microorganismos sélo son visibles a través del microscopio,
algunos elaboran su alimento y otros se alimentan de materiales def
medio,
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Identificando, en diferentes portadores graficos, seres vivos pertenecientes al grupo de las
plantas, los animales, los hongos y los microorganismos.

Clasifican organismos a partir de la observacién de imagenes de los
mismos en enciclopedias, libros de texto o de divulgacion y sefialan
algunas caracteristicas que justifican su inclusién en los diferentes
grupos.




Establecen relaciones entre algunas caracteristicas
de los seres vivos y el ambiente en el que se
desarrollan.

Las adaptaciones gue poseen
todos los seres vivos sor re
sultado de las interacciones
gue establecieron con el am-
hiente a través de un proceso

que puede medirse en términos de millones de afos. Ef estudio

de las adaptaciones gue presentan los seres vivas permite inferir

el ambjente en el que se desarrollan y comprender mejor de qué

manera sabreviven.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo algunas caracteristicas que diferencian las plantas acuaticas de las plantas

terrestres.

Desarrollo de la raiz en plantas terrestres y raices pequefias en las

acuaticas.

Presencia de estructuras esponjosas (con espacios ocupados por aire)
que favorecen la flotacidon en plantas acuaticas que viven sobre el

agua.

Cuerpos flexibles en plantas acuéticas que viven arraigadas en el
fondo y que les posibilitan acompanar las corrientes de agua sin

quebrarse.

Reconociendo algunas caracteristicas distintivas entre los animales que viven en la tierra y los

gue habitan en el agua.

La forma del cuerpo y de las extremidades de los peces, asi como las
de un ave acuatica como el pinglino, les permiten desplazarse con

facilidad en el agua.

La presencia de alas, de sacos aéreos en el interior del cuerpo y de
huesos esponjosos, facilitan el desplazamiento mediante el vuelo de

la mayoria de las aves.

La piel recubierta de placas duras favorece en |os reptiles el
desplazamiento cercanc a la superficie terrestre y evita las pérdidas
de agua en los ambientes de elevada temperatura.

Observando ilustraciones de organismos fuera de su ambiente que les permitan inferir datos

acerca de las caracteristicas de éste (ltimo.

Anticipan que una planta puede pertenecer a un medio acuatico al
observar la presencia de “estructuras flotantes”.
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Establecen relaciones entre la forma del cuerpo,
los desplazamientos que puede realizar el
organismo humano, y las caracteristicas del
sistema osteo-artro-muscular.

£l sistema de sostén y locomo-
cion, constituido por huesos /
musculos /| articulaciones, es
controladc por el sisterna ner-
vioso y constituye la respuesta

motora del organismo frente a los estimulos externos e internos.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Dibujando la silueta humana al seguir el contorno dado por una figura que ilustra el

esqueleto y los musculos insertos en él.

|
h{:‘\f '

P ———
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Localizando diferentes huesos en su propio cuerpo y comparandelos con ilustraciones del

esqueleto humano.

;Dénde puedo localizar huesos largos?

{En qué parte del cuerpo hay huesos planos y qué érganos

protegen?

Ubicando articulaciones en su propio cuerpo y registrando, en cada caso, los movimientos que

ellas permiten y los que impiden.

¢{En qué sitios es posible flexionar un dedo de la mano? ;Para qué

lado? ;Y uno del pie?

¢ Qué movimientos permite la articulacién de la rodilla?

¢ Es posible doblar una pierna hacia delante a la altura de la rodilla?

Percibiendo y describiendo el comportamiento coordinado de musculos y huesos al doblar las

extremidades alrededor de una articulacion.

Al doblar el brazo a la altura de la articulacidén del codo, el mdsculo
biceps inserto en los huesos se abulta debido a que se contrae
mientras el musculo triceps se estira o relaja.



Leyendo e interpretando de manera ajustada textos con informacion acerca de las
caracteristicas del sistema de sostén y desplazamiento en el organismo humano.

Pueden comunicar interpretacicnes del texto a través de laminas en
las que se incluyen dibujos con rétulos y epigrafes o haciendo una
exposicion oral.

Identifican y describen las caracteristicas de los A pesar de su apariencia, los
huesos, los musculos y las articulaciones. huesos son partes vivas del or-
‘:fd“'i‘rr‘“r" gue estan recorrigdos

[JL’H Yasos 5¢er7gr,.‘|r'|6‘r.1€ _;'J(),"' me

dio de los cuales las células del interior reciben oxigeno y nutrien-

tes vy también, eliminan desechos de la actividad celular. Los ner-

vios gue recorren los huesos y los musculos permiten percibir el do
lor y transmiten desde ef cerebro los mensajes para el movimiento.

{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Observando a simple vista y con lupa cortes transversales y verticales de huesos, y registrando
por medio de ilustraciones minuciosas las caracteristicas detectadas.

A partir de la observacion de huesos de vaca o de pollo responden:

- ;Qué forma tienen los huesos observados?

- ¢Qué coloraciones presentan?

- ¢Dénde se localizan las partes rigidas y las blandas? 289

Observando huesos con carne unidos por una articulacion y estableciendo relaciones con el
desplazamiento de diferentes partes de nuestro cuerpo.

A partir de la observacién de huesos de vaca o de pollo, responden:
- (A qué se le llama comUnmente “carne”?
- :Como se insertan los musculos en los huesos?

- ¢Qué relacion puede establecerse entre el movimiento y la insercién
simultanea de musculos en un hueso y en el otro?

- ;Dénde se localizan cartilagos?

- ;Qué funcién cumplen los cartilagos durante el movimiento?

Escribiendo descripciones breves y precisas de las observaciones y las interpretaciones
realizadas.

“Los huesos tienen en sus extremos un material blanco y liso llamado
cartilago que disminuye el rozamiento entre ellos durante el
movimiento.”

"Cuando un musculo se acorta (contrae} ‘tira’ del otro hueso al que
esta unido por medio del ligamento. Asi, ambos huesos se acercan.”



Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

Distinguen los materiales naturales de los Transformar un material supo-
artificiales, y reconocen algunas de las ne efectuar un cambio entre su
transformaciones que permiten su aplicacion. condicion inicial y la alcanzada

al final. El cambio puede afec-
tar sus caracteristicas, su estado de agregacidn, etc.
Tradicionalmente, los materiales se han cfasificado en naturales y
artificiales: los naturales (arena, carbon, granito, marmaol, madera,
cuero, seda, lana) se extraen de la naturaleza casi sin sufrir trans-
formaciones; los artificiales (papel, cemento, acero, plasticos) se
obtienen mediante cambios sustanciales. Hoy esa distincion es im
precisa, pues muchos materiales naturales pasan por profundos
procesos de cambio antes de ser aptos para su aplicacién.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Enunciando algunas caracteristicas que distinguen a los estados sélido, liquido y gaseoso.

“Un sélido es rigido y conserva su forma.”
290 “Un liquido se puede verter en un recipiente.”
“Un gas tiende a expandirse.”

“La mayoria de los materiales puede cambiar de estado al variar la
temperatura.”

Identificando algunas de las transformaciones a que son sometidos los materiales para su
aplicacién en elementos de uso corriente.

Cambios de estado en metales,

Molido en minerales.

Conformacién de fibras para hacer papel.
Trenzado en piolines.

Hilado y tejido en telas.
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Aserrado de la madera.

Fundido de la arena para hacer vidrio.

Identificando algunos materiales considerados “naturales”, describiendo brevemente su
proceso de obtencion y, a partir de esa informacion, explicando la dificultad de distinguirlos
de un material artificial.

Un material "natural” come la lana debe ser, sin embargo,
desengrasado y lavado, peinado, retorcido, estirado, blanqueado,
tefido, abrillantado.

El curtido del cuero requiere operaciones de lijado, raspado,
planchado, alisado, abrillantado, suavizado, coloreado.



Reconocen algunos efectos ambientales La explotacidn de los recursos

provocados por los procedimientos de obtencién naturales estd ligada a la su-
de un material, por su uso o por su descarte pervivencia humana. Cada vez
posterior. resulta mas claro que debe mi-

nimizarse el impacto de esa ex

plotacién. Por su accion sobre
el medio, los materiales se distinguen en renavables, reciclables y
biodegradables

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Diferenciando materiales renovables y no renovables.

Los renovables se forman en tiempos “cortos” y tienen,
generalmente, origen animal o vegetal: la lana, el cuero, las fibras
de algunas plantas.

Los no renovables (cobre, carbén, petréleo) requieren tiempos
extremadamente largos; estan asociados con procesos que ocurren
en el interior del planeta.

Proponiendo ejemplos y explicando la conveniencia del empleo de materiales renovables,
reciclables y biodegradables.

La ventaja de los reciclables es que pueden ser reutilizados para
elaborar nuevos materiales, como el aluminio de latas y algunos 291
tipos de vidrio. El papel higiénico se fabrica con papel reciclado.

La ventaja de los biodegradatkles es que se transforman en
materiales simples por accién de microorganismos que se alimentan
de ellos, y los desechos asi producidos son reintegrados al ambiente.

Durante la elaboracién de ciertos materiales (derivados del petréleo,
papel, cuero) se producen desechos que contaminan el ambiente;
por eso conviene tratar de substituirlos por otros materiales de
menor impacto.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS FENOMENOS DEL MUNDO FiSICO

Diferencian fuerzas que actuan a distancia de las La idea de “fuerza” surge de
que lo hacen por contacto, y exploran algunos de | vna modelizacion de Ja real-
sus efectos. dad, construida a partir de lo

“tangible”: los efectos que las
fuerzas producen. Ef modelo distingue las fuerzas que suponen un
contacto directo o indirecto con fos objetos (acciones musculares o
de motores) de las que pueden actuar “a distancia”, es decir, sin co-
nectarse con el objeto. Segun los casos analizados, los efectos pue-
den ser de atraccién o de repulsion.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Ubicando en el entorno ejemplos simples de interacciones de contacto y entre objetos a
distancia.

iComo puedo mover un papelito? Empujandolo (contacto directo),
soplandolo o con un lapiz (contacto indirecto).

¢ Como muevo un objeto de hierro sin tocarlo? Puedo usar un imén
(accion a distancia).

292 Si subo un objeto y lo suelto, cae por accion de su peso. El peso se
debe a la atraccion terrestre, que es una accion a distancia.

Analizando interacciones de distinto origen y clasificindolas en atractivas y/o repulsivas.

Gravitatoria (atractiva): los cuerpos son atraidos por la Tierra.
Los cuerpos también atraen a la Tierra pero, si son peqguenios,
practicamente no la afectan.

Electrostatica (atractiva o repulsiva): puedo atraer un papel
acercandole una regla que antes froté con un pano. Cerca de la
pantalla del televisor, los cabellos se erizan pues se rechazan entre si.

Magnética (atractiva o repulsiva): al enfrentar dos imanes por
sus polos, se atraen si son polos diferentes y se rechazan si son del
mismo tipo.
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Identifican, a partir de la experimentacion, las Una de las interacciones a dis-
propiedades mas corrientes de los imanes, y tancia es la magnética. Par
explican algunas de sus aplicaciones. magnetismo se entiende un
conjunto de propiedades

usualmente asociadas con el comportamiento de fos imanes. Se

trata de una interaccion pues implica dos fendmenos simultaneos:

el imdn atrae a un objeto que contiene hierro metdlico, y también

el objeto atrae al iman.

¢{Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Explorando las propiedades de los imanes, registrando datos y elaborando informes sencillos.

“Notamos que la atraccién con las cosas de hierro (o de materiales
que contengan hierro en estado metalico, como el acero) se da en
los dos polos del iman. Vimos que los objetos de hierro se imantan
por un tiempo. El magnetismo no atraviesa el hierro, pero traspasa
laminas de otros materiales. Con un iman armamos una brujula que
se orienté por el magnetismo terrestre.”

Planteando experiencias con electricidad en las que aparezcan efectos magnéticos y
localizando en el entorno algunas aplicaciones de los electroimanes.

293

¢ Qué ocurre con los polos del electroiman si cambio el sentido de
circulaciéon de la corriente?

¢ Qué sucede si el arrollamiento del cable tiene mas vueltas?

¢Coémo funcionan los electroimanes que se usan en grlas
magnéticas, motores, timbres y porteros eléctricos?



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relaciéon con:

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS

Reconocen las principales caracteristicas de la Desde hace 4600 millones de
gedsfera y establecen relaciones entre los procesos | 27105, [a Tierra no ha dejado de
que se dan en ella y los cambios en el paisaje. experimentar cambios, tanto

externos como internos, por

transformaciones lentas (ero-
sion) y relativamente rapidas (movimientos sismicos). Como resulta-
do de esos procesos, los paisajes son continuamente transformados.
Estudiar el presente de la gedsfera nos brinda claves para conocer
su pasado.

¢{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Interpretando textos y otros materiales informativos sobre procesos que ocurren en la
gedsfera.

A partir de o leido, los alumnos organizan un viaje al interior del
planeta. Comienzan dibujando un esquema que muestre las distintas
zonas que van a encontrar y escriben una sintesis de sus
caracteristicas.

294 - ¢ Qué dificultades deberan resolver? ; Qué formas de enfrentarlas
, proponen?

- Tras la puesta en comun grupal, consultan nuevas fuentes para
obtener informacién sobre expediciones ya realizadas.

Analizando muestras de rocas y minerales, y registrando y describiendo algunas
transformaciones que dieron lugar a su formacion.

“Comparamos distintas rocas y minerales, considerando el color, el
brillo, la textura. Raspando unos con otros determinamos su dureza.
En algunos, reconocimos la presencia de cristales, de capas de
distintos colores o de fdsiles.”
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Caracterizan a la Tierra como cuerpo césmico, Numerosos fendmenos pueden
describiendo su forma, sus dimensiones y sus ser explicados a partir de los
movimientos. cambios en la posicidn del pla-
neta respecto del Sol.
' Es posible plantear situaciones
y comparar datos que explican la forma y el tamano de la Tierra.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Estableciendo relaciones entre algunos fenémenos observables y las caracteristicas del
planeta.

Datos gue sugieren la esfericidad terrestre; la sombra terrestre
durante los eclipses, la parte inferior de los barcos desaparece
primero en el horizonte, etc.

La rotacién terrestre y sus efectos: el movimiento aparente del Sol;
la sucesién de dias y noches.

Regularidades ocasionadas por el movimiento de traslacion: los
cambios estacionales a lo largo del afio.

Organizando informacién sobre las dimensiones terrestres y elaborando textos para publicar
en una cartelera, en una revista escolar o en una muestra de ciencias.

"Con un centimetro, medimos distancias sobre un globo
terrdgueo. Calculamos cuantas veces mas largas eran algunas
distancias comparadas con el largo de la Argentina. También
estimamos cuanto esta cubierto por continentes y cuanto por
mares.”
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS SERES VIVOS

Identifican como esta constituido el sistema El sistema digestivo interviene

digestivo y las transformaciones que ocurren en la funcion de nutricion. Este
- - 7 1 fa 4

en los organos que lo constituyen. sistema tiene la capacidad de

procesar algunos componentes

de la comida y transformarios
en otras sustancias constituidas por pequerisimas particulas. Todos
los componentes cuyo tamafio es el de una particuia suficiente-
mente pequeria, atraviesan las paredes del sisterna digestivo y pa-
san a la sangre. El resto de los componentes, que no pueden ser
absorbidos, son eliminados a través del ano.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo imagenes del sistema digestivo, rotulando los diferentes érganos que lo
constituyen y localizando en su propio cuerpo la zona en la que se encuentran.

:Como se ubica el intestino en el cuerpo?

(En qué lugar del cuerpo se encuentra ubicado el higado?

Disefiando y completando cuadros que incluyan leyendas breves acerca de los procesos
(digestion, absorcion y eliminacién) que ocurren en los diferentes érganos del sistema.

¢{Doénde comienza la digestion?

¢ Por cudles organos del sistema digestivo no pasa el bolo
alimenticio?

¢En cuales érganos puede haber absorcién?

Relacionando el tamafio que adquieren los alimentos durante la digestion con la posibilidad
de que sus componentes sean absorbidos o eliminados.

Establecen semejanzas y diferencias entre lo que ocurre al preparar
una infusion de té en "saquitos” con la absorcion intestinal.

: Qué caracteristicas de la tela del “saquito” se observan con lupa y
al trasluz?

:Qué caracteristicas de tamano tiene la parte del té que queda
retenida?

¢Con qué parte de la comida puede compararse?

¢Qué relacion puede establecerse entre el tamafio de lo que
atraviesa la tela del "saquito” y la absorcion intestinal?




Identifican los 6rganos que forman parte del La respiracidn interviene en /a
sistema respiratorio y las transformaciones que funcién de nutricion. La entra-
en ellos ocurren. da y salida de aire del organis-
mo constituye la parte mecani-
ca de fa respiracion. Pero este
mecanismo no permite explicar que el aire inspirado y el aire espi-
rade poseen diferente composicion, Esta diferencia se explica por el
fendomeno de respiracién que ocurre en cada céfula def organismo
entre ef oxigeno y las sustancias provenientes del sistema digestivo
¥y que, al mismo tiempo, produce dioxido de carbono que necesita
ser eliminado def cuerpo. Este proceso permite obtener energia pa
ra todas las actividades que realiza el organismo.

(Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Reconociendo en una representacion del sistema respiratorio los distintos érganos que lo
constituyen, y localizando en su propio cuerpo la zona en la que dichos 6rganos se ubican.

Tracto respiratorio superior

Cavidad nasal
Faringe

Laringe

299

Tracto respiratorio inferior

Tragquea
Bronquio primarig

Pulmanes

Sefialando en una imagen el camino del aire dentro del sistema respiratorio y diferenciandolo
del camino que realiza el bolo alimenticio.

iQué drgano pertenece a los sistemas respiratorio y digestivo
simultdneamente?

¢ Qué mecanismo impide al bolo alimenticio “desviar su camino”
hacia el respiratorio?

Comparando un grafico que muestra la composicion del aire inspirado con otro del aire
espirado y explicando las diferencias.

£Qué datos aportan los graficos para diferenciar el aire que entra del
gue sale?

iQué ocurre luego con el aire que ingresé hasta los pulmones?

:Qué relacidn existe entre el oxigeno que ingresa al cuerpo desde los
pulmones, los nutrientes que provienen de la digestién, y la
obtencién de energia?
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Estableciendo semejanzas y diferencias entre el funcionamiento del sistema respiratorio y el
modelo de “Funke”.

Analizan los 6rganos del cuerpo que estan representados y
reconocen que, en ese modelo, el aire que entra y el aire que sale
tienen la misma composicion debido a que sélo esta representada la
parte mecénica del proceso.

Establecen relaciones entre la funcion del sistema | Las sustancias provenientes del
circulatorio, la digestion, la respiracion y la sistema digestivo y el oxigeno

excrecion, en la nutricion humana. proveniente de/ sistema respi-
ratorio son transportadas por

el sistema circufatorio hasta to-
das y cada una de las células de! organismo. Las sustancias que
ingresan a la célula pueden realizar una funcién constructiva o
energética. En ambos procesos las sustancias se transforman y ori-
ginan desechos. Esos desechos son recogidos y transportados por el
sistema circulatorio hasta el excretor.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Describiendo las partes que constituyen el sistema circulatorio y relacionandolas con la
funcion que cada una realiza.

“La sangre sale del corazén por unos conductos que se van
ramificando hasta formar una red de vasos tan finos, llamados
capilares, que pueden llegar a todas las partes del cuerpo y recorrer
los 6rganos llevando nutrientes y recogiendo desechos.”

Localizando el corazén en su propio cuerpo, percibiendo sus latidos y tomandose el pulso
para establecer la relacion entre estos registros y el funcionamiento del sistema circulatorio.

¢ Qué relacién se establece entre los latidos y el funcionamiento del
corazon?

iPor qué el pulso se percibe a la altura del cuello y de la mufieca?



Identificando un esquema del sistema circulatorio representado en el interior de la figura
humana, y localizando el recorrido que la sangre realiza por los 6érganos pertenecientes a

otros sistemas que intervienen en la nutricion.

“Los pulmones poseen millones de alvéclos rodeados por finisimos
capilares y el interior del intestino delgado tiene muchisimos
pliegues también recorridos por capilares.”

:Como contribuyen estas caracteristicas a la funcién de nutricion?

Interpretando esquemas del sistema circulatorio o partes del mismo, que figuran
habitualmente en los textos, y escribiendo textos breves para complementar la informacion

comunicada por la ilustracion.

“El sistema circulatoric es el encargado de llevar oxigeno y
nutrientes a todos los organos del cuerpo y recoger sus desechas.”

“El esquema dibujado dentro de la figura humana me permitio
conocer la ubicacién del sistema en relacion con otros érganos del

cuerpo.”

“Cuando se me sale una ‘cascarita’, la sangre que veo salir viene de
vasos sanguineos muy finitos que se rompieron.”

Comprenden que el organismo necesita eliminar
los desechos producidos cuando se obtienen los
materiales requeridos para la funcion constructiva.

Algunas de las sustancias que
ingresan a la célula son nueva-
mente transformadas en su in-
terior y utilizadas en la funcidn
constructiva: formar nuevas cé-

lulas y reponer las partes deterioradas de las mismas. Estas trans-
formaciones originan desechos que son filtrados por e/ rifidn y eli-
minados a través de la orina por el sistema urinario, el cual forma
parte de la excrecion.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando en un esquema del sistema urinario las partes que lo constituyen, la funcion que
realizan y localizando en su propio cuerpo la zona en la que se encuentran los rifiones.

Leen un texto expositivo sobre el tema y mediante rétulos, epigrafes
o leyendas, vuelcan la informacién en un esquema del sistema
urinario.

Reconociendo que ademas de agua, la orina contiene materiales de desecho que necesitan
ser eliminados porque su almacenamiento nos intoxicaria.

¢ De donde provienen los materiales que forman la orina?

;Queé sucede en el organismo cuando se ingiere mas liquido que el
habitual?

30
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Escribiendo un texto breve para diferenciar los procesos gue llevan a la formacién de la orina
de aquellos que constituyen los desechos que forman la materia fecal.

“La orina esta constituida por materiales de tamafio muy pequefio
porque provienen de los desechos de distintas partes del cuerpo; en
cambio la materia fecal se forma con los materiales que no pudieron

ser digeridos y entonces no son absorbidos.”

Reconocen que la funciéon de nutricion en el
organismo humano se realiza con la intervencion
de cuatro sistemas: digestivo, respiratorio,
circulatorio y excretor.

El organismo humanao es un sis-
tema complefo qgue necesita
llevar a cabo tres funciones vi-
tales: nutricion, relacicn y con-
trol, las cuales se vincufan entre

si y permiten mantener la vida. Cada una de las funciones vitales se
realiza con la participacidn de varios sistemas que actuan de mane-

ra coordinada.

{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Realizando un reiato breve, oral o escrito, del recorrido y las transformaciones que se
producen en un trozo de comida desde gque ingresa por la boca hasta que Illega a una parte

alejada de la misma.

“En la boca comienza la transformacién de un trozo de pan con la
participacion de los dientes y la saliva.”

Disefiando o completando un esquema o tabla que comunique las relaciones que se
establecen entre los distintos sistemas gue intervienen en la nutricidn.

Relacionan: “|la comida ingresa al sistema digestivo” con "las sustancias
provenientes de la digestion pasan al sistema circulatorio” y “al sistema
circulatorio llega el oxigeno proveniente del respiratorio.”

ALIMENTOS

|

SISTEMA DIGESTIVO

SISTEMA RESPIRATORIO

B

MATERIALES MATERIALES
NO DIGERIDOS DIGERIDOS
ST ——
MATERIA

OXIGENO DIOXIDO DE
| CARBONO Y AGUA
SISTEMA CIRCULATORIO

o -

DESECHOS Y AGUA

o

PIEL SISTEMN

SUDOR ORINA

A URINARIO

= TR .

CELULAS —s» DIGXIDO DE CARBONO,
DESECHOS Y AGUA



Comprenden que la nutricion es una caracteristica | Todos Jos organismos poseen

y una necesidad de todos los seres vivos. caracterfsticas adaptativas ad-
quiridas a través de muchos
anos de evolucidn. Estas les permiten realizar {a funcion de nutri-
cion mediante la cual obtienen materiales para la construccidn de
su cuerpo y energia para todas las actividades que realizan. Los mi-
croorganismos no poseen sistemas especializados en fa funcidn,
por lo cual los nutrientes ingresan directamente en la Udnica célula
que los constituye.

¢(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando en diferentes seres vivos estructuras que directa o indirectamente intervienen
en la alimentacién.

"El pdjaro carpintero posee patas adaptadas para sujetarse con
fuerza de los arboles y un pico que le permite agujerear la madera y
localizar alimento entre la corteza.”

“Las aranas poseen estructuras ubicadas en el abdomen, las cuales
producen un fine hilo de seda que utilizan para tejer redes llamadas
‘telarafias’. Estas redes constituyen trampas donde quedan pegados
los insectos de los que se alimentan luego de inmovilizarios con su
veneno.”

Leyendo textos que desarrollan informacién acerca de algunas caracteristicas relacionadas con la
nutricion de seres vivos que habitan diferentes ambientes, y elaborando tablas que comuniquen
las interpretaciones realizadas acerca de las formas de vida en diferentes ambientes.

:Qué caracteristicas poseen los ambientes acuaticos que los
diferencian de los terrestres?

;Qué caracteristicas compartidas presentan los animales acuaticos?

Realizando experimentos en los que se colocan diferentes alimentos en distintas condiciones e
interpretando el origen de la transformacién.

Observando con lupa y registrando durante varios dias las
transformaciones que ocurren en trozos de comida (fruta, pan,
queso fresco, gelatina) dejados en las mismas condiciones (en la
heladera, fuera de ella, herméticamente envasados o al descubierto).

Estableciendo relaciones entre los procedimientos de conservacion
de los alimentos y las condiciones necesarias para la vida de todos los
organismos y la preservaciéon de la salud humana.

Complementan la informacién sobre la nutricion aportada por ilustraciones de seres vivos en
las que se observa el ambiente en el que se desarrollan.

Por ejemplo, escriben como epigrafe de la ilustracién:

"Los peces respiran el oxigeno que estd disuelto en el agua. A los
costados de su cuerpo los peces poseen unas aberturas donde se
encuentran las branquias, que son los érganos que les permiten
absorber el oxigeno.”
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

Distinguen distintos tipos de mezclas entre Muchos materiales de uso co-
materiales y reconocen los factores que influyen rriente son mezclas. Sus compo-
en los procesos de disolucion. nentes pueden diferenciarse me-

diante la observacion (mezclas

heterogéneas) o ser indistinguibles (homogéneas), incluso, al micros-
copio. Las primeras pueden separarse con un filtro. En las segundas
hay que emplear procesos de vaporizacién, como la destilacion. El
planteo de esta diferenciacion se orienta hacia la construccidn de una
idea, vigente en la ciencia actual: la materia constituida por particulas.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Localizando en el entorno materiales constituidos por mezclas y poniendo en juego criterios
para identificar si son homogéneas o heterogéneas.

¢Cémo separo agua arcillosa de rio, arena y limaduras de hierro? Si
puedo hacerlo por decantacion, filtracion, imantacion, tamizacién,
son mezclas heterogéneas.

¢Cémo separo agua y sal? ;Y mate cocido? ;Y una bebida gaseosa? Si
puedo hacerlo solo por evaporacién o destilacién, son homogéneas.

Proponiendo representaciones graficas que den cuenta del tamafo de las particulas en las

mezclas.

Esta representacion, aungue en
apariencia cantradice la “invisi-
bilidad” de las particulas, per-
mite construir una interpreta-
cion de la realidad basada en
los resultados de (a experiencia.

"En mezclas heterogéneas dibujamos las particulas mas grandes que
los agujeritos del filtro de papel. En las homogéneas, como son
demasiado pequenas para ser retenidas por el filtro, las dibujamos
muy chiquitas.”

Experimentando e interpretando resultados sobre la disolucién de materiales sélidos en

liquidos.

Variando el tamafo de las particulas: "vimos que la sal fina se
disuelve mas rapido que la gruesa”.

Variando la temperatura: “en algunas mezclas homogéneas (agua
azucarada) se disuelve mayor cantidad de sélido si aumento la
temperatura. En otras {(agua y sal), la proporciéon es siempre la misma”.

Reconociendo distintos tipos de mezclas en experiencias con alimentos y comunicando sus

resultados en informes sencillos.

La leche es un ejemplo intere-
sante para trabajar. £sta consti-
tuida esencialmente por agus,
gue tiene disueltos un tipo de
azucar (lactosa), minerales y vi-
taminas. En su parte heterogé-
nea contiene grasas { que se
acumufan como nata) y protei-
nas (sobre todo, caseina)

"Con un colador puedo separar los fideos del agua, pero el agua
queda salada aunque la sal no se vea.”

“Al batir crema de leche, la grasa se separa y obtengo manteca.”

"Si echo jugo de limoén sobre la leche y después de unos minutos
filtro, consige ricota.”

“Con un filtro logro que los granos de café no pasen a la cafetera. Si
dejo el café en el fuego, el agua se evapora y queda lo que tenia
disuelto.”




Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS FENOMENOS DEL MUNDO FiSICO

Comparan y describen los fenomenos de El sonido se propaga a través
propagacién de la luz y del sonido en diferentes de liquidos, gases o solidos, pe-
medios. ro no en el vacio. La luz se des-

plaza independientemente de
gue hava o no un medio. La
rapidez de cada uno depende del medio en el que se propaguen.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Experimentando y registrando semejanzas en el comportamiento del sonido y de la luz en
distintos medios.

La luz puede “rebotar” en muchas superficies: por eso nos vemos
reflejados en vidrios, aguas quietas, metal pulido y, sobre todo, en
espejos. Si las superficies son rugosas rebota dispersandose. También
puede ser “atrapada” por el material (absorcion).

El sonido puede rebotar (eco) y “apagarse” en materiales
absorbentes.

Explorando y describiendo las diferencias entre el sonido y la luz cuando atraviesan medios
distintos.

;Por dénde viaja el sonido que llega de la pieza vecina?
:Y por un “teléfono” de dos potes y un piolin?

:Oye un buceador el motor de los barcos?

;Viaja el sonido por el espacio?

iPor donde viaja la luz de las estrellas?

¢{En qué se diferencian un medio transparente, uno traslicido y uno
opaco?

iPor qué el relampago se percibe antes del trueno?
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Comprenden la accion del peso en la caida y, junto | £/ peso de fos cuerpos resulta
con el empuje, en el fendmeno de flotacién en de la interaccion gravitatoria
medios liquidos. con fa Tierra. Un cuerpo cae
por efecto de esa interaccion,
Cuando un cuerpo esta dentro
de un liguido, actua sobre él una fuerza hacia arriba llamada em-
puje. En ciertas ocasiones, un cuerpo puede llegar a flotar por ac-
cion del empuje.
E! concepto de flotacion se aplica en fluidos, es decir, en liquidos y
gases. En esta propuesta solo se trabaja con los liquidos.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Precisando algunas caracteristicas del peso en diversas situaciones.

Es una fuerza que apunta hacia al centro del planeta, por eso los
cuerpos caen hacia la Tierra.

- "Puedo representar el peso de un objeto con una flecha que sefala
‘hacia abajo’.”
El peso de un objeto cambia segtn el planeta.

- "La Tierra tiene 'mas materia’ que Mercurio; por eso nuestro peso
aqui es mayor que el que tendriamos en Mercurio.”

El peso no es afectado por la presencia o no de un medio.
- “En la Luna, donde no hay atmdsfera, los objetos pesan.”
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Explorando situaciones y elaborando informes sencilios sobre la flotacion de un cuerpo en un
liguido.

¢Por qué los cuerpos sumergidos parecen pesar menos? ;Sucede lo
mismo con cualquier liquido?

- “Sumergimos un corcho en agua y al soltarlo subig, pues el empuje
era mayor que su peso. Al asomarse a la superficie, el empuje fue
disminuyendo hasta igualar al peso, por eso el corcho quedod
flotando.”

- “Un objeto macizo de hierro se hunde porque su peso es mayor
que el empuje. Uno de hierro con aire adentro puede llegar a
flotar.”

- "Un huevo se hunde en agua dulce pero flota en agua salada.”

NAP - Ciencias Naturales - 299 ciclo EGB / Primario



Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIQOS

Reconocen las principales caracteristicas de la Todo lo que estd en la natura-
hidrosfera y describen algunas de sus relaciones fE'«?c? y puede E{WPJ'EBFS(’ para
con otros subsistemas terrestres. satisfacer necesidades huma-

nas se llama recurso natural. La

renovabilidad de varios recur-
sos es afectada por cambios climaticos: tal el caso del agua "dulfce”,
gue puede llegar a estar en situacion de riesgo.
£l subsistema terrestre constituido por agua se llama hidrdsfera y
sus limites son imprecisos. En océanos, mares, rios, lagos y arroyos
el agua se halla en proceso de evaporacion, el vapor también es
parte de la hidrdsfera, Hay vapor y agua sdlida (hielo o nieve) en
zonas de la hidrdsfera de temperatura baja, en lo alto de algunas
montanas o cerca de los polos.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando, en diferentes paisajes, la presencia y la circulacion de agua en distintos estados
de agregacion y explicando algunos de sus efectos.

Presencia de agua: en un paisaje, aunque no se vea, puede haber
agua en distintos estados. Esa agua va cambiando de estado y va
describiendo un ciclo.

Efectos del agua: el desgaste de las rocas y del suelo por las acciones
erosivas del agua (accién de olas sobre costas, formacidn de un delta
por el desgaste de la corriente en las orillas de los rios, la huella de
los glaciares en las laderas).

Estableciendo relaciones entre las caracteristicas de la hidrosfera y las de los otros subsistemas
terrestres.

¢Hay relacién entre la superficie de evaporacion en una regién, la
frecuencia de lluvias, la presencia de agua en el suelo, la fertilidad y
las caracteristicas de los seres vivos en esa regién?

¢Cual es el efecto del relieve sobre las corrientes y la accion del
viento sobre las olas?

Caracterizando las condiciones que debe reunir el agua para ser potable y exponiendo los
pasos de algunos procesos de potabilizacion.

Para poderla consumir, el agua debe carecer de sustancias y de
pequenos organismos gue podrian afectar la salud.

Del interior del suelo se puede extraer agua, que debe ser
controlada para garantizar que sea potable.

En las ciudades se potabiliza el agua obtenida de un rio o de un lageo
mediante procesos que recurren a la decantacidn, a la filtracion, etc.
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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS SERES VIVOS

Establecen relaciones entre la variedad de Una comunidad estd sustenta-
organismos que se desarrollan en una misma da por la presencia de pobla-
regién y se alimentan de formas diferentes y la ciones que pueden estudiarse
posibilidad de subsistencia de la vida. segin modelos de nutricion

diferentes: los productores, de-

nominados organismps autd-
trofos porgue elaboran su propio alimento; jfos consumidores,
denominadaos heterdtrofos porque reguferen incorporar sustancias
organicas elaboradas por otros seres vivos, y los descompenedores
{hongos y microorganismos), gue se alimentan de restos organicos
y eliminan en el ambiente sustancias que pueden ser reaprovecha-
das por los productores.

;Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Comunicando la relacidén que establecen entre el modo de alimentacién de las plantas y su
funcién como productores.

“Las plantas capturan la energia del sol y la almacenan en las
310 sustancias que elaboran y que les sirven de alimento a ellasy,
también, a los organismos gue se alimentan de ellas.”

Relacionando el modo de alimentacién de los animales con la funcién de consumidores
(primarios, secundarios) que realizan.

Los animales son considerados consumidores porque al no poder
elaborar su alimento necesitan obtenerlo comiendo otros seres vivos.

Incluyendo a los hongos y a los microorganismos —que se encuentran en el aire, en el agua y
en el suelo- como parte de la comunidad, y reconociendo que, al alimentarse en ese
ambiente, desarrollan la funcién de descomponedores.

Los descomponedores se alimentan de restos de seres vivos y
desechan sustancias sencillas que, de esta manera, retornan al
ambiente y pueden ser reaprovechadas por las plantas.
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Utilizando ejemplos para describir, en forma oral o escrita, relaciones alimentarias entre
organismos productores, consumidores y descomponedores. ™

"La jirafa se alimenta de las hojas altas de los arboles y el le6n de la
jirafa. Cuando el ledn muere, sirve de alimento a las aves y a
insectos. Lo que queda del cuerpo del ledn alimenta a los
descomponedores que luego eliminan en el ambiente sustancias que
pueden aprovechar los arboles.”



Reconocen la necesidad de los organismos de
disponer de sistemas que les permitan reaccionar
ante informaciones provenientes del ambiente.

Si bien la funcidn de relacion es
caracteristica de los seres vivos,
se desarrolla de diferentes ma-
neras en los distintos organis-
mos. En el ser humano la fun-

cion de relacion se lleva a cabo con la intervencién de los sistemas:
nervioso, osteo-artro-muscular y de defensa.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Localizando y describiendo en la figura humana las diferentes estructuras que forman parte

del sistema nervioso.

identifican nervios sensitivos y motores, médula espinal, cerebro.

Estableciendo relaciones entre los 6érganos de los sentidos, la accién del cerebro y la respuesta
motora en la que interviene un sistema de nervios que actta sobre el sistema osteo-artro-muscular.

Utilizan un esquema (en el que se muestran los ojos, recibiendo un
estimulo del exterior, la conexién nerviosa con el cerebro y un nervio
motor conectado a un brazo) como apoyatura para escribir:

- “El ojo humano esta adaptado para captar ciertas imagenes del
exterior, como la de un auto que se acerca o la de un plato de
comida. El nervio 6ptico transmite esa sefal al cerebro, que la
interpreta, reconoce la imagen y transmite érdenes, a través de los
nervios motores, hasta las piernas o los brazos para que se muevan.”

Mencionando la presencia en nuestro organismo de algunos componentes del sistema de
defensa que interviene ante la invasién de microorganismos que resultan dafinos para la salud.

Identifican las barreras primarias (piel, mucosas, jugos géstricos,
saliva) y el sistema formado por los glébulos blancos y los
anticuerpos que forman el sistema inmunolégico.

Caracterizan a la célula como la parte mas pequefia
que constituye a todos los seres vivos y en la cual
ocurren todas las funciones vitales

Excepto los virus, de los cuales
todavia se discute si pertene-
cen a los seres vivos, todos [os
organismos estan constituidos
por células que son sistemas

complejos y abiertos, habitualmente microscdpicos. £l nimero de
células permite clasificarlos en organismos unicelulares (microor-
ganismos) constituidos por una unica célula independiente, y plu-
ricelulares, cuyas células no son independientes entre si y estdn or-
ganizadas en sistemas mds complejos

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Observando con lupa y/o microscopio y haciendo representaciones gréficas con rétulos de lo

que pudieron identificar.

Reconocen la regularidad de formas que se repiten en la catéafila de
cebolla en una observacion con lupa; en hojas de plantas y en una
gota de sangre, a través del microscopio, y atribuyen esa regularidad

a la presencia de células.



—
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Caracterizando la célula como la unidad de vida.

Conciben que recibe nutrientes y oxigeno para construir su propio
cuerpo y obtener energia; elimina los desechos que se producen en
dichos procesos; se divide originando nuevas células.

Estableciendo la relacién entre la diversidad de células que constituyen nuestro organismo y
la funcién que desempefan.

Reconocen y dibujan ceélulas nerviosas (neuronas) y establecen
relaciones con la posibilidad de transmitir mensajes entre el cerebro
y las distintas partes del organismo; la forma de las células
musculares, y la contraccion y relajacion de los musculos.

Comprenden que la reproduccion es una condicion | Se reconoce fa funcion de re-
de los seres vivos que posibilita la transmision de | produccion come una caracte-
las caracteristicas de los organismos de generacion | /5t/ca distintiva de la vida, aun-

.= gue no constituya una funcion
en generaCIon. "“c. ) ) iy una 1
vital. La reproduccion puede

ocurrir de manera sexual, cuan-
do existen organos diferenciados y especializados para la funcién,
o de manera asexual. En el organismo humano, la reproduccion es

sexual,
¢ Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando en las figuras masculina y femenina los érganos que constituyen el sistema
reproductor en cada caso.

Rotufan los érganos que estan representados y escriben leyendas
sobre las caracteristicas y/o procesos que ocurren en ellos.

Describiendo la trayectoria que realizan las células sexuales masculinas (espermatozoides)
desde su formacion en los testiculos hasta su expulsién a través delf pene y estableciendo
relaciones con las caracteristicas de dichas céfulas.

Escriben:

- "Unos 500 millones de espermatozoides maduran diariamente
dentro de los testiculos. La forma que poseen estas células sexuales,
con cabeza y cola, favorece su desplazamiento hasta el pene...”

Describiendo la trayectoria periédica gue realizan las células sexuales femeninas {évulos)
desde que se desprenden de los ovarios hasta su eliminacion por la vagina, y asociando este
proceso con el ciclo menstrual.

Escriben una descripcion del proceso que no sea copia textual de la
que figura en un texto.



Identificando la fecundacion como la fusiéon de las células sexuales que da origen a una nueva
célula, el cigoto, y las condiciones en las que este fenémeno puede ocurrir.

Realizan un dibujo esquematico de la fusion de un ovulo con unc de
los espermatozoides de los que puede estar rodeado, colocan
rétulos, e indican el intervalo del ciclo menstrual femenino en el que
este proceso puede ocurrir.

Describiendo algunas etapas del desarrollo del embrion hasta el nacimiento de un nuevo
individuo y el modo mediante el cual consigue nutrirse dentro del cuerpo de la madre.

(En qué se diferencia la fecundacion del desarrollo?

¢ Qué funcidn realiza el cordon umbilical?

Reconociendo los cuidados que debe recibir la madre durante el embarazo.

iCoémo se nutre el bebé dentro del cuerpo de la madre?

:Qué relacién puede establecerse entonces entre el desarrollo del
bebé y la alimentacién de la madre?

. Qué actividades puede realizar una mujer durante el embarazo y
cuales conductas resultan peligrosas para el futuro bebé?

v

Comprenden que las diferentes relaciones que los | 5S¢ considera a fos seres vivos
seres vivos establecen con el ambiente permiten como sistemas abiertos debido
concebirlos como sistemas abiertos. a que intercamolan materia y

energia con el ambiente en
contraposicion con los sistemas
cerrados, en los gue no p-‘_ff?-:’;'é entrar ni salir materia, v con fos sis
temas aislados, que no pueden intercambiar ni materia ni energia.

iComo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Mencionando ejemplos de sustancias que los diferentes tipos de organismos incorporan del
ambiente y eliminan en él.

Las plantas incorporan agua, sales minerales, oxigeno y dioxido de
carbono; y eliminan oxigeno y didxido de carbono.

Relacionando algunos comportamientos de los seres vivos con la capacidad de percibir y
reaccionar frente a los estimulos que reciben del ambiente.

Disefian y registran experiencias para observar fototropismo en
plantas; o para observar la reaccion de peguefios animales como los
caracoles o los denominados kichos bolita al ser suavemente tocados
con un objeto, frente a fa luz y la humedad.

Describiendo la manera en que un estimulo externo es capturado por el sistema nervioso y la
posible respuesta elaborada por el cerebro.

Dibujan en una silueta humana el recorrido de la informacién
percibida a través de los ojos hasta el cerebro y el recorrido de la
respuesta motora que conduce, por ejemplo, a agarrar un objeto.
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

Identifican diferentes comportamientos del aire y
proponen explicaciones para los mismos.

Aungue el aire es invisible, su
presencia puede advertirse
cuando estd en movimiento. Ef
aire es materia y, como tal, ocupa lugar y tiene peso, éste resulta
de la interaccién con la Tierra ya que la atraccion terrestre mantie-
ne a la atmdsfera alrededor del planeta.

El andlisis de las propiedades del aire permite corroborar la consis-
tencia del modelo de particulas.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Experimentando, comparando y registrando datos acerca de los comportamientos del aire en
diferentes situaciones.

Realizan experiencias para mostrar que el aire es materia:
- que existe y ocupa lugar (en globos, jeringas);
- que tiene peso (comparando neumaticos poco y muy inflados);

- que se expande al subir su temperatura {calentando un recipiente
cuya boca esta tapada por un globo que se infla);

- que asciende al calentarse (cenizas en fogatas);

- que al moverse origina viento (ventilador, abanico);

- gue hay aire en el agua (aireador en peceras);

- gue permite la combustion (vela dentro de un frasco invertido);

- que tiene relacién con la oxidacion de ciertos materiales (metales,
en particular con hierro), etc.

Discuten y redactan conclusiones de los experimentos realizados.

- “Cuando volcamos cenizas sobre el fuego, vemos que suben.
Pensamos que son arrastradas por el aire caliente que se va para
arriba.”



Reconocen y caracterizan la combustion y la La combustidn es una transfor-

corrosién de diferentes materiales, y exploran macién en la que un material
modos de favorecer o de minimizar esos combustible reacciona con
fenémenos otro, llamado comburente (el

mds comin es el oxigeno, con-
tenido en el aire) y produce otros materiales, como el agua y el
didxido de carbono. En esa reaccion se |ibera energia en forma de
calor. La corrosion es una transformacidn que deteriora algunos
materiales por la accion de otros, tales como el aire o el agua sa-
lada. El caso mas comun es la oxidacién del hierro.

¢Cémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando, a partir del analisis de textos informativos o de experiencias en video, las
caracteristicas iniciales y finales de un material sometido a una combustién o a una oxidacion.

¢Por qué el hierro gris y duro se vuelve rojizo, granuloso y
quebradizo? ;Qué ocurre si lo dejo a la intemperie? ;Y si dificulto su
contacto con el aire?

Reconociendo factores que favorecen o retardan una combustion y una oxidacion.

“Comparamos la oxidacion de un clavo sumergido en agua y de otro
en agua salada; este ultimo se oxidé mas rapido.”

“El fuego se aviva cuando lo apantallo porque le doy mas aire.”

Participando en el disefio de experiencias sobre las formas en que pueden manifestarse la
combustion y la oxidacion, e interpretando los resultados obtenidos.

Observan qué les pasa a distintos metales:

-“Cuando el aluminio se oxida pierde el brillo y si lo raspamos
podemos sacar la capa de oxido que se habia formado.”

-"Cuando el alcohol se quema, la llama que se produce es diferente
ala de una vela encendida.”
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Aportes para el sequimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LOS FENOMENOS DEL MUNDO FisSICO

Caracterizan algunas formas en que se manifiesta | £n tods transformacion inter-

la energia, diferencian sus transformaciones, y viene la energfa. Se manifiesta
aplican esos conceptos en circuitos eléctricos de muchos modos, y es posible
Simples que pﬂﬁﬁ’ de una forma a otra.

En toda transformacién, parte
de la energfa se convierte en calor. Los materiales conductores |
eléctricos permiten la circulacion de electricidad, constituyendo ‘
una corriente eléctrica. Para ello hay que suministrar energia (por
efemplo, con una pila) y armar un “camino” continuo llamadao cir-
cuito eléctrico. Los circuitos se suelen representar con simbolos, y
pueden ser en serie, en paralelo o en sus combinaciones.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Experimentando, registrando datos y comunicando conclusiones sobre las transformaciones
de energia en distintos circuitos eléctricos.

Los alumnos arman circuitos (en serie, paralelo, con una pila o mas,
con interruptores) y los analizan. Luego elaboran informes:

316 - "Encendimos lamparitas con la energia provista por una pila. En
paralelo, varias ldmparas prenden igual que si estuviesen solas; en
serie, encienden con menos luz. Si desconecto una lampara, en el
circuito paralelo las otras siguen encendidas; en el circuito en serie,
las otras se apagan."”

Identificando las transformaciones energéticas mas comunes, y localizando algunas en el
entorno.

Con energia los aparatos funcionan, las cosas se mueven, se
encienden luces o se producen sonidos, es posible la vida, hay
cambios de forma o de posicion de los objetos, cambios de estado o
variaciones de temperatura.

- ¢Se puede obtener energia eléctrica de la energia solar?
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- ¢ Y del viento?
- .Y del agua?

- .En qué dispositivos |la energia eléctrica se transforma en energia
de movimiento?

- ¢Y en energia luminica?

- ¢Y en sonora?



Comprenden que el calor es una forma de Mediante el calor, se puede
transferir energia e interpretan algunos transferir energia de un medio
fenédmenos térmicos. de mayor temperatura hacia
otro de menor temperatura. El
pasaje cesa cuando las temperaturas se igualan (equilibrio térmi
co). Los materiales conductores de la electricidad también lo son

del calor.

(Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

interpretando, a partir de experimentos sencillos, que la transferencia de calor esta
relacionada con:

* cambios en el estado de agregacion;
* variaciones de temperatura;
* yariaciones de volumen.

¢Qué debo hacer para fundir estario, derretir manteca o evaporar
liguidos? ;Y para volver liquido al vapor? ;Y para congelar agua o
alcohol?

Entregando ¢ guitando calor se puede cambiar la temperatura. Al
variar la temperatura, el volumen cambia (dilatacion/contraccion
térmicas), y esto se aplica en termémetros.

Identificando las distintas formas de transferir calor, y seleccionando las condiciones y los
materiales para una mayor o menor transmision térmica.

317

La energia térmica puede transferirse por:

- conduccion

;Qué tipo de material se usa en el interior de un horno o en el asa de
una pava y para que?

- conveccion

¢Donde coloco una estufa para que caliente los dos pisos?

- radiacion

¢De queé color conviene pintar un techo para que “absorba” calor?

¢ Cual es el color mas conveniente para la ropa de verano?




Aportes para el sequimiento del aprendizaje
de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS

Establecen relaciones entre los fenémenos de la La atmosfera terrestre es la ca-
atmaosfera y las caracteristicas de los otros subsistemas | pa gue rodea la Tierra. Estd
terrestres. constituida por aire, una mez-

cla homogénea de gases con
gotitas de agua y particulas solidas. Es la fuente de oxigeno, dioxi-
do de carbono y nitrégeno necesarios para la vida de los distintos
organismos. Constituye una barrera para muchas radiaciones pro-
venientes del Sol y para los meteoritos. Sus diferencias de tempe- |
ratura y presion provocan los diferentes fendmenos que afectan el
clima. '

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Realizando experimentos sencillos y aplicando los resultados para explicar distintos
fenémenos que ocurren en la atmoésfera.

Observar la expansién del aire caliente (poniendo en agua caliente
un recipiente cuya abertura se cerré con un globo) y su ascenso en el
aire frio (con cenizas sobre fuego) para explicar el origen de algunos

3 18 vientos.

Inferir la presencia de humedad en el aire (observando la
evaporacion de iguales cantidades de agua en recipientes de bocas
anchas y angostas) como una condicion para la formacion de nubes,

Explicar la formacion de las distintas precipitaciones (lluvia, granizo,
nieve) considerando las temperaturas en que el agua cambia de
estado.

Estableciendo algunas relaciones entre los fenémenos atmosféricos y los otros subsistemas
terrestres.

Con la hidrasfera:
- el réegimen de precipitaciones y las variaciones de caudal de los rios
(especialmente los de montana);
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- los espejos de agua y las modificaciones en el nivel de evaporacion.

Con |la geosfera:
- la lluvia y el viento, agentes erosivos del suelo;

- la accion de los meteoritos.

Con la biosfera:
- humedad y fertilidad;

- adaptaciones climaticas de seres vivos: raices en zonas ventosas,
tallos carnosos en zonas secas;

- la contaminacion atmosférica: importancia de minimizar el impacto
humano sobre el medio.



Comparan las caracteristicas de las atmosferas de | Oiros planetas del sistema so-
los planetas del sistema solar y describen sus lar también tienen atmosferas,
diferencias. como Marte, Venus, Jupiter,
Urano, Saturno y Neptuno. To-
das ellas presentan grandes diferencias con fa atmdsfera terrestre
gue, por ahora, parece ser la dnica que contiene a proporcion de

gases necesarios para la vida tal como se la conoce.

:{Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Describiendo, a partir de la consulta de fuentes, algunas caracteristicas de las atmosferas en el
sistema solar y relacionandolas con particularidades de cada planeta.

¢Todas las atmasferas tienen iguales componentes? ;Tiene
importancia la atmosfera en la actividad de los meteoritos?

¢Esta relacionada la temperatura con la distancia al Sol? ;Y con las
fuentes de calor internas?

;Cémo es la intensidad de los vientos? ;Hay nubes?

iLa luz del Sol se refleja igual en cada atmosfera?

319
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