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6.2.5 AMBIENTAL

Para pensar el ambiente se considera la interrelacién de las diferentes dimensiones
sociales, politicas, pedagdgicas y epistemoldgicas, presentes en el Marco General
Socio-politico- pedagdgico.

En la actualidad, no se niega la importancia de la educacién ambiental en la vida de
un pais y la incidencia que tiene en sus habitantes. También, es indiscutible que el
“tema ambiental” estd presente en las discusiones politicas y econémicas, en los
medios de comunicacidn, en la escuela y en la vida cotidiana. Hablar del ambiente
como problematica es un discurso en el que confluyen tanto lo social como lo natural
Y, por lo tanto, un espacio en donde conviven las distintas disciplinas del
conocimiento que permiten abordarla de forma compleja para comprender las
determinaciones biunivocas entre ambos aspectos.

Esta forma de ver el mundo no es ni mas ni MeNnos que un pensamiento desde la
complejidad, que se encuentra en constante construccion. Es un pensamiento que
dialoga entre el todo vy las partes; que entiende los antagénicos como
complementarios desde una perspectiva no reduccionista; que integra la creatividad
como dialogo entre imaginacién y racionalidad. También permite ir de aquello que es
local a lo global sin perder de vista la vinculacién entre estos elementos como partes
de un todo. Es un pensamiento que analiza los fendmenos desde el principio
sistémico, entendiendo que los hechos se explican desde la relacién entre multitud de
Causas y efectos. Lo complejo aparece como una forma articuladora de organizar el
propio pensamiento y de elaborar respuestas a las preguntas y los retos que le
presenta el contexto. (Bonil, Junyent y Pujol, 2010) ‘
En este contexto, la educacién debe proporcionar las herramientas necesarias para
realizar un analisis critico y decolonial de las condiciones ambientales, permitiendo
identificar los principales problemas y aumentar la participacion en su solucidn.

La crisis ambiental surge a partir de Ia profundizacién de los problemas ambientales,
durante las Ultimas décadas del siglo XX, poniendo en la mira el modelo de desarrollo
hegemonico y su capacidad de sustentabilidad. Este cuestionamiento antes era
impensable pero, aunque los conflictos socioambientales aparezcan como recientes (y
asi son incorporados como contenidos escolares), en realidad acompanan el
desarrollo de la modernidad colonial capitalista desde sus origenes en el siglo XVI con
la Conquista de América y Africa.

De ese modo, se evidencia un cambio en Ia percepcion que la sociedad tiene de Ia
naturaleza, que también se manifiesta en Ia terminologia que empieza a utilizarse
para referirse a los problemas ambientales. A modo de ejemplo, tomamos los
considerados por Giordano y Chirico (2007), como explosién demografica,

recatefitamiento global, agujero de ozono, agotamiento de los recursos naturales,
<{ ﬁlemas atmosféricos, destrozo medioambiental, exclusién social, degradacion
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socioambiental y naturaleza sobreexplotada, pérdida de diversidad biolégica y cultural,
destruccidn del patrimonio de los pueblos.

En este sentido, se sostiene que los incesantes ecocidios®® -bajo ia ideologia del
2, Progreso- causados por el capital europeo para proceder a la mercantilizaciéon de la
Yaturaleza, profundizaron una ldgica predatoria que rompié la dindmica social entre Ia
“#&)ka v el trabajo. Capitalismo y colonialismo mediante, ya hacia la segunda mitad del

-y sigfig. XX, la gravedad de la problematica ecoldgica se hizo presente en el dmbito

-

XY

: | polifico-educativo como un tema central.
" La éfioncepciones que se han construido en Latinoamérica sobre el ambiente, la
1§liraleza y la ecologia surgieron a partir de las visiones europeas. Por un lado,
abitantes de Europa que llegaron a América Latina impusieron sus concepciones de
4 naturaleza sobre las culturas originarias. Por otro lado, desde la colonia, principales
referentes de la dirigencia politica, empresarial e intelectuales de la regién se
nutrieron educativa e informativamente de las posturas europeas. (Gudynas, 1999)
Diversos estudios sobre la historia ecoldgica de la regién han demostrado que la
Conquista y colonizacion descansaron en una estrategia de apropiacion de las
riguezas mineras del Nuevo Mundo. Entre los estudios mas destacados Gudynas
(1999) menciona a Gligo y Morello, 1980, Vitale, 1983, Tudela, 1990, y Brailovsky y
Foguelman, 1991. A dicha estrategia le siguieron una agricultura extractiva, de alta
expoliacion ecolégica, dependiente de la mano de obra esclava, y luego la ganaderia
extensiva. Durante esta etapa, se difundid la idea de que la naturaleza ofrecia todos
los recursos necesarios y que el ser humano debia controlarla y manipularia.
Si ese es el punto de partida, el desafio es la resignificaciéon de los términos
construidos y el empoderamiento de los pueblos para pensar un mundo diferente,
donde resistencia, naturaleza, territorio, ambiente, bienes comunes, biodiversidad,
adquieran una nueva dimensién.
En este sentido, se entiende por ambiente el campo de relaciones entre la naturaleza
y la cultura, de lo material y lo simbdlico, de la complejidad del ser y del pensamiento.
Es también un saber sobre las estrategias de apropiacidon del mundo vy la naturaleza a
través de las relaciones de poder que se han inscrito en las formas dominantes de
conocimiento. A tal fin, ha surgido lo que puede llamarse una perspectiva ambiental,
como la denomina Gudynas (1999), quien la define como una manera, una actitud de
enfocar los problemas, desde la cual se relacionan la escala local y la global, el
tiempo actual y el de las generaciones futuras, comprendiendo que la naturaleza
posee limites.
La mirada que articula a las Ciencias Naturales y a las Ciencias Sociales desafia la
reconceptualizacion tanto de naturaleza, biodiversidad, materia y energia como de las
politicas de Estado, las normas y las economias que despliegan las I6gicas del capital.
El abordaje de esta perspectiva propone superar la fragmentacién de conocimientos y
recuperar una mirada integral del ambiente del que somos parte. En este sentido vy a
modo de grafico, se propone una urdiembre donde se ven las relaciones a las que
nos referimos:

65 Se habla de ecocidio para hacer referencia a la extensa destruccién, dafio o pérdida de
ecosistema(s) de un territorio dado. Como referencia del concepto, se puede leer el articulo de Franco
Spinetlar"Monsanto responsable de  ecocidio . https://www.paginal2.com.ar/32558-monsanto-
res onsable-de-ecocidio (18 de abril de 2017)

AUR|ANA BEATRIZ)PORTO 102

1 T de
idastars Provi ta
m;};;a y Mesade Entradas,
Pesp L DE EDUCE CLON

AONBEID RGV\B!G



e e

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNY 146 3
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

TRAMA SOCI0 NATURAL

T

. 4 5

Cuttura " Natualeza

RESISTENCIA A LAS LOGICAS EXTRACTIVISTAS |

Figura 1: Relacién Ciencias Naturales — Ciencias Sociales

No se puede definir ambiente sin considerar las diferentes experiencias de
resistencia social frente a las politicas extractivistas que han tenido lugar a lo largo
de Ia historia en el continente americano.

Desde la década de 1940 se concibe a la Ecologia como la disciplina que tiene por
objeto de estudio el mundo natural y lo que se ensefiaba a las y los bidlogos no
implicaba una preocupacion ni por la conservacién ni por el desarrollo (Gudynas,
1999).

En este mismo sentido, se parte de un concepto de Ecologia superador del
puramente biolégico, como un campo interdisciplinario en construccién que apunta a
la dinamica de la gestion de los territorios con visidn de largo plazo y de innegable
naturaleza colectiva frente a la propiedad privada, las acciones individuales y la
gestion cortoplacista. La resistencia frente el avance capitalista redefine
permanentemente la concepcién occidental del término “Ecologia”, haciendo hincapié
en el nuevo concepto de “Ecologia politica”.

Mucha de esa resistencia se produce en relacion al extractivismo, el que se
entiende como un modelo econdmico y politico basado en la mercantilizacidn vy
explotacién desenfrenada de la naturaleza. En América Latina se ha profundizado a
pam%iﬁlg década de los noventas, debido al incremento de los precios de algunos
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== Minerales en el mercado internacional, el agotamiento de las principales reservas en
;,/,,i@;%ﬁﬁéﬁ ,;;\ el mundo y el dinamismo del flujo de las inversiones de las empresas extractivas
Ay “%\{Maldonado y Urrea, 2014 citado por Carvajal, 2016. p.6).
Jaf o 2o se puede desvincular el extractivismo, como practica capitalista, del concepto de
aturaleza®. Gudynas (1999) la define como el conjunto de las cosas que existen
n el mundo o que se producen o modifican sin intervencion del ser humano. Segln
| autor se pueden diferenciar tres etapas en la construccion de la definicion de

;
y%/naturaleza (desde una mirada occidental y capitalista):

e Una etapa inicial en la que se difundi6 la idea que la naturaleza ofrecia
todos los recursos necesarios, y que el ser humano debia controlaria y
manipularia.

« Una etapa en la que, a medida que avanzaba el control de la naturaleza,
se imponia una vision utilitarista. Quedaban atras los miedos ante el
entorno, convirtiéndose en una "canasta" de recursos que pueden ser
extraidos vy utilizadas.

» Un nuevo giro en las concepciones de la naturaleza se inicia en la década
de 1980 con una perspectiva originada en la economia.

La perspectiva Ambiental del presente Disefio Curricular contiene las miradas sobre la
naturaleza que sostienen las concepciones indigenas y campesinas. En ellas se
presta atencidén tanto a los conceptos sobre el entorno que poseen esos grupos,
como a las formas de relacionarse con el ambiente. En estas aproximaciones, el ser
humano vuelve a ser un elemento mas dentro de la naturaleza, y en varias de ellas se
pone en discusion la dualidad que la separa del ser humano. Estas posturas se basan
en vivencias de pertenencia y empatia con el entorno y la religiosidad hacia el
ambiente, encontrada en varios de estos grupos. Ejemplo de ello es la cosmovision
mapuce en la que la coexistencia no sblo es entre culturas, sino también entre los
animales, las plantas, las piedras. Cada elemento de la naturaleza tiene un newen,
una fuerza en su interior y el ser humano, como parte de la naturaleza, debe pedirle
permiso a esos elementos para modificarlos, si realmente los necesita.

La manera mapuce de entender el mundo se sustenta en el KIMVN y en el RAKIZUAM,
los que desde el AZ MAPU, y junto al respeto del IXOFI) MOGEN NI KISU GVNEWVN
(dindmicas propias de la biodiversidad), permiten reflejar que es un conocimiento
arraigado y transmitido desde las diversas vidas. A partir del AZ MAPU se desprenden
las normas naturales para el resguardo del IXOFIJ MOGEN (biodiversidad) en un
espacio territorial especifico. En esta base se estructura la dinamica social ecoldgica y
el ser MAPUNCE (persona que no solo es de origen mapuce sino que practica la vida
mapuce y la resguarda). EIl AZ MAPU se conoce como el ‘centro de las cosas’, 'la ley
universal’. Dentro del RAKIZUAM MAPUCE se trata de las voces de la naturaleza como
fuente de conocimiento, sintetizado en la idea de ‘reflejo del WAJ MAPU', El AZ MAPU
representa normas que nos permiten conocer las reglas de comportamiento frente a
otro NEWEN del espacio territorial en el que nos toca vivir, normas que son
transmitidas de generacion a generacion y entre hermanos y hermanas en la vida
familiar y comunitaria®” (Picifiam y otros 2010)

66 Partimos de una idea de “naturaleza” como entidad simultaneamente real, politica e histdrico-

ﬁ discursiva (Leff,1994; Escobar, 2005; 2010).
o W’ﬁl‘iar este tema se puede consultar libro Propuesta para un KVME FELEN MAPUCE.
[ Cofifederacion Mapuce de Neuquén, Argentina.
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En ese mismo sentido, se entiende que el dominio del espacio ha operado como un
dispositivo epistemologico profundo del eurocentrismo en la construccién de la teoria
social. Al restarle énfasis a la construccidn cultural del espacio al servicio del proceso

T aparentemente universal de la formacion del capital y del Estado, casi toda la teorfa
Nsocial invisibilizd formas populares de pensar y modalidades locales y regionales de

nfigurar el mundo. Esta negacién del espacio tiene consecuencias para la teoria
e podrian ser exploradas mejor en el ambito ecoldgico.

B este ambito, la desaparicion del lugar estad claramente vinculada a la invisibilidad

> los modelos culturaimente especificos de la naturaleza y de la construccion de los

/
{{:% mbientes.
AN WPor el contrario, si el lugar es entendido como una forma de espacio vivido y

enraizado en la cotidianeidad de las personas, en oposicion al desarrollo imperial del
capitalismo, sin tiempo y sin espacio, se desarrolla una idea de biodiversidad donde
territorio®® mas cultura® generan una unidad ecoldgica y cultural. Con ello se
genera la posibilidad de pensar las sociedades humanas en términos de su
coevolucion en los ambientes que configuran.

Asimismo, en contraposicion a la idea extractivista de recursos naturales que
potencialmente son explotables, la Perspectiva Ambiental propone la
conceptualizacion de bienes comunes?®, tomada de Helfrich (2008), en la que
prevalece la idea de practicas sociales de “commoning”, de actuar en forma conjunta,
basadas en los principios de compartir, cuidar y producir en comun. Para garantizarlas,
quienes participan en un “comin” tienen el derecho de codecidir las normas y reglas
de su gestion. La Perspectiva Ambiental surge en el contexto de luchas sociales por la
apropiacion, el manejo y el uso de la naturaleza.

Por Ultimo, se complementa el concepto de biodiversidad”, el cual encierra tres
diferentes tipos de elementos: por un lado, a las distintas especies de fauna, flora y
microorganismos; en segundo lugar, a la variabilidad genética que posee cada una de
esas especies; y finalmente, a los ecosistemas incluyendo a las especies pero
también a sus elementos fisicos, con las diferentes cosmovisiones de los pueblos
originarios

Es necesario establecer que el abordaje de los conocimientos y problemas desde la
perspectiva ambiental no implica sblo estudiar los factores que determinan la
degradacion del ambiente y su impacto sobre los seres humanos, sino que abarca
una gran amplitud focal determinada y contextualizada, “desde una Optica social,
politica, econémica, ética, juridica y cultural” (Rodriguez, y Garcia 2005. p. 50)7, a lo
que se agrega: no antropocéntrica, ni reduccionista, ni heterosexualizada.

En ese sentido, Leff (2004) plantea que el saber ambiental se entreteje en una trama
compleja de conocimientos, pensamientos, cosmovisiones y formaciones discursivas
que desborda el campo del logos cientifico, y abre un didlogo de saberes en donde se
confrontan diversas racionalidades v tradiciones.

Ese didlogo de saberes es el que, justamente, impone la necesidad de contextualizar
los problemas ambientales en la trama histdrica de la humanidad, originando asi una
“historia ecoldgica”, que pone el acento en las relaciones y no en una biologia de
las especies tomadas en forma individual. Este enfoque relacional nos lleva a pensar

68 Desarrollado en el Area de Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas

69 Desarrollado en el Area de Lenguajes v Producciones Culturales.

70 ggs(a;mllado en el Area de Ciencias Sociales, Politicas y Economicas.

71 Pésarrollado en el Area de Ciencias Naturales.

72 Para ampliar este tema se puedo consultar a Zabala,G y Garcia, M., 2005.
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en las interacciones entre especies diferentes como uno de los motores de la
evolucion bioldgica.

| objeto de estudio de la “historia ecoldgica” es la relacién y coevolucidn entre
turaleza y sociedad. Es decir, las sociedades humanas transforman su medio
1;ura! y esas modificaciones las llevan a producir cambios en las estructuras sociales.
un campo del conocimiento relativamente nueve que analiza el desarrollo de las
ciones naturaleza-sociedad en el transcurso del tiempo.

Cada una de las formas de organizacion de los seres humanos tiene una
peculiar manera de relacionarse con la naturaleza. Y por consiguiente,
genera impactos ambientales especificos. Por sus propias caracteristicas,
implica un enfoque transdisciplinario. Es decir, la utilizacion vy
cruzamiento de informaciones producidas por ciencias diferentes. Si la
nocion misma de ambiente pone en cuestidn nuestra manera tradicional
de entender las ciencias, la historia del ambiente agrega nuevos matices
a esa complejidad. (Brailovsky, 2008,p. 53)

De alguna forma, es posible deducir que la dindmica de organizar la naturaleza
responde a una necesidad de comprender su entramado, donde tal comprensidn esta
fuertemente marcada por Ia historia natural del siglo XIX.

La potencialidad del dialogo de saberes al que se hace referencia, permite sefialar
como el Primer Manifiesto Ecologista el desarrollado por el cacique Seattle en su
discurso ante el encargado de asuntos indigenas norteamericano, el gobernador
Stevens, en el afio 1854”>, Alli, se puede observar una concepcion de naturaleza y de
relacion sociedad-ecosistemas no sélo diferente sino también antagénica a la que la
civilizacion occidental y cristiana impuso como hegeménica; y que los claustros
académicos, en un verdadero ejercicio de epistemicidio”, validaron y transmitieron
como la Unica visién portadora de validez cientifica.

Quienes se desempefian en Antropologia, Geografia y Ecologia Politica prueban que
muchas comunidades rurales de América, Asia y Africa construyen la naturaleza de
formas muy diferentes a las occidentales. Hay diferentes y variadas practicas de
pensar, relacionarse, construir y experimentar lo bioldgico y lo natural. No se pueden
interpretar los mapas nativos de lo social y lo biologico en términos de los conceptos
occidentales y capitalistas de naturaleza, sociedad y cultura. No son suficientes las
categorias de andlisis que la ciencia occidental cred para poder comprender la
complejidad que conlleva lo ambiental y las relaciones que se generan.

En ese sentido, Machado Ardoz (2013) plantea que en contraposicién a la idea
hegeménica de naturaleza concebida como dada y ahistérica, segln la ontologia
esencialista de Occidente, adoptamos una nocion que surge de la tarea previa de su
desnaturalizacién, es decir, su historizacion. Sin negar la existencia de una realidad
biofisica, pre-discursiva y pre-social, con estructuras y procesos propios, se afirma el
caracter constitutivamente histérico-politico de la naturaleza.

Y en ese escenario sobresale el dinamismo que han adquirido los movimientos
socioambientales al aunar, justamente, las demandas ecoldgicas con las
socioecondmicas. Se desarrolla asi un ecologismo popular que intenta resistir la
penetracion capitalista conservando el patrimonio cultural y socioambiental de los

73 Discurso del jefe indio Sealt en 1854 (se anexa en bibliografia complementaria)

74 Término acufiado por, Boaventura de Sousa Santos (2010) para sefialar el ocultamiento, supresidn
y negacion de conocimientos y saberes desarrollados por los pueblos originarios y comunidades
campesifias @ manos de la ciencia y la técnica occidentales.
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pueblos originarios, de las comunidades campesmas y de los sectores populares en'

AN »n,m S|on de ecologia politica de estos movimientos entronca con las propuestas de
“——fepensar la produccién como la articulacién de productividades especificas de Iugar,
ecologicas y tecnoecondmicas. Esto es incorporar criterios culturales y tecnoldgicos a
un paradigma alternativo de produccidén que va mas alld de la racionalidad econdmica
dominante.
Las practicas educativas -en tanto practicas politicas- deben asumirse, también en el
planc ambiental, en clave emancipatoria de las epistemes eurocentradas. Las aulas
deben sumarse a las respuestas a esta crisis ecoldgica-civilizatoria contemplando el
didlogo de saberes desde una concepcion de lugar, no geogréfica, sino geopolitica,
que se permita poner en discusidn categorias tales como desarrollo, riqueza, fuerzas
productivas, ciencia y técnica, entre otras. Al respecto, bien valen las palabras de Leff
(2004), quien plantea que esta crisis civilizatoria se nos presenta como un limite en el
orden de lo real, que resignifica y reorienta el curso de la historia: limite del
crecimiento econdmico y poblacional; limite de los desequilibrios ecoldgicos, de las
capacidades de sustentacion de la vida y de la degradacion entrépica del planeta;
limite de la pobreza y la desigualdad social.

“El mundo sufre de fiebre debido al cambio climatico,
y la enfermedad es el modelo de desarrollo capitalista”.
Evo Morales
Presidente del Estado Plurinacional de Bolivia. Septiembre de 2007

Ejes estructurantes de la perspectiva ambiental

 El abordaje de los conocimientos y problemas desde la perspectiva ambiental
implica estudiar los factores que determinan la degradacion del ambiente y su
impacto sobre los seres humanos, abarcando una gran amplitud focal
determinada y contextualizada, desde una dptica social, politica, econdmica,
ética, juridica y cultural.

» La mirada que articula a las Ciencias Naturales y a las Ciencias Sociales desafia
la reconceptualizacion tanto de naturaleza, biodiversidad, materia y energia
como de las politicas de Estado, las practicas sociales, los sentidos culturales y
las economias que despliegan las lbgicas del capital.

» El abordaje de esta perspectiva propone superar la fragmentacion de
conocimientos y recuperar una mirada integral y relacional del ambiente del
gue somos parte,
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“La naturalizacion del infortunio vivida por muchos, nunca es producto de
causas naturales. Se trata de una construccion historica, ideoldgica, discursiva,
moral. Una construccion que tiende a imbricarse en la mirads cotidians
tornando los acontecimientos pasibles de una invisibilidad artificial, aungue no
por eso menos poderosa."{Gentili, 2001)

INTRODUCCION

Lo social en tanto su caracter de construccidn sociohistérica es un entramado
producto de la disputa por el protagonismo social, por el ejercicio de poder, por Ia
participacion del bienestar social, de los diferentes grupos que lo componen.

En esta dinamica el reconocimiento de los derechos, y de quienes se constituyen en
sujetos de derecho, es un campo de tension y construccion permanente.

El reconocimiento social sobre quiénes se constituyen en sujetos del derecho a la
Educacion, resulta de una conquista de los grupos subalternizados.

La historia es testigo de un largo proceso de luchas de los colectivos sociales, por ser
escuchados, registrados y reconocidos como iguales. Cada época significo diferente a
quién se constituia en Sujeto de Derecho, y en este entramado de tensién
permanente hoy demandan ser reconocidos como iguales, ser reconocidos como
sujetos de derecho, las personas con discapacidad, los pueblos preexistentes, el
colectivo de lesbianas, bisexuales, gay, transexuales y travestis. (LBGTT).

El proceso de materializacién e institucionalizacion de las conquistas logradas por los
colectivos sociales, se consagra en el corpus de Convenciones y Tratados
Internacionales que adquieren rango constitucional en nuestro pais y mediante un
corpus de leyes nacionales que las instituyen como derechos positivos.

Los grupos subalternizados que en los Ultimos dos siglos han logrado conquistas
significativas consagradas juridicamente, comprenden a:

a. Las Mujeres, que han luchado por ser reconocidas como iguales frente al
hombre en su derecho a la educacién, su participacion politica, su derecho al
voto a partir de la Ley Nacional N° 13.010 del ailo1947 y puesta en vigor en el
ano 1951; su reconocimiento en el campo laboral, y esta vigente su lucha por
la legalizacion del aborto seguro y gratuito. El articulo 45 de la Constitucidn
Provincial (2006), - Perspectiva de Género e Igualdad de oportunidades -,
consagra al Estado como garante de la igualdad entre mujeres y varones y del
acceso a las oportunidades y derechos en lo cultural, econdmico, politico,
social y familiar. Con estatuto constitucionai, se incorpora la Perspectiva de
Género en el disefio y ejecucion de las politicas publicas.

b. La Ninez, y la consagracion de sus derechos en La Convencion de los Derechos
del Nifo del afo 1959, incorporada a la Constitucion Nacional por la reforma
de 1994 (art. 75 inc.22), y posteriormente en la Ley Nacional N°26061 de

Proteccion Integral de Los Derechos de Nifas, Ninos y Adolescentes,
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sancionada en el afio 2005. En la provincia, Nifiez y Adolescencia son Sujetos
Activos de Derechos, (articulo 47, Constitucién de la Provincia del Neuquén,
=== 2006).

%,

N
)f?«;;:o

as Personas con Discapacidad, que logran el reconocimiento de sus derechos
ediante La Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad,
ncionada en 2006 y a la que adhiere nuestro pais por Ley N° 26.378 del afio
: 08. En el afio 2014 se sanciond la ley 27044 que confirié jerarquia
/ /ionstltumonal a la citada Convencion. El articulo 50 de la Constitucién
\W Provincial (2006), establece que el Estado debe garantizar “(...) el pleno
desarrollo e integracién econdémica y sociocultural de las personas
discapacitadas a través de acciones positivas que les otorgue igualdad real en
el acceso a las oportunidades y el pleno goce y ejercicio de los derechos
reconocidos (...)"

%

158

ﬁ.'

d. Los Pueblos Originarios, cuya preexistencia étnica y cultural es consagrada

constitucionalmente, (articulo 53 de la Constitucion Provincial sancionada en
2006 v articulo 75, inciso 17 de la Constitucién Nacional sancionada en 1994).
Con caracter de derecho pleno en la norma provincial y como atribucién del
Congreso en la norma nacional, los pueblos indigenas deben ser respetados en
su identidad, tienen derecho a una educacién bilingilie e intercultural, se
reconoce la personeria juridica de sus comunidades y la posesion y propiedad
comunitaria de las tierras que tradicionalmente ocupan.
En consonancia con la Perspectiva de Interculturalidad y en contraposicién a
una postura monoculturalista, se afirma que el reconocimiento del Pueblo
Mapuce tiene lugar en el ambito de una Educacién Intercultural como soporte
de Inclusion Educativa, desde los principios de democratizacién y justicia
curricular.

e. Las personas lesbianas, gays, bisexuales, trans y travestis, (LGBTT)
constituyendo un colectivo social que estd en lucha por el reconocimiento de
sus derechos. Una conquista resulta la ley 26.618 sancionada en 2010, que
consagra el matrimonio igualitario a partir de la definicion de un nuevo Cédigo
Civil,

Hacer visible a todos y todas como sujetos de derecho, desnaturalizar practicas
instaladas de segregacion, poner en tensién los discursos y estereotipos
estigmatizantes que subalternizan, constituyen acciones necesarias para poder definir
proyectos y practicas politico-pedagdgicas que contribuyan a hacer efectivo el
Derecho a una Educacién de Calidad para todos y todas.

Posicionarse en una perspectiva inclusiva compromete a las practicas curriculares y al
- trabajo docente con el andlisis critico de las causas que obturan la inclusién de una
parte del colectivo estudiantil, y de las relaciones y practicas educativas que
favorecen procesos de exclusion.

Debe ser compromiso y accion del trabajo docente visibilizar qué relaciones operan
entre las condiciones sociales de los nifios, adolescentes y jovenes que no asisten al
sistema educativo y las condiciones de escolaridad que propone el sistema, es decir:

et e cuales son las condiciones que asume lo escolar cuando la exclusién acontece
}%ﬁb“del sistema educativo, y
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Cuales son las configuraciones que propone la escuela que lejos de posibilitar
la permanencia y la promocion, generan exclusién.
é lon social e Inclusién educatlva exclusnon social y exclusmn educatlva son

H ctura social, que se establecen en las relaciones entre las diferentes esferas de
246 social”® v de cdmo se participa de ellas, donde el campo laboral tiene un rol
predominante, dentro del sistema educativo también se configuran mecanismos de
exclusion. En esta relacién dialéctica Inclusion/exclusidn Social y Educativa, las
condiciones sociales y culturales del estudiantado constituiran las bases de las
configuraciones politico-pedagdgicas que construira la Escuela. Cémo se conciban,
cdmo se alojen, cdmo se aborden esas condiciones, generara procesos de inclusién o
exclusion,

Una practica pedagdgica que atienda a todas las situaciones posibilitara estar, ser
parte, ser reconocida y reconocido como sujeto social incluido en un sistema cultural,
un entramado colectivo que nos reconoce considera, y valora como tales.

Inclusién Social e Inclusion Educativa.

En las escuelas secundarias de la provincia hay conciencia respecto de las
limitaciones que todavia tiene la politica de inclusion educativa.

“Hace muchos anos que en la escueia se habla de incluir, pero no se aloja la
diferencia. Se la expulsa. De una u otra manera eyectamos al que no se guia por los
patrones de la “normalidad” (se propone como necesario) desnaturalizar el sistema
dado y pensar en incluir en la diversidad.” (Aporte Distrital)

Gentili (citado en Gluz, 2016) define a la Inclusién Social como un proceso: “La
inclusién es un proceso democratico integral que involucra la superacion efectiva de
las condiciones politicas, econ6micas, sociales y culturales que producen
historicamente la exclusion”.

La inclusidn educativa también es un proceso que guarda una relacion de imbricacion
con aquella, puesto que Inclusién y Exclusién son fendmenos complejos que no se
limitan a un adentro y un afuera, y que no responden a una Unica causa.

Las condiciones sociales de los nifios, adolescentes y jévenes en situacion de
vulnerabilidad cambian en funcion de las realidades politicas socioeconémicas del
momento historico en el que estan viviendo sus vidas. Un grupo familiar puede
moverse entre un campo laboral formal y un campo informal modificando las
condiciones de existencia. La dindmica de las condiciones sociales puede generar
movimientos de inclusion y exclusién a lo largo de la trayectoria escolar de las y los
estudiantes, puesto que, “condiciones de vida diferente constituyen desiguales
oportunidades de sostener la escolarizacion”, (Gluz, 2016: 37)

iQué papel juega la educacién en este contexto? Juega un rol preponderante en
tanto es generadora de cambios en cdmo se participe del bienestar social.
Conclusiones de investigaciones educativas, (Gluz y Rodriguez Moyano, 2014) sefialan
que a mayor trayecto realizado en el ambito escolar, es mayor la participacion en las
esferas del bienestar social.

A fin de poder dimensionar la trama compleja presente en los procesos de
Inclusién/exclusién Social y Educativa, se proponen dos lineas propositivas:

75 Las diferentes Esferas de lo social corresponden al campo Laboral formal e informal, al campo de la
Saiud, Fducacion, de La Justicia, de La Cultura.

z’ 111
s ARRIANA BEA}R/ZJﬁmo

‘ rora P winclal de
ﬁe:“hecﬂ 'ﬁ{m g4 Cutendag
ONSELD PﬁﬂViNC!AL OF EDUCA 7106



-3
PROVINCIA DEL NEUQUEN 3
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

14063
RESOLUCION N°
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

e Una linea focaliza la problematica en el acceso al sistema educativo;

otra linea analiza la situacién de la inclusién y exclusion dentro del sistema
educativo, de acuerdo con las condiciones sociales de ingreso y las formas en
que se configuran mecanismos de exclusion en la concrecion de las practicas
pedagogicas.

hea que problemat|za el acceso. al sistema educatlvo propone situarse en un

ra Gluz (2016) aporta elementos a este andlisis, explicando que la poblacion

adolescente en situacion de vulnerabilidad, es la mas expuesta a la situacion de

exclusion de la escuela e indicando que “en el afio 2010 los adolescentes entre 12 y

17 afios asisten a la escuela en alta proporcidn, pero los mas vulnerables cuadriplican

la no asistencia respecto de los sectores medios altos”, (p. 30).

El mismo andlisis es compartido por docentes neuquinos que a partir de su

experiencia y del conocimiento de los contextos de las escuelas donde trabajan,

indican que “el acceso a la educacién publica no es una realidad de todos: nuestros

estudiantes necesitan condiciones de inclusion para transitar el secundario.” (Aporte

Distrital.)

Considerando la complejidad de los procesos y generando un abordaje articulado e

integral se posibilitarian politicas de inclusién que “resitien a los sujetos y grupos en

las redes de reconocimiento social, de acceso a los bienes que la sociedad produce,

de recomposicidn del tejido de la sociabilidad.” (Gluz., 2016: 21)

La situacion inclusién/exclusién en la escuela se configurara de acuerdo con como se

interrelacionen las condiciones sociales de escolarizacion del colectivo estudiantil, y

las caracteristicas que asuman las propuestas pedagdgicas. Por lo tanto, la segunda

linea de analisis propone visualizar a los fendmenos de la exclusion v la inclusion

dentro el sistema escolar.

Hay situaciones de exclusion que se generan por las condiciones de vulnerabilidad

que tienen los estudiantes y sus familias:

e con la superposicién de horarios laborales y de estudio;

e 0 las dificultades econdmicas para adquirir los materiales, indumentaria, entre
otros.

» la ausencia de redes de instancias publicas que apoyen el cuidado de menores
y/o de la tercera edad.

Estas situaciones de vulnerabilidad social sobrepasan a las posibilidades de la escuela
y a la tarea de sus agentes.

Otro tipo de situaciones pueden visualizarse cuando el curriculo se constituye en
barrera para la apropiacién de aprendizajes socialmente relevantes y tienen que ver
directamente con la propuesta pedagogica. A esta situacion Gluz (2014), la denomina
de ‘exclusién en la escuela’ e identifica causas que, objetivamente, producen
exclusion escolar. Se excluye en la escuela cuando:

e se realiza una estigmatizacidn de las condiciones de vida del estudiantado,

» y/o no se considera la distancia existente entre los saberes previos que traen
los nifos y adolescentes de sectores mas desfavorecidos, y los conocimientos
escolares,

e la escuela genera una propuesta educativa considerando a un tipo de

_~estudiante, con ciertas condiciones materiales y ciertas condiciones subjetivas
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que se instituyen como normales, desde una representacion de alumno
deseado.

Cuando la propuesta pedagdgica se asienta en una concepcion de estudiante ideal,
sta favoreciendo el fracaso del alumno, esta generando exclusion del conocimiento.
kpaspecto la investigacion educativa alerta sobre la Exclusién-Incluyente,

g,

“proceso mediante el cual los mecanismos de exclusién educativa se
recrean y asumen nuevas fisonomias en el marco de dindmicas de
inclusion o insercion institucional que acaban resultando insuficientes o
en algunos casos inocuas, para revertir los procesos de aislamiento,
marginacion y negacion de derechos que estan involucrados en todo
proceso de segregacién social, dentro y fuera de las instituciones
educativas”, (Gentili, 2009: 33)

En la construccion de las propuestas didacticas se pone en juego las matrices
pedagdgicas tradicionales, asimiladas sobre todo en Ia propia historia como alumnos,
que operan de manera inconsciente. Una situacion que requerira revisar criticamente
las cuestiones que puedan estar operando con el peso de lo instituido, con el peso de
las tradiciones que perviven en el hacer cotidiano.

De acuerdo con qué representacion tengamos del sujeto de aprendizaje, qué se
defina por aprendizaje socialmente valido, a qué concepcién de evaluacion se adhiers,
estaremos contrarrestando las formas de exclusién o agudizandolas.

Inscribir el trabajo pedagégico en la perspectiva de Inclusion Educativa, exige definir
el qué, el como, el por qué y el para qué de las propuestas de ensefianza,
reconociendo la diversidad como punto de partida.

En la dinamica y la continua tensién entre el curriculo prescripto construido
colectivamente, y las fuerzas instituyentes de su implementacion en cada institucidn
escolar, estara el desafio de visualizar y problematizar lo instalado, los ‘obvios’, lo
naturalizado, que obstaculice el aprendizaje de todos y todas. Esta tarea demandara
problematizar el complejo de relaciones que operan entre las condiciones de vida del
estudiantado, los contextos sociales y las propuestas escolares.

Las inscripciones politicas pedagdgicas y didacticas, los desarrollos tedricos
construidos colectivamente en el presente Disefio Curricular, son las bases para
construir lo singular, conforman un soporte epistemoldgico y didactico con capacidad
para disefiar estrategias de intervencién pedagdgica, que recuperen lo singular de las
distintas comunidades educativas.

Asumir la perspectiva de Educacion Inclusiva, demandara un abordaje sistémico que
afecte a todos los componentes del sistema educativo, como son: curriculo,
formacién del profesorado, supervisidn, articulacién interinstitucional, financiamiento.

Atencion de la Diversidad y Justicia Curricular

La heterogeneidad de las aulas es parte de la realidad educativa, como se aborde
dicha heterogeneidad posibilitaré diferentes propuestas de ensefianza y diferentes
aprendizajes. Posibilitara situaciones de inclusién, o situaciones de exclusion.

El marco conceptual del Disefio Curricular se posiciona en un curriculo situado;
considera el saber cdmo construccion sociohistérica; participa de la no neutralidad del
conocimiento escolar; reconoce la complejidad de las tramas sociales de las que
part}dpa/T; escuela y se inscribe en una pedagogia critica para organizar la

//>Wé

ARIANA BEATR(Z PORTO 113
o | girectord Bggvincia _
iﬂ@ Dé:;;i:; y M’é;sa de Entradas

Hafl conaE) PREVINCIAL DE EDUGH CION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

. ¢ 4
RESOLUCIONNd 1463
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/1&

experiencia escolar, En este marco tedrico filoséfico y politico, el desafio es pensar la
atencion de la diversidad como base de las propuestas pedagdgicas.

_—=ka Inclusién Educativa como perspectiva y como praxis, es un proceso gque sera

2 ﬁ;}?ﬁ;éj%«t{yo en tanto posibilite la justicia curricular, Como enfoque que reconoce Ia
' d” ad como punto de partida, es dinamico, y situado. Es decir, considera la

idad de las realidades escolares, su contexto, recupera saberes comunales,

® la heterogeneidad del aula. Considera los diferentes puntos de partida y

/la validez de variadas trayectorias.

/lineas de accién posible para atender a la diversidad consisten en:

isefiar “propuestas metodoldgicas que partan de reconocer la diversidad,

organizando la ensefianza a partir de la construccién de niicleos problematicos,

o situaciones problematicas, los que pueden ser leidos y significados de modos

diversos, -propiciando construcciones diversas- pero con la misma intensidad”,

(Maddonni., 2014: 150)

 Construir nuevas conceptualizaciones del vinculo educativo, teniendo en cuenta,
como sefala Maddonni (2014.), el trabajo con la implicacion y participacion del
estudiantado, el reconociendo de sus derechos a decidir, opinar y a tener el
control sobre las situaciones que los afectan vitalmente.

» Capitalizar los saberes comunales, generando propuestas que autoricen los
conocimientos  sostenidos en costumbres y culturas propias de las
comunidades a las que pertenecen las instituciones.

e Habilitar a los estudiantes a ser autores de sus conocimientos, mediante
procesos de validacion de los saberes construidos en la resolucion de Ia vida
cotidiana como inicio de conocimientos tedricos y las ciencias.

» Organizar equipos de trabajo para la investigacién- accion en el aula,
entendiendo que el trabajo colaborativo entre docentes, permite avances
cualitativos a la hora de evaluar y redefinir propuestas didacticas.

Inclusion de las Personas con Discapacidad

Como construccion cultural y sociohistérica, el concepto de discapacidad ha cambiado,
ha ido reconfigurandose en funcién de las representaciones sociales de cada
momento historico. En el proceso de resignificacion del concepto, se desarrollaron
tres modelos o formas de concebir la discapacidad.

Estas diferentes representaciones condicionan directamente las practicas educativas
que se llevan a cabo, seglin en qué modelo se posicionen Ia propuesta pedagdgica.
Los modelos conceptuales son, el Modelo de Prescindencia ubicado histéricamente
desde la antigliedad clésica hasta la edad media, que se divide en dos submodelos
ubicados uno a continuacion del otro:

1) el submodelo eugenésico en el cual apelando a un motivo religioso,
prescindian de personas con discapacidad considerandolas innecesarias y se
cometia infanticidio y;

2) el submodelo de marginacién en el que la persona con discapacidad era
ubicada dentro de los grupos sociales de pobres y marginados y las decisiones
Sobre su destino eran tomadas por el sacerdote o el médico. Ya no se comete
infanticidio, pero morian por abandono, como consecuencia de omisiones.

El Modelo Medico o Rehabilitador que desde inicios de la Modernidad hasta mediados
del SXX, consideraba primordial procurar la desaparicion u ocultamiento de Ia
diferencia. Modelo en el cual el problema est4 centrado en la persona que hay que
rehabilitar, fisica, psiquica o sensorialmente. La causa de la discapacidad se focalizaba
en la enfermedad, en su condicién de salud, o como consecuencia de un accidente.
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Este modelo tiene una impronta significativa en el sistema educativo, ya que durante
su auge y vigencia nace La Escuela Especial, ligada a la medicina, en su intento por
—=ugurar patologias y rehabilitar a personas portadoras de un déficit. Paralelamente, el
arrollo de la psicologia experimental a mediados del siglo XX, aporta las pruebas
etrlcas estandarlzadas recurso que sostuvo vy legitimé la clasificacidon de las

aracterlstlcas y todas aquellas que no responden a ese patrén quedan por fuera, no
pueden participar, se encuentran con barreras.

En este modelo el concepto de Discapacidad como construccién social y cultural,
propone un pasaje de una mirada centrada en la y el Sujeto con Discapacidad, a otra
que hace foco en la responsabilidad social e institucional respecto de las y los sujetos.
De todos estos Modelos Conceptuales se desprende que la propuesta educativa
puede asumir alguna de estas formas, todas relacionadas con alguno de ellos:

e Exglusién

_+ . Separacién e wegrmeen | L incusion

Modelo de Prescindencia Modelo Médico Modelo Médico Modelo Social

Figura 2 — Modelos Conceptuales

Este grafico permite visualizar la diferencia entre modelos y propuestas educativas de
Omisidn; de Segregacién; de Integracidn y de Inclusion.

La inclusidn plantea que el sistema debe adaptar las propuestas pedagdgicas,
haciendo foco permanente en la remocion de las barreras existentes y las que puedan
presentarse en el aula, en la escuela, en la comunidad.

Otro cambio significativo presente en el Modelo Social consiste en el reconocimiento
de la persona en primera instancia y de su discapacidad como una caracteristica y no
como la definicién de su ser. El reconocimiento de la persona en primera instancia, es
condicién necesaria para la constitucion social de los y las Sujetos de Derecho.

En palabras de Carlos Skliar:

la presuncion de que la deficiencia es, simplemente un hecho bioldgico
y con caracteristicas universales, deberia ser, una vez mas,
problematizada epistemolégicamente: comprender el discurso de la
deficiencia, para luego revelar que el objeto de ese discurso no es la
persona que esta en silla de ruedas o aquella que usa protesis auditiva,
o aquella que no aprende segun el ritmo y la forma como la norma
espera, sino los procesos histdricos, culturales, sociales y econdmicos
ﬁ . Que regulan y controlan el modo a través del cual son pensados e
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inventados los cuerpos, las mentes, el lenguaje, la sexualidad de los
otros. Para expresarlo mas contundentemente: la deficiencia no es una
cuestion bioldgica sino una retérica cultural. La deficiencia no es un
% problema de los deficientes y/o de sus familias y/o de los especialistas.
La deficiencia esta relacionada con la idea misma de normalidad y con
: su historicidad. (2011: 26).

1/ marco conceptual de la Normalidad, las personas con discapacidad no
16§/ Aoz. Se decidid por ellos y ellas sobre lo que les interesaba, lo que
eeesftaban, 1o que debian o no hacer. Es necesario reconocer que “(...) desde la
decada de los afios setenta del siglo pasado, (reclamaron) que se les dejase de
considerar como objeto de politicas asistenciales y/o paternalistas, para pasar a ser
sujetos de derecho”. (Palacios y Bariffi, 2007).

Por ello, constituye un imperativo ético en educacion,

visualizar el ‘otro, la ‘otredad” / ‘alteridad, para proceder a
desnaturalizar las practicas pedagdgicas que ocurren en relacion con la
discapacidad, desde un estereotipo de ‘normalidad’, obligando a la
reflexion y deconstruccion de estos conceptos para construir nuevas
miradas, (Aporte Distrital).

A partir de la década del 90 el concepto de Inclusidon ha estado asociado a la
inclusién de las personas con discapacidad. En los Gltimos afios entra en vigencia el
paradigma Social de la Discapacidad en la region y en el pais, como resultado de la
lucha y las demandas que han sostenido las personas con discapacidad por ser
reconocidas como Sujetos de Derecho.

Las personas con discapacidad demandan ser reconocidas como parte de la
diversidad humana y asi lo expresan los principios generales de la Convencion de los
Derechos de las Personas con Discapacidad consagrando “(...) el respeto por la
diferencia y la aceptacién de las personas con discapacidad como parte de la
diversidad y la condicién humanas (...)", (2006, articulo 3, inciso d).

Toma cuerpo esta demanda en la propuesta de Educacion Inclusiva contenida en la
Resolucion N° 155/2011 del Consejo Federal de Educacién, que regula la Modalidad’®
de Educacion Especial como modalidad del Sistema Educativo “destinada a asegurar
el derecho a la educacién de las personas con discapacidades temporales o
permanentes en todos los niveles y modalidades”, como lo establece el articulo 42 de
la Ley de Educacién Nacional.

La Resolucién N° 311/2016 del Consejo Federal de Educacién es la norma que
direcciona y regula los procesos pedagdgicos — didacticos de construccion de
trayectorias singulares que aseguren la inclusién educativa de nifios, adolescentes y
jovenes con discapacidad. _

Actualmente, la norma precedente y la Resolucién N° 1256/2017 del Consejo
provincial de Educacion, establecen los lineamientos para la Inclusién Educativa de

76 En la legislacion precedente la Educacion Especial se definid como ‘Régimen Especial’. En el caso
jurisdiccional la Direccion de Nivel Especial estaba organizada en articulacién con los Niveles Inicial y
Primario. Las escuelas especiales articulaban con las escuelas primarias en el acompanamiento de
trayectorias individuales de alumnos y alumnas que, con un acompanamiento personalizado, pudieren
llegar a certificar la aprobacién del nivel. El acceso al Nivel Medio dependia de las demandas,

,@I reclamos y acciones de las familias de personas con discapacidad para posibilitar la continuidad de sus
e estudios.
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las personas con discapacidad. Este grupo minoritario esta siendo incluido como parte
e de la diversidad de los grupos aulicos.
L.as escuelas estan Ilevando 3 cabo un proceso de mstntucuonahzacnon del marco legal

materializar el estar todas y todos juntos para aprender.

Fl gran desafio se genera en pensar un curriculo que considere como punto de
partida a un grupo diverso. Que considere en la definicibn de sus propuestas a
alumnos provenientes de diferentes culturas, en diferentes situaciones de
vulnerabilidad social, con discapacidad y con saberes que responden a ldgicas
diferentes a las que porta el docente.

Filidoro (2003) en referencia a la escuela secundaria de la modernidad, explica que
los marcos conceptuales de este modelo de escuela, con un origen de caracter
selectivo, hacen imposible considerar la educabilidad de los nifos y ninas con
- discapacidad. Fundamenta dicha afirmacién al analizar las bases filosdficas de la
pedagogia moderna sostenidas desde el positivismo I6gico, el endiosamiento del
conocimiento cientifico y la supuesta neutralidad del saber. Advierte respecto de la
naturalizacion de conceptos fundamentales en educacién como son las condiciones de
educabilidad del estudiante; las técnicas de medicion de capacidades; la
responsabilidad del excluido de su propia exclusion, concepciones que han
condicionado y condicionan el hacer pedagdgico con efectos tangibles de segregacion
y de exclusién del conocimiento a las personas con discapacidad.

La Articulacion con la Modalidad Especial

La articulaciéon con la Modalidad de Educacién Especial es la linea de accidn
pertinente y oportuna. Las Escuelas Integrales para Jévenes y Adolescentes son las
organizaciones con las que debe articular, necesariamente, la Educacién Secundaria.
En la provincia, la Modalidad de Educacién Especial y consecuentemente las Escuelas
Integrales para Jévenes y Adolescentes con Discapacidad (ex escuelas Laborales),
estan en proceso de definir su curriculo.

Las Escuelas Especiales son la organizacion educativa con mas pertinencia para la
construccion de trayectorias escolares, en términos del recorrido de los y las
estudiantes por el sistema educativo. Su practica parte de reconocer al estudiante
con discapacidad y de construir con cada uno, su proyecto de vida en forma conjunta
con su familia.

Realizan un acompanamiento desde los primeros meses de vida en el espacio de
estimulacién temprana, en el ingreso al Nivel Inicial”’ y luego con la Escuela Primaria
Especial hasta su egreso, generalmente a los 21/23 anos, con la Escuela Integral para
jovenes y adolescentes con Discapacidad.

Dentro del trayecto, la escuela secundaria conforma un espacio formativo en el que
se realiza parte del recorrido escolar del adolescente en el marco del proyecto
educativo definido con el y la estudiante y con sus respectivas familias.

”‘;ﬁ 77 Existe el espacio de estimulacion temprana a cargo de la Modalidad en articulacion con Salud, antes
s delingreso al Nivel Inicial.
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El conocimiento y la comprensién de la organizacion y el funcionamiento de la
Modalidad de Educacion Especial se torna en condicién habilitadora del trabajo

pedagégico articulado, para que adolescentes jévenes y adultos con discapacidad,

;;\ ello habra que modificar entornos, pensar andamiajes, conflgurar apoyos,
pajar en equipo, articular, recuperar experiencias, y definir los recursos pertinentes
& situacion.

cién de las experiencias compartidas por distintas escuelas de la provincia,

2En
algy ps de los andamlaJes construidos por las mismas son: adaptacién de recursos

pespe

Larin g

Ioglcos mcorporauon de maestros mtegradores adaptaciones fISIcaS de los

practica pedagodgica e institucional que no tienen caracter de universales ni
prescripciones para su generalizacion, pero que conforman un conocimiento en
‘estado practico’ que enseia y orienta el disefo e implementacion de estrategias de
intervencion pedagdgica de caracter situado.

Las mismas se construiran en didlogo con las realidades institucionales y comunitarias,
con ias necesidades e intereses educativos de los grupos y con las caracteristicas y
requisitos de la propuesta de ensefanza que construya el docente. Es un requisito
evaluar las realidades institucionales para crear, articular y definir los recursos que se
requieran en cada situacion.

CONSIDERACIONES FINALES

En el ‘reconocimiento de la diversidad’ el desafio es no caer en una clasificacion
interminable de los ‘diversos’, porque la diversidad facilmente se ve en el otro y rara
vez nos asumimos como parte de esta. Resulta imperioso disociar el vocabio
diversidad de deficiencia y comenzar a significar la alteridad, sin nombres que
encorseten e interpelando categorias que condicionan potencias, posibilidades y
saberes que la condicién humana porta.

El Disefio Curricular se posiciona desde un enfoque de Educacion Publica de caracter
universal y pluriversal, igualitaria, justa, intercultural e inclusiva, en tanto,

"Principios que se materializan en decisiones curriculares sobre los
saberes cientificos, populares y culturales a ensenar y aprender en las
escuelas y sobre las formas metodoldgicas, espacios y tiempos de
construccion de la experiencia escolar”. (Aporte Distrital).

En este sentido deben considerarse las diferencias contextuales, las tradiciones
propias de cada regidn, las distintas franjas etarias a las que va dirigida, las lenguas y
lenguajes, los acervos culturales y el conjunto de factores a tener en cuenta para
concretar politicas de Inclusién Educativa en territorios geograficos, sociales y
culturales.

Esta perspectiva se efectivizara en las selecciones, decisiones pedagdgico-didacticas,
en las propuestas metodoldgicas y en las formas de evaluacidn; ya que formara parte
de una manera de entender la ensefianza y el aprendizaje.

El principio de Inclusién Educativa conlleva a reconocer que Todas y Todos son
Sujetos de Derecho. El plano politico define la atencién de la diversidad como idea
fundante de politicas sociales justas, que posibiliten una educacion de calidad para
todos y todas. Para que dicho concepto supere el plano del discurso, la atencion a la
divgtsi-dad’debe ir acompafada de definiciones que ayuden a su complejizacion y su
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/‘mstonzaaon haciendo visibles sus implicancias, de manera de respetar las

JRencias, sin estigmatizaciones. Se trata del desafio de sumar las otredades en un
gue no subalternice identidades ni violente Derechos Humanos.

"’La Inclusién Educativa se configura como politica curricular e institucional de
promocién de Sujetos de Derecho, reconocidos y considerados como
protagonistas de proyectos educativos significativos, pertinentes y relevantes.

e La Inclusion Educativa es un enfoque politico pedagdgico y didactico con
capacidad para problematizar el complejo de relaciones que se establecen
entre las condiciones del estudiantado, los contextos sociales y las propuestas
escolares.

e La Inclusion Educativa es un proceso que se materializa mediante propuestas
de intervencion pedagdgica e institucional direccionadas por el principio de
Justicia Curricular y atentas a la diversidad del grupo escolar.

o Es un enfoque que reconoce la diversidad de los iguales en derechos como
punto de partida, considera la complejidad de las realidades escolares, sus
contextos, recupera saberes comunales, trabaja con la heterogeneidad del aula,
identifica, para promover, los dlferentes puntos de partida y propone la
validacion de trayectorias variadas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Anijovich, R. (2016) Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Buenos Aires:
Paidos.

Barrio de la Puente, J. L. (2008) Hacia una Educacidn Inclusiva para todos. Revista
Complutense de Educacion. Volumen 20 (1), 13-31.

Echeita Sarrionandia, G. (2008). Inclusion y exclusion educativa “voz y quebranto”
REICE - Rewsta Electronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio
en Educacion. Volumen 6. N° 2 Recuperado en:
Hhttp://www.rinace.net/reice/numeros/arts/voll1num2/arts.pdf

Filidoro, N. (2003) Nuevas formas de exclusidn. En Fnsayos y experiencias N°49,
Pag.46-60.

Gentili, P. (2001) La exclusién vy la Escuela: el apartheid educativo como politica de
ocultamiento. Laboratorio de Politicas Publicas (LPP). Universidad del Estado
de Rio de Janeiro (UERJ). Ponencia 20-09-01

Gentili, P. (2009) Marchas y contramarchas. El derecho a la educacion y las
dinamicas de exclusidn incluyente en América Latina (a sesenta afios de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos). Revista iberoamericana de
educacion. N° 49, 19-57.

Gluz, N. (2016) Politicas y practicas en torno a la “inclusion escolar”, Buenos Aires,
Argentina: Editorial Mandioca.

GRUPO ART. 24 Y COPIDIS (Comision para la Plena Participacion e Inclusion de las
Personas con Discapacidad). (2017) -Educacién inclusiva y de calidad: un
derecho de todos. Buenos Aires. Recuperado en:
http://www.grupoart?4.org/downloads/publicaciones/manual_educacion_inclu

/&' a.pdf

| ADRIANA BEAT iz pORTO

H

\nespachu ¥

Direcioraw;!dai de

Heso do Entradas 119

*‘NJSEJO/HGVXNNAL DE EDUGETION


http://jwww.rinace.netjreicejnumerosjarts/voll1num2jartS.pdf
http://www.grupoart24.org/downloads/publicaciones/manual

iA

L

co LUr

i

{ ADRIANA BEAT
! opirestera O
Despacho ¥ M}ﬁ

aﬁ“:’k‘\n\%

s § o
PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION Ne 1463
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Maddonni, P. (2014) £/ estigma del fracaso escolar. Nuevos formatos para la
/nc/u5/0n y la democratizacion de la educacion. Buenos Aires, Argentina:

nclusiva. Investigacion y Postgrado, Volumen 29 (2), pp. 83-111. Recuperado:

’, io Gonzalez A. (2014) Consideraciones epistemoldgicas para una educacion
ttp://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65848281005

Pf?/ s, A. y Bariffi, . (2007) La discapacidad como una cuestion de derechos

Q humanos. Una aproximacion a la Convencion Internacional sobre los

% e o"o Derechos de las Personas con Discapacidad. Madrid, Espafia: Grupo editorial

LA !I"

Cinca.

Skliar C. y Duschatzky, S. (2000) La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre
ios discursos de la diversidad y sus implicancias educativas. En Cuaderno de
Pedagogia. Rosario Ao 4 (7), 33-52.

Stenhouse,L. (1991) Investigacion y desarrollo del curriculo. Madrid, Espafia:
Ediciones Morata.

Tenti Fanfani, E. (2007). La escuela y la cuestion social. Ensayos de sociologia de 2
educacion. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.

6.3 AREAS DE CONOCIMIENTO

6.3.1 LENGUAJES Y PRODUCCION CULTURAL

"Lenguajes verbales y no verbales conviven en el mundo, en la vida y
en el desarrollo de cada ser humano. Palabras, sonidos, gestos,
imdgenes, necesitamos incesante y cotidianamente de todas y cada

una de nuestras humanas posibilidades de expresar, de llegar a otros”™

(Mariana Spravkin ).

FUNDAMENTACION
El enfoque semiético provee al drea de un marco epistemoldgico global y una
conceptualizacion comun para el abordaje integrado y coherente de todos los
lenguajes y practicas especificas, objetos de ensefianza de las disciplinas que la
componen: la lengua, los idiomas, las artes visuales, literarias, musicales, teatrales y
corporales, en tanto formas de produccién social de sentido. La consideracion
conjunta de los lenguajes como sistemas socioculturales de significacion integra a las
disciplinas en un horizonte de comprensién holistica del fenémeno cultural, y provee
de herramientas conceptuales para el abordaje, desde el area, de otros discursos
sociales y practicas semidticas no contempladas en la especificidad de las disciplinas.
Esta perspectiva implica una concepcion semidtica de la cultura como totalidad,
constituida en la interrelacion de los distintos sistemas de significacion que una
comunidad ha elaborado en sus interacciones a lo largo de su historia, a través de los
cuales sus miembros se piensan y se representan a si mismos, al tiempo que
representan su sociedad y el mundo (Margulis, 2009).
En la cultura, como memoria no hereditaria de la colectividad (Lotman, 1979),
conviven muchos lenguajes, sistemas de signos o cddigos para significar: palabras,
gestos, lineas y espacios (en diagramas); notas y pausas (en Musica); simbolos
matematicos (en férmulas); pasos, movimientos (en danza); tejidos y colores (en el
vestuarie); soportes y espacios (en arquitectura); juegos y situaciones (en Teatro); y
chas otras formas de simbolos y acciones. Hablamos, nos vestimos y nos
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movemos  significativamente, componemos y danzamos, construimos y jugamos
significativamente con los recursos que nuestra comunidad nos ofrece (palabras,
Lrgeas, notas, pasos, movimientos, situaciones), de acuerdo con patrones que crean
o »~:§\é\\tido para otros miembros de la comunidad. Con esos mismos patrones, es posible
sighorar el sentido para interpretar y comprender las acciones de otros y las
iones sociales (Lemke, 1997; Margulis, 2009).

iscursos sociales y sus lenguajes, en cualquiera de las formas (discursos
les, literarios, musicales, visuales, teatrales, corporales) han sido construidos
la comunidad a lo largo de su vida social. Asi, los signos constituyen
strucciones histdricas y sociales del sentido, con los que el ser humano se
~relaciona con el mundo, con otros seres humanos y consigo mismo. Estos lenguaijes,
sistemas o codigos compartidos “hacen posible, entre otros aspectos, la comunicacion,
la interaccion y la identificacion” (Margulis, 2009). Desde un abordaje epistemoldgico,
esto implica, por un lado, que los signos y sus significados no son naturales, es decir,

son elaborados por la comunidad, establecen una relacién arbitraria y convencional
78

con las entidades que denotan. Dicha elaboracién es resultado, mayormente, de
procesos conflictivos y pujas entre grupos, proceso al que Pierre Bourdieu denominé
«construccién social del sentido» (Margulis, 2009).

Con lenguajes, los seres humanos se constituyen como tales, en tanto miembros de
una sociedad; mientras interactlan comunicativamente, aprenden e incorporan la
cultura y la transmiten. Los sistemas lingiiisticos, asi como las estéticas y los modos
de procesar el tiempo y el espacio, son formas social y semidticamente estructuradas
y estructurantes de percibir, de sentir, de valorar, de gustar (Margulis, 2009). Es decir,
a través de los lenguajes, el ser humano estructura o modela lo que en su comunidad
se considera “realidad” y procesa el mundo que lo rodea. Asi como una comunidad
construye los objetos, a traveés de sus practicas sociales y semidticas, también
constituye las identidades y subjetividades de los sujetos sociales:; los discursos
publicos constituyen la interioridad de los sujetos.

La arbitrariedad de los signos implica, entonces, que las identidades y subjetividades
sociales (de género, por ejemplo) construidas y modeladas semidticamente, no se
corresponden con una identidad natural o esencial (femenina o masculina), previa a

su constitucién discursiva cultural, y que pudiese considerarse universal,
79

transhistorica y transcultural.

Por el contrario, cada comunidad elabora en su interaccién sus propios lenguajes, su
significacion y sus practicas semidticas, sus identidades sociales y sus modos de
relacionarse socialmente, de concebir el mundo y de habitar en él, sin qtéoe pueda

establecerse una jerarquia entre las practicas de las diferentes comunidades.

La dimensidn semidtica o significativa adquiere relevancia si se integra con otros
enfoques o dimensiones (es decir, no se abstrae de ellos) para “leer” y abarcar la
complejidad de la vida social contextuada. Esa lectura supone decodificar los signos,
hacer inteligibles los comportamientos, los discursos y acontecimientos o procesos
sociales. Desde un paradigma de la complejidad, el andlisis critico del mundo social
requiere de un abordaje inter y transdisciplinar para integrar las dimensiones politica,

78 Esta arbitrariedad se restringe, en cierto grado, con los signos icdnicos e indiciales (Eco, 2000).
79 El enfoque del area es coherente y muy propicio para el desarrollo de todas las Perspectivas. Aqui
se destaca especialmente su pertinencia para el abordaje de la Perspectiva de Género (je.:

/Bepfefmqt/’wb’aa)n
¢~ 80 Tal como se sostiene y profundiza en los desarrollos de la Perspectiva Interculturalidad.
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econdmica, juridica e historica. El aspecto critico radica en poder entender al otro y

Qtras al nosotros y nosotras mas alld de las significaciones que aparecen como
Rvias o evidentes, para descifrar los aspectos y sentidos connotados o gue son
no almente omitidos y negados.

:. i ificativas en los distintos lenguajes son siempre sntuadas estan contextualizadas:
m\, ¢ comprenden principalmente en su articulacién con las diferentes formas y esferas
" de la actividad social. Desde esta perspectiva, la interpretacién de cualquier discurso
social (verbal, visual, musical, teatral, 8forporal, entre otros) requiere que se la

construya en correlacion con su contexto

A partir de la interaccién interdisciplinar entre los diferentes lenguajes para poder
mirar y pensar al mundo en su complejidad, este drea -configurada desde la socio-
semidtica- adquiere pertinencia en la escuela secundaria del presente.

Se destaca, ademads, la coherencia de este enfoque epistémico con los lineamientos
adoptados en los dos marcos generales, el Sociopolitico y Pedagdgico y el Didactico.
Las pedagogias criticas y el pensamiento decolonial son el marco tedrico conceptual
que orienta las propuestas y practicas educativas para la construccion de
conocimientos y saberes que puedan funcionar como herramientas de intervencion y
transformacion social. El propdsito es que los y las estudiantes construyan su
autonomia en ambientes pedagdgicos no autoritarios, que les permitan, por un lado,
visualizar y cuestionar las relaciones de dominacién y explotacién vigentes y, por otro,
construir colectivamente saberes y conocimientos para la accion transformadora..

Por ello, es necesario construir nuevos regimenes de verdad, abiertos a la
enunciacion de otras historias, identidades y lenguajes no sometidos a los poderes y
sentidos institucionales vigentes. Esto se posibilita y potencia con un abordaje
epistemoldgico centrado en las Perspectivas.

Las Perspectivas de Derechos Humanos, Inclusién, Género, Interculturalidad vy
Ambiental orientan los abordajes interdisciplinares y disciplinares del area, a través de
la elaboracion de Nucleos Problematicos Interdisciplinares y Nudos Probleméaticos
Disciplinares, que posibilitan vehiculizar y aplicar los conocimientos y saberes del area
para abordar criticamente algunas problematicas con relevancia sociocultural y
politica, y con pertinencia pedagdgica. Estos temas/problemas puestos en evidencia
desde las perspectivas, atraviesan y comprometen todas las propuestas educativas
disciplinares e interdisciplinares del area.

En relacién a la dimension didactica, y previo a los abordajes especificos del area, es
indispensable problematizar la concepcidn monolitica que mantiene la individuacion
disciplinar como Unico criterio curricular de seleccidn, organizacion y secuenciacion de
contenidos. Segun Susana Barco (1992), estamos ante un extendido deterioro y
banalizacion de “conocimientos encerrados”, donde “cada disciplina se constituye en
un numero finito de preguntas y respuestas que circulan en un ambito acotado de

conocimientos”. Por esto, se corre el riesgo de ritualizar los contenidos y las practicas

81 Por otro lado, a partir de la realizacién efectiva y repetida de los discursos en el marco de las
esferas sociales, se cristalizan e instituyen tipos relativamente estables de discursos u objetos
culturales correspondientes a esos contextos: los géneros de los discursos sociales, identificables en
todo lenguaje o soporte mediatico (géneros discursivos -orales y escritos, pictoricos, teatrales,
musicales, audiovisuales, televisivos etc.), y que por su recurrencia comportan un horizonte de
jgpevﬁigi—li‘dad para €l intercambio semidtico y social (Steimberg, 2013).
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en formatos reiterados. La compleja organizacion de la seleccién de contenidos es,
segﬂn Barco (1992) la instancia mediacional del conocimiento en !a escueia Y, ai

**”c_. sentido, la organizacidon curricular en areas nos brinda, por un lado, la
ibiijad de efectuar mediaciones dinamicas y fluidas entre las disciplinas
epologicamente afines que la mtegran y, por el otro, construir articulaciones
ativas entre disciplinas de distintas dreas. Esta elasticidad y apertura potencia
ISy ificacion de abordajes interdisciplinarios en torno a proyectos de investigacion,
31, y produccion de experiencias culturales, entre otras propuestas integradoras.
Egfas articulaciones funcionan a partir de una construccion metodoldgica que ponga
en relacion la especificidad del contenido con la problemaética del sujeto que aprende
(Eldestein, 1996).

En todas las propuestas educativas que movilicen vinculos entre las disciplinas del
area, asf como las que promuevan interacciones pertinentes con otras areas 0
disciplinas, se construiran estrategias metodoldgicas que permitan considerar, de
modo correlacionado, las posibilidades de apropiaciéon por parte de las y los
estudiantes, las situaciones y los contextos particulares y las intencionalidades
pedagdgicas abiertas por las diferentes perspectivas.

El caracter situado del curriculum implica que las concepciones, conocimientos y
prescripciones que alli se establecen no deben obturar la consideracion de las
singularidades de los diversos grupos y contextos, para que los saberes puedan
construirse, en cada caso, en dialogo con las y los estudiantes y con el entorno. Un
didlogo que no debe implicar adaptacion mecanica sino reconocimiento de lo
particular e, incluso, la problematizacién de aquello que se reconoce como el mundo
propio, cercano y familiar. Para esto, los docentes deberan seleccionar los
conocimientos y la bibliografia, desde una mirada critica sobre la produccion editorial
de los textos escolares, es decir, comprometiéndose como productores del material y
los recursos didacticos. Deberan asumir también la construccion colectiva de
estrategias de ensenanza.

Las practicas de ensefianza deben estar orientadas por las condiciones concretas de
la poblacion escolar, el contexto social, geografico, la disponibilidad de recursos, los
materiales, entre otras cosas. Esto significa comprender que los y las estudiantes
ingresan a las instituciones con experiencias socioculturales y conocimientos variados,
con una subjetividad en proceso de construccion, social y culturalmente situada. Cada
estudiante estd experimentando su acceso a una cultura y a un imaginario
compartido. Son participes de un proceso sociohistorico que la formacion secundaria
debe considerar como punto de partida. Desde esta perspectiva, hay que visibilizar y
conocer las multiples subjetividades que entran en juego en el escenario escolar, para
transformarse en el proceso. Es, por lo tanto, a partir de ello que se debe trabajar
con las y los estudiantes, para gue logren construir una mirada rigurosa pero
dinamica y reflexivamente critica de los procesos socioculturales y artisticos de los
que son participes y en los que pueden asumir un rol protagénico como hacedores.

ARTES VISUALES

Segun Freedman (2006), la nueva perspectiva sobre la educacidn artistica supone
concebir el curriculum como un proceso creativo y un espacio conceptual en el cual
las y los estudiantes desarrollan sus ideas con la ayuda de las y los docentes, quienes
no act/ﬁgn/m_,e‘ramente como gufas sino como acompanantes criticos.
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Cuando la ensefanza de las Artes Visuales se enfoca en la comprensnon del lenguaje

2R ermnte abordar no solo Ios obJetos con5|derados canonlcos (las obras artisticas

s trgn de saberes, situandonos en un contexto social, pOlItICO economico y
utur§ ‘partir del cual se podran elaborar y resignificar las propias representaciones

S/ Este punto de vista hace hincapié en una mirada decolonial de los

lendo en relieve eI arte iatlnoamerlcano regional y local. En este sentido, asumir
una perspectiva critica nos permite construir nuevas practicas pedagogicas situadas,
que favorezcan la construccién individual y colectiva de imaginarios.

Se puede decir, entonces, que la ensefianza de las Artes Visuales sostiene como
principal objetivo la articulaciéon de las dimensiones de la percepcion, la produccion, la
reflexién y la contextualizacién. Esto no implica dejar de lado aspectos formales,
comunicacionales y socioculturales que, a partir de distintos aportes tedricos-
metodoldgicos, puedan ser representados.

Este lenguaje se presenta como una herramienta transformadora de las personas que
permite resignificar el mundo, produciendo identidad y abriendo un espacio para el
intercambio de saberes, en un escenario donde las diferentes Perspectivas
atravesaran la disciplina interactuando en forma articulada. Por lo tanto, desde la
ensefanza artistica se propicia una vision amplia e integradora basada en los
principios politico-pedagdgicos planteados, garantizando el acceso a este lenguaje
durante el trayecto de la educacién secundaria.

EDUCACION MUSICAL

La musica es un lenguaje significativo y potente para los y las jévenes de las escuelas
secundarias, entre otras cuestiones, porque constituye una parte importante de sus
cotidianeidades. Estd presente en los momentos de esparcimiento asi como en
proyectos artisticos; instancias implicadas en la construccion de identidades. Por esto,
la escuela secundaria necesita del lenguaje musical para propiciar saberes vy
conocimientos relacionados a los principios politico-pedagdgicos ya esbozados.

Es esencial reflexionar y debatir previamente sobre la seleccion de los discursos
musicales. Esto implica, por un lado, problematizar la vigencia y abordaje de los
repertorios patridticos como contenidos primordiales, poniendo en tensidon su sentido
histdrico vinculado a la homogeneizacion, a través de las herramientas que ofrecen
las perspectivas de Género e Interculturalidad. Por otro lado, es preciso analizar
criticamente la utilizaciéon de los productos musicales masivos provenientes de las
industrias culturales, como discursos hegemonicos del sistema capitalista. Como
alternativa a estos dos nlcleos de sentido, se presentan las manifestaciones
musicales y sonoras de las «regiones culturales» de Latinoamérica, inscriptas en los
repertorios de raiz y/o proyeccion folcldrica. A estos discursos musicales, se suman
los géneros y especies de la musica popular urbana, que surgieron a partir de
mediados del siglo XX en los conglomerados urbanos de Argentina, Uruguay, Chile y
Brasil. Es alli donde podemos encontrar discursos y repertorios musicales
emancipadores, situados vy criticos, atendiendo a la diversidad cultural como principio
pedagdgico basico de la justicia curricular.

En sintesis, toda propuesta educativa focalizada en el discurso musical deberia
considerar, en un diagnostico previo, la coherencia con los principios politico-
pei?g/égi/cg incluidos en los marcos didactico y sociopolitico-pedagdgico, atendiendo
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fundamentaimente a la mediacion de las Perspectivas -como ejes problematizadores-

"::“Q\ la elaboracion de propuestas en las que intervenga el area de Lenguajes y

grider una segunda lengua desde una vision comunicativa implica un cambio de
ctlva respecto de oftras disciplinas: el objeto de estudio no es diferente del

. ia era de las comunicaciones y sujetos a constantes modificaciones vy
actuahzaaones cientifico-tecnoldgicas, el inglés se nos presenta como una lengua
franca, casi universal, como una herramienta indispensable en el ambito laboral,
académico y comunicativo.

Un curriculum en sintonfa con los procesos actuales no puede negar esa
preeminencia del inglés en relacién a otras lenguas en campos tan diferentes como el
arte, la tecnologia, el deporte, la moda y otros que forman parte de la cotidianeidad
de los y las estudiantes. Pero, al mismo tiempo, un curriculum decolonial no puede
dejar de preguntarse por las razones de la preeminencia de una lengua, que no es
otra que la lengua del imperio.

Es necesario desnaturalizar ese lugar privilegiado del inglés vy, sin negar la
importancia de su aprendizaje, poner en tensidn las ventajas comparativas de
aprender otras lenguas extranjeras como el francés, el italiano o el portugués u otras
lenguas originarias, como el mapuzungun o el quechua.

En una ensenanza de lenguas extranjeras articulada en torno a las perspectivas, los
fines comunicativos deben primar por sobre los aspectos técnicos de las lenguas.
Aprender una lengua haciendo hincapié en su dimension comunicativa es mucho mas
sencillo y significativo que hacerlo desde el dominio de reglas gramaticales y
sintacticas, aunque éstas, por supuesto, no se desconocen. Esos mismos fines
comunicativos posicionan al trabajo intra e inter area como un medio fundamental
para la concrecidn de los objetivos pedagdgicos.

LENGUA Y LITERATURA

El desarrollo de las practicas lingtisticas en todas sus posibilidades (orales y escritas,
de produccion y recepcién), debe ser correlativo a una reflexion y comprensién
progresivas sobre el rol fundante del lenguaje materno para la autocreacion del ser
humano como ser sociocultural (Williams, 1980; Drucaroff, 2016). Rol fundamental,
tanto desde el punto de vista filogenético como ontogenético; para la organizacion
social, econdmica y politica, y la legitimacidon e institucién del poder; para la

82 La modificacion en la denominacion de la disciplina (antes Idioma Extranjero) responde a diversas
razones. Una de ellas sustentada en la perspectiva pedagdgica y epistemoldgica que sustenta el
abordaje disciplinar que se propone: el término “Lengua” hace mayor referencia al aspecto
comunicativo, en tanto uso de una comunidad particular de la capacidad universal del lenguaje.

Otra razon, obedece a la perspectiva decolonial adoptada en este Disefio Curricular. La palabra
“Extranjero”-correspondiente a la antigua denominacién de la disciplina- connota la no pertenencia a
un pais vy, por lo tanto, guarda una estrecha vinculacion a la existencia de los Estados Nacionales
modernos. Si hablamos de lenguas como mapuzungun o quechua como parte de la disciplina, la
condicién de “extranjeras” de ambas lenguas es inaceptable, en tanto son preexistentes a la creacion
de esos Estados Nacionales.

Finalmente, el orden de las palabras, en la denominacion “Lenguas Otras”, no es azaroso. No se utiliza
la expresién habitual “Otras Lenguas” ya que la misma connota una subordinacién de éstas a una
lengu Msiderada correcta o superior. De ahi el uso, en esta fundamentacion, de la expresion
“Lenguas Otras”.
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construccion correlativa del mundo sociocultural de significacion y experiencia; para
_la constitucién de la interioridad y la consciencia; para la elaboracién y conservacion
¥ *4a_memoria personal y colectiva; para la construccidon y reproduccion del sentido
i N, pero también para su deconstruccion. Un rol fundamental, entonces, en las

| ""\:,,,gociales por la construccion de otros sentidos y posibilidades para nuestro

.Bllsmo sentido, se estimulard y acompafiara el desarrollo de dichas practicas
je un abordaje interdisciplinario que las dinamice en el didlogo con los otros
gpjes del area y con otras practicas culturales e interculturales de significacion.
Tdle/escritura, es necesario promover la creatividad y el protagonismo de las y los
estudiantes como productores culturales, a partir de practicas situadas, reales,
vinculadas a sus experiencias y a la interpelacion de problemaéticas relevantes, para
orientarlas también como pricticas de exploracion, reflexion, creacién vy
autoconstruccion.

Respecto de la literatura, se destacara y estimular su caracter lidico como un modo
de experiencia y relacién con el lenguaje, otro modo posible de exploracion,
conocimiento y modelizacién de Ia realidad, tanto en la produccién como en la
recepcion. Es preciso también comprender su cardcter desestabilizador de los
sentidos y realidades naturalizados en el sentido comun, con el objetivo de que los y
las estudiantes inicien una relacién auténoma con la lectura y las experiencias
literarias. Desde un curriculum situado, junto con una perspectiva critica de las
instituciones y actores del campo y el mercado literario, serd importante incorporar la
lectura de textos no canonizados y/0 excluidos v, especialmente, de producciones
regionales.

TEATRO

La actividad dramatica es inherente a todas las culturas y siempre, con mayor o
menor grado de conciencia, ha estado comprometida con los aprendizajes vivenciales
del ser humano. Por esto, la perspectiva desde la que se aborda el Teatro se sustenta
en la construccion y el reconocimiento de miradas, vivencias diversas y multiples.
Recordemos el teatro catartico de los griegos, el teatro litlrgico medieval, el de las
grandes tragedias humanas de Shakespeare, el desestructurado absurdo que gritaba
el miedo y el vacio de la posguerra o el teatro latinoamericano de los afios setenta,
intensamente involucrado en los procesos de liberacién de los pueblos. Todas estas
experiencias pueden ser representadas y/o resignificadas entre los y las estudiantes
de la escuela secundaria.

Desde el principio de los tiempos el teatro le ha brindado al ser humano la
oportunidad de decirse y de decir. Le ha ofrecido un espejo en el cual poder mirar su
imagen interna. Este recurso ha jugado un rol fundamental en los procesos de
autoconstruccién de las personas v las sociedades.

El juego dramético conduce a la persona que aprende a tomar posesién de sus
Fecursos expresivos. El teatro es comunicacion, accion vy ficcién. Es una convencion
mediante la cual queda establecido que los y las espectadores y espectadoras estan
dispuestos a creer lo que hacen y dicen los actores y actrices. Este juego de ficcidn
simbdlica activa las capacidades de observacion, fabulacién v socializacion.
Representar es jugar a convertirse en otro u otra. Es explorar lo diferente. Esto
reguiere un esfuerzo de autoconocimiento, de conocimiento de los otros y las otras y
la capacidad de adaptacion a situaciones nuevas.
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El teatro en la juventud demuestra la proximidad que existe entre el espacio escénico

i; sion, Interculturalidad y Derechos Humanos- el teatro permitira, en Ia escuela
undar‘ia, construir tramas de significacion para interpretar y transformar la realidad.

DANZA

En la segunda mitad del siglo XVII fue creada la danza clésica o ballet, separandose
de la musica y del drama, para pasar a ser un arte en si mismo. Su teoria de las
proporciones en el cuerpo humano introdujo la nocidn clésica ideal de la simetria
como ley fundamental de la perfeccion estética. Este ideal se hizo anatdmicamente
solido utilizando un enfoque mecanico-cientifico. Fue Isadora Duncan (siglo XX) quien
restaura el perdido aspecto sensorial de la danza, rebelandose contra las particulares
limitaciones impuestas por la técnica del ballet y dando comienzo al movimiento de la
danza moderna.

En la actualidad, la formacién de la danza en la escuela es un lugar privilegiado para
encontrarse, establecer vinculos y llegar a conocer a los y las demas, ofreciendo
medios que benefician la comunicacion y el respeto a la diversidad. La danza como
lenguaje artistico promueve un bienestar integral, sobre todo en los y las jovenes, ya
que se encuentran en una etapa de grandes transformaciones -fisicas, psiquicas y
emocionales-. Apropiarse de técnicas de danza en esta etapa de la vida, incentiva la
percepcién corporal y propicia la ampliacién del mundo emocional, facilitando a su
vez la interpretacion y la creacion coreografica. La danza ofrece una alternativa para
meJorar las capacidades expresnvas fomentando el sentir artistico en la propia
creacion y en la apreciacion de las formas artisticas ajenas. El movimiento, como
lenguaje expresivo, habilita la produccién de discursos y la produccién de sentidos de
manera poética y metaférica, brindando a los y las estudiantes herramientas para el
analisis critico y reflexivo.

Por ello es importante que la escuela secundaria incorpore la danza como posibilidad
de trabajar la expresion y la sensibilidad desde el movimiento, pensando en otras
alternativas de la corporalidad y habilitando que los y las estudiantes desarrollen
Ciertas capacidades que los y las habiliten en espacios de participacién colectiva para
pensar en un lenguaje de movimiento expresivo. Consideramos que la danza favorece
el desarrollo de la personalidad de los y las jovenes, propiciando la vivencia de un
espacio de socializacién diferente, pudiendo problematizar situaciones vinculadas a la
construccion de las identidades -étnicas, de género, etc.-, la violencia de género, el
bulling, la exclusién social entre otras.

PROPOSITOS DE ENSENANZA DEL AREA
Expresan tanto las finalidades formativas como las intenciones educativas de
profesoras y profesores al momento de organizar su propuesta de ensefianza.
Constituye el “para que”, refiere a las cuestiones que las y los docentes se proponen
a partir de su propio hacer.
» Promover la comprension progresiva de los lenguajes y practicas semidticas
como herramientas fundantes del ser humano en su autocreacidn como ser

___sociocultural en relacién a: la interaccién y la comunicacion, la regulacion del
/
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portamiento, la modelizacion y representacion de la realidad, Ia
truccion de la consciencia refiexiva, el desarrollo de la imaginacién vy la
" tividad, la elaboracién de la memoria, la construccién de una cosmovision,
oglp herramientas que posibilitan la autocomprension y autoexplicacidn

N mma S o ,s . )
82 on los principios politico-pedagogicos planteados por las perspectivas.

e Suscitar el analisis critico sobre las condiciones de produccién de los discursos
y las significaciones sociales, teniendo en cuenta las practicas semiéticas de
contextualizacién.

» Favorecer el abordaje de los objetos de estudio de las distintas disciplinas, sus
lenguajes y discursos especificos, relacionandolos entre si, para integrarios en
un enfoque comprensivo comun.

» Promover el acceso activo a la cultura escrita y artistica, desde una perspectiva
intercultural.

e Propiciar espacios formativos para el entendimiento de las expresiones
culturales de los pueblos, trascendiendo el bilingliismo hegeménico “primera
lengua-inglés”.

» Reducir la brecha que separa la cultura escolar de algunos lenguajes, culturas
y subjetividades del pasado/presente, para contextualizarlas y hacerlas
dialogar critica y creativamente desde las disciplinas del area.

o Promover la diversificacion de alternativas en la produccion cultural
comprometiendo el desarrollo de propuestas tradicionales situadas, asi como
de otras experiencias que involucren la integracion de lenguajes y el empleo
de tecnologias de Ia informacion y la comunicacion.

e Propiciar el trabajo colaborativo transversal y horizontal, en un clima de
libertad responsable, garantizando el derecho a la expresion, que contribuya al
desarrolio de multiples formas de vinculacién entre pares y modos diversos de
tramitacion de los conflictos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DEL AREA

Indican qué se espera que los y las estudiantes aprendan, definiendo los logros como
conquistas del estudiantado.

o Que los estudiantes desarrollen una actitud y capacidad critica respecto de las
significaciones naturalizadas en el sentido comun, a partir de la comprensién
de la constitucion semiética de la realidad.

e Que los estudiantes interpreten, en todas sus dimensiones, el caracter
fundante de los lenguajes en la constitucion del ser humano como ser
sociocultural.

e Que los estudiantes comprendan que los lenguajes y las manifestaciones
culturales que con ellos se generan, son producto de construcciones -colectivas,
historicas, contextualizadas- y que implican luchas por los sentidos y las
significaciones.

e Que los estudiantes analicen el universo de los discursos en sus mas variadas
formas de tecnologizacion, de mediatizacion y socializacién, cualquiera sea su
procedencia y modo de circulacion (el arte, la publicidad, el disefio, la moda,

_entre ofras).
X ./ Que los estudiantes desarrollen -practicas culturales de produccién vy
P~ . construccidn interpretativa de sentidos, se apropien critica y creativamente de
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idel la realidad, a partir del analisis de los discursos hegemonicos que circulan
los medios de comunicacién y de los modos de subjetivacion que ellos

_,0} las y los estudiantes asuman una participacion sensible, critica y creativa

como productoras y productores de los discursos culturales, a través de

distintos soportes y lenguajes: lenguas maternas y otras (espanol, lenguaje de

senas, inglés, francés, mapuzungun); lenguajes corporales, artisticos, literarios,

mediaticos, telematicos y multimediaticos.

e Que las y los estudiantes consideren los lenguajes artisticos como un campo
de saberes y conocimientos a través del cual es posible transformar la realidad,
a partir de la expresion, la produccién de sentidos, la problematizacion y
construccion de lo social.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DEL AREA

Los ejes estructurantes de las perspectivas de Derechos Humanos, Inclusidn, Género,
Interculturalidad y Ambiental son los conceptos claves y las matrices generativas (y
distributivas al interior del disefio), que vertebran los ntcleos problematicos del area
y los nudos problematicos disciplinares, pensados para articular el abordaje
interdisciplinario y orientar los conocimientos y saberes disciplinares. De ese modo,
los ejes estructuran y orientan la seleccion y disefio de contenidos, en funcién del
enfoque del area, de los campos disciplinares y de las caracteristicas de los y las
estudiantes (Barco,1989).

e El rol de los lenguajes en la construccion de las realidades y los
mundos culturales humanos. Las mediaciones simbdlicas de la cultura
(signos, simbolos y textos) como dimensiones fundamentales de la
autocomprension humana. Los lenguajes como herramientas semidticas
fundantes en la hominizacién, en la auto-creacién sociocultural del ser humano.
Los lenguajes como herramientas de modelizacién y conocimiento de la
realidad; como herramientas para la auto-organizacién social (en la interaccion
y cooperacion, en la regulacion de la vida social y en el establecimiento de la
ley) v para la elaboracion de la memoria y expectacién del futuro en las
distintas comunidades-culturas.

+ Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder. Discursos sociales y
hegemonia. La estandarizacién institucional de los lenguajes: construccion de
canones, lengua estandar, lenguajes candnicos del arte y del lenguaje literario.
El sentido comUn, la reificacion y naturalizacion de las significaciones sociales
y la reproduccion del orden social cultural y politico. Construccién de “la
realidad” y del sentido comln a través de los medios de comunicacion -la
agenda, sus narrativas- y de los productos de las industrias culturales. Discurso
y construccion de hegemonia epistémica: enunciacion cientifica: la
construccion semidtico-discursiva del sujeto cientifico occidental. Construccién
retorica-discursiva de una verdad etnocéntrica, “objetiva”, “necesaria” vy
“universal”, y la subestimacion y eliminacion de otros saberes. La perspectiva
pragmatico-instrumental de la naturaleza, el mundo y las personas. La
construccién discursiva de las y los otros, -personas o comunidades- en los
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discursos discriminatorios y bélicos para justificar y legitimar el ejercicio de Ia
violencia.

onstruccion de hegemonia cultural, econdmica y politica. La globalizacion de

os medios masivos v las industrias culturales como avanzada de los mercados.

a imposicion del inglés como lengua global y el silenciamiento de otras

lenguas. La presencia de las lenguas preexistentes a la conformaciéon del

Estado Nacional.

Discursos e Identidades. Los lenguajes culturales en la construccion de las
identidades. Dispositivos de construccién y colonizacion de la subijetividad.
Discursos sociales, sentido comin y performatividad, identidad y mandatos
simbdlicos, la construccion discursiva de la normalidad y la anormalidad.
Estereotipos. Heteronormatividad.

e ElI cuerpo como construccion simbélica, social y cultural. La
significaciones y concepciones sociales del cuerpo, el espacio y el mundo. E!
individuo como construccion historico-social de la cultura occidental. El cuerpo
como territorio en disputa; la colonizacién y disciplinamiento del deseo;
disciplinamiento y silenciamiento del cuerpo. La construccion de la identidad
corporal. El cuerpo expresivo.

o Interpretacion, Comprension y Alteridad. El posicionamiento reflexivo y
empatico respecto de la perspectiva de las otras y los otros: modos no
occidentales y no hegemodnicos de habitar y comprender el mundo, otros
mundos sociales y cosmovisiones. La construccion de la alteridad desde las
lenguas, las culturas, los saberes, los cuerpos y las artes. Otras formas de
construir la corporalidad. Recuperacién y valoracion de los saberes marginales,
los “saberes sujetos” y ancestrales. Distintos modos de construccion de “la
naturaleza” en relacion a la cosmovisién comunitaria.

e Lenguajes artisticos: hacia una definicion abierta, inclusiva e
intercultural de la vida humana. La imaginacion y la creacion de otros
mundos posibles y la apertura de otras posibilidades para el mundo. Los
discursos estéticos, el extrafiamiento, la desautomatizacion perceptiva y la
desestabilizacion del sentido comun. La creacion de discursos artisticos no
canoénicos como posibilidad y potencialidad politico-pedagdgica.

ARTES VISUALES - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

El rol de los lenguajes en la construccion de las realidades y los mundos
culturales humanos.

El sentido de las practicas estéticas y las producciones sociales dentro de una red de
signos, entendiendo la diversidad cultural como una dimensidon que atraviesa la
produccion e interpretacion de significados.

Desde una dimension ligada a la construccidon de subjetividades, la experiencia
artistica como un modo de construir una representacién de si como sujetos de la
cultura, poseedores de un mundo interno y una sensibilidad con las que el sujeto
puede entrar en didlogo con otros y otras.

Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder.
La cultura como resultado de las relaciones de desigualdad social y su manifestacion
en los dis estéticos a traves de diferentes objetos simbolicos.
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_ Los distintos lenguajes artisticos como sistemas simbdlicos mediante los cuales los
j wWjetos desarrollan su repertorio de recursos expresnvos criticos y explicativos del
&y 3 do que los rodea, construyendo a la vez una visién reflexiva sobre sus propias

ex ,|enc1as

$truccion de la hegemonia occidental globalizada.

as illzaC!on de los medios de comunicacion y el replanteo de una nueva relacion
Fie el objeto de arte y el receptor en una cultura, atravesada por distinciones y
Heétigualdades historicas en las producciones artisticas de los grupos sociales.

'Los nuevos significados y practicas como produccién para transformar e inventar
nuevos usos de los objetos culturales, a partir de la co-construccion entre los sujetos

para recrear la cultura.

Discursos e Identidades.

El mensaje estético y su relacion con nuestra sensibilidad (el goce y el disfrute) como
un proceso comunicacional con caracteristicas propias. Ambigiiedad, autorreflexion y
resignificacién como particularidades de este mensaje.

El surgimiento de nuevas identidades culturales a partir del cuestionamiento al
discurso globalizado dominante y su representacion en las manifestaciones artisticas.

El cuerpo como construccion simbdlica, social y cultural.

Las significaciones sobre el cuerpo impuestas en las distintas etapas de la historia del
arte y los estereotipos de géneros en las diferentes producciones artisticas.

La canonizacion cultural y el abordaje del cuerpo desde los discursos estéticos, como
posibilidad de encontrar nuevos significados, nuevos sentidos, nuevas
interpretaciones.

Interpretacion, comprension y alteridad.

La simbolizaciéon de los objetos como resultado de la concepcién del mundo que
elaboran nuestros sentidos, enmarcado en el orden social y cuitural.

El arte y el caracter emancipador de la practica artistica como modo de legitima
expresion del saber popular, de las creencias, dilemas y preocupaciones de distintos
grupos sociales.

Lenguajes artisticos, hacia una definicion abierta, inclusiva e intercultural
de la vida humana.

El arte como promotor de desarrollo cultural de los individuos y las sociedades,
resaltando su funcién social. Problematizacidon de los estereotipos hegemonicos
impuestos.

Los lenguajes artisticos en la construccion de una visidon del mundo, como una
experiencia presente en todas las sociedades cuyas producciones son el resultado a Ia
vez que constituyen la identidad de sus pueblos.

El arte en su dimension axioldgica: la produccion de sentidos propios que implican
cambios respecto al paradigma cientificista dominante y recuperan lo polisémico,
ambiguo y contradictorio.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAIJE DE LOS
NUWBLEMATICOS DE LAS ARTES VISUALES

rd
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Las practicas de produccion y su analisis a través del abordaje de los

“.«f" ;
A

os\icomponentes del lenguaje especifico. Conformados por los diversos

o ecificos para expresar, comunicar y recepcionar el mundo personal en relacion al

e ontexto cultural, interpretando la realidad y generando nuevas realidades. Esto sera
vehiculizado a través del tratamiento de la materia, la seleccion de herramientas y
procedimientos en funcién de la organizacion de los elementos compositivos en el
espacio bidimensional y ftridimensional, teniendo en cuenta sus posibilidades
expresivas.

Analisis y produccion de la imagen. Se concibe ia imagen no sblo desde lo
estético sino desde los parametros de la comunicacidn propios de un contexto que va
cambiando constantemente, atravesando su produccion y circulacién. Es fundamental
la problematizacion de las imagenes como producciones culturales, para su analisis e
interpretacién, decodificandolas y reflexionando sobre sus significaciones. Para esto
es necesario comprender las producciones, sus componentes, modos de organizacion
y composicion en relacidn a los diferentes lenguajes tradicionales y contemporaneos.
Se tendrd en cuenta el andlisis de los codigos para descifrarlas, pero también para
ponerlos en didlogo con otras imagenes, relatos y discursos, con el objetivo de
abordarlas como construcciones culturales y no como imagenes aisladas. El signo
visual -imagenes que vemos, imagenes que creamos— en la construccion de
metaforas y la adjudicacion de sentido. Analisis de significante y significado en la
produccién de imagenes fijas y en movimiento, como asi también la denotacion y
connotacion que refieren. La mirada, como formadora de cultura, nos permite
generar las condiciones para la convivencia entre realizacion y reflexion, desde las
diferentes disciplinas que componen las Artes Visuales. La reflexion sobre la accion y
la experiencia propia como medio que permite advertir alternativas, seleccionar las
mas adecuadas y generar soluciones diversas; posibilitando ademas apropiarse
conceptualmente de la experiencia para tejer redes multiplicadoras de sentido. La
incidencia de las nuevas tecnologias en la construccion de la mirada y en los distintos
procesos vinculados a las producciones visuales contemporaneas.

Produccion cultural y contextualizacion a través del abordaje del campo
especifico en donde se desarrolla, produce y circula el arte.

Exploracion estética de los diferentes lenguajes visuales. Problematizacion de
las estéticas actuales y su vinculacion con referentes de la Historia del Arte. La
incidencia de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los procesos
vinculados a las producciones visuales contemporaneas y en la construccion de
criterios estéticos particulares. La experimentacion y el desarrollo de producciones
artisticas concretas para la conceptualizacion e interpretacion. Analisis de los
componentes y procesos del lenguaje especifico de las diferentes disciplinas (pintura,
dibujo, grabado, arte impreso, escultura, entre otras), con sus implicaciones tedricas
e histdricas: Abordaje de los lenguajes especificos a través de artistas, tematicas y
£
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, regional,

is artistica propiamente dicha, requerira abordar procedimientos técnicos y
mpositivos que promuevan la diversificacion de alternativas de produccion. Esto
implica un recorrido por propuestas tradicionales y experiencias que involucren la
integracion de lenguajes (artes combinadas) y el empleo de nuevas tecnologias.
Desarrollo de la percepcidn visual, la percepcidn onirica, la percepcidon haptica, la
sinestesia, como asi también el juego, la fantasia, lo azaroso, lo accidental, lo forzado
como disparadores en producciones artisticas. El arte como produccién social,
contextualizado en el tiempo y en el espacio. Las producciones artisticas como modo
de conocer las raices y el valor patrimonial tangible e intangible de la regi6n.

Construccion de argumentacion respecto a la imagen en la cultura visual.
Su abordaje se construye desde el andlisis, la reflexién y la investigacion de
problematicas culturales emergentes, estudiando manifestaciones, estéticas,
referentes, grupos o movimientos artisticos, desde una mirada situada. La imagen en
la cultura visual y los argumentos respecto de su capacidad transformadora en el
tratamiento de las problemaéticas sociales, de género, de construccién de memoria o
de vulneracién de derechos. La imagen como centro de la cultura visual y la creacién
de significados. La aproximacién a las manifestaciones visuales contemporaneas;
modos de produccién y circulacién de las obras; espacios y entornos de encuentro
con el publico, con una intencion interpretativa.

La contextualizacion socio histérica del Arte. Andlisis desde la materialidad de
las producciones, los actores involucrados en su realizacién, los ambitos y dispositivos
de circulacién en sus diversos contextos historico, politico y cultural. El Arte, como
expresion cultural, como hecho genuinamente social, producto y a la vez expresion
de un contexto, relacionado a la comprension de los procesos historico-sociales a los
que se asocia. La situacidn cultural, social e histdrica de los movimientos artisticos y
las manifestaciones estéticas, a través de los modos de produccion de los diversos
lenguajes. Relevancia del contexto de produccidn local, regional, latinoamericano y
universal desde donde se abordara la realidad del mundo realizando operaciones de
entrecruzamientos espaciales y temporales.

Practicas proyectuales de produccion artistica colectiva a traveés del
abordaje de los modos y procesos particulares para su concrecion.

Elaboracion de discursos visuales. La interpretacion del espacio y el tiempo como
conceptos estructurantes del discurso visual. Las practicas de transformacion
metafdrica en la produccidn de poéticas visuales. La interaccion con y a través de las
herramientas digitales. El desarrollo de intervenciones plasticas en espacios extra
aulicos. La produccién de discursos visuales orientada a la realizacidon colectiva,
dando relevancia a los rasgos culturales latinoamericanos y haciendo énfasis en el
<t abordMlas expresiones propias del ambito popular y de la contemporaneidad. A
wnom partlr del abordaje de las producciones se habilita la construccién de practicas
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relativas al lenguaje visual, que permitan comprenderio como fendmeno situado en
= UN - CONTEXTO politico, social, econémico y cultural. El tiempo, el espacio y la
Aerialidad como conceptos que atraviesan, en un sentido problematizador, todas
opuestas de trabajo y que permiten vinculos con otras disciplinas. La escena

'Mu que se presentan en el campo culturai y artistico como propuesta de
AL #rvencién en el espacio publico. Relacién con otros campos de conocimiento (las
" diferentes ciencias, las disciplinas humanisticas, la educacién corporal, la informatica),
que proporcionaran dialogos reciprocamente enriquecedores promoviendo un
concepto de aprendizaje integral.
Desde este enfoque se considera la interaccion con otros formatos -talleres,
seminarios, ateneos, entre otros- cuyas relaciones de proximidad hacen posible el
intercambio  creativo y cooperativo, transformandose en un campo de
experimentacion para la produccidn artistica y la investigaciéon que no reconoce los
limites entre palabra, sonido, cuerpo e imagen.
Concebir el arte como experiencia educativa significa elaborar propuestas en las que
las v los estudiantes sean participes de la escena en un movimiento que los involucre
personal e intimamente, incluyéndolos de modo genuino en la construccién de
sentidos propios, para repensarse y recrearse individual y colectivamente. En este
sentido, la propuesta de construccién metodoldgica se plantea como una dinamica de
didlogo y cruces de elementos (textos verbales, visuales, sonoros y audiovisuales
contemporaneos, entre otros), que permitan el analisis de los objetos de estudio a
partir de la apropiacién de los mismos. Se destaca la autonomia del docente, quien
toma decisiones estratégicas para definir situacionalmente las mejores posibilidades,
a partir de las caracteristicas del sujeto que aprende y del contexto. Se asume que
este Ultimo estd internalizado por cada sujeto, que es parte de nuestra forma de
pensar, de entender la realidad, de construir conocimiento, y de aprender. Desde la
perspectiva planteada, en funcidon de los propdsitos formativos de este espacio
curricular y de la naturaleza de los aprendizajes que propicia, se estabiece un
abordaje metodoldgico que favorezca el trabajo colaborativo, en equipo, centrado en
la reflexion y el intercambio de propuestas. De este modo se promueve la
construccion colectiva junto a otras y otros, a partir de la comprension de la
ensefianza como una practica flexible, dindmica y dialéctica.
Desde esta disciplina, se plantea la evaluacidon como una practica que aborda los
procesos de ensefanza y aprendizaje, en la que tanto docentes como estudiantes
estan involucrados. Las Artes Visuales como campo curricular formativo y expresivo,
se plantea la necesidad de observar, en principio, qué dimensiones del proceso de
aprendizaje pueden evaluarse y que cuestiones pertenecen al ambito mas intimo en
la produccién de cada estudiante. Ese mundo interior que se expresa a partir de un
relato visual, no se piensa como un elemento posible de anclar a la practica
evaluativa.
Sera preciso analizar qué se ha aprendido a nivel del lenguaje plastico (elementos,
relaciones, procedimientos) y a nivel del proceso (autonomia -interaccion), esto
permitird no caer en los estereotipos de valoracién que circulan en el &mbito escolar y
social -el alumno que dibuja bien, el que trae los materiales, el alumno que tiene la
carpeta.cempleta, entre otros- (Roux, 2013, p. 144).
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j 2 medicién para enfocarla en la experiencia estética. Esto implica repensar esta
Aghica desde lo que cada estudiante es capaz de ver y decir sobre lo que ha creado,

~un proceso meta-analitico que les plantee revisar, poner en palabras, argumentar

acerca de las decisiones y opciones seleccionadas, a traveés de la puesta en comdn,
de la exhibicién dialogada, de la coevaluacion, entre otras posibilidades.

EDUCACION MUSICAL - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES.

El rol de los lenguajes en la construccion de las realidades y los mundos
culturales humanos.

Desde una educacién musical inscripta en las perspectivas criticas para una educacion
emancipadora, la escuela secundaria debe habilitar y facilitar el acceso a los discursos
musicales que no estan presentes cotidianamente en el “foco de atencion” de los y
las jovenes, intentando de esta manera, amplificar junto a otros lenguajes culturales,
el campo de apreciacion y comprension degl3 mundo. Para esto es preciso, identificar y

analizar criticamente aquellos discursos que se presentan como productos de
consumo y que, ademas, promueven la construccion de estereotipos monoculturales
en torno al género, la raza, la sexualidad y la posicion social. En la disputa por los
sentidos, los discursos musicales son potentes herramientas para desactivar los
dispositivos subjetivadores del neoliberalismo: el individualismo, la meritocracia, los
discursos Gnicos.

Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder.

Problematizar el origen historico y situado de los discursos musicales, nos permite
identificar continuidades e hilos conductores -en periodos de larga duracion no
necesariamente lineales- entre el pasado y el presente, otorgandole mayor
consistencia a la perspectiva decolonial del curriculum. Los relatos poético-musicales
provenientes de las regiones culturales de América Latina, dan cuenta de extensas
luchas por el sentido. Asimismo, los mestizajes y mixturaciones musicales fueron y
son parte de complejos procesos historicos signados por la racializacién, el
ocultamiento y la inferiorizacién sufridas por las culturas originarias americanas y
africanas a través de las estrategias de dominacion europea. Abordar estos
temas/problemas desde la educacién musical en un curriculum critico constituye una
tarea insoslayable.

83 Discursos musicales masivos provenientes de las industrias culturales que conciben a los y las
jovenes coyuwapreciado grupo socio-etario de consumidores exclusivos de sus productos.
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Construccién de la hegemonia occidental globalizada.
snca como lenguaje de vanguardia en la resistencia y resiliencia cultural frente a
gemonia del mercado y sus discursos orientados a legitimar modelos sociales

di5#6gos entre el pasado- presente y lo situado-regional-universal, a través de sonidos,
musicas, saberes, epistemologias “otras” y practicas socioculturales de
ensenanza/transmision.

La deconstruccién de discursos y métodos provenientes de la histérica hegemonia
occidental eurocéntrica y academicista y de los mercados globalizados, debe ser

realizada a partir de propuestas educativas que promuevan la necesidad de conocer,
84

apropiarse y disfrutar de saberes musicales de las culturas “otras” de la region o el
continente. En este sentido, la musica constituye un lenguaje indiscutible de
comunicacion, empatia y aprendizaje “de” y “con” la otredad.

Discursos e identidades.

Existen discursos y practicas pedagdgico-musicales que funcionan como generadores
y normalizadores de estereotipos patriarcales. Visibilizar y problematizar estos nudos
de sentido puede funcionar como un “antidoto” para derribarlos.

Entre otros nudos problematicos posibles, podemos encontrar las desigualdades de
género en relacion al escaso 0 nulo reconocimiento del trabajo creativo de la mujer
como compositora e intérprete musical, asi como también la caracterizacion
peyorativa/subordinada de los cuerpos feminizados, los roles sociales estereotipados
y/o las violencias de género explicitas e implicitas en esos discursos musicales. Estos
sentidos han atravesado, a lo largo de los tiempos y los espacios/territorios, gran
parte de las composiciones musicales en todas sus clasificaciones posibles, ya sea por
géneros, estilos y/o especies. El analisis critico, morfoldgico y poético de las
canciones que transmitan estos mensajes, pueden brindarnos herramientas para
identificar y derribar estereotipos construidos a partir de la problematizacion
contextuada sobre el caracter de las obras y las intencionalidades del autor o la
autora.

Similar situacion puede ocurrir en relacion al «curriculum oculto» de la ensefianza
musical en el aula. Reflexionar y problematizar acerca de la distribucion de roles en la
ejecucion de instrumentos musicales o en el canto/interpretacion de canciones o
repertorios que tensionan o se contraponen a la igualdad género, es una tarea que
necesariamente debe ser visibilizada como nucleo problematico.

84 “El concepto de Interculturalidad tiene una significacion en América Latina, y particularmente en
Ecuador, ligada a geopoliticas de lugar y espacio, desde la historica y actual resistencia de los
indigenas y de los negros, hasta sus construcciones de un proyecto social, cultural, politico, ético y
epistémico orientade a la descolonizacion y a la transformacion. Mas que la idea simple de
interrelacion (o comunicacion, como generalmente se lo entiende en Canada, Europa y EE.UU.), la
interculturalidad sefiala y significa procesos de construccién de un conocimiento otro, de una practica
politica otra, de un poder social (y estatal) otro y de una sociedad otra; una forma otra de
pensamiento relacionada con y contra la modernidad/colonialidad, y un paradigma otro que es
pen/sado/a—fF5Vés de la praxis politica.” (Castro Gémez, 2007: 47)
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El cuerpo como una construccion simbélica social y cultural.
“La nocién moderna de cuerpo es un efecto de Ia estructura individualista del campo

Nene” (Le Breton, 2002, p. 15-16). En estos tiempos, segin David Le Breton,
B0s una profundizacién y aceleraciéon de los procesos sociales sin que haya
g 3l i fafiamiento de la cultura. En otras palabras, presenciamos una atomizacién y un
Ehgdrep éue de los sujetos que conlleva a un distanciamiento respecto a los elementos

cu Ies tradICIonales que caen en desuso Estos son reemplazados por

’M.mx. quedas auténomas e individuales, encontrando las mayores alternativas en el
~ambito del mercado. Los lenguajes culturales tienen mucho para aportar en este
sentido, empezando por la posibilidad de reunirse a “hacer musica”, practica que
necesariamente debe pasar por los cuerpos, como territorios de exploracion expresiva
de quienes se juntan en torno al ensamble y conjugacién, de instrumentos musicales,
sonidos, movimientos y danzas. Los ensambles musicales, las orquestas, los grupos
de percusion, y las murgas, constituyen espacios y practicas con una potencialidad

enorme como modo de resistencia a la atomizacion social y a la preponderancia del
85

individualismo .

Interpretacion, comprension y alteridad.

Desde el aqui y ahora pedagdgico, podemos desandar los recorridos de los discursos
musicales y con ellos, los sentidos y significados que se articulan en las identidades
existentes con nuevas identidades en construccion. Para esto, es indispensable
reflexionar sobre la matriz de pensamiento y la necesidad de la descolonizacidn
pedagdgica; el tipo de historia y de lenguajes culturales que ensefiamos y su
vinculacion con la construccién de la memoria colectiva. También es necesario revisar
la nocion de Patria que transmitimos/construimos a partir de nuestras practicas
educativas en general y la ensefianza de la musica en particular. En el siglo XXI,
aquella consigna de Arturo Jauretche: “mirar el mundo desde acad”, convoca a pensar

lo universal, lo nacional-latinoamericano -reconociendo el caracter plurinacional-
86

desde las multiples identidades en permanente transformacion . Derribar, a través
del lenguaje musical, los estereotipos peyorativos respecto de la otredad. Poner en
tension el origen y la difusion de los relatos xendfobos y los chovinismos
comunicacionales. En sintesis, conocer a través de los discursos musicales, las

85 En este aspecto, se consideran las comunidades originarias y campesinas; los grupos juveniles
urbanos; las agrupaciones afrodescendientes; los movimientos y/o grupos feministas y todos/as los/as
que se retinen desde un entramado socializante, autoconvocandose y conectdndose como un cuerpo
colectivo que hace musica para vivenciar y comunicar una estética, un discurso o posicionamiento
politico; un concepto o deseo.

86 “Elaborar una ‘Epistemologia para la periferia’ al decir de Fermin Chavez, ‘mirar el mundo desde
aca’ en palabras de Arturo Jauretche, construir una ‘matriz de pensamiento propio’ segin Alcira
Argumedo, una ‘epistemologia del Sur’ para Boaventura Souza Santos, ‘la decolonialidad del saber’
para Walter Mignolo. Desde mediados del siglo XX diversos pensadores y pensadoras han abordado y
estudiado los mecanismos de construccién del conocimiento y su vinculacién con los sistemas de
relaciones de poder. Mas alld del escenario histdrico y social en el cual cada uno de estos/as
autores/as escribe, comparten la premisa de que el colonialismo trajo consigo un sistema cultural que
impide la autoconciencia y la autoestima colectiva, destinado a construir ideas universales que no
estan al_servicio de la resolucién de los problemas de las sociedades en las cuales estan inmersas.”
(Espasande, 2018).
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: ocnones, identidades, redes o espacios de socializacion/pertenencia, que son

plausibles de proyectarse, ademas, en trayectorias u horizontes posibles para los y las

jovenes. Abordar la ensefianza musical desde la perspectiva intercultural y decolonial
como conceptos problematizadores, conlleva la decisién pedagdgica de incorporar en
las aulas, las manifestaciones musicales colectivas provenientes de los sectores
populares tanto rurales como urbanos situados a lo large y ancho de América Latina.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
NUDOS PROBLEMATICOS DE LA EDUCACION MUSICAL.

En el CBC, es necesario brindaries a los y las estudiantes los conocimientos y saberes
practicos fundamentales que se constituiran en la “caja de herramientas” adecuada
para abordar el trabajo en el area. Aqui se plantean sugerencias tematicas y
actividades practicas del campo de la educacién musical, orientadas a integrarse con
el resto de las disciplinas de esta y otras areas.

El Sonido. Es uno de los elementos fundamentales del lenguaje musical. También
sus caracteristicas, los medios de propagacion y los contextos sonoros, se presentan
como temas relevantes. Los cuerpos, como emisores o fuentes productoras del
sonido, posibilitan abordajes diversos dentro del area, y también potencian
articulaciones con otras disciplinas y areas. Un abordaje y articulacién similar se
presenta con las relaciones entre los sonidos y el medio ambiente, la contaminacion
sonora como nudo problematico vinculado al concepto del “buen vivir”.

Practica y experimentacion sonora. Planteada desde la busqueda y seleccidon de
objetos sonoros (idedfonos-cotididfonos), se complementa con la construccion de
instrumentos a partir del reciclado de objetos diversos. También la utilizacién de
dispositivos tecnoldgicos como emisores de sonidos y/o discursos musicales. Asi la
grabacion, edicién y reproduccion de las experiencias sonoras completan |a
configuracion de este nudo temético, articulando las TICs con esta disciplina y el area.

Componentes del lenguaje musical y su practica situada. El ritmo, la melodia,
la armonia, ia prosodia, la forma y textura son conceptos fundamentales para “hacer
musica” con el cuerpo y la voz, también con instrumentos propios de las culturas
americanas: aerofonos; corddfonos y percusiones. El abordaje de la ensefanza
musical, en coherencia y proximidad con los usos y practicas de las culturas y/o
comunidades donde se originan esos discursos, nos permite el armado de ensambles
diversos. Asimismo, ejecutar instrumentos y discursos musicales de manera colectiva,
nos posibilita conocer y vivenciar las musicas de raiz y/o proyeccion folclérica de las
distintas regiones culturales de Latinoamérica, incluidas sus expresiones urbanas.
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Apreciacion musical. Los y las jovenes son destinatarios exclusivos de una
considerable oferta de productos generados por las industrias culturales. La
subjetivacion/objetivacién como consumidores/as globalizados/as es parte de esa
f"'fgg;; nstruccién de sentidos y significados presentes en sus cotidianidades. La escuela
/ ) .,“*t‘mdarla se constituye en uno de los pocos espacios posibles para conocer los
éﬁ dlS%lA{gSOS culturales hlstorlcamente anlSIblllzadOS 0 reSIgnlflcados prlmero por el

entltanos urbanos— es un nlcleo tematico msoslayable desde las perspectivas que
atraviesan este diseho curricular.

Andlisis de los discursos musicales. Analisis comparativo y critico de las
composiciones musicales y repertorios, necesariamente mediatizados por las
perspectivas, como matrices de sentido necesarias para caracterizar los significantes,
los significados y las condiciones e intencionalidades, manifiestas o no para sus
receptores/as. Andlisis musical que incorpore los conceptos técnicos necesarios y
posibles. El abordaje analitico multidimensional de composiciones musicales, tanto de
las letras como de las musicas, puede resultar una gran estrategia didéctica para este
problema. A través de las apreciaciones musicales y los andlisis comparativos entre
composiciones de autores, autoras e intérpretes, se pueden identificar tensiones y
contradicciones sobre los estereotipos de género y problematizar al respecto.

Produccion de practicas musicales. Diseno y armado de ensambles ritmicos y/o
musicales versionando discursos musicales andnimos o de autores y autoras del
continente o la region. Incorporacién, en la propuesta, de medios tecnoldgicos
digitales para la composicion, grabacion y reproduccion de las experiencias musicales.

Composicion y creacion de discursos musicales. Conformaciéon de ensambles
instrumentales y/o vocales. Experimentacién con elementos musicales para la
composicién e improvisacion sobre las formas y especies musicales conocidas o de
caracter libre, elaboradas por los vy las estudiantes.

Investigacion musical. Como corolario de lo transitado en la disciplina y en el area
durante los dos primeros anos del CBC, es posible, la construccién de un trabajo de
investigacion sobre tematicas relacionadas con la dimensién sociocultural contextuada
en la localidad o la regién en donde esta situada la escuela y/o los y las estudiantes.
En este trabajo, pueden intervenir una o mas disciplinas del area, ademas de otras
areas gque se incorporen sobre problemas o interrogantes convocantes. Alli se
articulan los conocimientos y saberes adquiridos en torno a cuestiones significativas
para los y las estudiantes y la sociedad. Considerando los aspectos metodoidgicos de
la investigacion (como practica aplicada desde el trabajo interdreas) y la produccion
de propuestas artisticas, que den cuenta, de lo investigado a través del lenguaje
musical.

87 Temas-y problemas con potencialidad de abordaje desde la articulacion de érea e interareas.
///
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LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

El rol constructor de las lenguas en las sociedades modernas.

=:J.as lenguas son una herramienta vital para la interaccién humana. E! aprendizaje de

ganas son productoras de mundos y realidades culturales a través de las lenguas.
“JUstamente este funcion semidtica la que permite una comprension de esas

finegable. De alli surge la importancia de abordar la “universalizacion” de términos
que, en determinadas ocasiones, se transforman en la expresion final de la
hegemonia de algunas lenguas por sobre otras en diferentes campos de la produccién
cultural. Las lenguas que se encuentran deberan, entonces, hacerlo desde planos de
mutuo respeto por las concepciones diferentes que producen y vehiculizan.

Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras.

AUn los elementos mas béasicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronominales, tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las tienen las
expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos elementos se combinan
para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es necesario comprender y
utilizar correctamente los diferentes registros lingliisticos.

Valoracion lingiiistica.

Las y los estudiantes estdn expuestas/os a innumerables ofertas de mercado, que son
parte importante de la construccion de sentidos de las y los jovenes (medios masivos,
moda, tecnologia, deportes, etc.). Gran parte de esas ofertas estdn emparentadas
con las lenguas dominantes. Una disciplina como Lenguas Otras debe ser capaz de
poner en tension la legitimidad de esas posiciones dominantes, debe contrastar la
necesidad y utilidad de términos “universales” contra la imposicién de terminologias
hegemdnicas como el uso de palabras, generalmente anglosajonas, cuando existe un
equivalente en la propia lengua. En sintesis, esta disciplina debe ser un medio para la
revalorizacion de la/s lengua/s y la cultura/s propia/s a partir del aprendizaje de
lenguas otras.

Construccion de la hegemonia occidental globalizada.

E! inglés se ha posicionado durante las Ultimas décadas como “lengua franca global”.
De alli la importancia de su aprendizaje en tanto herramienta predeterminada de
comunicacion en casi todo el mundo. Este fendmeno va de la mano del predominio
de términos anglosajones en campos como la tecnologia o los medios de
comunicacion, cuya razén principal es la hegemonia occidental en el mundo
econdmico. Lenguas otras como el francés, el chino o el espafiol, comparten
privilegios con el inglés y, en algunos casos, hasta compiten por ese predominio.
Lenguas otras como las preexistentes (mapuzunglin o quechua), vienen a poner en
tension esta hegemonia desde la presencia de lenguas anteriores a la formacién del
Estado nacional, que aun hoy son parte fundamental de la identidad social, cultural y
politica de la regidn. Aprender una lengua, entonces, se fundamenta desde las
posibilidades comunicativas y la desnaturalizacion de construcciones hegemanicas.
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__ CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
KL ,NUDOS PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS

'La\comumcacmn como objetivo prlmordlal de las lenguas. Los enfoques
nlcatlvos proponen una aprOX|maC|on a las lenguas que se desarrolle a partir de

~estudiantes se apropian de la lengua a través de temas proplos de su cotldlaneldad,
de sus intereses y sus valores.

Vocabulario. El vocabulario es una condicién para la comunicacién. Quienes
manejan un lexicon abundante tienen mayores posibilidades de expresion para
comunicar sus ideas. A la hora de aprender lenguas otras, las palabras y expresiones
transparentes, afines o cognados permiten generar una base linglistica para la
apropiacion de la otra lengua de parte de las y los estudiantes. También las
particularidades de las y los estudiantes y sus gustos o intereses van a permitir la
ampliacion de los marcos léxicos. El uso de la tecnologia como facilitadora de
vocabulario adquiere en este punto un rol preponderante,

Pronunciacion. El aparato fonoldgico es prueba cabal de la capacidad humana de
producir los sonidos de cualquier lengua. Una correcta interpretacion y utilizacion de
ios sonidos, la entonacién vy el ritmo en tanto elementos distintivos de las lenguas son
necesarios para connotar los diferentes usos linglisticos.

La comprension lingilistica. El desarrollo gradual de la audiopercepcion y la
lectura comprensiva genera en las y los estudiantes la idea de apropiacion de la
lengua. En ambos casos, los progresos en el proceso de aprendizaje son facilmente
identificables. El andlisis contrastivo de las lenguas vy la tolerancia al error juegan un
rol determinante en el proceso. La tecnologia en el aula facilita la busqueda de
material original con fines pedagdgicos.

Produccion oral y escrita. Al igual que con la comprension linglistica, para la
produccién linglistica es necesario desarrollar la tolerancia al error. Es imposible
pensar el aprendizaje de una lengua sin contemplar esta variable. El rol docente
cobra mayor importancia a la hora de establecer un balance apropiado entre esta
tolerancia y una comunicacién eficaz, capaz de compartir e intercambiar mensajes. A
tal fin, el abordaje de diferentes tipos de textos y discursos desarrolian diferentes
competencias linglisticas de las y los estudiantes.

Analisis y produccion del discurso lingiiistico. Mediado por los ejes
estructurantes o perspectivas, es importante un analisis semiético de las lenguas
otras, que incluya no solo los aspectos mas técnicos sino también aquellos mas
subliminales como la intencionalidad del proceso comunicativo. Estos elementos de
analisis se transforman en herramientas para la produccién del discurso propio
orientadgfa—ﬁﬁes.
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L ;NGUA Y LITERATURA NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

Lenguaje, sociedad y poder.

Este nudo problematico integra muchos temas posibles para vehiculizar en su
abordaje los conocimientos de la disciplina y, de ese modo, promover una reflexion
sobre el rol del discurso en la legitimacién y reproduccién del orden social, de la ley y
del poder; pero también, en la emergencia de grupos que con sus discursos (con
relatos e interpretaciones alternativas), participan en las batallas por el sentido y la
transformacion de la sociedad.

La batalla de los grupos sociales (en modos argumentativos, periodisticos, mediaticos,
entre otros) por establecer su discurso como discurso hegemonico o discurso de fa
verdad: una interpretacién desde la perspectiva de un grupo particular, que ha
llegado a ser compartida mayoritariamente, y a estar naturalizada como certeza no
cuestionada en el sentido comin de una colectividad. Las practicas discursivas y las
instituciones a través de las cuales una perspectiva particular logra ser instalada y
establecida en el consenso social como perspectiva general para todos los sectores
sociales. El ocultamiento de los procesos de construccion de la perspectiva particular,
para naturalizarla, hacerla aparecer como dada (previa e independiente de la
actividad discursiva que la constituyd), y como dnica realidad para todos y todas. El
rol del discurso cientifico en la construccién y naturalizacion de los criterios epocales
hegemonicos de “lo real” y lo posible. El rol de los medios de difusion masiva en la
construccion vy difusion de las hegemonias.

Las relaciones entre el poder, las instituciones, las formaciones discursivas y los
géneros discursivos: las asimetrias sociales y las enunciativas. Correlaciones entre la
division del trabajo (las esferas de la vida social) y la division del trabajo discursivo
(géneros discursivos); entre la estratificacion social (variable social) y las variedades
lingliisticas (variable linglistica) y regularidades sociolingtiisticas. Los sentidos,
finalidades y efectos de la politica linglistica estatal de construccion y establecimiento
de la lengua estandar. Las diferencias valorativas sobre los diferentes dialectos,
incorporadas inconsciente y acriticamente como parte del sentido coman.

Literatura, sociedad y poder.

La intervencion de la literatura como elaboracion artistica del lenguaje en las luchas
sociales, su posicionamiento frente a la violencia, los poderes y sus abusos. La
Literatura frente a la censura: modos en que da visibilidad, repone lo ausente en los
discursos de la época y tematiza los sucesos silenciados en los relatos oficiales de la
historia -de modo mas o menos explicito de acuerdo a los peligros del presente de su
escritura. La produccion de desvios en el orden de los discursos sociales y de los
géneros, a través de distintos recursos (como la ironia, la parodia, entre otros), con
efectos de extrafiamiento, desautomatizacion de la percepcion y desestabilizacion del
sentido comun. El arte literario frente a la institucién literaria, la industria cultural y el
mercado. El campo literario. Obras y géneros canonizados y emergentes.
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Lenguaje e identidad.
¢Hablamos el lenguaje o somos hablados por el lenguaje? Pese a los presupuestos
,,/f;:ﬁj?eg@partidos de sentido comun, no existen identidades naturaies o esenciales previas

g mﬁ .i, G N s 4 a - 4 © 7
,/i;@;‘;iwﬂ % hconstitucion discursiva y cultural. A través de los mandatos simbdlicos, de la
j-é“ riginatividad de las interacciones discursivas (por ejemplo, la heteronormatividad),
/&t

| lefiguaje cumple un rol fundamental en la reproduccidén y construccién de las
Ignifigaciones de sentido comdn; de las identidades estereotipicas; de los roles y
eali r}u sociales; de lo que se considera “normal” o “anormal” y de las
Qgguencias sociales de inclusidn y exclusién que comportan.
«\«\, g_uaje inclysi\{o como postura etico-politica y sus tensiones con fal sistg[na
—-imguistico y las instituciones de la lengua. Construccidén de una postura etico-politica
frente a las variantes dialectales y términos de otras culturas socialmente no
prestigiosas, en relacién con una reflexion sociopolitica sobre la hegemonia vy la

construccion de una lengua esténdar.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
NUDOS PROBLEMATICOS DE LENGUA Y LITERATURA

Desde el enfoque gramatical al enfoque discursivo. Introduccién al enfoque
discursivo desde los conocimientos previos de la educacién primaria, desde la
88

perspectiva formal de la lengua en sus caracteristicas sistematicas (Iéxico, clases de
palabras, morfosintaxis, gramaticalidad), y hacia un enfoque epistemoldgico
discursivo-pragmatico integral del uso contextualizado del lenguaje (sintaxis,
semantica y pragmatica, discurso en contexto). El enunciado como unidad

comunicativa. Contextualizar la oracion: cuando la oracién es un enunciado efectivo
89

de la interaccion lingistica. Identificacion del referente vy predicacién (posibles
sentidos pragmaticos de las funciones sintacticas de la oracién simple cuando
constituye un enunciado). El discurso como acontecimiento. La relacién dialéctica
entre el contexto y el discurso-texto: el contexto como condicién de la enunciacién y.
parte del significado del discurso, que con su aparicién modifica a su vez el contexto.
El género en la lengua y en la comunicacion. Contexto de enunciacién, modelos
contextuales y tipos de texto. La construccién del significado por los sujetos de la
instancia de enunciacién. El enunciado en la oralidad y en la escritura. El desarrolio
de los conocimientos linglisticos y discursivos se incorporara al desarrollo de las
practicas de escritura y lectura. Su planteo debera orientarse a que sean las y los
estudiantes, colectiva e individualmente, quienes desarrollen inferencialmente los
conceptos linguisticos y discursivos, a partir de la reflexiéon metalinglistica sobre

88 El enfoque gramatical es necesario, insoslayable, pero no suficiente para la comprension de la
interaccion lingliistica.

89 Por ejemplo, en una interaccion oral, si el nlcleo del sujeto es un sustantivo comun, por si solo es
incapaz de determinar su referencia en su contexto: si en el contexto no hay posibilidades de que se
produzca ambigliedad, bastara con el determinante gramaticalmente obligatorio (“el perro”), pero
puede requerir de otros modificadores para hacerlo (modificadores directos (“el perro negro”, en casc
de que haya mas de un perro) o proposicionales (“el perro negro con collar” en caso de que haya mas
de un perro negro). Por el contrario, si el ndcleo del sujeto es un nombre propio, habitualmente
alcanza para identificar el referente de la predicacién y no requiere modificacion. Pero el hablante
prevé que el oyente serd incapaz de determinar el referente (porque el contexto no llega a bastar para
desambiguar o porque presupone un desconocimiento de su interlocutor), recurrird al uso de
aposiciofies: “Pedro, el alumno de 3° C”; “Maria Gonzélez, la chica de la que te hablé ayer”
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ejemplos o necesidades de uso. El o la docente orientardn la sistematizacion

_===Conceptual.
N
»~ Emigpiacion. La instancia de enunciacién como estructura dialégica, como causa -

j%;jef empiricos- y efecto -imagenes textuales- del enunciado: proceso por el cual el
Iy curé instala su fuente de procedencia y la meta a la cual apunta (fuente/meta,
) unggdor-enunciatario/yo-ti), como figuras constituidas y comportadas por el
prop@/ enunciado. Enunciacién, texto-enunciado como eslabén (respuesta y
anfigipacion) en la cadena comunicativa (dialogismo, polifonia, intertextualidad) y
Beritexto. Sujeto de la enunciacién y sujeto(s) del enunciado. Enunciacién vy
organizacion del tiempo y el espacio: tiempos y aspectos verbales y su correlacién en
los textos; el aspecto como perspectiva sobre el evento verbal. Los diversos
significados que asumen los tiempos verbales en su uso efectivo, tanto en la oralidad
como en la escritura, mas alla de su significado relacional de anclaje deictico en
punto de habla o enunciacién® -como indicacién de la simultaneidad del evento
verbal respecto a la accidn de enunciar.®® Los modos verbales.

Textualidad. Contexto, texto, superestructura y macroestructura. Significado global
y los recursos cohesivos para construirlo explicitamente y precisarlo. Coherencia
global y local. Conectores y ordenadores del texto. Secuencias textuales (narracion,
descripcion, argumentacion, explicacidn, didlogo); secuencias dominantes y géneros
discursivos. La transformacion de las secuencias en su ingreso en los diferentes
generos con sus diversas finalidades (por ejemplo, las diferencias de la descripcion en
un texto explicativo, en un texto argumentativo y en un texto literario®).

Las operaciones cientifico-cognitivas de abstraccién-clasificacion, analisis-divisidn y
sintesis, y sus formas-secuencias textuales. La descripcion y sus tipos: descripcion
lineal (serie de caracteristicas; division en partes de un todo) y secuencial
(descripcion de procesos en division de periodos, etapas o fases): clasificacién (clases,
subclases y criterios de divisién) y definicién (concepto general y caracteristicas
definitorias relacionadas con criterios de clasificacién)®>.

Analisis critico del discurso.® El contexto como nocién compleja que integra la
dimensidn lingliistica, la cognitiva y la social, dentro del horizonte del sentido comun
cultural compartido por los participantes. Dimensidn sociocognitiva: la identificacién
del tipo de contexto de enunciacidn, a partir de la experiencia previa de los contextos

90 Real Academia Espafiola, Nueva gramdtica de la lengua espafola. Manual. Buenos Aires, Espasa,
2010, p. 428.

91 Por ejemplo, presente historico, epistémico, narrativo, de sucesos recientes, prospectivo, entre
otros.

92 En un texto expositivo, las partes en una descripcion lineal por divisién tienen igual valor, y la
relacion entre ellas es de suma o adicion, y el criterio de su presentacién depende de una decisién del
autor (Cubo de Severino, 2004), pero ese orden podria variar sin afectar de modo relevante el
significado de la secuencia, en relacion a la intencion giobal del texto-discurso. Pero en una narracidon
literaria, el orden de presentacion de las partes (o su carencia de orden), por ejemplo de una ciudad o
una vivienda, si es significativa, por ejemplo, para sugerir un desplazamiento del observador por la
vivienda o la ciudad descripta.

93 Sobre la descripcion y sus tipos, puede consultarse Cubo de Severino (2005, pp. 78-81).

94 n;vpﬁﬁjndiza y complejiza el enfoque discursivo y la dialéctica entre contexto, enunciacion y
endnciado, con la incorporacion de la dimension cognitiva.
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95

sociales y discursivos, almacenados en fa memoria episédica que han sido
conceptualizados como esquemas situacionales, modelos contextuales (Van Dijk,
2012) y guiones. Dimensidn sociolingtiistica: relaciones entre el reconocimiento del
contexto de enunciacion y la seleccién, por un lado, de las variedades dialectales y de
registro adecuados vy, por otro, del género discursivo (con sus caracteristicas
tematicas, estilisticas y composicionales). Teoria de la relevancia: esquemas
contextuales y géneros discursivos.

El contexto desde el punto de vista de la cognicion, para la reflexion metacognitiva y
metalinglistca: el sentido com(n y la organizacion de la memoria episddica en
marcos o esquemas de situacion (parametros tipicos de una situacidn social y
comunicativa) y guiones (expectativas de acontecimientos habituales en las
situaciones tipicas), y su relacién con los campos semdnticos. Los esquemas de
situacion y los guiones compartidos en el sentido comin como presupuestos de Ia
coherencia textual para la reposicion de los significados elididos (esquemas de
situacidn, campos semanticos). Los esquemas textuales y contextuales; los géneros
duscursrvos como horizontes de expectativas.

Instituciones y formaciones discursivas. Las disciplinas como formaciones discursivas.
Géneros discursivos, textos y metatextos. Esferas y contextos sociales y generos
discursivo-textuales: simetrias y asimetrias sociales (de roles y autoridades)
enunciativas.

Los textos-discursos explicativo-informativos; sus caracteristicas y recursos de
acuerdo a, y al servicio de, la intencién de hacer saber; sus tipos (textos cientificos,
informe de investigacion, de divulgacion, monografia, la noticia, la crénica, el relato
histérico, etc.).

La enunciacidn en los textos explicativos e informativos del discurso cientifico y la
retorica de la “objetividad”. La “objetividad” como efecto, a partir del borramiento de
las marcas de la subjetividad para construir la imagen textual de un observador
neutro. La ciencia como discurso—lggguaje que niega y oculta su caracter lingliistico:

la “ideologia de la representacion” , segun la cual se suprimen y ocultan los rastros
de la actividad constructiva de o real en el discurso cientifico, y la presuposicién de la
existencia de una unica realidad de hechos “objetivos” accesibles de modo perspicuo,
sin la mediacién constructiva de los signos, que se limitarfan a re-presentarlos de
modo transparente. La retdrica de la ausencia de retérica: el horizonte de
expectativas (en el sentido comun) de un género que enuncia un saber “demostrado”,
una verdad incuestionada (que aparenta no argumentar). La construccién de un
discurso de “la verdad” como un discurso sin sujeto, universalmente vélido y
etnocéntrico: para todo sujeto y cultura, para todo tiempo y lugar (presente
epistémico). El usufructo de la retérica de la ciencia en otros discursos sociales (de la
economia, la politica, de los medios, de la publicidad, entre otros). Textos
informativos periodisticos: retdrica de la “objetividad” y retérica de la “independencia”
del periodista o medio. La argumentacién encubierta en los discursos periodisticos
(aparentemente informativos). El discurso cientifico y la desvalorizacidn de otros
saberes.

95 Parte de la memoria a largo plazo. Sobre los modelos cognitivos de procesamiento del lenguaje
escrito, puede consultarse: Parodi (2005); Molinari Marotto (1998); Cubo de Severino (2005); Alvarado
(2008).

96 Sobre el discurso cientifico y la ideologia de la representacidn, consultar Lizcano (2006),
especialmente el capitulo “La ciencia, ese mito moderno”. Consultar también: Najmanovich (2016);
Bloor (1Woolgar (1991); Latour (2001); Latour y Woolgar (1995).
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Los discursos argumentativos, sus caracteristicas y recursos en relacién a la
intencionalidad apelativa-conativa y perlocutiva de hacer creer-para-hacer hacer;
ipos de discursos argumentativos. La argumentacién encubierta en otros tipos
»tfé%(tuales 0 géneros. Enunciacién. Estrategias y recursos caracteristicos de la
-drgumentacion y de la manipulacién: polarizacion ideoldgica, falacias, entimemas, la
imitiacion de recursos explicativos-informativos-cientificos.

\falisis de discursos bélicos, sexistas y discriminatorios circulantes en la actualidad:
dmofobia, racismo, xenofobia y discriminacidn en los discursos verbales vy
jydiovisuales -ficcionales y no ficcionales; argumentativos y explicativos-. Los
resupuestos y la estructura logica de su argumentacién. La enunciacion de los
discursos bélicos: la construccion discursiva de los y las otras -la construccién de un
enemigo al que se le quita la humanidad- para justificar y legitimar el enfrentamiento
y su eliminacion, desde la perspectiva de los derechos humanos.

El sentido comun, el lenguaje y las metaforas de la vida cotidiana. El sentido
comdn o doxa, con sus significaciones consensuadas, presupuestas y consideradas
obvias, funciona como sostén de las interacciones discursivas. Su rol en la
reproduccién de la realidad social, a través de los discursos-certezas (“lugares
comunes”, prejuicios, estereotipos e identidades, clichés), que no se cuestionan
porque se consideran “obvios” o “naturales”, y como presupuestos que configuran
una concepcion acritica de situaciones y “realidades”. El rol fundamental del sentido
comun en los discursos argumentativos, como la base comin de creencias vy
valoraciones compartidas a partir de las cuales se quiere fundar el convencimiento
sobre las tesis particulares (su desarrollo implica el conocimiento de los silogismos).
Comporta asimismo, un consenso en torno a un criterio epocal de “lo real” y lo
posible, que se construye discursivamente y se elabora literariamente como
“verosimil” del mundo ficcional.

Las metaforas en el lenguaje cotidiano. Los distintos campos o areas de experiencia
se organizan en esquemas de situacion y campos semanticos en el sentido comUn. La
analogia metaférica cumple una funcidn cognitiva: lo que estd alejado de la
experiencia préxima -por ser abstracto, problemético o desconocido- se asimila a algo
proximo o familiar. Con mucha frecuencia, el léxico que conforma la estructura
conceptual de un campo mas concreto o familiar se proyecta metaféricamente sobre
otro mas abstracto o desconocido para aprehenderlo, a partir de relaciones
analogicas de isomorfismo (por ejemplo, la espacializacién de conceptos abstractos®).
Por ello, las metaforas y las analogias sirven como recursos ilustracién. En ocasiones,
las metaforas proyectan significaciones y valoraciones hegeménicas *® (jerarquias
norte/sur, arriba/abajo, derecha/izquierda), o significaciones ideoldgicas con
incidencia sociopolitica en el modo de concebir y realizar la interaccién social (por

97 Por ejemplo, los pensamientos o las ideas comprendidos como si fuesen objetos fisicos que se
pueden esconder, ocultar, velar, tapar, y también descubrir, mostrar, sacar a la luz, o que se pueden
tener, dar, quitar, meter en la cabeza, entre otras posibilidades.

98 Los sentidos modelan a la cultura tanto como la cultura modela a los sentidos. Por ello, el
transporte de significado que vehiculan las metaforas que pueblan el lenguaje comin actdan en un
doble sentido: por un lado, el que va de lo préximo, natural y concreto -en particular de la propia
experiencia corporal y sensorial- a lo mas abstracto, artificioso o alejado de nuestra experiencia. En
este caso, las metaforas comunes producirian una suerte de naturalizacién -y, en particular, una
‘sensorializacion’- del mundo cultural y social. Por otro lado, un desplazamiento en sentido inverso, es
" decire,'{b/pﬁéagcién de representaciones culturales sobre las experiencias sensoriales, cuyo efecto es
@a un “eficulturamiento” de la experiencia sensorial (Lizcano, 2006, p. 157).
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ejemplo, la discusidn comprendida desde la proyeccion de una metafora competitiva,
bélica, no cooperativa y constructiva)®.

e Literatura. Literaturidad. éQué es lo que hace que un texto sea literatura para la

ciedad occidental? Un abordaje de la problematica de su definicion, desde

,. pér%oectlvas formales inmanentes (a partir de procedimientos y propiedades
text!ales), discursivas contextuales (en su relaciébn con las obras anteriores y

- co@fenciones), y desde la modalidad de su recepcion (textos que no fueron escritos

15%

coio literarios pero que son leidos como tales)'®. Diversos géneros de la narracién

Jdraria y sus especificidades enunciativas, estructurales y significativas (novela,

nto, microrrelato). Géneros, series literarias, horizonte de expectativas y efectos

~de desvio. Enunciacién y enunciado en la narracién literaria. La situacién enunciativa

ficcional de la narracién literaria: el narrador, el narratario, la trama y la historia. El
pasaje del punto de referencia de los deicticos del presente de la enunciacién al
tiempo del enunciado. Ficcionalizacion de otros géneros discursivos. El autor, el lector
implicito y el lector empirico. Punto de vista y focalizacion. Polifonia. La proyeccion de
mundos imaginarios ficcionales y las fuentes de la verdad-realidad ficcional: la
autoridad autentificadora, los tipos de narrador y sus efectos. La construccion de la
temporalidad y sus efectos. Retrospeccion y prospeccion. Mundos ficcionales con y
sin autentificacién. "' Las fuentes en la narracidn ficcional (autentificacién) vy
narracion historica y periodistica (fundamentacion). El testimonio y el relato de no
ficcion: los procedimientos de la ficcion al servicio del relato de los “hechos”.
Literatura y periodismo.

La literatura, procedimientos, intertextualidad y el efecto de extrafiamiento,
desfamiliarizacion y desautomatizacion perceptiva: la imagen literaria y la puesta del
objeto en perspectivas insdlitas. La desestabilizacién del sentido comUln: la puesta de
manifiesto de los signos lingliisticos y la critica de los modelos semidticos de
inteligibilidad. La construccion de una interpretacién global del significado de las
obras en relacién al contexto literario (procedimientos, convenciones, géneros,
codigos literarios e intertextualidad) y extraliterario. El texto como produccion y como
mercancia-producto. El campo literario y la institucién literaria. Texto y paratexto. La
obra literaria como produccion artistica (texto y paratexto autoral) y como producto-
mercancia (paratexto editorial).

Poesia. La construccion de la enunciacion poética: éyo poeta, yo poético, voz o
personaje poético? Tono, ritmo, sonido y sentido. Repeticiones y estructuras ritmicas:
fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y semanticas. Los procedimientos del lenguaje
para producir extrafiamiento y llamar la atencion sobre si mismo y su materialidad.
Los recursos poéticos para llevar al lenguaje mas alla de sus limites habituales: todo
el lenguaje puesto a significar para decir lo indecible; el espesor semantico vy la
polisemia del poema. El trabajo de interpretacién para construir el significado global

99 Desde esa metafora, para discutir o debatir, se disefia una estrategia, una tactica; hay un
enfrentamiento de posiciones (tesis), con argumentos se las ataca y se las defiende; como
resultado se gana o triunfa, se obtiene una victoria o una derrota, entre otras muchas
posibilidades. Esa metafora obtura la posibilidad de concebir la discusion o debate como un encuentro
cooperativo para la construccion de saberes o posiciones de entendimiento mutuo, y esa imposibilidad
tiene consecuencias sociales.

100 Sobre la problematica de la definicion de la literatura, consultar: Eagleton (2009), especificamente
el capitulo 1; Culler (1993, pp. 36-50).

101 Sobr /e/l"s distintas posibilidades de autentificacion de los mundos ficcionales, consultar Dolezel
(1997)
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_del poema. El lenguaje poético frente a la concepcidn hegemdnica, instrumental y
nercantilizada y frente a las significaciones lingtiisticas del sentido comin. Los
“poetas regionales.

L

i
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'géneros literarios y la modernidad occidental. El caracter histérico de la
tia y el conocimiento. La elaboracién histérica del criterio moderno occidental de
eal” y lo posible; su instalacién hegemoénica en el sentido comiin y la emergencia
ransformacién de los géneros literarios de la modernidad. El desarrollo de la
ociedad urbana capitalista occidental y la emergencia y transformacion de ios
generos: el realismo. La ilusion referencial. La verosimilitud y el efecto de “real”, para
hacer creible lo “irreal”. Lo fantdstico y la puesta en crisis y desestabilizacién del
criterio de lo posible. El policial desde el enigma burgués a lo negro de la sociedad:;
de las utopias a las distopias. La industria cultural y los géneros literarios. La
literatura en las luchas sociales, frente a la violencia, los abusos del poder y las
verdades silenciadas en los relatos oficiales de la historia.

Literatura e institucion literaria. La institucion literaria como formacion discursiva
y campo literario; metadiscursos literarios; tradicién, emergencia, consagracion y
canonizacion. La literatura argentina como proyecto politico nacional (en relacién con
la construccion de la lengua estandar). La literatura mas alld del canon: los autores
regionales; la ficcionalizacién de nuestro territorio provincial y patagdnico, nuestras
localidades y comunidades; autores/as contemporéneos. Los nicleos problematicos
del area y los nudos problematicos disciplinares como un criterio de seleccién de los
textos literarios.

La experiencia estética en el lenguaje. La Literatura, dentro del enfoque global
del area y de la disciplina, deberd ponerse en relacién con distintos ntcleos
problematicos, como experiencia ficcional en su posibilidad critica de la realidad y en
su potencialidad heuristica de exploracién y conocimiento imaginario de otros
sentidos del mundo y de otros mundos posibles. En este doble sentido, un eje posible
de abordaje es el efecto de extrafamiento y desautomatizacién de la percepcidn, la
posibilidad de desestabilizacién del criterio de lo real y lo posible, del sentido comdn y
las certezas del mundo de la vida cotidiana.

Practicas de escritura en el dialecto propio y en el dialecto estandar. Las
practicas lingliisticas en la variedad estandar-oficial de “la lengua” y el desarrollo
concomitante de una perspectiva critica de la hegemonia del Estado y de las clases
dominantes. La lengua estandar como una construccion politica e histérica a través
de instituciones para la imposicion de la norma estandar y el establecimiento de un
dominio simbdlico. La escuela como principal agente de esas politicas lingiisticas. La
norma estandar como variedad de los grupos medios y altos. Las dificultades de los
grupos minoritarios y populares de afirmar su identidad en el interior de la escuela y
en el sistema de las instituciones, ante el prejuicio -sostenido incluso por los propios
hablantes de las variedades vernaculas-, de que las mimas son incorrectas, erradas e
inferiores. Las variedades regionales de las y los estudiantes (y docentes), para la
construccion de conocimientos linglisticos.

Analisis del lenguaje sobre discursos sociales. Los conocimientos discursivos de
E enru(mjax.:ién, la argumentacién, la interpretacion y la deconstruccion de los
discursos sociales contemporaneos. Analisis de la enunciacidn, de sus presupuestos,
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de la l6gica de su argumentacion y de su construccidn retdrico-argumentativa

. jos artisticos, como es el teatro, dentro de las escuelas, sirven de
: res de la realidad de los y las jovenes y, por esto, se constituyen en una
giidad para el trabajo coordinado con los equipos pedagdgicos de cada

Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder.

La construccion de cada referente teatral enfatiza una serie de saberes-poderes
anclados en la definicion de un dispositivo estético y narrativo que emerge en y para
una determinada matriz de subjetividad. El dispositivo representacién y el dispositivo
espectador como red dialéctica.

Construccion de la hegemonia occidental globalizada.

Las Industrias Culturales y los criterios de rentabilidad para el éxito o el fracaso. El
teatro como disruptor en la construccién de estereotipos iconos en el mundo
occidental. La importancia de las raices culturales propias para fortalecer identidades
ancestrales.

Discursos e Identidades.

El teatro como instrumento para construir el sentido de pertenencia de las y los
jovenes. Las experiencias del teatro comunitario, como una herramienta para
construir lazos sociales. La memoria historica y colectiva es la cultura que desarrollan
los organismos sociales y, desde el teatro, se analiza el pasado y el presente de estas
luchas y conquistas para transformar el futuro. El Teatro en la construccion de la
memoria colectiva.

El cuerpo como construccion simbdlica, social y cultural.

La imagen y el cuerpo como lugar donde se construye y destruye un sinfin de iconos,
signos y simbolos en relacién al poder hegeménico, a la idea Unica de “un modelo” de
cuerpo. La autoexploracion y el involucramiento de la corporalidad para deconstruir
miradas estereotipadas con respecto al ideario de figura humana. El cuerpo como
campo de batalla, como lugar de resistencia. En el teatro al igual que en las danzas,
el cuerpo es el instrumento de trabajo. Por lo tanto, el autoconocimiento, la
exploracion y la vivenciacién, como asi también el respeto a nuestro cuerpo y al de
los y las demas es fundamental. El cuerpo habla siempre, escucha, dialoga, siente, se
mueve, piensa, produce, une y separa, revoluciona, es silencio y es sonido, comunica,
vincula, acciona, transmite, es vida. El actor y la actriz al interpretar esta trabajando
con el cuerpo, el movimiento, la accién y su propia personalidad, comprometiéndose
en esta accion por medio del gesto, la actitud, el contacto y toda una comunicacion
infraverbal como un lenguaje creativo de una relacion directa y auténtica.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
NUDOS PROBLEMATICOS DE TEATRO

Desde S/a\estructura dramatica. Para que se concrete un hecho teatral, es
lmpr;a cindible la aparicién de uno o mas sujetos. Es imprescindible que esté en un
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lugar, entonces es necesario un entorno. Que allf esté viviendo algo, esté accionando,
protagonizando una situacion. Para que esa historia sea teatral, sea material
ramatico, debe haber una situacién conflictiva, un problema a resolver. He aqui los

"éiﬁ:pentos de la estructura dramatica.

e
.7 la produccion teatral. La herramienta practica de ser espectador o
gpectadora de una situacidn teatral aporta gran bagaje de recursos y certezas,
,. ‘ itiendo reflexionar sobre la diversidad de mundos y cosmovisiones ya que
sunciona como “espejo”, activando registros de recepciones del publico -sea casual o
~1o- y de todas las personas participantes, propiciando la imaginacién vy la creacién de
otros mundos posibles. Al hablar de elaboracién de trabajos y/o producciones
teatrales es indispensable pensarlos/as como el resultante de un proceso y de una
decision grupal de los y las estudiantes. Partiendo de la construccién grupal es
posible elaborar producciones propias. La idea de produccion y/o muestras de
trabajos realizados o de producciones artisticas de diversos formatos, se sostiene por
la decision y compromiso de un grupo; como una decisién comunicacional, un deseo

de compartir con sus pares y la comunidad.

Desde el analisis de teorias y practicas teatrales. Todos los andamiajes y
soportes bibliograficos desarrollados en la formacion son el insumo basico de este
espacio de aprendizaje. Andlisis de la deconstruccién de discursos de hegemonia
cultural, econémica y politica con una mirada critica hacia el sentido comun v los
medios masivos de comunicacion y los productos de las industrias culturales. El
cuerpo situado desde las condiciones particulares, los conceptos y valores analizados
en grupo. Para poder trabajar con dindmicas grupales, es esencial comenzar con
Juegos de la técnica y metodologia de la Improvisacién Teatral. En ella se trabaja
grupalmente, sin miedo al equivoco o a la exposicion, con el fin de encontrar y/o
resolver una situacién escénica planteada. Esta resolucién se realiza a través del
lenguaje v la gestualidad corporal. Improvisar es explorar en accion. De este modo
cada estudiante se encuentra desarrollando su capacidad de adaptacion ante
estimulos o situaciones nuevas a través de procedimientos concretos de aplicacion
teatral. Asi, se logra la apreciacién de la propia produccién y la de los pares, la
integracién con otros lenguajes artisticos y, sobre todo, el desarrollo del placer
estético y la comunicacién, La improvisacidn teatral posibilita la capacidad de
reformular acciones y disefiar soluciones alternativas para circunstancias escénicas
que se modifican. Es importante plantear la improvisacion como contenido en si
mismo y como herramienta para la interaccion y construccion de situaciones teatrales,
que faciliten la comprensién de los elementos bésicos de la estructura dramatica y su
dindmica.

Desde la formacion de vinculos democraticos. El juego es un importante
recurso didactico que permite modificar e incorporar contenidos desde lo vivencial. La
propuesta lUdica requiere de un sustento pedagdgico para arribar a los resultados
deseados: desde dénde y para qué se propone un juego, y no el jugar por “sdlo
Jugar’, marca la diferencia en la propuesta de ensefianza. El juego funciona desde
esta concepcién como formador y como un instrumento para facilitar el proceso de
socializacion y desinhibicién hacia la comunicacién. Desde el teatro, es fundamental
lograr un ambiente Ildico, de participacién activa, en el que los vy las estudiantes
encuentren;atraves del juego, un método de aprendizaje de la teatralidad. La puesta
en/pfa?ﬁi:; las perspectivas propuestas requiere un completo proceso formativo y
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