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NOTA EREL IMINAR

' El presente documesnto surge con el propdsito de dare
respussta a un nivel educativo que trabaja con adolescentes, en una
realidad socio—scondmica vy educativa dificil.

Agradecemos haber sido convocadas por el C.P.E., a través
de DI.FD.CA.FEA. (Direccidn de Formacidn, Capgcitacidn,
Ferfeccionamiento y Actualizacidn Docentel, pata coordinar la
organizacidn de las areas con otros especialistas y elaborar el
provecto basico corpespondiente al TRONGCO COMUN del Ciclo Superior
Modalizado a instrumentarse en 21 nivel medio de Rio Negro.

Aceptambs la tarea y el compromiso asumido fue
desarrollado bajo la concepcidn de que el proceso educativo, gue es
patte activa de una realidad, exige una permanente flexibilidad de
las estrategias de intervencidn, creando y.recreando los modos de
accidn seqrin las situaciones con las que se va confraontando.

Desde un proyecto sducativo que aspira a la formacirn de
jdvemes criticos, sensibles y construckives, la idea es que con
fundamentacisdn =1= l2 de #entido al presente, a nusstro

tiempo.Resignificar esta instancia es construir y vivier la utopia de

lo fnmico posible, nuestro tiempo con sus interrogantes, cnnflictés,
necesidades v deseos. %)
De la permanente lectura y comprensidn de estas

problemdticas dependerd la vitalidad y vigencia de una propuesta
educativa con sentido.
l Somos conscientes de que desde este lugar la construccidon
implica asumir.el f{fueritsz desafioc y el arduc trabajo con un profundo
compromiso @tico vy académico con la tarea.

El camino inicial esté trazado, el futura es hoy v
cresmos en el potencial de los actores de este proceseo para la

resignificacidn del trabajo cotidiano escolar.

Beneral Reoca, enevo 19290,

l.Lic. Susmana BARCO de SURGHI
Lic. Maria Elena MARZOLLA

‘NOTA: Agradecemos muy dgspecialmente la colaboracidn prestada por la

Lic. Graciela VI#RD, de la Direccion de Formacidn, Capacitacidn,

Ferfeccionamiento 'y Actualizacidn Docente.
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2.1. FUNDAMENTOS PEDAGOGICO-DIDACTICOS.
2.2. Los disefios curriculares

Durante mucho tiempo la organizacion de una estructura
curricular implicd ~exclusivamsnte-~ la disposicidn de asignaturas
en affos o ciclos con arreglo a correlatividades impuestas poar una
ldgica de gradualidad.

Dos formas basicas operaron como marcos contenedores:ia
repeticion de una asignatura durante un ciclo, aumentando la can-
tidad de cnntenidmé Y la complejidad de los mismos o la sustitu -~
cion de asignaturas -aflo a afio— para peraitir una “visidn" de ta-
dos los conocimientos, un relevamiento que también respetd la com
plejidad creciente de las materias propusestas.

A partir de estas formas basicas se generaron otras de
caardinacidn, correlacidn y fusion, hasta desambocar en propuas—-
tas de semiglobalidacidn o globalizacion compf&ta.

Sin emhaﬁgo, las concepciones de conocimienta, aprendi-
zaje y ensefianza que soportaban los diseflos no eran enuntiadas,
pese a su indudablé presencia.

Mas adeldnte se incorpord la determinacicn de objetivos
de distinta amplitud: generales, de ticlo, 2tc., que facilitd 1la
deteccion de los sqpuestms fundamentales.

Finalmente, en la nltima década, aparecieron explicitasj
las concepciones dé¢ base, aungue en occasiones operaron como cuar—
pos fundantes que rio se articularon claramente con el disefio ptro-
piamente dicho.

Lo gue hqy se intenta es explicitar las concepciones bk
sicas pero a su vez entretejerlas en el propio disefic de moda gque
opetra la necesaria‘correlacidn entre fundamente y forma curricy
lar. Ejemplos en egqta linea de trabajo encontramos en varios pro-
vectos de la Proviqcia da Rio Megro, tales como el Cicle Basico
Unificado, los planes de nivel terciario patra los Institutos de
Formacidn y Ferfecqionamientc Docante; el programa para capacita-—

[
cidn docente del &rea de adultos.
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Este proceso, delineado Pépidamed?e, no e2s producto de
una simple evolucidn acumulativa en los modos da elabotraciotn
curricular sino gue depende de la profundizacicdn de los estudios
y practicas curriculares.

Algunos de los linzamientos aceptados hoy muestran giros
de importancia sn la concepcidn de curriculo y merecen sew traidos
a volacion. Asi, Josg Gimeno Sacristan (1988) afirma:

"El Curriculum, que en un momento se configura
v objetiva como un proyectg coherente, es  ya
de por si el resultado de decisiones que obe-
decen a determinantes diversos: culturales
scondmicos, politicos y pedagdgicos. Su Pe&iL
zacion PGS'EPiUP tiene lugar dentro de un con
texto practico =n el que Juegan tipos de prac
ticas diversas. Como tal proyecto configura ,
en gtran medida, la practitca pedagdgicay pero
es a4 su ve: delimitado y limitado en sus sig-
nificados concretos por esa misma practica
gque existe previamente a cualquier proyacto
curricular". (pdg. 29)

Mo caben dudas de la distancia que media entre pensar =l

curriculo como arreglo ldgico de conocimientos y concebirlo comp

[ 2]

i

entrecruzamiento de practicas sociales diversas. Esto dltimo ocurre
en el aula, a cuento de la relacidn didactica que se configura rcomg
nicleo clave de las interacciones entre docentes, alumnos y :unbenf
dos concretos, en situaciones precisas de instituciones particula -
res.

La dinamica cambiante que se configura en la cotidianidad per-—
mite poner de re%ieve la diferencia entre un docente "“ejecutor" de
un proyecto curricular dado, y el constructor del mismo a partir de
la practica social gque se centra en la relacion didactica, en un
marco instituciuﬁal gue opera en, una comunidad dada.

Es desde es?as puntualizaciones que presentamos un “"diseflo en
construccion® a partir de ciertes lineamientos que han considerado
entre otros aspectos: la realidad de las practicas actuales en su
historicidad, las necesarias rupturas y continuidades con el C.B.U.
gue le precede, las demandas del mundao del trabajo, las politicas
educativas en el orden provincial, la indole del pansamiento v la
afectividad del adolescente en esta etapa, la naturaleza del cono-
cimiento y su relacidn con la seleccidn de contenidos y la plena
conviccion de gque existe una total correspondencia entre la forma

que &) curriculol adopta y la politica curricular que lo sustenta.
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Contenidos, "cddigos"# y practicas s=on los elementos sustant

vaos del curriculo que dependen de opciones politico-sociales y apis
temulééicas de las que son subsidiarias para, juntamente con  las
técnicas pedagdgicas de elaboracidn curricular, plasmarleo de la ma
nera conveniente a dichas opciones.

Los lineamientos presentados permiten un doble juego: articu-
lar wuna cierta homogeneidad entre los establecimientos educativas
de la zona, permitiendo al propio tiempo, la emergencia de modos
diversas en cada uno de ellos, de acuerdo con las caracteristicas
propias de la cumunidad, los docentes y los alumnos.

De esta manéra se generan espacios de construccitn eurricular,
lugares de participacidn y compromiso de los diversos actores socia
les que desds deqtva y desde fuetra, confilguran y dan vida a cada eg
cuela.

* SBeglin Jos& Gimeno Sacristdn (198B), los cddigos son elementos gue
intervienen eon|la seleccidn, ordenacidn, secuencia, instruments -
cidén metodoldgica y presentacion de los curriculos a alumnos y
ptrofesores. Froviensn de opciones politicas vy sociales, de convep
ciones epistemoldagicas, de principios psicoldgicos y pedagdgicos
y de princ1piug organizativos, entre ntros.
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Z.3. Escuela y Conocimiento.

La escuela -en su conjunto y comprendiendo todos sus ni-
veles- tiene como funcidn especifica permitir al alumno la apropia-—
cioén del conocimiento histdricamente acumulado y socialmente valida
do, para gue, mediante el mismo, ese sujeto historico (el alumna) y
puada comprender -y eventualmente transformar~ el mundo en vive.

For 1p anterior, cobra relevancia la estructuracidn
curricular ya que comprenderd tanto los conocimientos a aptropiar cg
mo los modos de hacerlo.

Una incorporacidn pasiva y acritica de informacidn descg
nectada de los hechos, procesos y significaciones gque operan en la
realidad, no permite la comprensidn de la misma y finalmente no re-
sulta en apropiacién sino en retencidn temporal vy mecénica de datos

2 informaciones.

FPor otra parte, los "sabetes sahios" no tienen su prigen
en cerrados labafatorins, sino que son producto de la deteccidn, in,
vestigacidn, estgdin de problemas de la realidad en su multidimen—
sionalidad, en st compleja y cambiante manifestacidn histdrica. Los
problemas no "est&n alli" y el hoambre los captar es &l guien problas
matiza determinados aspectos de la realidad en un momento histdrico
y los aborda desde distintas dpticas —sean éstas las del saber del
sentido comin o del conocimiento cientifico- de acuerdo con =21 de-
sarrollo de los @ans de conocimiento logrados hasta sse momentno.

Al afirmar que el hombre “problematiza" un cierto sector
de la realidad, é partir de lo cual genera conocimiento acerca tie
ella, admitimos que la consttruccicon de conocimiento es  un piocesn
histdrico permanénte. For lo tanto, es también un prbcese la apro—

piacidn y construccitn de conocimiento par parte del sujeto,en nuag
i

tro caso, el adolescente.

Ese proceso no se refisre a la aprapiacion de saberes
acabados, desconectados entre si, homogénedg y sin contradicciones,
gn uwna linea asc?ndente y continuada de acumulacidn, en el sentido
de un desarrollo interminable.

Las c?racteristicas antariores aunadas al uwso de la via

exparimental, qu% reduzea los procesos a hechos observables, junta

I
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con un lenguaje formalizado gue mantenga la asepsia y elimine la am
bigiiedad, configura una vision positivista del conocimiento gque no
25 la ngue postula este trabajo.

Consideramos al conocimiento "como construccién social '
es decir, como el producto de un proceso dialéctico complejo donde
intervienen factores culturales, socig-politicos, psicoldgicos" (En
tel, A., 1988, p.13) en el que operan rupturas, discontinuidades v
contradic:ianes,'tantu como integraciones, en un desarrollo perma—
nante de construccidn histdrica.

Este dinamismo permanente ofrece maltiples facetas v
oportunidades de abordaje que, en el caso de la escuela, s]1 docente
debe organizar para permitir al alumno su descubrimiento, .aprnpia-
cidn y/o0 resignificacién desde posturas criticas y activas.

“<Far qué insistimos tanto en la escuela como digstribuidg
ra de conocimientos? 4Es que desconocemos acaso, los hallazqos de
las investigaciohes generadas por las "corrientes reproductiviatag®
en aducacidn, que ponen de manifiesto el caracter conservador de la
Bscuela y su funcidn como reproductora y legitimadora de desiguﬁldg
des sociales?

cEs acaso que negamos lo anteri@r para adherir a una vi
sion optimista que considera a la escuela como un mecanismo de igua
lacidn, integracidn y democratizacidn social?.

Mo compartimos un planteo tan antagdnico y maniqueo,sino
gue entendemos que la reproduccidn —que si se da en el ambito esco-
lar- no opera de un modo mecanice y absoluto, sino que #&n "al
interior de la escuela'se generan espacios de autonomia retativa dor
de los actores sociales confrontan las visiones hegemdnicas con aque
llas que le oponen resistencia, como representaciones carrespeondien-
tes a otros sectores sociales.

For atra parte, investigaciones recientaes y cercanas
(Freitag, B., 1981) muestran un valor -~hasta ahora desdefiado— de 1a
"egcclarizacidn“i Hegn esta autora, el estudio realizado en Brasil,
demastrd la importancia de la escolarizacicon (afios de permanencia
en la escuela pablica) como factor relevante en el desenvolvimiento
de las estructuras de canciencia.

Fara Freitag la egstructura de conciencia es la capacidad
formal en el triple reqistro de: céddigo lingilistico, competencia ggg
nitiva y madurez moral "que va a permitir o no un nuevo estableci-

[
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miento de relaciones entre objetos y personas, y entre ideas, el ac

—cesa a un pensamiento descaontextualizante v la adguisicidn de una

conciencia moral capaz de virtualizar normas ' valaores."
(Freitagq,B., 1%84, p. 3.
Al sintetirar el resultado de sus investigaciones, la au

tora seffala que:

"...1la escuela, a pesar de ser un mecanismo objetivo
de selectividad ¥ reproduccidn de las clases socia-
les es al mismo tiempo una institucidn social gque
—indepandientemente de las intenciones ideoldgicas
explicitas e implicitas— funciona, a nivel de for-
macidn de las conciencias, comoginstrumento de de-
mocratizacidn, para el logro de elevados niveles
de competencia cognitiva, moral y lingilistica, copn
dicidn necesaria, pero no suficiente para la supe~
PaCé?? de los bloqueos de clase" (Freitaa, B.,1784,
Pe O L

El estuﬁia citado permite enriguecer la propia funcidn
de la escuela -ya tonsignada— dado que la misma no se limita a la-
distribucidn de conocimientos y a funciones socializadorss qus com-
parte con otras instituciones, sino que aparece como posibilitadora
de formar superiorgs de pensamiento y estructuras de conciencia (a

la manetra de Freitag.
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2.4. Acerca del Conocimientoa y el Conocimiento Escolar.

La conceptualizacidn de conocimiento supone una relacicn
esencial y necesaria con lo gue se entiende por verdad. Los grandes
referentes histdricos gque dan cuenta de lasgdiferentes posturas so-—
bre este tema seguiendo a J. Habermas son:
= La teoria pura (griegos): describe tedricamente el universo en su

ordenacion conforms a leyes tal v como es, discriminando claramen
te al mundo socio-afectivo.

- Las ciencias empirico-analiticas: se orientan por 2l interés téc-

nice; trabajan sobre una gran cantidad de informacidn de procesos
objetivados y posibles de ser utilizados técnicamente,

~Las ciencias histdrico-hermenduticas: se construyen en torno al in

i teres prictico del conocimiento. Operan con la comprensicon del pa
sado para la intgrpretacidn del presente vy se fundamentan an la
accidn de la intersubjetividad compartida socialmente.

—La teoria critica: se orienta por el interés emancipatorio, treba
ja en la liberacidn del hombre en relacidn con la dependencia de
paoderes.

Es de seffalar que todas responden siempre a modos de ron
cebir la realidad v la sociedad.

Fero a modo de sintesis, el debate nodal se da entre el
planteamiento de que la verdad existe "per-se" vy puedes ser descu-
bierta por el hombre, a partir de la posibilidad de ser objetivada
a traves de la aplicacidn del método cientifico como aarante de ra-
nocimisnto vy la perspectiva del conocimiento como construccidn his—
tdrica, donde las verdades son relativas a las condiciones histori-
cas ¥y sociales de su construccion en relacidn a un determinado intg
rés.

Desde esta segunda postura, la formalizacidn de la reali
dad es una ccnstruﬁcidn patrticular de lo real y la brecha entre el
sujeto y esta realidad estd transitada por la construccidn que agquel
hace.

En el plano de la escuela, el conocimiento es transmiti-
do, construido y reconstruido por los sujetos, pers la aproplacidn
de este conocimiento se da también mediado por el modo como los es-—
tudiantes lo Pegiqpifican a través de los conocimientos, personal-

mente, en el catidiano interactuar y a partir de sus historias indi
I
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»

vidiales.

l.os conocimientos gque se transmiten en  la enseffanza  a

traves del lenguaje y los comportamientos son sismpre un recorte del’

mundo de la cultura y gsta propuesta plaé%ada por los contenidos
académicos, adguieren existencia a través de una serie de mediacio-
neg (decisiones inztitucionales sobre el recorte y ordenamiento de
la realidad, postura personal de los docentes a cargo, vida e intep
pretacion en el aulal.

Es decir que los conocimientos no se abstraen de la for
ma de enseflanza, ni de la interrelacidn masstro-alumnog lo que se
pong en juego en el procesu de la apropiliacidn es una determinada 1¢
gica de la participacidn formal de las alumnos,.

De wsta forma el conocimiento escolar es apropiado vy sig
nificado en una relacidn social, va que no 25 uvna 'cosa" que =1
trasmite inalterada , se transforma en circulacidn y le transforman
los sujetos a través de la relacidn que establecen.

Esta situacidn puede implicar una relacidn de interiori-
dad donde el conocimiento, cuando es cignificativo, aparece inc'u-
vendo @ intetrrogando al sujeto.

En caso contrario, 21 conocimiento se da por simulacidn
¥ &n una relacidn mecénica, exterior y hasta exitosa desds un mode—

lo memot-istico vy repetitivo.

Es entonces dentto de este esquema general que en la prag

.tica educativa se reconocen tres (3) formas de conocimiento en  la

ansEffanza:s !

- £l modo atomizado de congeer que radica en la apropiacidn de par-
tes del todo. Los coptenidos son dados en una relacidn de ron-
tigiidad v no admitep ambigiiedad.

- El modo relacional g? conocer que implica la apropiacion de la %9
talidad, sin considerar =l proceso por el cual se dio esa totali-
dad, yva que se trata de aperar al interior de un sistema de cono-
cimiantos. L
Esta forma se operativiza a traves de la aplicacien de un conoci-—
misnta formalizado a casos mas especificos. El eje  estructurante
de su razonamiento es: conocidas ciertas caracteristicas genera
les puaden sar aplicgdas a situaciones especificas. Las operacio-
nes mas importantes son la asociacicn y la confrontacidn de ele-

mentos entre si en un sistema determinado.
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- El modo procesal de conpcer se basa en operat con el tedo y en

tender a cada eslemento v a la totalidad como 21 producto de un pro
CES50.

De esta.parspectiva, en vezr de buscar modelos homogéneos
y excluir las contradiccionegs, las considera en cambio como elemen-
tos fundamnetales, Conocer procesualmente implica la participacian
del estudiante en la construccion o reconstruccidn de procesos. Es
de sefialar ademas gue el conocimiento de procesos involucra el de

datos v el de estructuras.
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2.5. Fostura Constructivista del Aprendizaje Significativo.

Ezs a traves del aprendizaje signigificativo gue el estu-
diante construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas de
conocimiento, desarrallando redes de significa@ms qus enriguecen su
area de conocimiento y potencian su nivel de crecimiento.

Se entiende por gsgquema de conocimiento la representacion
que en un momento dado tiene 21 alumno sobre un objsto de estudio o
parcela de la realidad.

Es asi entonces gque gl aprendizaje significativo se
vincula & la idea de asimilaciein cognitivaj esto es, la gosibilidad
d2 relacionar lo nuevo con lo que ya se conoce, a través de las

actividades que el profesor planifica actuando como mediador de es-

t2 proceso.

Al respecto, César Coll (1988}, suprasa:r

"El aprendizaje escolar no puede entenderse ni explicap
52 Onicamente como el resultado de una serie de sncusy
tros felices entre el alumno y el contenido del apren-
dizaje; 25 necesario ademds tener en cuenta las actua-—
ciones del profesor, que encargado de planificar sists
maticamente estos "encuentros" aparece como un verdacs
ro mediador y determina, con sus intervenciones , qve
las tareas de aprendiraje ofrezcan un mayot 0  mennr
margan a la actividad autoestructurante del alumno'

For otreo lado, los grandes procesos de pensamiento el

adolescente se caracterizan por:

+ pader operar con propisiciones verbales., desviculéndoss de

l1a ldgica concreta.

camprander y zlaborar conceptos abstractos.

capacitarse para elaborar hipdtesii)sobre zituwaciones, ptro~

harlas y sacar conclusiones.

En esta etapa el estudiante opera con plenas posibilida-
des dea revisar, enriquecer, diferenciar, construir y coordinar prg
gresivamente esquemas de conocimiento en permanente proceso de equi
librio inicial-desequilibrio v reequilibrio posteriar.

Es e2n pl juego de la asimilacidn y la acomodacidn donde
la teoria genética identifica el factor primordial de los esquemas
y de las estructuras gue funcionan mediante los procesos de partupr~-
bacidn, regulagigg Yy compensacion.

La perturbacidn se refiers a las causas de los desequili




s,
T

o
e

i

Provincla de Rio Negro
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

£

brios, mientras gue la regulacitn v la compensacidn aparecen como

los mecanismos responsables de las reequilibraciones singulares o
nuevas construcciones.
El motor del desarvolo se sitna en la ruptura del equili

. L . o .
briog entre el proceso de asimilacidn—acomodacidn y la bhdasqueda gue

esto le genera la sujeto para revisar y superar los esquemas pre
vios.
Be define ademas:
I} las perturbaciones como lag resistencias que snocuen-
tran los esuqgemas para ejercer su capacidad asimila-
dota. ,
I1) Jlas tregulaciones como las reacciones por las pertur—
baciones, a través de totalidades organizadas de eg
—guemas que ejercen la funcidn de reguladores.

I1Y las compensaciongs como las acciones directas de la

modificacidn de esquemas a través de dos formasgs
a) anular la perturbacidn modificando en sentido in-

versa =l esugema, o0

&

b} neutralizar la perturbacicon diferenciandeo el es

aguems inicial para acomodarlo.

-

Ez entonces, en la modificacion de los esguemas de cono-
cimignto donde se ubica, desde el aspecto cognitivo, =1 objetivo Ade
la educacion escolar.

Fara una mas exacta caracterizacidon de este procaeso nm
transcribe nuevamente un parrafo de César Coll, del texto "Fsicolg

gia y Curriculo", p. 43:

"E) primer pasc para conseguir gue 2! alumno realice un
aprendizajd significativo consiste en rompet+ el equili
brio inicial de sus esquemas respecto al nuevo conteni
do de aprendizaje. 8i la tarea es totalmente ajena, o
estd excesivamente alejada de los esquemas de los alum
nos, éste no puede atribuirse significacion alguna Y
el procesojde enseflanza y aprendizaje se bloquea, 5i,a
pesar de ello, sz fuerza la situwacian, el resultado
mas probable es un aprendizaje puramente repetitivo. A
la inversa, cuando la tarea plantea unas resistencias |
minimas o g8 interpretada en su totalidad —cerrecta o
incarrectamente— con los esquemas disponibles, el a-
aprendizajg resulta igualmente blogueado. La exigencia
de romper el eqguilibrio inicial del alumno remite a
cusstiones clave de la metodologia de enseflanzazr esta-—
blecimientg de un desfase adecuado sntre la tarea de
aprendizaje vy los esquemas del alumno, Yy utilizacion
de incentivos motivacicnales que favorezcan un desequi
librio dptimo, presentacidn de la tarea de una farma
adecuada, gnma de conciencia del desequilibria ¥y de
sU causas camo motivacion intrinseca para supesrarlo ,
2tc. Mo basta, sin embargo, con conseguir gue el alum-— 3
no se dese‘uiiibre, tome conciencia de ello vy esté mo- 4
tivado para superatr el estado de desequilibrio. Este
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es dnicamente 21 primer paso hacia el aprendizaje sig-
nificativo. Fara gue llegue a término, es preciso ade-
mAs gue pueda reequilibrarse modificando adecuadamente
suUs esquemas o construyendo unos nuevos. La reequili -
bracidn no es potr supussio avutomitica ni necesaria en
el caso de los esquemas’ de conocimiento, sino que pue-
de ptoducirse o no y tener mayor o menor alcance segin
la natwraleza de las actividades de aprendizaje, en sy
ma @l grado v 21 tipo de ayuda pedagdgica'.
For 1o tanto ez ingenuo suponesr que &1 alumno,
Qaracias a sus condiciones y a su propia actividad, naturalmente, se
apropie tHel conocimiento.
For el contrario se deben proporcionar los alementos para
ser posible la superacidn del deseguilibrio, ya gque es mucho mas 4
cil provocar desequilibrio en los alumnos gque conseguir reequilibra
ciones en la direccidn de un verdadero progreso de los esgquemas de
conocimiento. :
En sintesis, una interpretacidn constructiva exige del
aprendizaje una interpretacicn igualmente constructivista de la in

tervencidn pedagddica.
|

[
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2.4. Aprendizaje Significativo y sus formas de Ensaffanza.

El aprendizaje significativeo opera con la estructura cog
noscitiva (esto es con la organizacidn de sus camponenstes estruc-—
turados que son conceptos, proposiciones, habilidades, imaégenes) ,
otorgandoles significado a la nueva informagidn y resignificando
la gque ya poseid.

En relacitn con los modos de enseffar el aprendizaje sig-
nificativa, se ' sefalan las siguientes forams de prasentar vy
trabajar 21 contenido:

I. fAprendizaje receptivo: en este proceso el docente organiza el
material vinculandolo a ccnocimienfns anteriores gques luego el a
lumno asimila y procesa a través de pequefias tareas secuencia—-
les gue estén pre-disefladas. Siguiendo a Ausubel puntualmente
en este aspecta, sg transcribe lo que £1 les dice textualmente
a los docentes en relacidn con este modo de ensaffar y aprender:
"...digales[a los alumnos lo que les va a decir, después diga
selo y después digale lo gue les dijo", o seay plantea una sin

tesis integradora final.

1. Aprendizaje por descubrimientor: se da a través de la presente-

citim de situaciones donde el alumno se encuentra con informa -

citn que debe organizar con su maxima participacidén. Se trabn-

ja fundamentalmente cuh la comprensidn del alumng v en e<«te
tipo de aprendizaje las caracteristicas de la presentacién del

ambiente operan como fuentes condicicgnantes de la estimulacion

del estudiante para que, guiada por el docente, piense,
reflexione, razone de distintas maneras, asuma riesgos en  Ja

prueba de respusstas, busque nuevas alternativas, stc.

I1I Aprendizsje por resglucidn de problemaz: es una forma en la di
dactica contemporinea y, siguiendo los grandes pasos seffalados
pot Deway, &Unsiste an gque el alumno:

+ tome conciencia del problema.
+ lo identﬁfique.
+ elabore hipdiesis.
+ las valide.
+ enthaigaicnnclusicnes.
fi propésito de kBste tema, Landa plantea una tipolagia que aborda

distintas formas de resolucidn:

I
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a) Froblemas alooritmicos: se resuleven a través de operacionesg
que tiene una secuencia fija y segura en relacicdn a los datos
buscado.

Ejemplo: regla de tres, rafz cuadrada, etc.
b) Froblemas semialaoritmicos: se trabajav®con secuencias que no
son completamente fijas, por lo que el alumno tiene que ir ha-—

ciendo opcidnes y si elige las correctas llegara al resultado
esperado. De este forma su intervencion es mucho mas decisiva
que &n 2l modelo anteriar,

Ejemplo: problemas matematicos cuya resolucidn depende ds2 una o
mads operaciones gque el alumno ya conoce,

€} Froblemas semiheuristicos: depende de las interpretaciones que

elabora el sujetp zobre el tema, la definicidn de las respuss—
tas. Por lo tanto el grado de iibertad que esta forma brinde
abre la posibilidad de diferentes modos de resolucidn, pero
con la caracteristica de que éstos responden giempre a sus ni
veles de unanimidad y consenso.
" Ejemplo: elaboracion de 2squemas de contenido de un texto.

d) FEroblemas heuristicos: se opeta con los maximoa grados de 1i-
bertad del sujetp, estimulando su creatividad, por 1o fantn
puede haber una aran cantidad de respuestas correctas.

Ejempla: el trabajo eritico de un texto, obra, ete.

Es oportuno reiterar que las distintas formas de implemen

tacidn del aprendizaje significativo siempre trabajan necesariamon-
mente con la sctividad del sujeto en situacion considetando simul kg
neamente tres niveles distintos, pero estrechamente interraelaciona
dos: los aspectos contextuales que caracterizan la situacisn de ¢n
seflanza-aprendizaje,  la conceptualizacidn gque el sujeto congstruye
de la misma (significado) y la manera como el sujeto reprasenta di
cha conceptualizacion (signitficante).

En este caso el concepto de actividad se entiende funda-
mentalmente como la gapacidad de representacion, diferenciandose
de la concepcion que' identifica la actividad con la manipulacidn

y/0 el desplazamiento corparal.
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2.7. El1 Pensamiento del Adolescente.

El sujeto del aprendizaje, en este caso el estudiante
adolescente, resuylta para la concepcidn gue se desarralla en este
documenta, uno de los pilares fundamentales a conocer e intrpretar.

Desde el punto de vista cognitivo y siguiendo la tearia
piagetiana, cinco nuevas caracteristicas distinguen las légica del
adolescente del periodo operacional concreto:

—~ Aparece el razonamiento hipotético-deductivo. Las operaciones se
relacionan con lo posible y por lo tanto pusden anticiparse.

-~ Se constituye la ldgica de las proposiciones.

—- Existe independencia de la referencia concreta para razonar,

— 8Se utilizan operaciones de sequnda potencia.

~ Es posible combinar operaciones formales.

La propiedad m&s importante del pensamiento operacional
formal, de 1la cual derivan las caracteristicas restantes, e
refiere 2 la relacidn entre lo real y lo posible.

A diferencia del niffo escolar, al abordar el adolescents

€

un problema, trata de prever todas las relaciones gque podrian tenmsp

validez respecto de 1los datos y después trata de determinm~r,

L)

mediante la combinacidn del andlisis ldgico y la experimentacidn st
2l caso lo requiers, cudl de estas relaciones posibles tiene vali-
dez real.

El adolescente ya no esti preocupado exclusivamente por
la limitada tarea de tratar de estabilizar y organizar lo gue lle
—ga de modo directo a sus sentidos. Ahora tiene la posibilidad po
tencial de imagimnar todo lo gque podria estar alli y asi anticipar-
se con mayar segutridad a lo gue de hecho se encuentra alli.

. Tratar de descubrir lo real dentro de lo posible implica
" considerar 1o posible como un conjunto de'ﬁipétesis que deben con-

firmarse o refutarse y esto es posible debido al cardcter hipotéti

co deductivg del pensamiento formal.

Por otro lado, las entidades importantes con gue opera
el adolescente el su razonamiento ya no son los datos directos de
la realidad sino enunciados gque contienen esos datos, de alli la

definicidn de pensamientg proposicional.

For lo tanto. las operaciones del pensamiento adolescen

& te s@ basan gobre 1los resultados de operaciones cancratas

«¥)
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anteriores; las que, moldeadas en forma de proposiciones, son po-
sibles de operar a traves de diversos tipos de vinculos (implica-
civn, identidad, disyuncidn, etc.) y gue, llegado el casa, permi-
ten elaborar "proposiciones acerca de proposiciones", caracteris-

ca que Piaget llamd operaciones de segundo orado u operaciones a
segunda potencia.

Asimismo, estas propiedades del pensam%entc brindan ele-
mentos al adolescentes en relacidn con &% tratamiento de un
problema en lo que se refiere a aislar de modo sistemético todas
las variables individuales, més todas las combinaciones posibles

de estas variables, o sea someter las variables a un anaAlisis combi

nacional para lueqo poder considerarlas.
Todas estas caracteristicas determinan gue el adolescen-
~te, como 21 niflo, viva =n el presente, pero también a diferencia
de &l pueda proyectarse en el futuro v adentrarse en el dominio ds
lo hipotético. 5u mundo conceptual estéd lleno de ideas y planes pa—

ra su vida y la de la sociedad, gue van mAds alla de su situacidn in
mediata.

El adolescente comienza a asumir roles adultos y a
preogcuparse y reflaexionar acerca del mundo de posibilidades futuras
potencialmente significativas (seleccidn ocupacional, identidad
sexital, organizacidn socio—afectival.

A modo de sintesis se presenta la caracterizacicdn que ha-

ce Fiaget del adolescente y su pensamientoa (Flawsll, J., 19279,
n.243) 1

"Farg Lcomo podemaos explicar esa nueva capacidad del
adolescente para orientarse hacia lo que as abstrag
to ¥ no estld inmediatamente presente, pero gque es
un instrumento indispensable para su adaptacion al
marco social adulto y, en consecuencia su preocupa-—
cidn mas inmediata y més profundamente experimenta-—
da? No hay duda de que ésta es la manifestacidn mas
directa y, ademés la mas simple del pensamiento fTor
mal. El pensamiento formal 25 a la vez un pensamien
to_acerca del pensamiento vy una inversion de las
relacionas entre 1g que es real ¥ 1o gue s posible.
...Estas dos caracteristicas... constituyen la fuen
te de las respuestas vivas, siempre tan llenas de
emozidn, gue 21 adolescents usa para consbiruir sus
ideales al adaptarse a la sociedad. La constrdccidn
tedrica del adelescente muestra al mismo tiempo que
2]l se ha hecho capaz de realizar el pensamiento re-
flaxivo v gle su pensamiento le permite escapar del
prasente concreto hacia el ambito de lo abstracto vy
lo posible. Evidentemente, esto no guiere decir gue
las estructuras formales se organicen primerco por
si mismas ¥ lue?a sean aplicadas como instrumentgs
adaptativos alll donde resulten individual o social
mentae atiles.

i
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Los dos procesos —el desarrollo estructural v la a—
plicacidn cotidiana- pertenecen a la misma realidad
vy 25 precisamente debido a gue el pensamiento for-
mal desempefla un papel fundamental, desde es punto
de vista estructural, gue puede alcanzar su estruc—
tura general { légica, Una ver mas la ldégica ng es-
ta ailada de la vida, no s mas que la expresion de
coordinaciones operacionales ssenciales para la acg~
cidn®. -

For 4ltimo, se guiere dejar sefialadeo la diferencia entre

la competencia de un sujeto (en este caso el adolescente) y sy

actuacidn. Estudios socio—cognitivos demuestran gue el sujsto desa

rrrolla su competencia en su mundo de actuwacidn donde el grado de

familiaridad con las cuestiones a tratar jusga un papel fundamen-
tal en el desarrollo del esquema. Tambi#én ze comprobd que 1la rela-

cidn con el medio determina estilos cpanitivos o sea distintas fop

mas de abordar un problema o situacidn.

For lo tanto, estos estudios fundamentan 21 hecho de gue
el iendimiento degde el punto de vista cognitivo 25 espetrable gue
no sea homogéneo, problem&tica importantisima a tener en cuenta en

la practica educativa.
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Z.8. E1 Trabajo del Docente.

En el documento va se ha considerado al sujeto de la edu
cacitn, su procesd de desarrollo y aprendizaje y también los conte
nidos que la escuela selecciona pero de la interaccidn didéctica ,
tripode esencial en la accion educativa escolar, resta aon conside
trar la labor del docente.

Desde hace tiempo el tema fus abordado desde la dptica
de las btipologias mas diversas de tono axioldgico, psicoldgica, o
socioldgico, pero en medio de las virtudes, aptitudes o cualidades
que debhia ostentat el docente, éste se fue perdiendo como sujeto
histdrico concreto. Visiones de apostolado, realidades de burdcra-
ta, lo constriffieron a un lugar de trabajo enajenado bajo a apariepn
cia de un técnico en educacidn. Su creatividad fue dejada de lado,
su experiencia y su palabra perdieron valor frente a las prescrip-~
ciones emanadas de la institucion o de los expertos en didactica o
planeamiento.

Intentamos hoy rescatar la peculariedad de su trabajo -~
de incluirlo en esta tarea de transformacion del cicle superior dnl
nivel secundario de enseffanza, desde su participacidn activa en en-
te procesc y no desde 21 lugar de simple ejecutor de disposicions=
tecnicas. )

El docente, puesto ya en contackt® con el grupo sscolar
su cargo y mediado cierto sonden acerca de las caracteristicas d-)
mismo, planifica su actividad anual, por unidad y por clase a sﬁ
cargo. Entendemos gque esta tarsa no caoncluye en si misma, como un
mero tramite formal o burocratico, sino que adgquiere el valor de
una hipdtesis de trabajo gque, en la puesta en tension con las pecuy
lariedades de la 'situacion de enseflanza-aprendizaje, se confirma o
modifica 2n el curso de la propia accion.

Frevision de objetivos, recursos metodoldgicos y formas
de evaluacidn: sy utilidad mayor consiste en el grado de= disponibi
lidad de todos edtos aspectos en el momento en que el profesor con
forma su estrategia en el aula. Esta estrategia es un momento no
explicito de negociacidn con el grupo, entre lo preparado por el do
cente ¥y la dispndibilidad situacionada del alumno. En @l acontece
@l sntramado de gas creencias, concepciones pedagdgico-didacticas

del docente, experiencias propias y ajenas, nociones provenientes
[
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de su formacidn docente y/o su capacitacidn posterior; prescripoig
nes sscolares, representaciones acerca del alumpado y de su pro-
pia tarea; su planificacitn y el diagndstico del grupo en ese oo~
mentao.

En sintesis, o5 el momento en el gque, "el gqué" y "el cd-
mo" se enlazan en un modo particular para llevar a cabo la tarea
prevista o imprevista del dia escolar. Este modo de mirar 1a tarea
dael aula permite hallar espacios indudables de creatividad para el
docente, gue ejercidos a conciencia, ayudan a degempefiar su labowe.

Toda sstrategia contiene una ciarta dosis de rutina, que
na debe asustar. En dltima instancia, esa rutina propoteciona un
marco de sstabilidad que si no es rigida, permite ensayar innova-
ciones y modos creativos. 3

Este curriculo pretende brindatr algunos parémeitros orga-
nizrativos de indole general, no acabados ni restrictivos, antes
bien supone que su dibujo dltimo estard en manos del docente, en
su karea concreta,

E]l profesotr no obra de manera irreflexiva y mecénica fren g
te al curso, sino gue crea relaciones significativas entre &1 y loo

alumnos, entre ambog y los contenidos escolares y extrasscolares.

Cd

En el aula acantecen aprendizajes que ho dependen sdlo ¢ -

un buen arreglo y digposicidn de los contenidos, sino tambien del
_clima afectivo gque se gensra en &1 grupo total del gue el profeso
es parte activa y olvidarleo significaria pscar de un daffino inteleo.
tuali=smo. '

Los extremos de rigidez planificativa o de improvisacidn
absoluta han mostrado su nocividad 2n 21 aula y el docente conoce
a ambos. Buscar un gsano sguilibrio no es una tarea que pueda lograr
se individualmente.For esta razdn, en el presente arreglo curricw
lar, se preven espacios institucionales donde los docentes podréan
intercambiar expsriencias, ensayar arreglos conjuntos, guitando la
nota de excesivo aislamiento que sumle comportar esta labor vy pro-
moviendo un enrigquecimientno reciproco que ss sindnimo de crecimien
to en la tarea docente. Los espacios estan previstos: flexibilizap
los, adaptarlog, ampliarlios, queda en manos del cuerpo docenta.

Es responsabilidad de los docentes crear situaciones de

real apropiacidn de conocimientos por parte de los alumnos, en losg

(2]

cuales sus saberes anteriores (escolares o no) se resignifiquen en

ik
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meguemas més amplios, de mayor grado de complejidad y abstraccidn
tal como lo permite la etapa evolutiva por la que transitan.

Es importante reconocer esta posibilidad en los alumnos
para no estancarse =n formas de pensamiento gue correspondan a es-
tadios anteriores de mayor concretizacidn, facilitando el paso de
ellos a los propios del pensamiento hipotético-deductivo. Este pro-
ceso gueda, en buena medida, en manos del docente quien para lograr
10 necesita saber cudles son los conocimientos previos del alumno,
su manejo de los mismos, el grado de sistematizacion logrado, ete.

Fero si bien preocupan esstos aspectos, no son dejados de
lado otros por su igual peso y valor. Mucho se habla hoy de la par-
ticipacidn y de la solidaridad social. Mo es con hablar ¥ ejemplifi
car al respecto gue se logra desarrollar este tipo de actitudes,
tanto en docentes como en alumnos. La propia escuela tiene gue ge-
nerar espacios de gjercicio de estas actitudes. Un ejemplo -no ori—
co ni exclusive como lugar de ejecucigp— 1o constituyen los
talleres de proyectos previstos en este diseflo curricular, donde
los trabajos comunitarios presentan una buena ocasion para el ejer
cicio y desarrcllo de estas actitudes concretas.

Concizntes de que el trabajo del docente abarca todo lo diche
y mucho mas, es que lo revalorizamos en su riqueza, responsabilide’

Vv compromiso.
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Z+7. Froptsitos del Ciclo Superior Modalizado.

i la escuela como institucion tiene como funcidn la dig
tribucidn del conocimiento histéricamente acumulado y soclialemente
valido al que toda persona tiene derecho; si consideramos gque esa
distribucidn tiene que ser equitativa Yy evitar las segmentacionss
gue al generar diferencias refuerzan las desigualdades sociales

ristentes, podemos tomar como punto de partida estas consideracioa-
nes para pensar sobre los propdsitos del Ciclo Superior de la escug
la secundaria en nuestra Frovincia.
Este ciclo no constituye una unidad separada del
C.E.U. que  lo precede, sino una instancia distinta en el
"continuum®" del nivel medio, para el gque se organiza esta propues—
ta curricular, tomando en cuenta las transformaciones de la perso-
lidad del adolescente y los cambios significativos de su estructu-
ta de pensamiento ,por un lado, asi como las demandas sociales de

preparacidn para el mundo del trabajo tanto como para la continui-—

dad de estudios.

%)

La presente propuesta no stpone un nuevo arreglo de

g

contenidos sino que implica abordajes distintos, con modos adecua-

dos de apropiacidn, resignificacien y construccidn del conocimien-
ta.

' Fero esta seleccidn de conocimientas y Tormas de a-—
propiacidn no es una cuestion que pueda organizarse y resulvevﬁe‘
desde lo pedagdgice con exclusividad. En forma clara lo Expresé Te
desco (1987, p. 150) cuando dice:

"... la dificultad de la esscuela para definir un
nacleo comin de contenidos curriculares quea ax-—
prese 21 minimo sobre el cual ze asienta el con
senso cultural de una sociedad es una dificul-—

tad social v no exclusiva ni pradominidntemente 1
pedagdgica". &

i

No obstante hay gue reconocer que ese Consenso s espe-
cialmente dificultoso en Amé&rica Latina dada la hetetogeneidad cul
tural de nuestros ﬁaises.

En otro garvatfo subsiguiente, el mismo autor enfatiza =) 3

tas cuestiones euptesando:
I

1

L]
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ren la férmula sostenida hace ya tiempo por al?unos
autores latincamericanos de heterogeneidad 2n el pun
to de partida del proceso de aprendizaje, pero de hg
mogensidad en =1 punto de llegada, constituye con

el necesario caracter relativo de ambas catracteris-
ticas, una fdrmula apraopiada para comenzar a pensar

en g@sirategias especificas para cada caso concreto. !

La labor es ardua vy compleja en tanto se demanda también
"capacitacidn laboral". Entendemos gque el trabajo es la actividad
humana pot excelencia, maediante la cual el hombre transforma al mun

do y 1o recrea modificandose fambién en este proceso.

Acercatr al adolescente a la comprensidn del mundo del tra
bajo, orientarlo hacia sectores determinados (comprendidos en las
modalidades seleccionadas de acuerdo con la comunidad) serd funcidn
de la escuela.

La escuela pusde capacitar para aproximarse a un ambito
acotado donde &1 trabajo se eupresa con determinada modalidad, pero

no puede en cambio, habilitar para ejecuciones puntuales, recortadas
coma especializaciaon, llevadas a cabo como rutinas acef-—
—~ticas que no son sino respuestas restrictas a demandas
coyunturales.

La escuela no es parte del aparato productive v no pueds
subordinarse a #al. Su  funcidn es permitir al adolescente
desartollatr la comprensidn acerca del mundo del trabajo, las formas
y condiciones en que el hombre lo ejectua; las relaciones entre los
trabajos v los fundamentng cientificos y t#cnicos que permiten su
raealizacion, conociendo ademis las secuencias completas de la pro-
ducecisn v distribucion de determinados bienes o servicios, las ga-
nancias que gengran asi como las leyves que amparan al trabajador en
a4 ejecucidn.

Las modalidades, producto de necesidades locales,
parmitiran =1 accesﬁ a la caomprension de un ambito de trabaijo pro-
pia de la regidn analizéndolo desde distintos angulos, con aproxi-
maciones a su realizacidn. A partir de esto se lo contextualizara
en la dimensidn regﬁonal, nacional e intgynacional.

Esta'visiﬁn, gue considera al mundo del trabajo como
parte del capital enltural al que debe tener acceso el estudiante,
no debe inducir al error de pensar que al filnalizar el ciclo, el
alumno s2rd un especialista en détevminadu rubtra, Yy gue con sl
titulo el egresado s610 puede insertarse en la estructuta laboral

inmediata (en el caso de hallar lugar para ello), guedando vedada

2
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la posibilidad de proseguir estudios superiores. Mientras las moda-—
lidades aproximan al ambito laboral, el Tronco Comin permite la
aproximacidn a legados culturales amplios —desde los cuales se
resignifican los conocimientos de las modalidades— y lo praparan
también para continuar estudios superiores.

Lo que se procura es pues, un egresado con un maxi
mo de conocimientos bésicos y con la mejor orientacion posible en
lo laboral. Ambaz cosas le permitir&n un aftentico enriguecimiento
en la individual, con clara conciencia de su valor social y de las
responsabilidades que esto conlleva, bases necesarias para posibi-
litarle marcos adecuados a su participacidn responsable en la cong

trucecidn de la sociedad en que le toca vivir.
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2.10. El Tronco Coman

El ciclo de escuela secundaria en nuestra provin-

+

cia se inicia cnn'el_C.B.U. v continfda con £t ciclo superiar moda-
lizado. Separar aﬁbas instancias constituyéndolas en mddulos de or
ganizacidn separada, puade implicar una ruptura en la idea de pro-
ceso planteada in#cialmente, obligando al alumno a acreditaciones
para continuar sug estudios, parcelandolos, desarticulandolos e in
troduciendo trabag en el momento en que el pensamiento ldgico for-
mal del aprendiz Jamienza a consolidarse.

Pa% otra parte, un corte formal a nivel de tercer
afio acrecienta lag posibilidades de incrementar el desgranamiento
escolar ya preocu#ante, ya que es sabido que los indices de abandg
no se agudizan al f1nalxvar cada ciclo.

j todo lo dicho, sostenemos la necesidad de esta—
u

blecer un "cantinuum" que abarque todo el nivel secundatrioc de ensg
fanza, tanto en lgs aspectos administrativos como procesuales en

el ambito pedagdgico-didactico.

o no implica continuar con un modelo idéntico al
C.B.U. desconocisendo ciertos cambilos cualitativos en el aprendiz ,
tanto como la acertuada demanda social respecto de su  formacidn
ton vistas a la segrcidn en actividades productivas zonales o en
.niveles superiorses del sistema educativo.
o jobstante, esta afirmacidn no debe prestarsge &
equivocos, ya dque no es la intencidn que nos anima preparar de

marno de obra barjta y especializada para cumplir con las demandas
del sistema econdmico productivo, ni tampoco es funcidn de la escueg
la el adiestram1eﬁto en practicas laborales rutinarias, segmenta-

.das y acriticas.
blrbian el intento apunta a anular las tradiciona —
les gscisianes entre teoria y practica, $rabajo manual e intelec-
tual, no se puede lesperar gue la escusla, omnipotentemente, anule
en su totalidad eTtas diferencias, porque las mismas derivan del
conjunto de las phacticas sociales vigentes.
La escuela jpuede presentar modelos distintos de cop

cebir la relacidn ftearia-practica, promover su integracién a papr-
tir del modo en gue lleve adelante la organizacitn vy puesta en

practica de las experiencias de aprendizaje que constituyen su o-
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ferta, pero no se puede pedir gue produzca modificaciones estructu
rales que escapan a su presorte. Fuede presentar opciones, genetar
disponibilidades de camdio, actitudes gue lo promuevan y acompafien,
perog no puede eacederse;a si misma.

La gradu%l aparicitin ~en 42 y 52 afio y 21 opcional
49~ de asignaturas que gspecificamente ofrezcan las baseg para una
formacisdn profesional no debe convertirse en una doble via al  in-
terior del curriculo: uéa, deditcada a las materias tedtricas; otra,
a las practicas; una, relacionada con capacidades intelectuales ;
otra, con habilidades manuales o de ejecucidn.

For el contrario, se trata de articular una forma -
cidn basica general cun.saberes tedrico-practicos especificos de-
rivados de un acercamiento al mindo del trabajo. Estos saberes de-
ber4n ser resignificados a la luz de log conocimisntos y practicas
propias del demnominado ¢ TRONCO COMUN", analizados criticamente ,
reubicados 2n contextos de significacidn y confrontados nuevamen—

te con las practicas peneradas tanto desde =1 tronco comfan, cuanto

1

de las asignaturas de 1? pepecialidad =slegida.

i la or%anizacidn del Tronco Comin ~conjunto de
disciplinas basicas y ggnerales— no se ve acompafiada de una manera
distinta de sncarar =1 ?rabajn escolar que rompa la rutina reprag -
ductora de tewtos, tndn;intenta modificatorio habra sido vano.

Los plan%ecs ya efectuados en 21 C.EB.U., respecto de
la integvacién del condpimientu, desde su abordaje hasta los proce
sous de resolucidn de prbblemas en €l delineados, conservan. plena
vigencia en esta nueva ﬁnstancia, lo gque se advertird con claridad
ctlando expongamos la urpanizacidn curricular.

Fero a dﬁferencia da esa etapa, en el Ciclo Supe-—
rinr aparscen asignatuﬁa especificas, donde el trabajo analitico
~posibilitado por la eth de desarrnllo psicosocioafectiva por  la
que abtraviesa el adule%aente— permite el ejercicio mé&s acabado de
movimisentos sintétiao—ﬁnaliticu—sintéhicas.

Estos p&ocesos desarrollados tanto en la areas del
Tronco Comnn como en lds talleres interarea, o én los de ejecucidn
de proyectos, como 0 dada asignatura de la modalidad, posibilitan
a su ver una comprensidn, insercitn y ejecucidn mas ajustada e in—
tegradora de las divergas practicas que 2l alumno realiza, permi- e

tiendole una remisidn donstante & los marcos tedricos desde donde

& ¥
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s=2 estructutran.

Si\la integracidn teorfa-practica ha sido un eje
rector del C.E.U., retomado en este ciclo, no resulta menos impor-
tanta el criterio gque también lo anima tendiente a ampliar los eos-
pacios de parbiciéacidn al interior de los establecimientos escola
res.

De.igual modo la comunidad ser& convocada a integrar
s2 en tatreas eséclares v recibira a los alumnos cuando efectuén
préacticas en ellai Las practicas en comunidad estan pensadas con el
sentido de desarrollar la solidaridad social, necesaria en toda so-
ciedad que se pregie de democratica.

Nakes fazil promover =21 acercamiento de escuela y co
munidad, cuando e% tan fuerte la tradicidn de aislamiento recipro-
co que arrastvamm%. Las practicas del] C.B.U. han abierto un camino
en aste sentido q%e eg necesario afianzar y profundizar en este ci~
clo. Desde laé estructura curriculaé}-se promueven aestos
intercambios, un no sarin posibles si docentes, alumnos y demis
integrantes de ?a comunidad escolar y extraescolar no ponen en
juego su creativifiad hallando modos diversos de concretarla.

PDF otra parte, desde la seleccion de contenidos es
posible abservarfque sg ha procurado el rescate de problematicas
actuales, que m%nifesténdose en lo regional, no 2ximan de lo
nacional, latinoa%ericanu y universal.

Lu% recortes regionalistas a ultranzd puedeaen
satisfacenr licités inguietudes inmediatas, pero la inmedigtez
conducs a la {desconteutualizacidn, perdida de sentido Y
significacion de }os problemas. Es en este sentido gue la realidad
que debe cmmprehder 2l alumno, no pusdse ser asimilada como  un
acontecer casualE siro como uwun producto histdrico, como  wna
construccidn snc&al gue tisnen uwna trama compleja en la que se
articula vy cobra %entido.

Lo's problemas seleccionados, abhordados desde Aareag
que evitan 1la hragmentacidn del conocimiento, constituyen una
plataforma de cm%ncimientog bsicos a la gue el estudiante tiene
derecho, desde la definicidn inicial de funciones gue delinedramos

para la escuesla.

Al seleccionar estos conocimientos se han  buscado

£
t
los concep tos T y ptrincipiaos basicos de cada area, siendo




concientes de que la delimitacidn de lo principal y lo basice
constituye de por si una forma de seleccion ya que esos conceptos y
principios representan un minimo del capital cultural
histdricamente acumulado que debe distribuir democraticamente la
escuela. For ofra parte, ezos principios y conceptos basicos son
los que permiten explicar el fundamento, sentido y significacidén de

las implementaciones técnicas previstas por las orientaciones.
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2.11. Modalidad Organizativa del Tronco Comun.

Siouizndo la modalidad injciagca en el C.E.U., en
cuanks  a conformacion  de  areas  gue  mueshtran al amnmﬁimientd
inteonfada, fantn como a  la fundamentacion oue se hace en éste
drnrumenkto acercs de2 la indole del conocimisnto, @85 que se plantea la

organizacion del Tronco Coman en cinco cuerpos hasicos:

Comunicacion oral v escriba.
AREA DE L& COMUNICACION

Literatura, Arte v Sociadad.

Fisico—-RDuimica
OAREA DE LAS CIENCTAS DE

LA MATURSLEZA
Biolooia

AREA DE LAS CLENCIAS Seografla
BNETOLES Historia

IS TEMATILA

STICALTON FISI0A '

La radistribucion en Areas opsra con dos criferios:
a) La srpsrisncie recoaida en el O.B.U.
|
by El ecambio cualitativa en el pensamisnto del adolescente gue
posibilita opEraciones analiticas mas ountualies ¥

contaxhualizaciones mas ampliasn.

Con respecto & Matemédtica gue no consbituye un area
=T I as le okoros eda amplifud dado gue genera aplicaciones ean

oEraz  Areas, por @ismplo: Cienciaes de 1a Naturaleza, Cisncias
i
Srnocal o, Lanka  coms len algunas asignaiuras  especificas de la

weade s

s

t
E
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gu interior elementos de una misma naturaleza tales como  juego,
deportes, gimnasia, vida en la naturalera, potr lo que escindirlas
supons  un  atentade contra su unidad. For otra parte, La
organizacion horaria gue luego desarrollaremos no conviens a las
practicas de estas disciplinas.

Abordar problemas de un 4drea de conocimiento desde
los estrechos 45 minutos de una hora sscolar, resulta a todas luces
insuficisne atn cuando se disponga de 40 ainutos dos  vecoses  por
semana, esto representa una fragmentacion temporal "antiécondnica"
va gue por cada unidad de tiempo disponible, es necesario volver a
encuadrair el problema, encauzar la tarea, atender al ritmo diferente
de los alumnos, =tc. ‘

For lo anterior se ha echado mano de un recurso de
vigjo cuflo didactico, como lo efs la "snseffanza epocal"” (Stocksr), va
que esta arganizacidn permite disponer de una semana para
desarrollar intensiva y extensivamente una unfgad prablematica dada.

De esta ftorma, durante cuatro (4) horas diarias, a
1o largao de una semana, docentes del area y alumnos trabajaran sobre
praoblemas de Dienﬁiaﬁ Sociales, o del area de Comunicacidn, etc.

Estos periodos de trabajo eslabonado guardaran
cierta relacidn entre si, va gue por cada ciclo de cuatro periodoss
(Ciencias Bociales, Ciencias de la Naturaleza y Matematica) se
tendrd en vista un par de conceptos o un principio que ss abordari
posteriormente desde la especificidad de cada area (por =sjemplo:
intmgracidn—desintegracionl}.

Al finalizar cada ciclo se destinara una semana para
gque, =1 conjunto de docentes de todas las areas, organicen un taller
interarea que permitird,  luego del trabajo analitico vy especifico
desde cada Aarea, reinsertar en la totalidad la comsideracidn los
conceptos abordados desde lo particular, permitiendo la organizacidn
de evaluaciones integradoras sin forzar las temdticas especificas.

Finglirada la éemana dae taller interarea, se
iniciara otro periodo semanal —a cargo del conjunto de los docentes-
en =2 gue se desarvqllaré un proyecto qus, al menos una vez al aflo,
implicard un trabajg comunitario. 5i no se pudiera organizar mas que
la ejecucion de un soleo proyecto comunitario, las restantes semanas
de  trabajo an prqyectcs se dedicardn a tematicas de particular

interas para jovenes de la comunidad sscolar, que podran escogerlos




[}

de wun listado -analizado previamente por los docentes a fin de
determinar la factibilidad d= su gjecucidn-—.

Recordamos gue el proyecto ha =zido definido segin
Kilpatrick como una actividad previamente sstudiada, cuya intencion
dominante es una finalidad real, gue omite los procedimientos y le
asigna una motivacidn. Es una actividad intencional, comprendida y
querida, o conjunto de t;reaa que tienden a una actividad
individual vy social..., es una unidad compleja de experiencia
intehcional (HOSIC). Por consiguiente es en suma, un ceniro de
interés v de actividad.

El provecto como método didictico "es una actividad
intencionada que consiste en hacer algo los propios alumpos en un
ambiente natural, integrando o globalizando la enseffapza”.

Kilpatrick clasifica leos proyectos en cuabtro grupos:

a) De produccidn

b)Y De consumo (se aprende a utilizar algo ya conoci-

do)

c) Fara resolver algin prnblegé

d) Fara perfeccionar una técnica.

En esta unidad prodr&n participar no st¢lo docentes
y alumnos, sino también padres y otros integrantes de la comunidad.
Finalizado =] proyecto, se presesntard el producto de este trabajo en
un club, © en una asociacion vecinal, o saldn de usos miltiples
municipal, o en un gremio o sindicato, para participar a la
comunidad del procesc realizado, tanto como de sus productos,
procurdnde  buscar -para el desarrollo del proyecto como para su
nresentacion final— los medios méas creativos.

Se destaca, de igual modo, dque los contenidos
previstos patra cada Area deberan ser presentados en farma
problemAtica al alumnoy y en lo posible, integrando problemas
detectables en la realidad regional.

% Se denomina periodo al lapso de una semana dedicada a examinar

los contenidos especificos sugeridos por un area o asignatura.

el

i
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2.11.1. De los Talleres de Froyactos

Ya se ha indicado gue esta instancia convocara al
conjunto de docentes g integrantes de la comunidad, sea para 1la
planificacidn y ejecucidn de un trabajo comunitaric, sea para la
gjecucidn de otro tipo de proyectos.

Los integrantes de la comunidad no =1=)
incorporaran al proyecto en calidad de visitanies sino como
ejecutores canjuntos asumiendo, enventualmente, tareas de enseflanza.

La "muestra" del proyecto podrd asumir distintas
formas: exposiciones guiadas, maquetas, obras teatrales redactadas
por los alumnos, etc. '

§i el proyecto fuera de envergadura sufiéiente,
un periodo dedicado a Taller FProysctos podra emplearse san la
planificacidn y bidsgqueda de informacidn, recurses materiales vy
humanos, —para finalizar su gjecucidn en el perfodo siguiente-—.

En el tiempo que media entre uwun Taller de
inteqracian y 2l siguiente, los docentes de un area permanecerin una
semana de cada cuatro frente al curso. Las tres restantes saran
empleadas para —en el Ambito escolat— preparar clases, asignaciones,
a2rcursiones, guias de trabajo, evaluaciones, etc. Semanalmente, se
promovaran reurniones de los docentes tanto para planificar
actividades conjuntas (tales como los Talleres), como para discutir

las formas mebtddicas mas aptas para =1 trabajo con los alumnos.

2.11.2. De las Areas.

Las Areas han sido conPormadas procutrande oo
forzar su estructuracidén. En alguna de ellas, dos profesorss tendran
a su carge =21 conjunto de la problematica a bordar, en otro seri
uro, Fera en cualquier caso, al comaenzar la semana de trabajo se
realizard wuna presentacion conjunta, integrande las probleméaticas
particulares, poniendo de relieve los principios o conceptos que
orientan =1 desarrpllo del trabajo dutante =1 ciclo. Al ftinalizar la
semana, volveran a treunirse para promover un cietre conjunto.

En el lapso de los cinco dias hébiles que

trabajaran frente al curso, podrén sfectuar la distribucion de su
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trabajo de acuerdo con las siguientes modalidades:

1} Presentacidn conjunta -Division del grupo de
alumnos ken dos subgrupos iguales, donde cada uno de los docentes
del Aarea s=stard a 'cargo de uno de ellos durante dos horas,
intercambiando con &1 otro docente al cabo de ellas.

2} Un docente trabaja todo un dia con el grupo total
de alumnes vy al siouiente lo hace su colega.

3) Un docente trabaja con la mitad del gqrupo dos
dias intensivamenbte vy luego pasa a trabajar dos dias con el optro
subgrupo. El guintg dia se2 distribuye un medio dia de presentacidn y
medio de cierrs conjunto.

4) Realizada la presentacidn conjunta, el.docente a
cargo de wuno de los aspectos del area (Geograftia, o Fisica, par
ejemplo} trabaja dos dias completos. El1 tiempo restante corresponde

a cierre conjunta,

2.11.3. De los Ciclos.
&
Fara orisntar los ciclos, los docentes a8
reunitran a comienzos de cada semestre para determinar los conceptos
0 principins sobre la base de los cuales organizaran su taresa. ¥
En los talleres interarea en que culminardn las
ciclos, se revisara en un doble movimiento -de lo particular a lo
general y viceversd— los modos en que dicheos principios o conceptos
operan vy se verifican en las distintas Areas y aln disciplinas. Es
de recordar que en cuarto affo, el pensamiento del adolescente esté
habilitado para capturar este doble movimiento.
Al finalizar el periodo escolar, en el Altimo
taller de integracidn, se pueden organizar los conceptos tratados en

principios, para dar lugar a opetraciones complejas y abarcadoras.
fe]
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2.12. Evaluacidn.

S8i hemos puesto @1 acento en  los aspectos
procesuales del aprendizajey si lo hemos planteado coma
signigficativo, resolviendo problemas, inPegrando conceptos en

principios, si hemns destacado la importancia de la afectividad en
este proceso, es ldgico pensar gue la evaluacidn se plantea en
términos homdlogos.

La idea central es la de evualuar los procesos, lo gue
no significa ignorar los productos. Un proceso no se ejecuta en el
vacio: 1lo lleva a cabo un sujeto en una situacidn social especifica

como es la de su participacidén en un grupo escolar para aprender
ciertos contenidos, habilidades y valores que propens la escusla.

Far 1o anterior, lo que intersesa evaluar @8 su
processn en relacidn con esos productos, entendiendo que no existie una
dnica y verdadera manera de regolver los problemas y que los
"arrores” gue =21 sujeto comsta pueden serlo desde determinada dptica
y no de atra.

Lo importante sera pués, seguir los procesos de
construccitn, resignificacison, transferencia, para obervar como el
alumno pone en tansidn el marco tedrico de que dispone con  la
situacion problematica gue se presenta y analizar las estrategias que
elabara para su solycidn.

L.a evaluacion asi{ planteada ez continua ¥
presenta un doble registro: informa acerca de avances y logros, .al
tiempo de diagnosticar las posibilidades para la realizacidn de la
tarea siguiente. A&{ concebida la evaluacidn abarca todas las tareas
que realiza el alumnoj cdmo da cuenta de una guia de trabajo, como
organiza un trabajo, cdmo recopila datos y materiales y ctmo los
pProcesa.

Es evidente que de acuetrdo con  las formas
matddicas aque emples el docenta, la indole v dificultad de la tatrea
propugsta y a su modo de realizacidn (individual o grupal), variara
el recurso técnico a emplear para la evaluacidn. Situaciones de
realizacion practica, de elaboracidn, modalidades orales o escritas
g iran alternandu‘pava gue docentes, padtes y alumnos tengan  uwna
realimentacidn constante respecto de los avances que estos Altimos

producen, tanto comd de sus falencias.




Seria oonveniente gue al ftarminar cada periodo.  los
domentes del 4drea gue han trabajado propongan evaluaciones conjuntas,
aue e sloun mode den ocuenbta del frapaio  semanaly V¥ les pgrnite
planificar los tallsres ce intearacion tanto como los de oroyectios.

Carda  area tandré una svaluacidn conjunta de  las
disciplinas aqus 1a integran, de alli aue 185 evaluacionss sean
EamBien conjunéas, bankos como lo sara la actuacion de loz docantes en
nresentaciones vy cierres o en lo talleres. Fromovar inteqracion de
Armas v evaluar  por separado las dizmcinlinas integrantes de las
mizmas. equivaldria a anular el intento de integracion, aungue,
zmamos claros, la integracion de un area tampoco se efectda mediants
este procedimiento: implica abordajes conjuntos, metmdmiogiag de
igual orientacidn, en sintesis, trabajo interdisciplinario.

En cuanto a los  talleres interdrea £ de
provectos, orindarén ocasiones de evaluacicn desde lag distintas
armas o temalbica a abordar: Constituiran, en cambic, situaciones
idmales para observar =2l desarrollo de actitudes de cooparacicon,
solidaridad v participacion gue no estan sujetas a promocidn,pero que
mportan  desde  la persoectiva amplid de considesracion integral del
suieto.

Emerges  casi como una necesidad, aue el  alumno
posea aloun elemento simple —tal como un cuaderno o holas de carpeta-
f1 oue s vayan .acumulando las anpbaciones respeocko  de ias
zlaboraciones cotidianas. Este simple recurso permitird ie avanzando
hacia formas de auhoevaluacion conssnsuada con el doocenis.

Finalments, es necesario que los propios docentes
avalien sus barses v abrir la oportunidad de cresr aecanlsmos idoneos
para 11ino. Indudab lemente, lusgo de affos de evaluar a los alumnos,
los  docentes posesn elementos suficientes como para ejercer la tarea
cén el propio sector. Esta esvaluacidn, gus  sera atil a la
instibuoian. divaloard un saldo positivo respecto el ajuste de
procedimientos en el aula} impidiendo la instauracidn de rutinas

’

acrikbicas v aumanbando 21 desarrolle de practicas reflexivas.
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2.13. Relacidn entre Tronco Coman y asignaturas
de la modalidad

Mientras en el Tronco Comdn se ha buscado l:
integracidn de conncimientos en Areas interdisciplinarias,
apoyandonos en  las capacidades analiticas del adolescante de este
edad v la especificidad de muchas de las asignaturas previstas en 1
maodalidad, tantn‘ como la consideracidn de qué docentes se podear
hacer carqgo de ellas, es que optamos por mantenerlar por separada.

En esta instancia cobra relieve 21 papel que le
tocard desempefar al Vicedirector gque actda como coordinador de los
docentes de la modalidad, vya gue su labor no serd la de la rutina de
conciliar horarios, «ino la de bisagra entre 21 Tronco Comtn vy 1
modalidad propiamente dicha. Si bien no desdeflamos los aspecto
administrativos, creemos dae fundamental importancia 1la tare;
pedagdgica que permita relacionar el Tronco Comtin con la modalidad
facilitando la operacionalizacidén de movimientos de encuadre de 1
ezspecifico en los ocuerpos tedricos generales y a su vez, 1
verificacion de fundamentos generales en las asignaturas especificas

Tampoco es desdeffable la labor de coordinacidn d
formas metddicas a emplear, gque deben trespetar no sdlo el objeto o
estudic a abordar, sino las caracteristicas del adolescente en est
etapa y las modalidades del aprendizaje significativo.

Muchos de los profesionales o té&cnicos que pueda
actuar en las modalidades no tendran formacidn docente especifica,
aungue eventualmenie cusnten con practica y buena disposicidn, por
esto se ve como necesario implementar un  seguimiento pedagdgic
continuado, para avitar las rupturas entre ambas instancias.

Se sugiere la realizacidn de frecuentes reunione
de personal docente de cada curso para promovetr intercambio d
criterins, experiencias, etc., que redundaran en beneficio de lo

alumnos,

[
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, ) ficerca de los Talleras
Talleres da Integracidn.

A‘ continuacidn, a modo de ilustracidn y no de
prascripeidn, se  enuncian algunos conceptos y principios que,
actuande como transfondo de las &reas en cada periodo, pueden gep
objeto de trabajo en un taller de integracidn al cierre de un ciclo.

1 . azar—causalidad.
. similitup*diferencia.
| « continuidad- ruptura.
Conceptos { . .
\ ‘ « dinamismo-estaticidad.
h ! : . integracidon-desintegracidn,
! » diversidad-homogenesidad.
i » aislamiento—-integracidn.
T . universalidad-particularidad.
e . furncidn . energia
, . relacidn . Campo
z . hipdtesis i = movimiento Principios
. sistema [ . prooceso
. modelo 1
|
5 . @
| Eg conveniente recardar que & la presentacidn de
Cbncepta dabe séguir una secuencia de complediéﬁd crecientsa,
_ grocurando que cnnﬁluya en al enutnciado de principios. ‘

o
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Talleres de Froyectos

| También en este caso, los agui enunciados opetan
como  simple sugerencia. Vale destacar gue en la seleccidn gue hagan
l1os docentes para su presentacidn a los alumnos -—-gquienes podran
eleqir entre las: propuestas~ habrad que considerar los recursaos

materiales y humanés disporiibles en la comunidad para su ejecucidn.

. En el caso de localidades que tengan mas de un

colegio afectado :al proyecto, a2 podra geleccionar uwuno de log

criterios siguientes:
~ Acordar entre los establecimientos para no repetir trabajos o te-
maticas,
=~ Acordak para trabajar en un proyecto conjunto de mayor envergadu-—
Fa. '
. De manesra similar se puede operar dentro dal
mismo colegio cuanao existe mas de una divisidn.
Erovectos de %rabajo comunitario

- Curso sabre %lgmn aspecto de interds local.

Seleccidn de:aspectos, conceptualizacidn, elabaracitn de mues-

tra v aplicaéién, reajuste de cuestionario, elaboracién de da-

tos, etc.

~- Campaflas diversas: contra la hidatidosis, la diarrea estival,

L |

|
- Recreacion infantil.

-

- Proyeto, orgéniza:idn Y ejecucidn de una sala de lectura.
- Defensa Civi}.

|
'
}
1

Mota: resulta ciasi obvio consignar que la mayoria de estas tareag
implica 1la coordinacion €on organismos” especificos Yy orga-—
zaciones diversas: clubes barriales, ascociacionss de fomen-—
to, sindigatns, etc.
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Talleres en torng a ¥emdticas inteagradoras:

- El apua en el mundd: )
- Desde la estructura molecular hasta su dis-
tribucidn v uso en el mundo.
Froblemas de contaminacidn, soluciones,
~ obras hidroeléctricas, prospectiva.
El agua en la historia de la regidn.
El agua en la poesia, en la novela o el

cine, etc.

- Historia de la moneda:

’

Desde las aleaciones, formas y variedades

hasta su surgimiento. Uso, estipulacidn de
¢ valor, respaldo, "monetarizacidn de la e-—
nomia, conversidn de las monedas. La mone—
+ da en nuestro pais. Alzas, bajas y conse-

cuencias econdmico-sociales. 5

~ Las drogas: :
' Drogas para la salud y contra la salud. His-—
| toria de las draogas. Froduccisn quimica na-
I cional y mundial. Distribucidn-comercializa—
cion. ' .
" Cuidado en el manejo de los medicamentos.’
. Drogas conttra el hombre. Mapa mundial de
| produccidn y consumo. Accidn en el organis-
} ma, alteraciones, peligros.
!

Literatura y drogasi propaganda y drogas.

A continuacidn, otros titulos posibles:
=~ .4 egcritura y lo eagrito.

- Ldgs motivos del hombre.

- EH EOSMOS.

— Hijstaria de las mercancias.

- LJS buroctacias.

- Desde las cimas a las simas.

- Mitos y creencias. 3
ad)
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~ GComo se dibujaron y se dibujan los mapas.
- L.a adolescencia en el mundo.

- El vestido.

- El1 hombre.

- Los carsales.

- Las fronteras.

- tos inmigrantes.

- Las ciudades.

-~ La belleza.

- Los signos.

1
I
|
¢
1

Nota: la dinamica de itrabajo en los talleres de proyectos, pus- N

de ser la siguiente: i

- Presintécicn del tema. Ilustracidn. Qpertura de la pro-
'puesta.

— Bisqueda de informacidn y/o mategiales.

~ Disefio del proyectao.

- Ejecusidn (comprendiendo sintesis parciales).

- Freparacidn de la presentacion a la comunidad y otganiza-

cidn della misma.

Ciarre del proyecto al interior del Taller.

Fresentacidn a la comunidad.

| La realizacidn de un proyecto implica la
existencia de unl nécleo integrativo dinamico mas que una rigida
planificacidn. EZ s ejecucidn sg preve el empleo de medios

creativas, sin que ello descuide un buen y fundamentado manaejo de la

7
tematiica :entral.i

" Los talleres que no impliquen trabajo comunitario
deben procurar una1funcidn de divulgacion cientifica.

: Se recuerda gusa &5 wna buena ocasidn ﬁara
integrar aportes & personas provenientes del ambiente extrasscolar.
Su  ejecucidn apun%a a la ruptura del "halo de escolaridad" que rodea
a nuestras tareak, procdrando desarrollar las posibilidades de
planificacidn, de1 bisqueda de tecursos y sistematizacidn de datos,
al tiempo que ppocura integrar en procesos multidimensionales,
conceptos y principios desarrollados en los periodos de trabajo en

dreas v en loag ciclos en su conjunto.

|




A modo de epijemplo

Si durante un ticlo completo los docentes bhan
Ehrabajada en cada area el par da canceptos "integracidn-
ihesintegra:ién". en el taller de integracicon se podrd analizar cdmo
ie;te par de conceptos ha operado en cada Area en la tematica tratada,
mostrando como el concepto posee generalidad al mismo tiempo que sus

. - . .
manifestaciones son particulares en cada area.

Terminade este taller, en 21 correspondiente a
pravectos se puede abordar 'la problematica de "las pestes”.

El cdncepto de peste puede ser rastreado
|hist6hicamente 2n pueblos diversos, viendo cdmo el sujetu. apestado
es segregado de la comuridad, marginado de ella (segregacion vy
marginacitn aparecen asi gomo emparentados con desintegracidn). Be
pusde analizar como las “pestes" no siempraigallan s4 correlato con
enfermedades: las hambrunas del mediceveo fueron vividas como peste y
como castigo y promviernniintegra:icnes v QESintegPacimnes sociales.
Esto puede ser enfocado también desde la literatura, la pintura, el
andlisis de datos estadisticns demograficos (se pueden =1 tuar
geogrificamente las sitios:que una peste asold).

TambiéA se pueden analizar pestes en los hombres,
los animales y las pléntas y su interaccion. Fodra también
historiarse al desarrallé de las pestes en 21 pais y la reoidn,
tecardandose algunas tan significativae como la fiebre amarilla, o la

iviruela que asold & los poblaciones indigenas, =stc.
|

i

t

Aungque| se haya partido del par integracidn-
desintegracidn, se pndvg aprovechar la ocasion para destacar
conceptos (ya vistos en, C.B.U., o en este ciclo) tales como:
dasartraollio, evolucidn, pkncesn, interaceion, etc. Lo importante es
apravechar las occasiones pﬁra, patrtiando de circunstancias puntuales,
promover la conceptualizacion, ta abstraccion y la generalizacion.
También para destacar la cFmplejidad de los hechos y procesos humanos
Yy su multidimensionalidap que escapa de los esquemas rigidos de
causalidad mecanica.’ |

El jusgo de enfoques midltiples, sumisian a
conceptos, ccntextualizachdn en tiempos y espacios permitirda uns
adecuada denamica del persamientu en torno a problemas gus por  su

actualidad involucran afec#ivamente al adolescente.

A5
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Este taller podria marcar 21 inicio de wuna
actividad un taller de proyesctos posterior, gite lleve a los alumnos a
una  accidn cmmun%taria en forma de acciones concretas en  torno a
la diarrea estival, generando una campafla al respecto ya que bien
mirada v en sentid% metaforicoy, es una "pestie" actual.

r De este modo, se promusve una secuencia entrs

talleres separados!ien 2l tiempo cuya realizacidon se va secusnciando
i PO, Y

y dando una dimensidn mas rica a las acciones a realizar.
|

. Deba quedapr clatro gue la “"muestra" del proyvecto
final del taller ng @5 su esencia: es el procesa de construccion lo
gue interssa, de modo tal que s2 ha de cuidar gue las "musstras" no
s¢ conviertan en ?n "torneo" en el gque la competencia por - la mayor

originalidad o espectacularidad sea lo importante.
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Area de Ciencias Sociales.
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Ciencias Sociales en el Ciclo Superiar
del Nivel Medio

Area

Trasg analizar las planificaciones del

docentes de los distintos

Ciclo Basico Unificado que fupcionan en  la

FProvincia, se advierte que, en términos generales:

. . 2n primer qﬁu: se inicia el estudio integrado de ia locali-

» en sequndo

datd,

de la zona patagdnica.

la regidin ¥y la provincia en el contexto

afio:se aborda el examen del proceso de conforma-

civin del Estado nacional.

<

. & kercer afo: se sxamina la interaccidn de los procesos na-

setrio desafip evi
paerspectiva ' linea
sdlo ensanchar el

sino fundamentalme

madia,

cuandao ani
ldgica formal en
Aresa socioculitura

vinculos dialéctic

de la sconomia mun

aducacidn secundar
cualitativamente
pdra atianzar el d

1
del Cicl

cdmo se configura

Sociales

cionales en =21 marco latinocamericano.

Fara los docentes de esta etapa représenta un

tar abaordar esta secuencia de canenidoé desde una
1, ya que este particular ordenamiento no implica
horizonte en términos temporales y de superficie,
hte amalizar procesos cada vex mas complejios.

Asi,

W se est& consolidando el proceso de

durante el periodo inicial de la enseffanza

pensamiento
los alunnos, es competencia de los profesores del
1 enlazar tiempas y espacos para reconstruir los
hs entre realidades especificas y el proceso global

dial.

for el contrario, en el ﬂltimaﬂpericdo de 1la

ia,. gue abarca el Ciclo Superiar, deben modificarse
Sociales

las estrategias docentes en, Ciergias

wsarrollo psicoevolutivo del alumno.
El proceso de enseffanza—aprendizaje en Ciencias
o Superior tiende a ayudar a los alumnos a entender

la sociedad en que vivimos y cudles son los ndcleos

principales que la fueron conformando.

i
¥
1
H
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. . Tenigndo en

ihterpretacion de
cantidad

una
de informacidn
diversos y contradictor

Ciencias Bociales -dabe

permitan a los alumnas
actual.

No o
egpecialistas, la #voluc
u? proceso mas lento y p
iﬁvegtigaciones recient
dé Ciencias Sociales re
los adolescentes realiza

L

Liga

—— e a

cuenta que la comprension e
£

situacian no radica exclu &ramenta en la

sino en el analigis y sintes¥s de conceptos

10s, el proceso de enseflanza—aprendizaje en

apoyar aquellas actividades cognitivas que

reconstruir una visidn global de la sociedad

hstante, debe considerarse gque, sSegan varioas

ion del pensamiento concreto al formal parece
varias

hoblemAtico de lo imaginado. Mas adn,

25 saobre comprensidn de conceptos en el Ates
velan que hasta los 15-1é4 afios la mayoria de

h operacionses formales de manera incompleta.

do a 1lo anterior, nuestra experiencia

docente indica gue en 1

primera etapa de la enseflanza secundaria, el

adolescente estd centralmente interesado en su realidad personal y en

ibs cambios

recién en los afios posteEriorss,

sl identidad y perten

pieocuparse por cuaestic
ctra posicidn ante la re

For
periodo de la escusla s
gistematizar una visidn
competencias cognitivas
elementos que interactil

En
alumnos construyan, res
procesos formativos qu
socioscondmico mundial
conktemporango, ia

naciaonal y regional.

Es d
valor no desconocemos)
elementos conceptuale

cambiante y heterogéneo
i -

que se prdducen en su desatrrollo fisico,

tealidad

mientras que

cuanda va ha atianzado parcialmente

encia a un grupeo, se muestra proclive a

nes sociales mas complejas y en general tiene
alidad.

.
esg consideramos gue s6le en el fltimo

ecundaria @1 adolescente alumno es capaz de

dinamica de la realidad social, ya que posee

capaces de analizar y sintetizar distintos

n en una situacion especifica.

esta etapa consideramos importante que ilos

ignifigquen y sistematicen conceptos spbre los

e explican el funcionamiento del sistema

y nos permiten interpratar el mundo

latinoamericana y nuestra situwacion

ecir, mas allad de contenidos puntuales, cuyo
la intensidn apunta a cimentar aquellos
que permiten decodificar el complejo.

mundo presente.

L1
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como conecimientos
gociocultural del
gstimulen la conc
distinto, mas jus
"ol mismo sujsto g
és también. gquien 1
ctonsideramaos a la
éapectos geogtratfi

totalidad permiten

Estos conceptos no deben entenderse solamente

fundamentales para el desarrollo de la competencia

adolescente, sino también como instrumentos

gue

iencia critica y ayuden a imaginar un modo de vida

to y mas libre. Recaordemos como dice Horkheimer que

ue quiere imponer estos hechos, una realidad mejob,
ns concibe"

Far otra parte, es5 imporfante puntualizar gue

s Ciencias Bociales como un &rea porque comprenden

cos, histdricos y sociopoliticos gue sdlo en  su

analizar, reconstruir y comprender nuestro entorno

contemporéneo, no [como una sumatoria de partes sino en su complejidad

dinamica. Es poNH

asta razén que se plantea el abordaje del haecha

social desde e1 éwgulo particular de cada disciplina,

no es posible la f
los gesgrafos,
seleccionaran agu

1
ton los cuerpos de

para comptrendet )
definicidn de ]
conceptual, de la

gn la propuesta o

[
.

para la seleccid

anslisis de proble

‘Cuarto afio

Congruentes con esta perspectiva epistemoldgica,

ragmentacion disciplinaria de los contenidos. Tanto
los historiadotres, atros

como profesionales

ellos temas que les resulten mas afines de acuardo
conocimientos de su propia disciplinad;
La intencien explicita de apoyar al adolescente

os problemas contemporénecs nos ha orientado en 1la

os nAcleos fundamentales xpresados en el eje
s ideas basicas y de los contenidos sugeridos
ara cuarto afio.

Consideraciones similares se tuvieron en cuenta

n de los temas de guinto afio, centrados en <l

mas actuales de nuestro pais y América Latina.

0

Eiz conceptua f

"La arganik

través deil

acidn actual del espacio mundial se comprende a

proceso histérico de desartollo capitalista que

se reestrlbctura a partir de los avances tecnoldgicos®.

del

nficleo fundamental,

totalidad

gs necesario explicitar los subejes e ideas

Si bien el eje conceptual condensa la

Ar- g -
~
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basicas ya gque cada uno de |lellos permite aportar mayor claridad sobre

l1a tonceptualizacidn

deben apropiarse.
i

Lo subesies

1
1

basica gque entrelazados var
H

. Subeje A

minima v basica de la gqu=

conceptualas v su

todos los  alumnos

respectiva’  idea

a4

estructurando el programa son:

La organizacidn socioeconomica del espacia.

5 Idea basica:

la organizacidn del espacio surge como

' sintesis dinamica de los circuitos econdmicos y de la

‘ diversiticacion de la estructura social.

Subeje B

o5 sistemas| urbanns y el desarrollo capitalista.

Idea Basica:l la comptrensidn del proceso histdrico que

bases.

Subejie C

generd 21 capitalismo industrial permite conocet sSus

Modelo de orjganizacidn socioespacial del mundo.

Idea basica:s

ias relaciones de podetr en el proceso

histérico modifican la organizacion del espacio mun-

dial.

Subeje D

Eaal

La tecnologia y la reorganizacidn del espacio mundial.

Idea basicas

los avances tecnoldgicos reestructuran

dindmicaments las relaciones de podet.

uinta Afios

Mediante la

metodologia de

resolucion de

problemas explicitados en{el cuerpo tedrico del documento, se sugiere

avanzar en los siguientes

L

temas:

I
— La pobreza en Argentina y América\{atina.

— La inkegracion latinoamericana.

! ~ La democracia en Amé&rica Latina.

1 - La ideBntidad de los latinoamericanos.

. — La contaminacicdn ambiental.

. Creemps

aportuno

puntualizar gue nuastra

e

1
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pégpuesta no debe entenderse como la secuencia de modelos abstractos
imposibles de cofpatibilizar con coyunturas espegificas, a el
enunciado de simples teorias. ] ‘

i Las categorias de analisis, prop stas por las
Ciencias Gociales| no son ri@idns sesquemas formales validos en si
mismos, sino insgrumentos para entender procesos mstudiados en
funcionamiento. Spn herramientas para comprender las actividades de
1@5 hombras PE&124 en un contexto concreto. ‘

; For obtra parte, aunque las ideas béasicas ¥
c?nteniﬂus sugeridos enfatizan aspectos spciales y sconomicod, no
s}gnifica descondcar los demas elementos que conforman la wvida de
la sociedad, e especial la estructura de pensamiento ¥ la
cosmovision global de los distintos sectares.

: Cualguier proceson histéricn, mas gue wun Jmudelm
=Ec1d—econbm1cu, és por sobre todo un modo de vida, donde los hombres
ee relarionan ' en una dinamica gue abarca desde su lucha por la
subsistencia hastg las demas manifestaciones de su vida cotidiana. La
realidad social,] entendida como totalidad, no es homogénea ni  se
caracteriza pari 21 consenso, sing que por el contratio a2s
contradictoria v econflictiva paorque se parte desde intereses
sectoriales difergntes.

' El estudio de las Ciencias Sociales desde una
QEPspectiva interdisciplinaria permite comprender. globalmente el
donjunto de relaciones que los grupos sociales tienen en forma
reciproca y recurrente con el espacic en que viven ¥ el qus
érganizan. . '

- El megpacio no esta comprendido aguil coinc

"gsoparte" natural, como una cosa entre las cosas o como un  productc

éualquiera entra }Qs productos. HMuy por el contrario, e 1 gue

dnvuelve las cOsas producidas y comprende las relaciones en | st

coeristencia y gimulténeidad. Es =1 resul tdado de una sarie, d=

conjunto de acgiones humanas gue se gintetizan =n 1la estructur:
aspacial gue n es otra cosa gue un @s3pacio arganizado  por L
Bociedad.
: For otra parie, llevar adelante un andlisi
tvit1co de loz rcontenidos propusstos obliga a cuestionar severament
algunas conceptos subyacentes en varias de nuestras disciplinas.

E En historia sobre todo, la idea de ptogreso 'se h

traducida en la vision del process humano  como  un desartoll

-



astcendente unilineal gue se inicia con las sociedades de cazadotres-
recolectares y desemboca en 41 capitalisma, delineado en los marcos
de la tecnoleogia y la industrilalizacidn triunfante. '

El ptrablema &s mas grave gug una intsrpretacidn
-equivocada del pasado, ya [que por gsta forma de entenderlo vy
ensefiarle hemos proyectado 41 futuro un pansamiento de las mismas
caracteristicas, imagindndolo laun en las propuestas socialistas, como
una conbtinuacidn "ad infinitym® de la Revolucidn indostrial, Jjunto
con una fe ciega en la expansidn de la ciencia y la tecnologia.

Far eso, | debemos wvolver los ojos al pasado vy
retuperaﬁ comd  swugiere Thompson “lLos caminog cortados,. las
expectativas fracasadas, porgue no resultd cierto gue lo que triuntfd
fue siempre log mejor, lo mas racional, lo gue conducia en la
direccidn del mejor future".

! El conocimiento histdrico y su enseffanza deben
servir como herramienta para imaginar un mundo distinto, por la menos
desdé la optica latipoamericana. For eso, este -conocimiento
histdrico, que. parte de una mirada hacia atrds pero con 1los ajos
puestos en el futuro, en lugar de limitarse a entender 21 presente,
debe cuestionar perpuetamente lo existente en nombre de lo posiblea,
para que con esta diferente restitucisn d=2 la mamoria del pasado,
puedan surgir los contenidos| olvidados, nuastras wtopias y aguellas
ssperanzas gue alguna  vez | 2nearnaron 103 mejares suefios 'ﬁg' la

humanidad.

4
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Bibliografia Orientativa.

Boudeville, Jacques R. Los sspacios econdmicos. Buenos Alres,
. Eudeba, Cuaderna 127, 196%7.

Castro, Antonio y Lessa, Carlos. Introduccién a la economia,
“"Un erfoque estructuralista. Meéxico, BSiglo XX1,
19739 )

Castells, Manuel. |Introduccidn al estudio de Ciencias Sociales.
Pladrid, 1279.

Carter, Harold. El estudio de la geografia urbana. Madrid, Ins-
titutl de Estudios de Administracion tocal, 1974.

Cuadernos de Peda%ngia.“La comprension de la historia®. Barcelo-
133, ensrao 17864,

Carlevari, Isidrol La Argentina. Buenos Aires, Atgoin, L1777.

nay nd
Chesneaux, J. 4Hacemos tabla rasa del pasado¥. Méuico, Siglo XXI,

1987.
Egtall, R.C. y Buchannan, R.U0. Actividad industrial y geoprafia

sconéhica. Barcelona, Nueva Coleccisén Lapor, 1970.

Fontana, Josph. Historia, analisis del pasado y, proywcto social.
Barcelona, Grijalvo, 17BZ2.

Florescano, E.j Fereyra, C.; Gylliy, A. ¥y otros. Historia 4ipara

qué?w Méuico, Siglo XXi, 1983.

GBearge, Fierre. Geagrafia de la poblacidn. Buenos Aires, Eudeba,

Cuade!r"no ne 162, 1978. .
George, Fierre. Los grandas marcados del mundo. Buenos Alres,
l &udeﬁa, Cuaderno n8 446, 196%9.
Harduy, Jorge vy Quarez, Carlos. La situacian ambiental en la Argen—
t1naﬁen la década de 1970. Buenos Aives, CEUR, 1982,

}HEPPaZ, Carmens %arhndica, Esteve. La historia oral. Har:elanﬁ,

Cuadgrnas de Pedagooia, n2 134.

ice, Revista Infancia vy Aprendizaje. sComprensidn de conceptos his—
toricos durante la adolescencia%. Madrid, ng &3,

Ice, Revista Inf%ﬁ:ia y Aprendizaje. "El adolescents come historia-
dar', Madrid, ng 24.

:Jonn=, E. Gnngrafla humana. Barcelona, hNueva Coleccion Labot, 1973,

Lacoste, Yve?éTLos paises subdesarrollados. Buenos Aires. Eudeba.
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I

‘Do Pau, C. y otros. (UNSL). Ciencias Sociales en la escusla. Enfo-
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de docentes y técnicos en Ciencias Sociales. Mendoza.
septiembre 1989.

Fozo,J.1.; Carretero, M. ylAsensio, M. Cdmo ensefiar 21 pasado para
entendetr el presente. Dbservaciones sobre la didactica
de la historial Madrid, Revista Infancia y Aprendizaje,
(ICE), n@ 23. ’

Founds, Morman, J. 6. Eecgr?fia del hiegrro vy el acetro. Barcelona,
Nueva Ccleccidﬁ Labor, 1%468.

Rpggero, Maria A. Urbanizacidn, industrialiracion y crecimiento del

; sector saervicigs en América Latina. Buenos fAires, Nueva
Vigidn, n2 59,1976,

Rude, G. La mulititud en la|historia. Los disturbios populares en

Francia e Inglaterra. dMadrid, Siglo XXI, 1i971i.

Singer, Paul. Econocmia politica de la urbanizacidn. Meéxico, Si-
glo XXI, 19B3.

Thompson, Edward. La formacidn histdrica de la clase obretra. Ingla-—
terra 1780-1832. Barcelona, Laia, 1977.

Viard, Graciela. Algunos pbntms de partida para repensatr la ense-
flfanza de la hi%toria. Fonencia presentada en el V Con-
greso de Dncen&es y Técnicos en Ciencias Sociales. Men-
doza, septiembpe 198%9.
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3.2.|1 Biologia en el Ciclo Superior Modalizado.

o "La ciencia es un logto y un instrumento
g;flzu%tusamente conseqauido en el esfuerzo his-
HGrigot.

"Se propons en profundidad en amplitud,
avanzar progresiva_y permanentemente en el cono-
cimipnto de la realidad. En ftanto gue una socie-
dad participe en _ este cbjetivo del conoccimiento
cientifico v en_ la madida en que lo haga, parti-
c1paftambién del desarrollo®. (1)

|

! La aducacidn escolar es "un fendmenc
t

egencialmente sacﬁal v socializador" (2) por lo tanto es fundamental

gue asuma su camprumisn con las logros cientificos, porque es allid

donde las generaciones jovenes aptrenderdan a pensar desde uns
|

ﬁifica, y 825 justamente el Nivel tiedio el espacic

perspectiva cien
donde es pasibﬂe organizar formas intuitivas de aproximacidn a las
ciencias, no foﬁmalizadas en la escusla primaria por la edad de los
n%ﬁus. |
, L No podemos cervrar los ojos a los desatios del
mundo actual gue exige a nuestro joven la toma de decisiones. Et
nécesario posibilitar la organizacidn de juicios basados en el
réespeto par los étrus seres v en la defensa de la vida.

|

Desarrolla: -

5 Del andlisis de planificaciones anuale:
réalizadas en él C.B.U. para el Area de las Ciencias Exactas
Naturales, surgerf algunas consideraciones. '

" 85i bien la mayorisa de los temas de Biologi:
emergen de redes conceptuales donde se intenta relacionarios cor
cantenidos de otras disciplinas, 2l tratamiento gue se les da sigu

un esquema a veces semejante al de la propuesta  tradicional poi
!

materias.
L0ug niveles de asimilacidn y transferencia a nuevas

situaciones de problematizacidn gue ofrezca_la tea-
lidad, poseeran los sgtresados de este nivel™

La situacian descripta anteriormente permitiri,
quizas proyectar un paralels con egresados de escusla  secundari.

comin.
1

v

8i bien no abundan trabajos .afplnraturins a

. ok



respecto, tarsas

superior, permiten establed
Alumnog

problematicas sobre los sig

de diagnugstico realizadas con ingres

e algunas consideraciones.
terciarios son enfrentados a

vientes contenidos:

a) Relaciones gue suﬁtentan a los ecosistemas:

materia

anerglia

tes a nivel

3

situaciones

b) Principales generalizaciones de la Riologiaz
diferencias entrelvivo y na vivo .
origen y svolucidn de log seres vivos.
¢} Caracteristicas propias de los seres vivos:
respiracion '
. fotosintesis
nutricidon
' rapraduce idn
Fatra ;la resolucion los  ingresantes a nivel
terciario, ponen en jue?n ideas y conceptos a veces alejados del
‘

conotimienta de la cienciafque supusgstamente deberian haber adquirido
en ese nivel. (Cabe aclarapr que estas situaciones problematicas giran
alredaedor de fendmenos cotidlanos). .

Con relacidn a las explicaciones gque brindan a

los problemas de ccntenidu$ de ecologia, estas se caracterizan por un

nivel de

canceptualizaci&n que nao supera =1 planc de lo concreto,

|
donde los conceptos no han logrado establecer relaciones y no  son

abarcativas.
Con relacidn a la t=matica origen de la vida,
|
{Los

presentados correspondieron a organismos de nivel celular y ftisular).

52

advierten explicaciones cetrcanas al espontanaismo. ejemplas

Respecto a evolucidn, se brindan uplicaciones
|

sumamente contradictorias y a veces con visiones dogmaticas.

fnte situaciones de identificacidn: vivo-no vivo,

vegetal o animal, wvegetales no verdes, fotosintesis, respiracidn e

intercambio gaseoso, etc., se manejan criterios sumamente elementales
y en algunos casos erroneos.
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En sintesis, se observant

1} Dificultades para comprender procesos bioldgicos de cierto nivel
de abstraccidni

2) Falta de anrup%aciﬁn de ciertos conocimientos gus permitan una
lactura de fen&menas bioldgicos cotidianns.

3) Permansncia degfnrmas gxplicativas errdnesas, alejadas del cono-

cimiento cient?ficu.
L

E
Beleccidn de cénﬁenidngk‘ La problemidtica ecoldniva.

i

{ . . . .
i Sabre la base de lo anterior, qué& criterios
b .
pademos tenstr en cﬁenta para seleccionat contenidaos de Biologia para
el C.85.M.7

Es orientador lo expresado por Coll:
t

".u.(la) seleccidn debe tener en cuenta: la perspectiva
o andlisis epistemoldgica, relativo a las diversas dig-
ciplinas o campos de sabet, gque conteribuye a identifi-
.car los conocimientos esenciales de una materia, a es-
tablecer su estructura interna y a dibujar el mapa de
relationes que mantienen entre ellos, elementos funda-
mentales para organizar secuencias de aprendizajes po-
tencialments ldgicas. Fero con ser una condicidn nece-
saria no es en absoluto suficiente. .

I

o

Se reauiere ademds de la perspectiva psicoldgica, gque
da indicaciones sobre la pertinencia y adecuacion de
| los contenidos zeleccionades, asi como sobre los fao—
tores gue hay que tener en cuenta para su carvecta
| organizacidn, sin olvidar por supuesto el analisis so-
cioldgico, que ayuda a determinar las fTormas cultura-—
| . les gue es necesario gue los alumnos incorporsn para
lleggr a sear miembros activos de la socisdad. " (4)

- Azsi, desde un pergpectiva epis%emoldgica, ia

Ecologia que se estructuha a partir de conceptos basikcos aportados
pot  otras discipiinas, es una ciencia de sintesig, integradora,
trelacionante de conternidos previos.

En efecto, se encuentra intimamente relacionada

con la Fisica y con la @Auimica.

"Ex facil ver de qué forma los conceptos de la Fisica
se telacionan con la Ecologla. La diversidad de las
manifestaciones de la vida va acompaflada toda ella
de cambios de snergifa...”

"En Ecologia nos ocupamos fundamentalmente de la mans—
ra en que la luz se relaciona con los sistemas ecold-
gicos y la manera en que la energia es transtormada
al interior del ecosistema." (5)

- | |

1 ; En consecuencia la posibilidad de comprendei las

‘reales  situaciones de  inteerrelacidn que plantea un ecosistema




estaria dada por el manejo de conceptos previos, especialmente

relativos a las disciplings mancionadas.

For otra patrtsg Y desde un perspectiva

psicoldgica, la probable asimilacion de las interacciones Qque
caracterizan a los ecos

stemas se daria recién en presencia de  un
pensamiento formal ya que por ejemple las relaciones gnergéticas,
transformaciones, etc. implican para su comprension una serie de

aperaciones abstractas peversibles que sdlo se formalizan en ese

periodo.

' El pkriodo formal. constituiria la Altima etapa
del desarrollo y se evidencia por dos rasgqgos gue s relacionan
intimamente. FPrimero, pphrgue es el momento en gque se produce la
insetrcion en el mundo de Pms adultos y sequndo porque es cuando a ser
capaces de manea jar %el pensamiento hipotetico deductivo,
carecteristico de la cieJ

b
- b . . s
van a permitir al adolescente entender =] pensamienio cigntifico vy

cia. Todas sstas capacidadesfson las que les

3 ol

]
razonar sobre problemas complejos.

Segitnt los andlisis criticos de diversos autores,

el pensamiento formal no se alcanzaria, como 1o determinaban los

h
primereos supusstos piegetianos, a los 11 o 12 afios. For el contrario,
estudios exploratorios necientes demuestran que la formalizacidn se

|
alcanzaria recién en edddes posteriores, ¥y ademas no se trataria de
una estructura general ! de pensamiento sino de un conjunta de

estrategias o esqguemas! inherentes al campo especifico en que el

individuo se desenvuelve. .

. For ilm tanto la asimiliacion de contenidos
ecoldgicos en stapas de ﬁensamiento concreto, conllevan el ridsgo de
gquedar en lo meramenté descriptivo. (Ejemploidiquién se coma a
GUIGNTeaa?. |

|
Es entonces sl C.5.M. 25 una instancia en la cual

+

pédria formalizarse una comprension mas profunda de los contenidos
aque signan el concepio "ecosistema’, ademas para ampliar criterios
que permitan comprender las caracteristicas fundamentales de los
seres vives, su origen, su evolucidn, etc.

: Es importante recalcar que la permanencia de
f@rmas explicativas errdneas, adn en adultos, nos indicéria la
necesidad de abordajes didacticos que, partiendo del 2 tab

posibiliten una nueva reestructuracidn de los conceptos alejados del

——

“
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gaber cientifico.

fUna estructura general de la secusncia de

ensefflanza segin Driver puede aclarar este panorama (&):

¥
[

|
\ ‘ Orientacidn

Explicitacidn de ideas

Reestructuracicon de las ideas

|
| Clarificacion e intercambio
Metacagnicidn } Exposicidn a. situaciones de conflicio
Construccidn de nueval ideas
Evaluacidn

Ay

Aplicacion de las ideas

Revisidn del cambio en las ideas

! . El ignorar las ideas previas de los estudiantes y
basar fnicamente la enseffanza en'la propia estructura de la materia,
dificulta la asimilacidn de los conceptos. Es fundamental controntar
esas ideas previas con contrasjemples gque movilicen ¥ promuavan
insatisfaccidn con aguellas. Esto podria generar necesidad 'de
busqueds de conocimiento y construccién de concenciones alternativas,
bases de nueQas taorias, que petmitan una mejor aproximacidn a los

problemas.

La tetlexidn constante -metacognicion~ sobre sus
propios conocimientos y sobre cdmo éstos estan cambiandao, canvierte
al alumno en.prutagunista activo del protceso de aprendizaje y lo hace
responsable de él.

FPor ndltimo y desde una perspectiva socioldgica,
es fundamental 1la incorporacién de contenidos gque lleven a la
formacidén de actitudes comprometidas con la realidad. Es esta la
fnica manera de que la ciqncia sea un facto de cambio en los grupos

sdciales gue tienen accéso 3 ella en una forma dinamica.
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Conclusidn:

En el;C.B.tJ. se han hecho aproximaciones a todos
los nfhicleo fundamentales de la Biologia como ciencia basica. El
C.58.M. brinda una inktancia donde el joven con disposicones
cognitivas mas formales y‘con su ‘espacio seciocultural més organizado

padria gsintetizar, - cpnceptualizapr e integrar perspectivas
T

superadoras de los contehidos abordados, ademés de poder incorparar
otros que hacen al desarrollo del pensamiento cientifico a su

intercambio con la realidad. :

Notas .

(1) Azuelay Labastida; Padilla,H. Eddcacisn por la Ciencia.
Méxicao, Grijalvo, 1980.

‘ (2) Cpll, C.§ Ballart, 8. La importancia de los contenidos
en la sanseffanza. .En Revista La investigacidn en
la escuela, no 3; Buenos Ai}es, i987.

(3} Diagndstico de {ngresanhes del fnivel terciario. Instituto
de Formacidn Docente de General Roca y Yilla Regi~-
rna. C&tedra de Ciencias Natuéales. (En preparacisn)
1789,

. (4) Coll, C. Op. cit. . A
' (5) Odum, E. Ecoldgia Interamsricana. Mé;icu, 198%.
(&) Driver, R. Un enfoque constructivo para el desarrollo del
curricdlum en ciencia. En Revista de Enseffanza de

la €isncia, N84, Espaffa, 1988.
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l.a Fisica y la Quinica en el Ciclo Superior Modalizado

.
|

Marco Tedri

! De

Fcciedad, egcuela,

acuerdg a una nueva concepcidn de educacidn,
ue orientan las transformacidnes de este

al aprendizaje de la Figica y de la Quimica.

»

turriculo, hace necesa%1u hacer algunas cunsideraciﬁ:es con respecto

|
proceso activo e interactivo donde se relacionan sujeto-objeto,

individuo-medio,

Partiendo de la idea de gque aprendizaje es un
cuela debe posibilitar la adquiszicion de

Eaberes cul turales, cientificos, técnicos que 1le permiten al
;dalecente participar lactiva y criticamente en la ‘consttuceion de
esta sociedad democratida.

: A=i] la ezscusla debe luchar la =laboracion de un
?spiritu cientifico critico, revalorizando la traduccidn de los
principios y snunciados probabilisticos tedricos universales de la
Auimica y de la Fisica % los alumnos, actores éastos, de sus, propios
aprendizajes. |

. Pnrtelln en estos contenidas que se proponen serd

?1 alumno el sujeto activo en el dissfio de sus ptropias acciones~

estrategias e=n ftorno al "FROBLEMA INTERES" (%) para ello se dabera
brindar una formacion tedrica basica, a partir de la reflexidn, la
observacion, el analzs1s|y la sintesis, la recoleccion y clasificacion
de datos, la abstracc1dn~genera11zac10n, poniendo en ejercicio estas
operaciongs mentales, %e permitirdn al alumno la comprengsidn vy
explicacidn de los prcce%cé de estudio de estas ciencias.

: La l gacuela es institucion de socializacidn,
formadora integral de | saberes y précticas que alimentaran a 1a
sociedad, sociedad que en su dindmica de funcionamiento plantea nuevos
problemas y demandas qpe la compraometen en nuevos recursos  para la
transformacidon y obtencidn de la "nueva sscuela. Esta escuela debe
favorecet la toma de cnhciencia de la realidad, la solidaridad, 1la
autogestidn grupal, tuﬁo esto incidente en el proceso de enseffanza-
;pvendizaje. I

La tarea que entonces el alumno deberd  realizar
s}ré iniciarse en la ohservacidn, eépevimentacién, discusiones,
p%ufundizacidn (de los conocimientos cientificos), resalver

|
situaciones que irén surgiendo de la realidad y que no se pueden

l n,
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.

encasillar en disciplinas aisladas. Todo esto lo ira conduciends a

colprender una Pealldad en sus manifestacion es maltiples v complejas.
81, se observan on detenimiento los pasos anteriores, estos
éuhstituyen los eiementos egenciales del METODO CIENTIFICO, en
eséecial la abéervaéidn, mas alléa de las polémicas epistemoldgicas al
respecta, enfatizapdn fquea no existe un solo abordaje metodoldgico,
sibo elementos cent%ales, tales como sefalaremos mas adelante.

: f Se ha elegido para esta tarea la metodologia
grupal siendo su mcéalidad TALLER, donde se realizaran las actividades
te?riconprécticas e% forma coordinada alrededor de un tema elegido, se
buscara para encabtraﬁ alternativas de solucidn a los problemas que
vayan surgiendo. Ei trabajo en equipos permitird la participacion, el
daebate y pnsibilitaéa al grupo ir construyendo su propio conoacimiento.
Fara se debe dar:atencidn especialmente a la practica, pero sin
descuidar la teor%a (Carretero, Mario. No se puede educar sin

contenidos. 1987)

L Finalmente cabe destacar gque en =zsta selécciﬁn,
es&ructuracidn y aordanaci®tn de contenidos resaltamos la importancia de
las aproximaciones de los alumnos a la ohservacion, experimentacicon y
trabajo de laborakorio, lo que luego posibilitard aprapiarse del
caoncepto, desds 1a”tenria que proponen amabas ciencias, orlentado por
el docente,

v APor qué seleccionamos estos contenidos®.

' Forque a partir de ellos, de sus leyes y de sus
conceptos, el alupno podrd  introducirse em =1 estudic de estas
ciencias vy ‘padré entonces comprenderlas y entender su importancia vy
sUs usos tecnoldgicos.

i
Consideraciones sobre gl pbisto de estudia de la Fisica y la
Buimica
i
; Fartiendo del objefto de estudio de la F;aica=
anglisiﬁ de los fendmenas fisicos (%%}, y de la Quimica: andlisis de
los fendmenos quimicos (#*#), esbozaremos consideraciones actuales

sobre su gstudio en la escuela secundaria para la enseflanza de sstas
ciencias.

Este proyecto de trabajo apuntalal estudio de

estos fendmenos (fisicog o quimicos) desde la cbservacion,

experimentacidn, ideas previas que maneja el alumho (es decir, sus

-
[}
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concepciones desde el sentido comun) para confrontar posteriormente
estas nociones con la conc ptualizacidn que ofrecen estas ciencias,
11§gandu' asi a la descripcidn y explicacion del fendmeno (fisico ,o
quimico} permitiendo de es%a forma apropiarse de wun “conocimiento

ciéntifica“, elaborado desde el trabajo del alumao con- su mundo

cibcundante.
i

]
l
! En trabhjo de la Unesco, sobre la slaboracion de

, curricula elaborado en 198D destaca la importancia del aprendizaje
Jintegrado de las ciencias (sp*%}y

"El aprpndizaje integrado supone la caonstruccian
' tde una visidn global de los fendmenos naturales

con fuprtes aportaciones de la cultura v de la
sociedad". (1}

"Este proceso de descubrimiento gue deberia domi-
nar la pducacidon cientifica, no encuentra terra-
no propicio para florecer dentro de un plan de
estudio atomizado en disciplinas de acuerdo con
su contegnido". (2)

l

"8in embargo, la INTEEBRACION no es una materia de
simple acceso: la sintesis hecha por el indivi-
duo depende en gran parte de la forma en gue &l
mismo bpma conciencia a través de sus experien-—

. . . cias en el munde" (3), ya sea por medio del con-
tenido cientifico a aprender o por Significatividad an la
aproximacidn de este ccnteniFu.

}.
Los cnnheptos integradores en estg plano serian:

: )
|

: PRUFESDS B '
MATERIA ‘ ENERGIA

ESTRUCTURAS
|

. Estos no son privativos de Fisicia, GQuimica o

i |
Biplogia, sino también de Historia, Geografia y demas ciencias.

? “Sin embargua, mientras intentamos construir con-
’ ceptos, podemos vernos atrapados por antigilas
, concepciones, y en un intento de procurar mate-
’ rial tengible a las escuelas, es que terminamos
enfocandd el estudio de la Fisica y de la Quimi-
" ca desde los hechos y de las cifras."(4)

| FPor altimo, destacamos que el replanteoc de 1la
enseffanza de estas ciencias (Fisica-@Quimica-Biologia) por area apunta

ﬁﬂ intercambio y enriquecimiento tanto de la labor docente como del

1
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crecimiento persmn%l y grupal de nuestros adolescentes, sabiendo que

esta concepcidn del iconocimiento 25 un proceso de produccidn social de

un sujeto colectivo.

:
|
1
i
'
1
H
H
}

H
1
'
5
1

]
i

(%) Definicidn gque se encontrara
curticulo.
(#%}) Entenderemos como fendmenos
, moadifican la constitucidn de
vienen,

en los fundamenios primeros del

fisicos aguellos cambios gue no
las sustancias que en &l inter-

(%%} Entendemos como fendmenos quimicos que modifican la constitu-

. civn de las sustancias gue en el intervie
(#%%%x) Al decir ciencias hablamos de Fisica,
torta, Gecgraf%a, Lengua y Matematica.

(1)

. . cias. VYolumen V, p. 23. 1980.
(2) Op. Cit. p. 23,

(3) Op. cit. p. 25,

(4) Op. cit. p. 27.

RN -

Guimica,

Biolagia, His~

Unesco. Nuevas tendencias en la ensefiaza integrada de las cien—
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EJE TEMATICO

Ciclo Sugerinr Modalizado — GQuimica I

PRINCIFALES CONCEFTOS

-~ Ty

=T AIGLA g
e ON
‘o

{Inorgdanica)

IDEAY BASICAS

Materia !
Sistemas Materias '
(repaso C.B.U.)

: i

Materia. Cuerpo. Sust.pura.
Fropiedades de la matetria.
Mazclas. Combinaciones.
Métodos mecdnicos.

Diferenciar:? ’
Materia-Propieda-
deg-ilsos. Cambiog
de estado.

AElue es el aire?
Aplicacidgn de los
mat. mecanicos.

]
Endirgia b

(funciones magni-—
tgdes) Y

Esbkructuras

Funciones guimicas
inorganicas.
Atomo—molecular (teo—
rias)
Tasa—mal—vulumen mey-
ar.
N2 de Avogadro.
Fraoblemas.

Explicarsa:s
estructuras atd-
micas y molecula-
PES.

Frocesas quimicos

f
i
:
,

Procesos
{(Leiyes de la Quimic#)
|

Leyes gravimétricas.
Leves de los gases.
Froblemas.

Explicarser
Transiormacion
masa €n energlia.
.eyes que rigen
la GQuimica.
Acecion temperatu-—
ra Yy presidn en
gases. Aplicacio-
Aes.

Estequiomaetria

'

Froblemas.

Entender: cdlculo
guimico ¥ sUus a-
plicaciones.

Soluciones

Soluciones
Curvas de solubilidad
gﬁncentracinnes(z,N,M)

Fraoblemas.

Uspos de solucio—
nes y su prepatra-
Citn. )
Comprender gue
gon medios aci-
dos o basiceos.



‘Ciclo Superi
EJE, TEMATICO

FRINCIFALES CONCEFTOS

or Modalizado — Quimica II (Quimica del Carbono)

IDEAS BASICAD

3
P .
Funciones Guimicas

Importancia de la Quim.Ora.

Ciclo hioldaico

AnAligis inmediato y elemen

al.

Estructura del Atomo del C.
Fupciones guimicast bidro-
cabburos, alcoholes, aldehi-

dos, etc.

Comptender: im—
partancia de la
guimica del C.
Aplicaciones.
Usos.

Hidrocarburos

F

Euﬁnus, alguinos.

ficlicos, aciclicos.

Frop. fisic. y guimicas.

Usos

Hidrocarburos: alcanos,

Comprender: impot-—

tamecia hidrocarbu-
ros en patrdleo,
hulla, caucho,vest
t%men%a, plés%icns
etc.

Alimentos glacidos

-

|
Loportancia.
Clasificacidn
FHop iedades.
Ugos
Farmentacionas.

'
1

Combrender impor-
tadcia glicidos en
alimentacidén huma-
marid y en indus-
tria,

Alimentos lipidos

Acidas grasos(const.)
Canstitucion de las
Ehasae. Fropiedades.

lagificacion.Jabon.
Usos.

Comprender impaor-
tancia de lipidos
2n alimentacion
humana y en indus-—
tiria.

Al@mentas

FProteinas

Proteinas. Constitu—
cign.Estructura.
Amino-adcidos.Clasifi-
cacion. Importantcia
bioldgica.

Comprender impap-
tancia proteinas
en alimentacidn hu
mana y sus aplica-
ciones.

3]

2

3
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Ciclo Shperior Modalizado - Fisica I
PRINCIFALES CONCEFTOS

EJE TEMATICO

e e e e e

Magnitudes
Unidades
Estatica

.

IDEiS BASICAS

—_——

Aparatos de medidas.
Magnitudes.Unidades.
Usos.

Clasificacidn.
Estatica.

L

Fuetrzas.Momento de una

fuarza.
Feso de un cuetpo.

Centro de gravedad.Equi-

librico.
Magquinae simples.

iMovimiento

 Cinematica

-

Movimientos.Distintas ti-

OS.

afida de los cuerpos.

, Energia
 Dindmica

Inarcia

et Pt i e et P et 4 St b At gy
1

Freaegsion
lHidrostética

Inercia.

Sistemas de unidades.

Trabajo. Fotencia.
Enargla. Féndulo.
Rozamiento.

— B L e e e L T T _—

Presidn: leyes y prin-

cipios,
Cusrpaos flotando.

Calor
! Temperatura

Calor—temperatura.
librio téermico,.

Dilatacion de los cuer—

as.
ermometios,
Calorimetria.

Uso de magnitu-
des. Aplicacio-
nes. .
Equilibrio de las
fuerzas. Usos.
Explicarse la gra-
vedad. Consecuan-—
cias. .
Uso magquinas sim~
ples.

Euplicarse los dis
tintos movimientos
y calidas de los
cuerpos.
Composicion da ve-
locidades.

i o 1P Bt it B B VR R P STPY . . ey Wy PP P

Explicarsa: cam-—
bios de energla.

LEug es la iner-

cia¥

Rozamientos.

Explicarse: la ac-
cidn_presion de
los liquidos y ga-
ses sobre los cusr

DS.

residn atmosféri-
ca: aplicaciones.
Difetenciar: ca-—
lor de temp.
Usos-Aplicaciones
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Ciclo Superior Mpdalizado - Figica 1II. -

EJE TEMATICD

et e 2 e 4 P oy e i ALl APUSL S8 et Lt e B e Pt A YT Pt

Energia luminosa

leuz

I
[
[

PR&NCIPALES CONCEFRTOS

e e i 1t iy S e S e St st iy e o

IDEAS BASICAS

-~ X
Fuentes luminpeas.
Cusrpos opacos—-transpa—
veptes.
Fepndmenos luminosos.
Eclipses—0Ondas luminosas.
Reflexion de la lusz.
Espe jos.
Refraccidn de la luz.
Lentes.
Colotr. .
Iqstrumentus tpticos.

. l_..___“.,....«.. -

Energia Eléctrica
1
Electrostatica

|
L
i

Magnetismo

1
i

e b ot e it e i et e e e v B s e o e

Fﬁutamientos.
Cargas eléctricas.

an uctores—aisladores.
h' =118

maat

Cdmpo elécirico.
Trabajo eléctrico.
Urjidades. Circuitos.
Fila.

Efectos de la corriente
e%ectrica.

Y
guinas electrostati-
=1

i e} o o i B P e o i St S s e ke

Explicarsea:
marchas de rayos
(espe jod lentaes)
Alué es el color?
Eclipses de luna
v soOl.

Arco iris.
Aplicaciaones.

. Bt W oy o S Sk $4Ad it et AU o e Rkt S

Explicarse:
LCéma se produce
la corrisnte?
Aflued es el para-
rrayos? _
LComo funciona una
pila?

AComo funciona un
acumuladar?

Ailug es un campo
alactrico?

Accion de la co-
rriente eléctrica.
(elactrolisig,etc)
Usws de la electri
cidad.

£

Imanes. .

Campos magnéticos.
Imantacion.
Fropiedadaes.— Usos.

Electromagnetismo

Regla de Ampere.
Espectros.

Campos magnéticos.
Usos.

i S i o St Bt o P e b B R ke St S Pt

Explicarse:
ficcidn magnética
de la tietrra.
Brijulas. Usos.
Aplicaciones.

o8

PR pee— TR

Observar las mil-
tiples aplicacia-
nes de un electro
iman—

)

g"’"’-"s
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1986.

~ Fernander Serventi, H. Fisica I y II. Buenos Aires, Losada, 1982.
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3.3. Area de la Comunicacidn.
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omunicacidn oral y escrita

Fundamentacidn

Al ser al hombre un s2r en comunicacion, ésta
puede llsgar a cpnvertirse en la gran empresa de su vida: aptrender a
comunicarse eficazmente, entendiendo por =2ilo gue la lengua, ademas
de un instrumento de interaccidn e inclusco de conuciﬁienta, a5  un
instrumentao de poder...
", .. uno no busca sdle ser comprendiso, sino tam-
bi&n sepr creida, obedecida, respetado,
) distinguido". (Bourdieuw)
LQue papel le cabe a la escuela en asts
definici®dn?. Llevar al makimo la paosibilidad de q;e 2t hablante
-~ %agre, al Final del ciclo medio, 1la cmmpetgncia.elingﬁisti:a y
comunicativa, es decir, el derechoc a la palabra, al lenguajs
: iegitima, al lenguaje autorizado. Durante los tres afios del Cicle

Pasico Unificado es estudiante ha ejercido su competencia en l:

L33

tomunicacién oral cotidiana y ha ensayado otros aspectos de 1L

gscrita. Creemos que al abordar el ciclo superimﬁ esta practica deb

ey

?Pofundizarse, sobre htodo en'el'ejercicio sistematico, riguroso
%uy activo de la lengua escrita. .
Froponemos encarar la produccisn de discurso:
Eeqgin las funciones mas comunes de la lengua pero en las, forma
menos cotidianasg en nivel de complejidad creciente, el estudiante
'bodra pasar de la creacidn del texio de ficocidn (con toda la base d
anocimiento técni;c gque necesite) al texto informativo neutro  par
completar su competencia con el caonocimiento del discurs
;rguhentativo. ‘
i Esta propuesta comprerde los dos aflos del Cicl
Superior Modalizado y supone la practica escrituraria y de 1
‘oralidad. Mediante las actividades de comprensisen y produccio
textual desarrolladas, el alumno podré afitmar su personalidad
Aacceder a los wvalores culturales vy realizar, provisto de la
‘técnicas adecuadas, el estudio de las demds disciplinas.
: S¢lo frente a las dificultades, corregidas
,supetradas, =8 internaliza la normativa. Asimismo el conpcimient
$ ) reflexiva de su propia competencia lingilistica’'y comunicativa 1

permitira abordar con mayor eficacia las exigencias que la vida 1

o

ldemande.
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Literatura, Arte y Sociedad

Fundamentacion

Segin Grunbrecht (1978), la funcidn global da la
comunicaciaon es la apropiacidn del mundo, es5 decir la transmisidn de
un  sabesrr  acerca de los fendmenos tematizados gue 23 requisito  de
nuestra conducta y de nuestto accionar en el mundo. Si asumimos esta
concepcion  es posible entender la funcion propia de la comunicacion
gstatica como un subtipo de dicha funcidn y buscar uno de sus rastros
distintivos en un modo especifico de "aprogiacidn del mundo® que es
analizable tanto en el nivel de la cognicidn coma en el de la emocidn
(Rivarnla da Reiz, 198%).

Las expresiones artisticas son proyecciones de un
estado de conciencia colective en el que confluyen factoras
politicos, econdmicos, socialss y religiosos, por 250 creemns que a
través del arte v la literatura el estudianﬁe del Cficlo Superior
Modalizado logrard concepitualizar mis elementos gue le permitiran
comprender 21 mundo en gue vivimos.

85i bien sabemos que hay hitos fundamentales en la
historia de la humanidad gue hemos recibhido como berencia, tales como
la anbigiedad clasica gque modeld un concepfo del hombre en relacidn
con su entorna natural, social y religiosos la Edad Media que
aprovechd =1l vagaie intelectual de2l mundo clasico v  lo Tundid en
moldes cristianos; el Renacimiento gue recuperd el legado de . la
antigiiedad grecolatina y elabord una concepcion del  mundo y del
homhre cifrada en la avidez del conocimiento y en &l protagonismo del
individun; creemos gue el buceo en el arte v la literatura debe
centrarse, para nuestro alumno de cuarto v quinto afio, en el
vartiginoso proceso gque se  inicia con el Romanticismo Yy gue oo
precipita despuds de la guerra de 1912,

Dos  motivos nos inclfﬁan a esta apcidn: el
prrimera es gque s8lo a partir del siglo XIX la competencia cultural
gque conpartimons nos permite vivie, comprendep ¥ recrear los productos
estéticos; v el segundo, que sdlo si se le indica expresamente,
praofesores y que nos inpide avanzar "en el desarrollo d=1 nragtrama

més alla de la tercsra unidad.




Esta propuesta supone agsimismo un desafio al
estudiante y al docenter la necesidad de transitar constantemente de
ta pintura a la musica, de la arguitectura a la‘literatura, de la
escuultura a las nuevas farmas de comunicacidn estética gque el  mundo
nos  brinda, en especial, el cine. Recordamos gue la nocidn de
intartextualidad se bace indispensable en g1 tratamiento de los
contenidos sugeridos y propone reconocer en 21 producto estético, en
especial e=n el discurso literario, la red de conexiones gue lo
gEeEneran.

Fimalments, sugerimos abordar el compleio mundo
de los medios de comunicacion social, va gue obviarlo serfa no

caomprender su insidencis en los cambios de la cultura contemporanea.

L 7]
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El aprendizaje de la Matematica en el

Ciclo Superior

La historia de la Matemética nos muestra como los
conceptas  surgieron de necesidades practicas de la vida social y de!
resultado  del andlisis y generalizacidn de esa inmensa cantidad ds
experiencia. como  tespuestas &  preguntas  presentadas  por otras
cisncias o come resultado de la reflexidn sobre conceptos vy
existentes de la wmisma ciencia.

L.a Matematica como ciencia es un producto vy w
pProceso. Como  producto es un conjunto coherente v sistematico d
conocimisntos  oresentados deductivamente, #n continuo crecimientao.
Este crecimiento  implica, por un lado, «l desarrollo de fAuevor
contenidos que ramifican los existenkes vy, por otro, la unificacicy
de  los conocimientos diversiticados. Estd® cuerpo de conocimiento
astd  relacionado.  tanto en otras Areas cientificas, como con  lo
desarrollos tecnoldgicos, y crece en funcicon de problemas intrinseco
(dee la Metemdtica misma) y de problemas extrinsecos (surgidos de |,
sociedad. de obras ciencias o de la tecnologia). El crecimiento d
los contenidos matematicos constituye precisamente el resultado de 1
gus es la Matematica como procesoy; un proceso inductivo-deductive di
investigacidn de problemas.

l.a ensaffanza de la Matemidbica en la escuela medi.
debe sstar en correspondencia con los progresos de la ciencia, de 1.
técnica v de la culfura para que =1 estudiante despues de dejar 1,
escuela  s=a capaz en ey plazo mas corto posible de iniciarse en w
trabajo cualguiera o de continuar sus estudios en un nivel sup=rioer.

En  la pretension de enseflar Matematica ‘“par
todos" an un C.5.M., 2l objetivo deheria ser la iniciacion del alumn
en los principios del trabajo "matematizante" y de la aplicacidn de
conacimiento mabtamético ejercitado sobre wunos pocos eijemplos oo
triviales cuidadosamente elegidos en distintos dominios con  un
finalidad metodologicamente formativa v no directamente practica.

lLas Matemiticas deberian aplicarse sobre todo e
srtuaciones naturales, "en dominios exteriores a sllas, en los gqu
aparece un  problema "de verdad" para cuva solucion es necesario e
método matemitico o bisn una teoria matemitica previamente conocida.

Fara lograr gue el alumno aprenda Matematica s




" £} sentido de un conocimisnto matematico se defi-
neas:

— no sdlo por el conjunto de situvaciones donde este
conocimiento =2s realizado como teoria matematica,;
no sdlo ar el conjunto de situacionas donde el
sujeto lo ha encontrado como medio de solucion.

- sino tambien por el conj®nto de concepciones que
rechaza., de errores gue evita, deo economias que
procura, fde formulaciones aue ratoma.

La cuesticdn esencial de la =nseffanza de ia
Matematicra es5 entoncss: como  hacer  para gque lns  conocimientos

enseflados tengan sentide para el alumna.

El corocimiento matematico tendria sentido en
tantn pueda ser contextualizada, ags decir en tanto sirva como
harramienta para tesolver un problema de la propia discinlina o de
otra digciplina.

tLa historia de la Matem&itica ofrece numerdsos
ejemplos significativos para ser propuestos a los alumnos, quienes de
este modo tendrian acceso ademds a la génesis de los conocimientos.

En el Cicla Basico Unificado =1 alumno ha

aprendide a opeEtrar Con NUEvos conocimientos v a perderle el miedo  a.

muchas situaciones que le han interesado y le han sido presentadas de
manetra natural egjercitando vy usando todas las  hepramientas a  su
alcance sin preocuparse demasiado de sistematizaciones o coherencias
con mistemas presstablecidos.

Ls s=snseffanza de  la Matematica en el C.G.ML
debezria mostrar al alumno una vision general de la Matematica como
disriplina cientifica a partir de su ceonstruccion histdrica y de los
amplios campos de aplicacidn.

Hay que enseffar 2 racapacitar, ordenar y pulir
todo 1o aprendido, para  seguir adelante con bases mas firmes vy
padarosas. La ordenacion de conacimientos debe ser siempre posterior
a 1a adruisicion de los nismos.

Conviene, entonces, wniciar una sistematizacidn vy
formalizacion de la Matematica para gque el alumno se familiarice con

ml mébkodn de las matemdticas y con alguna d2 sus realizaciones

modernas.
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Algunas considerscionss nenerales acerca de la

geEleccidn de contenidos
contenidos se seleccionan teniendo en cuenta

epistemoldgicas y psicoldgicas.
a determinar
para

Los
las perspectivas saciologicas,
La perspectiva socieldgica avuda
contenidos socialmasnte validos ques los alumnos deben incotrpatar
epistemoltgica contribuye a dar
y del wmapa de
la

miembros activas de la sociedad.
La perspectiva

estructura interna de la disciplina

psicdldgica considera

se
diferentes contenidos.

cusnta de 1la
entre los
L.a

relaciones
perspectiva
cognitiva del sujeto gue aprende.

astiructura
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Los Idiomas Extranjeros en el Cicleo Superieor Modalizado.

I - Objetivos.
Los propdsitos para incluir un idioma extranjer
en el curriculum del nivel medio pueden ser, sntre obtros:

a) Promover =1 crecimiento v el enriguecimiento de 1.
personalidad.

b} Fermitir la comunicacitn con el gresto del mundo.

c)  Capacitar al alumno para obtensr una acktualizacicn pta-
fesional o labaorel permansniz en cﬁnccrdancia con los
avances tecnoldgicos v cientificos a nival mundial, para

suw posterior adecuacidn a las necesidades nacionales v

regionales.,

Al formular los obietivos desde el punto de vist:
de las necesidades de los alumnos, encontramos que durante Lot
primeros affos del nivel medin, &l uso que eéstos haran del lenguaie er
la vida cotidiana no es inmediato. Y si bien otro idioma, aparte d:
la lengua materna, les permite tener acceso a otra perspectiva soacio-
cultural gue por contraposicisn les podrd ayudar a reflexionar sobre
su propia visidn del mundo, 21 uso real del idioma extranjero es ur
objetivo diferido v su ensefanza forma parte de la formacidn integral

de los edurandos.

For el contrario, =n cuarto y quinto afios el
alumna recibe una formacison mas especifica tendiente a inteararlo -
las crecientes necesidades de la regidn. de modo %al gue el manejo de
bibliografia extranjera se hace imprescindible para desempeflarse méac
eficientemsnte en el campo  laboral o en la continuacisn de los
estudions.

De lo expresado se desprende que la enseffanza de
los idiomas extranjeras en el Ciclo Superior Modalizado debe estar

dirigida a la consecucicon de objetivos especificos, =n este casc

fundamentalmente la izgturs v gomprension de texios auténticos en
idigma extraniere relacionados con la modal idad u grientacidn

glegida. Fara ello no basta con presantar al alumno contenidos

lingliisticos o vocabulario especializado, sino gquEe =5 necesaria

desarrollar prioritariamente estrategias de lectura a partir de las

técnicas de lectura propotcionadas por 21 profesor, htales como:




~ identificacion de ideas principales y secundarias.

- bdsqueda de informacidn especifica.

- deduccion del significado de palabras desconcidas a
traveés de marcas tipograficas del contenxto lingilisti-
co, de ilustraciones, etc.

—~ interpretar 21 valor comunicativo del discurso, ete.

Ellao inplica un enfogue cognitivista del
aprendizaje =n el cual el alumno s visualizado como el protagonista
del proceso de aprendizaje. Este proceso se promueve cuando el alumno
no 2% considetrada un recipiente de conocimientos zino el constructor
de los mismos a través de la resolucidn de prablemas con la guia del
profesor,

Este enfoque permite una enseffanza mas
individualizada, dado que es posible trabajar en una misma clase con
Alumnos de distintos niveles de conocimiento (inicial-intermedio-
avanzada) asignando a cada uno o a cada grupo actividades diferentes.
Gradualmente, y en la medida en que =] alumno depende cada vezr menos

del profesor, éste va adguiriendeo la auvtonomia de lectura necesaria

para su futuro desempefio.
-y

2 — Enfogue del lenguaje y contenidos lingilisticos

8 incluir en el programa.

En la historia de la ensefan=za de los idiomas

xtranjeras generalmente se ha sobredimensionado la importancia de la
gramdtica en deirimento de los otros aspectos de la conducta
lingilistica. Esto ha llevado a creer gque sdlo una vez consolidadas
las distintas estructuras gramaticales 1 alumno podrid camprender un
texto o comunicarse oralment=. Ez ésta una concepcidn estructuralista
y atomicista del lenguaje que implica gue é&ste es una suma de paries.
5in embargo, desde un punto de vista comunicativo, resulta evidente
que =1 lenguaje es un todo mayor gue la suma de sus partes, dado gue
en la comunicacidn real entran en jueqo todos los  aspectos  del

idioma: formales, conceptuales y pragmiticos. Es degir gue conocer

las estructuras gramaticales no implica saber utilirarlas en
situaciones reales. Es necesario, ponr cmﬁ%iguiente, anfrentar al
alumno desde el principio con textos auténticos, pues sdlo a  través

de 2)los podra visualizar el lenguaje coma un todo intearado.
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Siempre considerando =1 lenguaje desde un punto
de vista comunicativo, la ensefanza de los idiomas sxtranjeros can
propodsitos especificos no debe equipararse a la enseffanza de un
vocabulario o de estructuras gramaticales especiales, dado que si
bien ciertas expresiones, gstructuras o vocabulario son mAasS
frecuentes en las ciencias o en la tecnologia, no se dabe considerar
un idioma diferente o especial.

El disrurso cientifico es universal en al sentido
que todos  los cientificos hacen generalizaciones, comparaciones,
describen procesos, dan instrucciones, etc. en los textos o informes
que realizan. El alumno, a través de las distintas disciplinas del
curriculum, ' tieng conocimiento de este tipo de discurso y de las
formas que le son propias. B88lo necesita conocer de qué forma e

expraesan estas mismas funciones en el idioma extranierg.

o

A — Beleccidn del idioma extranjeroc a ofracer.

El idioma extranjero a ensefifar estaré determifado
por la modalidad elegida por el alumno. Es decir, por ejempla, para
una orientacidn en ciencias naturales debera ofrecerse el idioma
ingles, en tanto que el francés deberd ensehatse =i la orientacisn
escogida es pedagogia:

La modalidad determinari, asimismo, cambios

relativos en el programa, es decir, el énfasis en algunos Iftems en
lugar de otros. &

4 - Programa sintético.

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados, se
ha elaborado el siguiente programa para cuarto v guinto afos.

A continuacicdn se desarrolla el programa para
cuarto affo. L.as Eshructgras gramaticales se presentan en castellano a
macio indicativeo, pero al efectivizarse ol programa se debaran aclarar

las formas caorrespondientes a cada idioma.

Euarto Affo

Unidad 11 Descripcion de objstos.




Unidad II: Clasificacidn.
Unidad IIl: Instrucciones.
Unidad IV: Realato.

Ouinto Afo

Unidad 1: Definicidn, clazificacion y ejemplifi-
cacidn.

thhidad II: GBeneralizacidn.

Unidad 111: Descripcidn: de funcinnémientc, de pro-~
resos.

Unidad IV: Relatos.

Unidad Vi Comparacidn.

Unidad VI Explicacidn.

5. Frograma analitico para Cuarto Afio

(ver a continuacion?}

& — Frecusncia del dictado de clases.

Es aconsejable implementar el dictado del idioma

a la semana, en blogues de B0 minutos.

7 -~ Recursos materiales a utilizar.

+ Publicidades. A

+ Ciertos embalajes, marcas reaistradas.

+ Tablas, figuras, mapas, esquemas, planos.

+ MHistorietas.

+ Bubtitulos de peliculas.

+ Textos con simbolos (matematicas, guimical.

+ Horarios, tarifas, boletos.

+

Menls.

fAcertijos, palabras cruzadas.

+ o+

Membrates,etiguetas.

+

Tarjetas de presentacion personal, de instituciones,

extranjero con propdsitos especificos con una frecuencia de dos veces

(w

(¢4




r

wd

&P

Provincia de Rio Negro

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

+

+ o+

empresas.

Inscripciones en ropa, discos, cassettes, videos.
Tarjetas de computadora.

Monitor de computadora.

Formularios, documentacion comercial (facturas,
recibos)

Foeslas.

Recetas.

Agendas.

Froverbios, dichos (sabiduria popularm)
Corraspondencia: sobtre y carta, sello.

Libros: tapé, contratapa, pagina de publicacien (lu-
gar, editor, fecha, etc.), indice tematico, bibliogra-
fia, prefacio, introduccidn, anexos (glosario, etc.).
Diarios: avisos clasificados, solicitadas, editorial,
portada. .

Revistas.

Diccionario.
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ALBUNAS CDNSIDERQLIDNES FREVIAS . .wi‘i e
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En 2] marco filosafico del C.Buill., la sasefanza de’ 1& quracxdr
Fimioa anuntd a lograr wun giro sustdntive  en -ai- enfoque qua

bradicionalmente orientaba la practica u@daq&g:ta da estd- dl:dlplina-
' Cowncidente con  los pastulados de la reforme del Ntyml Medlt
S enﬂ@ti:an la necesidad de desarcollar  la cweﬁhiyﬁdadi' 14
Educacion Cisica se orientd =n funcidn de esta . mata‘fenf'ﬁai:'q§

" i [} N -o‘l
continar contrade sewclusivamente 2n 21 logro de la eficacia & b aves

L o

de may e vencdimianbto fisico. - "

‘ L

FiEl e A tenianan s cusnta gue la retorma del Ciclo . Basice
ddngificano apunta a la democratizacion del sistana, ﬁstﬂ-”upane que B
drENA fa fx] Ertugacion Fisica oferesoa efac bl vamen e las mlsmai
st ]l idades de particaipacion para fodos 165 alumnos, abandonanda w
b haern zanlective que por priovicar los - mejores Fenﬁimienﬁn!
incorparabs & determinadas tareas sdals a los mejores. . .

inasche asta peraspectiva, &1 enfogque ep Bducacion Figica deberd
tener  en  suenta las caracteristicas peicofiszicas y socio-afectivas
dal  acoelescente, va que no  podemos  desconocer  aue existe  uwn:
realabhnracion del esgquema corporal an este perlodo. Lo anterior cobe
i Ew Iy b Jﬂherﬁinante v puede decirse que el adelescente  er
momen i Les rstintos de su edad cronoldgica, en =21 otrden  fisico.
“gopordts  un brusoo orecloiznta que cambia su esquema corporal oy ie
aotiliga & constantes ssfusrzos de adaptacidn frente a ese cUuerpo g
craca odta = Hldt. (Me Birvaldes)

fst, w») cuerpo mantiene una nfima relscion con el entorno,
@spacic vy  objetos que en @l se encusnbcan, los gue junte’ con el
TUAmp, tarnan  Una  srilogia importante an EE comanicacion con e]
Aafntmrera 2N no) . )

Tl wuto  sumado & los acuaErdos  antre detarminados  grupos
aragylasy  aue  forman la base de todos los deportes (comunicacicn
conver Lona Ll v complejal—(Doc. fariloche). Este concepto 1o reafirme
Giraldes al oscar gua "a partir'del conocimiento del prmpio‘Fuerpu e
dasareas b conduce &  la estructuracidn del égquema corporal 3
flnaline te 1 dominio del mnedio ambiente proximo ¥y ledjano”

c.be o supone dejar de lado algunos agentas da la Educacidt
Fisica pare splroplarss de atros, sino cambiar el enfoque de lo hech

o . . I ami 2
cort anburiorided para llegar quizas & s misma mata por un camino ma

T4
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allanado por @2l aluwmna. : e e W X g6
. . . . K] 2 . ‘.‘A-
- Beraa necasario  entonces buscar unt sguilibrio enbre * L&
st W
Tarmacion Tisica basica, la educacidn del moyimiento, el.rendim;entﬁ
R L]
o ba mesabieidad, sin olvidar uno en perjuicio de los otros.
. . T EDUCACIDN EISICA EN EL CICLO SUFERIDR MODALIZALOD .

Dl analisis de las propumstas de Educacidn Fisica 'pard el

Lanrin Eesiga unificado, surge gue les mismas se fundamsntan:
e ung ageion sistendbica, realizada ossde =21 enfogque psicomator
pedtd Ly oaanabivn vy socio-ateckivo, en sl marco oe la incorpora-

Cron Je e maberisa al Area de Comunicacion y Expresion, con sentj

WD et mansnts vy para todas.

= oan a2l jeserrollo evolubivo del alumno, que ey o ke periodo, tran-

o~ f1ha el pgrofesa vital de transformacidn psicoflsica.

-

e ol @l oaenas de de los elensntos tedricos basicos sehrae Lm% aspec—
Boha oegan ey fumgfunalesu el dassnval vimiento del proplo organis—
wOoEn celseion con las actividades fisicas v los fundamentos téc—
micos jue sustentan las distintas disgiplinas deporbivas.

—oart la ool bdad gle degarrallar la prachiecs cde actividades dammrtL.-
vas v orecreativas en funcion del resguardo de la salud vy 21 acrs
Tantancen s del vinouwlo social gque la activaidad fiswica le signifi
WA

) .
Esios aspectos, en sintesis, conshituyen la, formacidn fisica de
© Bass v wl dominio de los s2lementos funﬁamenéaﬂ%@ a n%vel corporal vy

auEsan o temsoral, ﬂmmﬁ la plataforma mque le permita avancar en dl

eaarralla el movimiento eipresive; @ incursionar en la  técpica

-I:-.-_:}Jl.'.)r' Biaa.

En la wedida on que, desde la p@rﬁﬁectiva del &arsa pﬁjmﬁmotriz

w2 ha  logrado  la integracidn con las areas cognoscibiva Y socio—-

afembiva, ﬁﬁha;a dade el marco adecuado pars consolidar v profundizad
la propussts ae Edvcacion Fisica en =21 Ciclo Supsrior ngalizadc.

for 1o anterior la propuesbs de Educacidn Fisica para estd

T . . '

tlbims wtapa del Mivel Madio debersd t@nér wantida Yy a@ptinuidad N-1- ]

i sen o h e rabns ande en’ el Lo
los  Aspabos  gue nacesariamente, e o mmien. Grabagando ,n:eﬁ p?:?u
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imworbante que esfa propuss ks, sea Lo ﬁuriu1mnkﬂmﬂnte amp1

Ty lumre, & la VX, insertarce 2r los
¥onanbensr los diversos agentes s |

Hacarla  mag atractiva, completa w

-y, . '
Alumnos regquieran.. : ‘ ' AR L

A partir de 1o puntualizada, CaDe

el e )ﬂnnulg’an C&rminos, de wn equilibimg

llnpwmlmnfms del (LClG &up@r;ur"“
| Lducarlcn FI11Ld,' lw qus hq de

oagarde ‘al nivel q&e 1&5 mzsmnm

Aclarar gque es .ccnven1ente

.
[ l.
"y

- ! LI
Librig que permisa atand@r “lus :

distintes  Gspectos que hacen a4 la futmahimu del alunno an el Cic 10;; v
SupErLor Moos i sade. ' ‘ o o sf":'fﬁ
El linssmiento curricular depdrs tandar a: co W
- Histematizar la Educacisn Figiva won ea%a etapa del'NivéL':E ' ff
el o, ' s y '
- fdecuar la Rraopussta a 1a Pea;idad en la gue ha e O - ‘W. B
crelarge, : ' ‘
= Fumomafar wl desarrolla evolulbive el alumng, “: ,“3 
= Contindar 21 enlace dai Area nn:rmmutrxz zon 1o cagniti- ' . ix
¥ Y Bocio-afectivo. o5 . L ‘l'
- Ravisar las metodologiag’ Y Bstrategias oque pevmlfan, a ':{
Partir de critearios labas, concretar el camblc que’ ' se a 'j:
pratarde, . - : ST : ?

CONSIDERACIONES SOBRE
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La seleccitin de contenidous ha de sar congrusnfs con leg

eriterios sefalados respeéctid de la Bducacidn Fisica en esta etapa. Es

mavimiento, ehe., PErc  no comd dnico camind, #ino antegrado a los

i
nEeenarlo v oes posible, plantedr  aquellas que vardaderamente ! .
articulen con 1o verdaderamenta_ekpuestn. ;W
Ewt.a significa, incarporat iaa,avancas de lo que uanmminamnq ia i .
Educacion Fisica con anfogue psico-motor A partir de las rorviwnhes ' l :
ae  la  educacidn psi:mummtr'z;' loa métodos de ia educaalan Por el ['1

!

|

wEmaAs agentss de la Educacidn Fisica. < |
Avaritamos asi, en el sentidg des atemder 4 la combinacidn dé [:
TOrmes cada ver mas conpleyas e in+eramant"d, que parmitan al alumno -
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han de intervenies siemnre el cuerpu,, 2]l espacio y el tiempo. Tambien
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