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APORTES PARA LA REORGANIZACION Y PRIORIZACION DE SABERES EN LA ENSENANZA
MATEMATICA

Este documento presenta la priorizacion de saberes de Matematica en la Educacién Secundaria y esta organizado
de la siguiente manera: ejes que estructuran el espacio curricular, con la correspondiente seleccidn y priorizacién
de saberes y alcances, bhasada en los Disefios Curriculares jurisdiccionales vigentes; sugerencias didacticas, que
contienen ejemplos de posibles propuestas integradas, referencias al ahbordaje de la ESI', a la utilizacion de TIC,
recomendaciones acerca de la alternancia entre la presencialidad y la no presencialidad. Finalmente, en el desarrollo
de las sugerencias se hace referencia a las continuidades entre la Educacion Primaria y la Educacion Secundaria.
Cabe aclarar, que las actividades que se sugieren revisten el caracter de ejemplo, no constituyen una secuencia y
deberian ser contextualizadas por los/as docentes. Ademas, en las sugerencias didacticas se sostiene la accesibilidad
curricular, en tanto se incluyen diferentes mediaciones y mediadores didacticos que facilitan las miltiples formas
de representacion de los saberes.

1 Se sugiere visitar los siguientes links que remiten a la “Jornada Educar en Igualdad: Prevencion y Erradicacion de la Violencia de Género y a las
“Orientaciones para las instituciones educativas, publicadas por el Ministerio de Educacion de la Nacion.
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleglnternet/anexos/255000-259999/257439/norma.htm

https://sitio.lapampa.edu.ar/repositorio/programas _proyectos/esi/educar_igualdad/Cartilla-Educar-en-Igualdad-2017.pdf
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APORTES PARA LA REORGANIZACION Y PRIORIZACION DE SABERES EN LA ENSENANZA

MATEMATICA

Resulta significativo que prioricemos en la escuela desde el momento
en que los/as alumnos/as se inician en el estudio de la Matematica, la
construccion del sentido de los conocimientos por medio de la resolucion
de problemas y de la reflexion sobre los mismos, para promover asi un
modo particular de trabajo matematico que esté al alcance de todos
los/as estudiantes y que suponga para cada uno/a:

¢ Involucrarse en la resolucion del problema presentado vinculando lo
que quiere resolver con lo que ya sabe y plantearse nuevas preguntas.
e Elaborar estrategias propias y compararlas con las de sus compaiie-
ros/as considerando que los procedimientos incorrectos o las explora-
ciones que no los llevan al resultado esperado son instancias ineludibles
y necesarias para el aprendizaje.

¢ Discutir sobre la validez de los procedimientos realizados y de los re-
sultados obtenidos.

e Reflexionar para determinar qué procedimientos fueron los mas ade-
cuados o utiles para la situacion resuelta.

e Establecer relaciones y elaborar formas de representacion, discutirlas
con los demas, confrontar las interpretaciones sobre ellas y acerca de
la notacion convencional.

e Elaborar conjeturas, formularlas, comprobarlas mediante el uso de ejem-
plos o justificarlas utilizando contraejemplos o propiedades conocidas.

¢ Reconocer los nuevos conocimientos y relacionarlos con los ya sabidos.
e Interpretar la informacion presentada de distintos modos, y pasar de
una forma de representacion a otra segiin su adecuacion a la situacion
que se quiere resolver.?

SABERES ALCANCES

El reconocimiento y uso de
nimeros racionales, de las
operaciones y sus propieda-
des en situaciones proble-
maticas que requieran:

del problema a resolver.?

EJE: Niimero y Operaciones

e Interpretar y usar diferentes representaciones de un
numero racional argumentando sobre su equivalenciay
eligiendo la representacion mds adecuada en funcion

SUGERENCIAS DIDACTICAS

Las diferentes representaciones de un numero racional
hacen referencia a las distintas maneras de poder escribirlo
y/o decirlo (expresiones fraccionarias, decimales, punto de
la recta numérica), aun siendo equivalente.

Por ejemplo

92=45=4%= e

2 Matematica 3. (2006). Serie cuadernos para el aula. Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia.

3 Los diferentes significados de las fracciones que han sido tratados en el Segundo Ciclo de la Educacion Primaria (la fraccion como resultado de una medicion, reparto y particion) se
recuperan en este nivel de la escolaridad, hasta llegar a su expresion mas general. En el transcurso del Ciclo Basico serd prioridad interpretar el nimero racional como cociente, tratando
de generalizar la nocion de nimero racional, en su expresion decimal o fraccionaria. También se incorpora en este ciclo, el trabajo con la recta numérica.
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De acuerdo con la situacion, se puede optar por un tipo de
representacion por sobre otra, pero hay que afrontar pro-
cesos de confrontacion y argumentacion para “la equiva-
lencia”, ya que en numerosas situaciones escribir distinto
parece ser sinonimo de “distinto resultado”.

Educacion

e Explorar y enunciar las propiedades de los distintos Explorar significa poner al alumno/a a resolver situaciones
conjuntos numéricos (discretitud, densidad y aproxi- | de las que se espera surjan posibles hipotesis, cuando ana-
macion a la idea de completitud) estableciendo rela- | liza y compara distintos aspectos de los conjuntos numé-
ciones de inclusion entre ellos.? ricos. Luego de ese proceso Se espera que se puedan
enunciar (decir/escribir) algunas conclusiones.

Por ejemplo:

e Entre dos nimeros naturales consecutivos no hay otro
numero natural.

e La idea de consecutivo se pierde en racionales.

* Entre dos racionales hay infinitos racionales.

También es posible pensar en propiedades y/o caracteris-
ticas que se conservan o tienen en comun los conjuntos
numericos y propiedades que no.

Por ejemplo:

* los naturales tienen primer elemento y los enteros no.

* |os enteros no tienen ni primer ni dltimo elemento, y los
racionales tampoco.

Cabe preguntarse: ¢qué niumeros se utilizan en otras dis-
ciplinas y en qué contextos? Reconocer los conjuntos nu-
méricos que se utilizan en las distintas asignaturas, no solo
favorece la articulacion entre ellas sino también la adqui-

4 El uso y la interpretacion de los conjuntos numéricos (naturales y racionales positivos de uso social) que se propone en la escuela primaria se amplia en el Ciclo Bésico, avanzando 5
sobre el conjunto de los nimeros enteros y racionales. Ademas, se promueve la vinculacion entre 10s conjuntos, a partir de la exploracion de sus propiedades y caracteristicas.
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sicion de sentido. Por ejemplo: lineas del tiempo en Historia,
tabla periddica en Quimica, las temperaturas en Ciencias Na-
turales, las depresiones y alturas en Geografia, entre otros.
Es importante al momento de presentar las situaciones pro-
blematicas, pensar en diversas formas de presentar la in-
formacion desde la ensefianza, teniendo en cuenta que los
estudiantes difieren en la forma en que perciben'y compren-
den la informacion que se les presenta, por eso se sugiere
ofrecery utilizar multiples representaciones. Asi como tam-
bién pensar en que los/as estudiantes puedan utilizar diver-
sas formas de accion y expresion de la informacion que
producen (texto, voz, ilustracion, video, expresiones artis-
ticas, entre otras).

Educacion

« Usar potencias de exponente entero para expresar un | Los exponentes enteros adquieren sentido de trabajo
ndmero racional y raices, evaluando la razonabilidad de | cuando, por ejemplo, se vinculan en relacion con la escri-
la misma.b tura con notacion cientifica y/o poder expresar un nimero
racional de la siguiente manera: 1=2 !
2

En este ciclo se hace hincapié al abordaje del conjunto de
numeros racionales por lo que es preciso ser cautos al se-
leccionar las raices que se trabajaran, ya que no se pre-
tende profundizar en el concepto de irracionales.

Sin embargo, es posible que, al abordar situaciones que
impliquen el trabajo con el Teorema de Pitidgoras o razones
trigonomeétricas, se desemboque en resultados no raciona-
les. Ante esto, se sugiere optar por el redondeo o trunca-
miento de la expresion decimal haciendo énfasis en la

5 En Primaria los/as alumnos/as s6lo han trabajado con las cuatro operaciones basicas. Al comienzo del Ciclo Basico se ha comenzado a trabajar con potencias de exponente natural 6
(cuadrados y cubos).
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SABERES

ALCANCES

SUGERENCIAS DIDACTICAS

aproximacion de ambas expresiones.

Por ejemplo: apelando al uso de calculadora podemos cal-
cular v 4,89

Evaluar la razonabilidad del resultado obtenido implica com-
parar la respuesta con datos de la situacion buscando co-
herencia. Para el ejemplo anterior, saber queV25 = 5 puede
servir de referencia para la estimacion de V24,

e Usary analizar estrategias de calculo con nimeros ra-
cionales, seleccionando el tipo de calculo y la forma de
expresar los nimeros involucrados, evaluando la razo-
nabilidad del resultado.

Al referirnos a la forma de calcular los resultados, aludimos
a los algoritmos tradicionales y a los algoritmos alternativos,
producto de los diferentes procedimientos que los alumnos
ponen en juego ante cada situacion, ya sea, a través del cal-
culo mental o escrito, (pudiendo involucrar calculos memo-
rizados) exacto o aproximado, con y sin calculadora;
estimando, controlando e interpretando los resultados y po-
niendo en juego las propiedades mas convenientes para fa-
cilitar la resolucion.

Por ejemplo, se podria recurrir a la descomposicion de un
numero como estrategia para operar:

*1,342,5

Estrategia 1:

1+2+0,3+0,5

3+0,8=3,8

Estrategia 2:

1,3+2=3,3  3,3+0,5=3,8

Otro ejemplo puede ser:

*2,5+8,7
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Estrategia 1: 2+8+ 0,5 +0,7
10+0,5+0,5+0,2
10+1+0,2
11+02=11,2

Estrategia 2: 2+8+0,5+0,7
10+1,2=11,2

Estrategia 3: 2,5 + 8=10,5 10,5 +0,7=11,2

e Usary analizar la jerarquia y las propiedades de las ope-
raciones en la produccion e interpretacion de calculos.

Las operaciones son un medio eficaz para resolver proble-
mas planteados en términos mateméticos, pero no siempre
la escritura o produccion de un calculo conlleva al resultado
deseado. Muchos de esos errores se desprenden del mal uso
de la jerarquia y/o propiedades de las operaciones utilizadas.
Por ejemplo:

“Esta semana en la escuela nos dan frutas. Cada dia nos
tocan dos ciruelas y una pera, ¢cuantas frutas me dieron
luego del tercer dia?”

Se supone que no resulta complejo obtener mentalmente
el resultado de esta situacion problematica. Luego, si invi-
tamos a los/as estudiantes a producir o interpretar algunas
posibles escrituras, podriamos encontrarnos con el andlisis
de expresiones como las siguientes:

1° expresion: 1+2=3, 3+3+3=9

2° expresion: 1 +2x3=9

3° expresion: 3x3=9

4° expresion: (1+42)x3=9
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APORTES PARA LA REORGANIZACION Y PRIORIZACION DE SABERES EN LA ENSENANZA

SABERES

El reconocimiento, uso y
analisis de funciones en si-
tuaciones problematicas
que requieran:

ALCANCES

EJE: Algebra y Funcione

* Interpretar y expresar una misma situacion utilizando
y articulando distintas formas de representacion (gra-
fico, formula, tabla, descripcion verbal);

(7]

SUGERENCIAS DIDACTICAS

Cabe mencionar que, en ocasiones, nos encontramos con
situaciones donde el/la alumno/a logra interpretar correc-
tamente la situacion y asociar los datos de manera ade-
cuada desde la oralidad, pero al momento de escribir la
operacion ésta no se ajusta a la jerarquia estudiada. Esta
situacion intenta manifestarse en la segunda expresion.
De igual manera sucede cuando el calculo ya esta escrito y
hay que interpretarlo.

El ejemplo dado anteriormente puede ser desarrollado
desde la presencialidad brindando un primer momento de
trabajo individual para luego compartir las producciones re-
alizadas y establecer conclusiones.

De manera similar, desde la no presencialidad los estudian-
tes deberan proponer una solucion a la situacion planteada,
la cual debera ser compartida y explicada a sus pares. Para
ello, se pueden utilizar diferentes herramientas audiovisua-
les como imagenes o videos que pueden mostrarse en afi-
ches virtuales (como padlet).

En un marco de alternancia, este tipo de actividad puede
Ser una opcion interesante también, ya que podria desti-
narse la primera parte de interpretacion y produccion para
la no presencialidad (donde el/la estudiante pueda pensar
una estrategia e implementarla) reservando la argumenta-
cion de dicha produccion y debate para la presencialidad.

Los conocimientos matematicos se conocen a través de sus
distintas representaciones. Relacionarlas e interpretarlas es
parte del desafio de conocer en profundidad un conoci-
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miento, por lo tanto, las diversas situaciones problematicas
deben dar la oportunidad para lograrlo. Diversas significa
que se plantea una situacion en algunas de las formas de
representacion y se requiere pasar a otras. Por ejemplo, si-
tuaciones que demanden relacionar grafico con tabla, tabla
con formula, grafico con formula, entre otras.®

A modo de ejemplo: ¢Qué significa conocer la funcion de
proporcionalidad directa? Se podria decir que es una inte-
rrelacion entre enunciados, graficos cartesianos, tablas, for-
mulas, entre otras.’

Trabajar priorizando algunas formas de representacion por
sobre otras, termina reduciéndose a una vision acotada y
con poco sentido de la nocién de funcion.®

Educacion

« Analizar y modelizar variaciones lineales y no lineales, | Frente a situaciones reales, el proceso de modelizacion im-

y expresarlas eligiendo la representacion mas adecuada | plica estudiar el comportamiento de esta. Esto conlleva ala
ala situacion y articulando entre ellas (gréfico, férmula, | identificacion de las variables que intervienen y sus relacio-
tabla, descripcion verbal); nes, con el objetivo de vincularlas mediante un modelo ma-
tematico (expresion algebraica, descripcion, operacion,
tabla y/u otros), para avanzar en el conocimiento de la si-
tuacion y producir nuevas ideas o relaciones.

Habra que analizar las limitaciones del modelo elegido, en
especial si se esta modelizando situaciones reales.

Por ejemplo, en los ateneos docentes del nivel secundario

6 En la Capacitacion “X+Matematica” se abordaron numerosas situaciones problematicas que ejemplifican lo expuesto.

7 En los Disefios Curriculares pampeanos para el Giclo Basico del Nivel Secundario se encuentran una serie de situaciones problematicas que apuntan a la construccion de las relaciones

de proporcionalidad directa.

8 Material sugerido: Borsani V.; et al. (2019). Capitulos 2y 3. Las funciones, el dlgebra escolar y la geometria en entornos tecnoldgicos. Asuntos diddcticos para pensar la ensefianza. 10
Provincia de Buenos Aires. Editorial UNIPE, Gobierno de la Provincia de La Pampa, Consejo Federal de Inversiones. Disponible en:

https://sitio.lapampa.edu.ar/repositorio/programas _proyectos/xmasmatematica/Funciones-algebra-y-geometria.pdf
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se propone trabajar con dos surtidores® de gasolina que
muestran la variacion del precio y los litros de combustible.
A partir de las relaciones entre estas variables, el/la docente
puede proponer una situacion problematica que se adapte
a sus propositos de trabajo y ofrecer consignas diversas,
entendiendo que los/as estudiantes difieren en la forma en que
perciben y comprenden la informacion que se les presenta.

Educacion

Dicho proceso puede incluir la eleccion de las variables, el
rango de los valores que puedan tomar las mismas y dis-
tintas formas de representacion.

El trabajo con las distintas representaciones puede incluir:
* leer directamente de los graficos, e inferir informacion a
partir de ellos.

e reconocer las limitaciones de los graficos para las repre-
sentaciones de la realidad;

e analizar una expresion algebraica para anticipar la forma
de un grafico cartesiano;

e analizar los datos presentados en tablas para hipotetizar
sobre regularidades.

El abordaje de variaciones lineales aproxima a la construc-
cion de la funcidn lineal.

Para situaciones de presencialidad se pueden fomentar las
instancias de intercambio y debate de producciones, como
asi también las instancias de conceptualizacion. Para si-
tuaciones de no presencialidad se pueden proponer la re-
solucion de situaciones, la lectura de materiales diversos
y el acceso a videos y paginas web.

9 Los videos Surtidor 1y Surtidor 2 pueden obtenerse en internet. 11
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El uso de ecuaciones y |  Modelizar situaciones a través de ecuaciones lineales | Alo largo de este ciclo se incorpora el concepto de variable. :§

otras expresiones algebrai- | y otras expresiones algebraicas. Proponer situaciones problematicas donde el estudiante S

cas en situaciones proble- deba identificar valores que cambian y otros que se man- E
maticas que requieran: * Argumentar sobre la equivalencia o no de ecuaciones | tienen constantes es fundamental para establecer relacio-
de primer grado con una variable. nes y regularidades. Estas podran ser modelizadas

mediante una expresion algebraica.

En otras palabras, las formas de escritura algebraica nos
permitiran pasar del problema a una simbolizacion y, ope-
rando sobre ella, realizar un proceso de modelizacion.
Por ejemplo™®:

A continuacion, se presenta un rectangulo donde el valor
de uno de sus lados es desconocido. ¢Qué procedimiento
se podria utilizar para calcular su perimetro?

4 cm

xcm

A partir de la imagen se puede observar que uno de los
lados mide 4cm., mientras que el otro es desconocido.
Algunas expresiones posibles que nos permita conocer el
perimetro pueden ser:
e4dcm+xcm+4cm+xcm
e4dcm+4cm+xcm+xcem

10 En este ejemplo, la situacion a modelizar se caracteriza por ser intramatematica. Cabe mencionar que la tarea de modelizacion no necesariamente parte de una situacion extraida de 12
la vida real.
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e3cm+2xcm

°*(4cm+xcm)e?2
Es de suma importancia detenerse a pensar las vinculacio-
nes entre las relaciones observadas y la escritura alge-
braica propuesta. Por otro lado, también es una buena
oportunidad para abordar cuestiones vinculadas con la
medida ya que, no en todos los casos, los valores involu-
crados representan a longitudes de la figura propuesta.
Retomando el ejemplo anterior, ¢qué valor deberia tener
el lado si el perimetro vale 25cm?
Si una misma situacion se modeliza con escrituras alge-
braicas distintas, se debera generar un proceso de analisis
y discusion sobre su equivalencia. Dicho proceso puede de-
mandar transformar expresiones algebraicas, usando dife-
rentes propiedades, para poder validar o no su equivalencia.
Al resolver ecuaciones lineales con una variable, sera fun-
damental analizar el conjunto solucion en el contexto de la
situacion planteada. Siguiendo el ejemplo anterior ¢qué
valor deberia tener el lado si el perimetro vale 8 cm?

Educacion

EJE: Geometria y Medida

El analisis y construccion | e Analizar las relaciones entre lados de tridngulos cuyas | En tridngulos rectangulos, ya sea trabajando las relaciones
de figuras y cuerpos argu- | medidas sean ternas pitagéricas. entre lados, como entre lados y angulos, se pueden pro-
mentando en base a pro- poner construcciones como aproximaciones a las ideas te-
piedades, en situaciones | e Usar la proporcionalidad entre segmentos que son | 6ricas. Con el Teorema de Pitdgoras pueden determinarse
problematicas que requie- | lados en tridngulos rectangulos caracterizando las re- | la longitud de los lados, mientras que con las razones tri-
ran''; laciones trigonométricas: seno, coseno y tangente. gonométricas pueden determinarse longitudes de lados y

13
11 Las construcciones geométricas son un ambito propicio para la interrelacion de ideas presentes en los ejes del Disefio Curricular, ya que permite la articulacion entre nimeros, ope-
raciones, algebra, geometria y medida.
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amplitudes de dngulos. *?

En general, si se construyera un triangulo rectangulo a par-
tir de algunos datos tendriamos una aproximacion a los va-
lores, causada por el error de medicion asociado al uso de
instrumentos geométricos. Optar por un software para la
construccion no garantiza la eliminacion del error, aunque
si podria reducirlo, ya que una figura se define por sus pro-
piedades y no por el dibujo que la representa.

Por ejemplo: Si tenemos un tridngulo ABC, tal que
CAB=90°,CA=3,3cmyBA=45cm

¢Cual es la longitud del segmento BC?

Si se calcula la longitud del segmento mediante el Teorema
de Pitagoras, y haciendo uso de la calculadora, se obtiene
como resultado una raiz que arroja un resultado irracional.
Por otro lado, si se realiza una construccion con instru-
mentos geométricos para luego medir con regla el seg-
mento BC, el resultado obtenido sera aproximado (debido
a los errores de construccion y medicion) y se reduce a
una cifra decimal. A su vez, si se recurre a un software
como GeoGebra para realizar la construccion y luego
medir, el resultado obtenido sera un numero decimal (que
en general es de dos cifras). Decidir cual de las respuestas
es la mas adecuada para la situacion es un desafio intere-
sante para proponer a los/as estudiantes.™

A partir del ejemplo y de sus posibles maneras de resol-
verlo es que se manifiesta la interrelacion de ideas entre

Educacion

12 Se sugiere como material: Tu escuela en tu casa. Las mujeres y las matematicas. Ministerio de Educacion Cordoba. Disponible en: 14

https://tuescuelaencasa.isep-cba.edu.ar/educaci%C3%B3n-secundaria/secundaria/ciclo-b%C3%A1sico
13 Dependiendo del contexto y las posibilidades, el uso del software GeoGebra puede ser una herramienta interesante para generar propuestas a desarrollar, no sélo en la presencialidad
sino también, en la no presencialidad y alternancia.
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los ejes, analizando los beneficios o limitaciones de cada
procedimiento.

En el caso de modelizar situaciones de la vida real, se pue-
den utilizar croquis para explicitar las relaciones entre datos
e incognitas o se pueden utilizar construcciones a escala
para aproximar a los valores.

En ambos alcances intervienen las nociones de proporcio-
nalidad de segmentos lo cual permite avanzar sobre la
construccion de la definicion de figuras semejantes. Cabe
mencionar que no es prioritario avanzar sobre estas ideas,
asi como profundizar sobre la explicitacion de los criterios
de semejanza de triangulos.

Educacion

* Estimar y calcular cantidades, eligiendo la unidad y la | El espectro de las medidas puede ser completado, analizando
forma de expresarlas que resulte mas conveniente en | laconservacion o no de las propiedades de la proporcionalidad,
funcion de la situacion y de la precision requerida, re- | enlas magnitudes lineales, de superficie y/o volumen.
conociendo la inexactitud de toda medicion.™ En ocasiones, las situaciones problematicas presentadas de
manera contextualizadas involucran datos asociados a magni-
tudes. Por lo tanto, es aconsejable aprovechar estas instancias
para abordar cuestiones relacionadas a la medida.

Por ejemplo: determinar el tiempo de llenado de un cubo de 1
m de arista, si por una manguera salen 2 litros de agua por mi-
nuto de manera constante.

14 A'lo largo de este ciclo los/as estudiantes trataran conceptos relacionados con las medidas, operaran con ellas, efectuaran mediciones efectivas y estimaciones, reconociendo los 15
errores de medicion y la posibilidad de acotarlos, expresando los resultados obtenidos en diferentes unidades y estableciendo correspondencias entre ellas.
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La interpretacion y elabo- | * |dentificar diferentes variables (cualitativas y cuantita- | Proponer situaciones problematicas donde el/la estudiante
racion de informacion esta- | tivas, discretas y continuas), organizar los datos para | deba recolectar datos, organizarlos mediante diferentes so-
distica en situaciones | suagrupamiento en intervalosy construir graficos ade- | portes (listados, tablas, graficos, otros) e interpretarlos para
problematicas que requie- | cuados a la informacion a describir. establecer conclusiones que luego deberan ser comunicadas.
ran:"® Las medidas de tendencia central (media, mediana y moda)
suelen ser recursos Utiles para la elaboracion de conclusiones.
Muchos/as docentes eligen articulos periodisticos a partir
de los cuales se accede a informacion presentada mediante
una descripcion que relaciona diferentes valores numéricos
(donde suelen aparecer nimeros decimales y porcentajes)
con diversos graficos. Cuestionar el tipo de grafico elegido
en relacion con el tipo de variables utilizadas suele ser una
tarea interesante para desarrollar.

En general, si se propone una tarea de contexto real debe
procurarse que este contexto sea significativo y relevante
para los/as estudiantes. Trabajar contenidos de ESI y/o in-
terdisciplinariamente con otros espacios curriculares como
Historia, Geografia, Biologia, Comunicacion, suele ser una
opcion muy enriquecedora.

El reconocimiento y uso de | « Determinar y comparar las probabilidades de diferen- | En la manera de cuantificar la incertidumbre, este alcance
la probabilidad como un | tes sucesos, incluyendo seguros e imposibles para es- | tiene nexos con nimeros, operaciones y geometria.

modo de cuantificar la in- | pacios muestrales finitos. Por ejemplo, si tengo una caja con 5 bolitas rojas y 3 azules.
certidumbre en situaciones ¢ Qué probabilidad hay de que saque una roja?
problematicas que requie- Para este ejemplo se puede recurrir a la escritura fraccio-
ran'e: naria %, decimal 0,625 y/o con porcentaje 62,5%. Depende
de los valores involucrados se debera recurrir al redondeo

16
15 Alo largo del Ciclo Basico se han propuesto situaciones problematicas donde el/la estudiante deba interpretar informacion estadistica a partir de lectura de gréficos sencillos.

16 Proponer a los/as alumnos/as situaciones donde deban reconocer/usar la probabilidad de un suceso, es una tarea que comienza en los primeros afios de la escuela secundaria.
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0 truncamiento.

Alterando los datos y/o la pregunta se puede llevar a suceso
seguro (1 0 100%) o imposible (0 0 0%).

Otro ejemplo: Si fuera el caso de la siguiente ruleta, habra
que recurrir a conocimientos geométricos para determinar
las probabilidades. Los angulos y los sectores circulares
deberan ser parte del proceso para determinar (calcular el
valor) la probabilidad.

En el caso de querer comparar probabilidades se puede
realizar al interior de la situacion o entre situaciones.
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