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Visto la Resolució1 '1 6590/95; Y, iifi1t yg,_fl 
~. : ... .....:: {:-°: . ~ 

~~. ~r~?= ~ 

,:; .... ,,., ti",, 
CONSIDERANDO: ;:r :Ut t · 

: ( \. ·,\:?fy;, ú 1 

. J .\/ t'W?)/ 1 

Que por dict10 ac:o resolutrvoii_s,e iª:Bf@O·aron los Do?_umentos 1 

Cumculares que elaborara_ :1 Cons_E:jo Gener~A p~i (?❖~l{br~ y Educac1on corno 
lr"lSumo para la 1mplementac1on de ra íransformfrf Pflt;~fcat1va; 

O ue los citados C'ocument~l f1.W'~9~ ref ormu lados a parii r de I 
consultas realizadas con especialistas destac~ooir,c;9mo consuftores externos y I 
re presentan lBs docentes; · ·_· ,_ f :jj 

~ ~ '~ J. ~ ·j 1 

Que como result~do de· e'lo·,'s·~ elaboró el Diseño Curricular 1
1 

~urisdicc_1on!I cuyo . aparta~o correjpondieintf)~ la Educación lni?~al '{ a la 
Eóucac1011 l:i eneral Ba s1ca, pnmera parte ,_ se-.presenta para su aprobac1cn; ¡ 

. .: r 

Que el Consejo General , de Cultura y Educación aprueba la 
1 

propuesta (je la Comrsión Centmr de curricu!ufTI para la Transformación Educativa 
y c1consojt'.I el dictado del acto resolutivo correspondiente: 

Po r el loJ 

LA DIRECTORA GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION 

RESUELVE: 

ARTICULO i º . ~ Aprobar el Tomo I del Di seña Curricular Jurrs,drccmnal para 'ª 
--------------------- Educación 1n¡¿1a1 y 1a Educación General Básica c6rrespcndienle 
a los contenidos de las áreas cGrriCL1lares de ambos niveles, el que como i~nexo 1 
forma par18 de la presente. · · ·_; 

·:.' ( 
; .. 

AR TIC U LO 2°. • Estabf ec13·~·,.9ue la presente R.esojución será refrendada por r a 1 

·····••M•w~-~~~-~---- v;pf;lpm:~~~Rte 1 o de. Consejo General de Cultura y Educadón. 1 

,, ,,:, 1 

ARTICULO 3 º . - R·~gis·tr?Jd esta Reso:ución que será desglosada para su archivo 1 
--··-----~------------_ -~n'_ .la ~HJicción . ele Despacho la que en su lugar agregará copia 
alttent1cada de 1;1=tr1,~~.a_/comunicar al Departamento Mesa General de Entrndas y t 

:. --; r 
... ) 1 ... . . ~ ~ 

\ 
Jlf 

13289 

r~•-,~,. ,:~. ~"J~ • No,•i~n1t.,r~ ~~ • C:1nt. ~o.ooo 
,_,,,,,. __ .~;,, -, ,~,incr.~I t1~ Cullur~ y Edu~~.-;lón - Dcciá n, s~rvr~lv& G1mor.il~s - Depu!tamento lrnPrGsion~ 



r/11 

1 Salidas; notificar al Consejo General de C1.Jltura y Educación: a la Subsecre1aria 
· de Educación; a todas las ramas de la ens;,ñanza; Jefaturas de Inspección y a la 

Dirección de Consejos Escolares. 

:::1.l~\r..~jo rh,1••.· . . . ¡_ ;,: .:., · :1.:;,; :\,11 

[li·;ticci,)n l ;r,.ot,.>~·nl ~;¡,; 1>,=:,. : : ,:; 1,:..1..:1..ia 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

Mediante el diseño de Niveles y Ciclos, el sisler.,a educativo proc¡f;\ ~ ~.':'•ª15C a los procesos de 
conocimiento y maduración de los alumnos, y permite una mejor org!l¡jJi}1c!§h1ile la tarea docenle, en 
función de los requerimientos propios de cada nive: . J~,ijí I' 
El conocimiento de las características de los alumnos resulta viti!\ pij~~cente, puesto que ~obre 
esta Mse.puede planificar qué y cómo _enseñar y, asimismo, dis4ar@t~1ris para la estimulación ~el 
aprend1zaJe. Para un adecuado cumphrmento de esas tareas, ~Jcdl:\_l (l' .i! ·fa,~ 1ento de autores y l eonas . 
debe complementarse con la práctica y revisión que posibilita ,t\t!ft~ªl~~idiano del aula. 

En la conformación de las características del alumno, conve_,ff!.·_:~rt,~i ii{{ ligencia, la afoctiviciad, la psi­
comotricidad, el lenguaje y la escolarización, como aspectost~v ·. · 

Si bien no todos aprenden lo mismo de la misma manera, rfde· f irse una base r.omúo como es­
tructura de conocimiento. Debe reconocerse, asimismo, ~ue;~sr · o de estructura va forjándose in-
ternamente pero depende también de la estimulación y d~a"'· y . erno -de otros o del entorno• 

Se trata , entonces de comprender la lógica de los proc~ft ·• endizaje teniendo en cuenta la edad 
de los alumnos y sus características psico-evolulivas,y líl§ ro atendiendo n la diVer-3idad de lo 
. d' 'd 1 ¿l, ~ ,n 1v1 ua . ¡j¡)4 l 
El niño de tres años , ~ti¡ j . 
El proceso cognitivo del niño de tres a cinco años a5.·¡t~ {~onstrucción de nociones que constituyen 
los patrones básicos del desarrollo de la inteligenciaWJ 'JVlj··b re. ,,.,,;;:; 
A los tres años, los niños comienzan a diferenci;füte ·c'.órpo. lmenle en función de sus sexos: e' cuerpo 
de los varones tiene más tejido muscular, mie1JP;~ d~'~ el 6e las niiías conserva más tejido graso. Los 
músculos grandes se desarrollan antes que IQ~iPiitJé'~os; por eso, los niños ce esta edad adquieran 
cierta facilidad en el dominio de la motricidad)p1l'J.! ,l;.D tanto que encuentran ~ificultadcs pani lograr 
una coordinación más delicada. i lit \7' 
A los 30 meses, el niño ya ha adquirido ba,ntc~ Ql1ilibrio, puede correr con seguridad y saltar de 
punta con los pies juntos. Está en condicio,~· ~jj subir y bajar escaleras, deslizarse •por rampas o 
pedalear, controlando todos sus movimiento ¡¡' .';i¡¡i tres años, puede sostenerse en un pie e intentar 
saltos, subir escaleras alternando un pie, o sel ~1 escalón de 15 a 1 e cm. sin ayuda. 

A los 36 meses. juega con construcc· . !},es y ~la torres de hasta nueve cubos. cc,pia un drculo y 
sabe pinlarlo por dentro, también sa · itar lo~ !(azos de una cruz. La expresión gráf;c'.a aún es puril 1 
acción (aunque los garabatos son anizados) no tienen claridad, representan descargas de sus 1 

e~ociones). Trasvasa agua de un . w nte a otro sin derramarla, sabe abrochar botones y ulilizar 
l1Jera para cortar papel (con cierta dlÍlt · · para tncerlo en tiras). 

En el área verbal , ha incorporad9.'lv : · bulario :Je unas novecientas palabras. lo qlle le pennrte es­
tructurar frases breves incremic1Ja~$\,b ~comunicación y ampliando s11 red social. Comienza uno se­
gunda etapa_ de interrogación:,}p ( ~¡,, ya por ,os nombres sino por el porqué de las cosas. 

El niño de cuatro y cinco añ'q.i; 
~~ . 

La constitución corporal det rff 61' ·. zará a tra,1sformarse visiblemente. Hasla los cuatro a1ios, por 
lo general, el crecimiento f.ip11\il. '~ a muscular guarda bastante proporcionalidad en el conjunto del 
crecimiento cor_poral; en 1JCJJ_f Q)g).1' artir de esa ed:id, los músculos se desarrolla~ con mayor rap!dez. 
A un ntmo equiparable l'B/'~¡ c'\lt~ y evolucionar el sistema nervioso. Entre los tres y ~uatrp anos se 
advie1te un control ba1~t)ifífo/'é!.Po en las actividades motrices del nii\o: sabe correr cqn cierto domi­
nio, puede detenerse tl:.'\¡,an,_m_.i\1 't))Jlere, subir y baJiar escaleras usando altemativamente ambos pies, 
saltar, columpiarse, 1a1f ~ ¡p~Jgta, pedalear con :fuerza y seguridad en su triciclo, .etc. . 
Hacia los cinco anos, ij~l'Q,ij§ta trepar y lo hace ·con alguna soltura. Puede caminar en linea recta, 
acertar en un blanco 1 l~Elpelota, cargar varias cosas en un carrito y arrastrarlo, sincronizar con 

rJ~m~ 
!j,•¡',\i \\Y Estructur :a General 
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Educación Inicial - Educación General Bas1ca 

baslanle perfección el movimiento de los ojos y la cabeza, manejar una bicicleta y hasta probar pall• 
nes. 

Todos. o casi todos los niños. a los cinco años. logran coordinar sin ninguna drficultad el movimiento 
por sep.:rado de ambos brazos y ambas piernas; pero la cooroinación de los brazos con las piernas (O 
viceVersaJ es !odavía un objetNo por alcanzar. Recién a los se,s años pueden comprender y e¡ecutar 
mov,m1en!cs compuestos y cruzados. como. por ejemplo. levantar el brazo izquierdo y el p,e derecho 

Con respecto a la habilidad sensomotriz (la capacidad de efectuar un movimiento de precisión deter­
minado y cfüigicto por una percepción sensorial), se observa que el niño de cuatro años empieza a 
demostr1,1r :nás habilidad en una mano que en la otra , lo cual indica que su laleralización está en vías 
de instaurarse. 

A los tres o cuatro años, se consiguen los primero.s movimientos supeditados a una percepción (por 
ejemolo. llelener un objeto que está cayendo al suelo). Hasta los cuatro y cinco años. el esquema 
corpor:11 e,. lodav1a muy imperfecto. Apenas si distingue. en él mismo. et lado dereeho del iZquierdo 
Hacia IOS tres años dibuja monigotes: haoa los cuatro. éstos ya uenen mayor definición en facciones. 

¡cuerpo 1 extreffiKlades; a los cinco, se diSlingue la figura humana 

!
En cuanto al desarrollo de la Inteligencia. puede notarse que -hasta los seis o sle1e años- el niño pien­
sa objetiv;;mente y procura expe1imentar lnterionnenle con ayuda de representaciones. Pero estos 
experimentos son aún irreversibles. Por ejemplo: no alcanza a reali zar inclusiones de clases, es decir, 
incluir en el total los elementos parciales y -o la inversa- disgregar del total dichos elementos. Tampo• 
co logra coordinar relaciones simétricas o asimétricas entre elementos. 

¡,.,mES de los siete años, el niño se guía prinopalmente por su nlluición. La capacidad de efectuar ope­
raciones logicas es prácticamente inexistente en él Aunque las posibilidades operawas oel pensa­
miento a partir de los tres años. son muy superiores a las que caracterizan el periodo prevlO del aesa­
rollo. hav todavia mll".Jlos faCIOfes que defonnan y limttan su campo de aplicación. En plimer lugar 

porque todo está supeditado al egocentrismo persistente en el niño; las ideas y los procesos mentales 
continúan siendo muy subjetivos. Si bien el lenguaje va perdiendo rasgos egocéntricos, el pensa• 

· miento que preside la actividad cognoscitiva es básicamente unidimensional y estático. • 

El pensamiento unidimensional tiene en cuenta un único aspecto de una cosa o situación. e ignora los 
emás Por otra parte. su eslat1Smo implica pensamiento de estados en si: no puede seguir procesos 
e transformación. 

ro aspecto del pensamiento en esta etapa es su 'ncapacidad para conservar y para descentrarse 
a capacidad de conservación permite reconocer que un cambio en la percepción de un objeto -la 
orrna el peso, el volumen.- no supone un cambio en su esencia. 

los cinco o seis años el niño logra la seriación, que consis1e en ordenar los elementos según sus 
irnensiones crecientes o decroclenles. En cambio, a los cuatro y cinco años y medio, pasa por una 
lapa dE' intuiciones simples en virtud de las cuales ubica los objetos por comparación en parejas o 

~

equeños cr.,njunlos pero incoordinables entre si. se observa, luego, una construcción de la serie por 
anteos empíricos. que constrtuyen regulaoones se1TJi-reversibles. pero aún no operatorias. Entre los 
neo años y medio y los siete. empleara un método -:iStemático de intuiciones articuladas consistente 

~ 
bt.sc3r. por comparaciones. dos a dos. el más pe<1ueño elemento aparente. luego el más peque,io 

e los QUI' quedan. ele. En este caso, el método es , ,peratorio, ya que un elemento cualquiera E esta 
mprendldo de antemano como simultáneamente rr,ayor que los precedentes (E > D, e B, A) y me-

~

or que los siguientes (E< F, G. e1c.), lo que es una 1onna de reversibilidad o reciprocidad 

a clasificación, por su parte, pasará de colecciones de fig uras, por yuxtaposición. a una clasificación 
acional de conjuntos y subconjuntos. Las diferencia; o igualdades de los elementos le permiten de­
gnar los partes de una clase total, aunque de mane-a incomplela La seriación y la clasificación s1m­
e posíbii~;in -a los cinco o seis años- una construcción básica de números enteros. apareciendo po 

ñ:nera vez et cor,cepto de conservación. 

a falta de .revefSlbilidad es otra de las características restrielivas del desarrollo cognitivo y de la pos1-
Tldad de "º raionam'~nto lógico. Todas las operaciones lógicas son rever.;ibles en el pensamiento. 
ucden ser recorridas en sentido inverso para regresor a la situación original del problema. Estas res­
icciones. 2poya<1as en el ensayo y error y en la inlu:c1ón de ta pura percepción, caracterizan el pen-

. amiento e.le esta etapa como pre-lógico. '. 
• 
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Estas restricciones. apoyadas en el ensayo y erre~ y en la intuición de 1a$.ura percep::ion. carncieri-
zan el pensamiento de esta etapa como pre-lógicc. 1tifü 
Estas características también se notan en el grafis·no donde, así como a@i{ece una incipiente noción 
de número, el niño de cinco años ya logra copiar ólgunas letras iniciaíldO it'miírase pre-escritora , pre­
caligráfica. con tetras ~e caract~res impeliectos, P'J_es_to que todavíafilg_ ti~,j~nsolidados io~. _meca­
n,s~os intelectual~s ni posee aun la hab1hd~d-mo _nz 1nd1spensableft@;f_. qffl ·ollar un buen 111ve1 de 
escntura. Acampana con el cuerpo los mov1m1entc,s de la mano y slieJ#;.cáflta todo el peso cJel tron­
co en el antebrazo. Sólo intenta reproducir en et P-"Pel todos los traz'o~fii'b~~rcibe. 

En el área afectiva, se reg istra el inicio del interés :;exual. El fin dé 1á'riwl !nal lleva a un interés por 
los órganos de micción, específicamente el pene, que es invest~ d''', ¡ "i!nipulado. Las sensaciones 
placenteras que esta manipulación le produce, y la forma part(<iij1alif. te percibe a los ad1>ltos, le 1 
hacen sentir que esta es una zona muy especial dP. su cuerpl!!Y'lfe d:~T , por lo tanto, a invcsl iga, la 1! 
con gran curiosidad. Entre los tres y cuatro años Sd produceljj'i) '9'ª11¡~mbio de orden cualilalivo que 
afecta radicalmente a la articulación de los deseos del niño,fCÍ)i,f~~to a cada uno de los progeni- ' 
lores. Los conflictos afectivos sexuales de esta primera eJ~pa l\tsuelven parcialmente twcia los 
seis a,'ios y alcanzan una resolución definitiva en la pube¡t{<¡'.¡Y l¡i~~alescencia. 

El niño de tres años toma conciencia de su pertenencti { ,y-no" ~lro sexo. Además. está sujc,to al 
deseo de identificarse con las personas mayores -pad(cii_~;i·l._e -w;adores-: imita gestos, <1ctitudes y 

) • ;m ~~·~ t-t- • palabras. ., ti}! ~ .. /-~ 
Por observación o por juegos con otros niños, nota.hioi1q{J¡ mente que los órganos son aistintos • 
entre los sexos. Pero su descubrimiento no se foc9I/~? ln' rl!'6irerencias entre los órganos, sirio en 
que unos tie;nen testículos y otros no los tienen. ;§?' !il:y¡_i\ca esta "falla" como castigo por dislintas 
I ra nsgresiones ' · f> !, fik~ 
Puede hablarse, así, de una castración primaria qfie)lh~ge la pertenencia a ambos sexo,;; 1~ vez. 
Se puede tener pene y testículos pero no seno,s•.oi ·cc1pac(~ad para procrear. En el caso de las niñas. 
no tener pene permite tener hijos y amamant~Q.~- 'J;¡i;furfción de la supuesta fa lla es importantísima 
y, provoca, en cierto modo, la aparición protagO:oi_(iljí\Je la figura paterna en el complejo de Edipo, 
alrededor de los cuatro o c inco años. Este <;piítpjef§fhnplica la triangularidad afectiva pacire-madre­
h ijo, con diferentes resoluciones para la niñf P1(,~ 1¡¡varón. 

La represión infantil de la sexualidad llará /¡¡~e ~ita' quede excluida hacia el final del complejo de 
Edipo (alrededor de los cinco o seis años) p¡(¡a :eotrar en el período de latencia. El niño estará más 
interesado en el proceso de socialización, q'llect~ífdo su Yo estructurado como elemento de relación 
con el mundo. Sus deseos permanecerán r~¡jj¡ctos en la instancia inconsciente y, como corolalio 
del complejo de Edipo, se d istinguirá el Supi¡.íy~. o instancia moral interna, y el ideal del Ye corno '¡ 

aspiración de logro de la propia pe~Dalidi&i~las figuras paternas darán lugar en esa etapa a la 
independencia psíquica. .t.t¡{¡ ' 

' •1*~~- li. 
>:~~{:?t~ 
J:it~~t 
~~fe ~~ 

Caracterización de lasllnsl tuciones . .{',.... ,.,, 

Los Jardines de Infantes cons\fülY.~ 1aJnmera incorporación del niño al sistema educartivo obligalo­
rio y el ámbito en el cual se o¡~¡¡ngª.Q~~·¡ rofundizan los logros educativos adquiridos en el seno de la 
familia y se promueven valoreg~ ifütií)f s que permiten ta integración social. Son responsables de la 
inici_ación del alumno en la cffag[icTi sislemática de conocimientos que le posibilitan ~st,uclurar la 
realidad y adqwnr las coll]_P,;!~Jl,\f~ecesarias para acceder a niveles de aprend1zaies posteriores .. 
Ellos ti~ne_n la misión deJft!~~~f tlesarrollo de: pensamient_o y de las ~onnas de _comunic,ación y 1 
expres1on intentando trai~rr~m~esta en un proyecto compartido con el nucleo fa m,har. 

Si bien la estructura plantJ~dij élra los Jardines de Infantes se caracteriza por una organizació;1 en l 
grupos etáreos y un a);Íp~f~{e ,ií@I de los contenidos, la dinámica de estas instituciones debe posil, i­
litar flexibilidad en lo t,JPtti(á 4Jrso de espacios, tiempos. agrupamientos e integración de las áreas, 
en función de las de,~_rj_d?}1€!))'ergentes de las ca racterísticas de los alumnos. 

iím r-¡~1; 
[·~ '. ·~ 
•~! ~¡~ 
~~--h-1 
~¡P~~~ 
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- Caracterización del alumno ~ 
Mediante el diseño de Niveles y Ciclos. el sistema educativo procqJ~f ad

1~R~ª a los procesos de 
conocimienlo y maduración de los alumnos, y permile una mejor orga/\~cló,~i1e la tarea docente. en 
runción de los requerimientos propios de cada nivel ,,· '.1 
El conocuniento de las caracteristicas de los alumnos resulta vital para el d¡k:ente puesto q"e sobre 
esta base puede planificar qué y cómo enseñar y asirmsmo. diseñ°af caminos para !a e~hmulac,ón 
del aprendiza¡e. Para un adecuado cumplimiento de esas tareas, el con~miento de autores , teo• 
rias debe complementarse con la práctica y revisión que posib~il~ I tf.i~a¡o cotidiano del 11ula. 

En la conformación de las caracterislicas del alumno. con,Jtgen W¡inteligencia. la afoct1v:dad. la 
psicomotricidad, el lenguaje y la eseolarización, como aspeciÓS.relev~ntes . . ., 
Si bien no lodos aprenden lo mismo de la misma manera, puede-4élinirse una base r,QCT1,;n corno 
estructura de conocmiento. Debe reconocerse, as,mismo. qúe este_ tipo de estructura va u»Jándose 
internamente pero depende también de la eslímul ,ción y del ¡¡poyo· externo -de otros o del entorno-. 

. ,,,,i~ ,(,t ,~ 

Se trata, entonces, de comprender la lógica de los proceso~élé aprendizaje teniendo en cwmt~ 1a 
edad de los alumnos y sus características psico-rvolulivas yi-fí~Ycas pero atendiendo a la divers1d~a 
de lo individual 

- El alumno del Primer'Ciclo 

Desarrollo motriz 

•. 

En su conducta motriz, habra perdido gran palte de su impulsividad anterior y legra un contado más 
efectivo con el entorno. Esta alternancia entre aciividad mental y expansMdad, se decantará en una 
mayor participación madura. En estos moni~otos,: el' nii\o consigue -con mayor o menor eficacia­
controlar y dirigir una parte concreta de su cJ~ipo con total independencia de las dermis. 

A partir de los siete años, en los ejercicios drcoordinacaón movimiento / visión se ob.;erva un !nr.re­
rnento en la velocidad y una notable mejoria eri la precisión Asimismo, la actividad auóilivlHllo:tn. en 
el niño de siete u ocho años también ha progresado; está en condiciones de reproducir estruauras 

, rítmicas auditivas de hasta seis golpes •• .Adernás, uno de cada dos niños podrá descubrir el simbolis­
mo gráfico del ntrno sin necesidad d~:gu.e se 10' expliquen. Los progresos operados er: la adquisición 
del esquema corporal, le permiten/ii!'!(s)octlo años, distinguir sin dificultad derechíl de i7.quie1da en 
otra persona, así como reconocer y cje~cribir las posiciones relativas de tres ohjetos. Con igual facil:-
dad, ejecuta órdenes que impliqueo· movimiento a su derecha o izquierda. , 

Los logros mencionados posibildan .un gj-an progreso en la expresión gr.ilica. No se observan p.-o- , 
blemas de oñenlación m de poslcióa_ relativa de las r,guras. Los trazos son continuos, inclicao de que 
el niño comie~za a controlar ~rtb~~91ª segurid,..d la direcci?nalidad y el doble sentido de ro~acir\11, 
con predom1n10. s111 embargQ1/del¡-$ffQqdo rotalo1,o derecha-izquierda, tanto en el p:ano horizontal 
cuanto en el verlícat. En el cfü;i_l!JO élet,)ii figura humana, resuelve mejor las proporciones r:orporale5 
Algunas f,guras presentan rasgos 11úe"denotan acción y se advierten posiciones diversas. de frente. 
de peñil, sentadas. etc. Talés adelantos marcan el final de ta fase pre-caligráfica, l\acia los $iete 
años: el niño controla so postu~. la posición del brazo y la cabeza y acompaña los desplazamicmos 
de ta mano con tOdo e\'cuepo. Cprnienza la fase caligráfica, alrededor de los ocho años, gracias al 
dominio del lápiz y de,t~1pr~~s13r,Jina manual. 
En cuanto a los jueg~~. el'niñi ae seis o siete ai1os prefiere agruparse con niños mayores; tendrá 
más energías que descargar; es la época de las p<!leas y de querer ganar un espacio :;iropio sobre ta 
confianza en una mayor autonomía. 

t"t~ ~-

, 
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Aparecen nuevas formas de juego, de tipo dramálico o temálico, como manifestación del afiana,­
m;ento de la simbolización. Estos reproducen, en general, escenas más o menos reales de su entor­
no. con \Jr, argumento identificable en el cual los pa,1icipan1es pueden asumir las características de 
ur? person-3:je determinado. 

Son lambién frecuentes los juegos con muñecos, con gran importancia de los accesorios, con los 
que se pract.ican los comportamientos del vestirse, se reproducen los cuidados y en general si,ven 
p~ra vivir aventuras o para reproducir las situaciones domésticas que el niño vive como propias. 

Entre los seis y ocho a,ios. el mayor dominio del esquema corporal permite la utilización de patines, 
biciciel,1, bolitas. 

Desarrollo cognoscitivo 

!::11tre los seis y siete años, se encuentra en la etapa final del periodo preoperatorio (operaciones 
guiadas por la intuición articulada: puede establecer relaciones, sin coordinarlas y sin posibilidad de 
reversibilidad de tas mismas). Alrededor del séptimo año, se produce un cambio decisivo: el niño es 
capaz de operaciones lógicas concretas (puede foITTJar, con los objetos. tanto clases como relacio­
n~s). 

En el período operatorio concreto logra la reunión de clases, o la adición de dos números, que impli­
can acciones generales como reunir, ordenar, ele., las cuales intervienen en todas las coordinacio• 
nes de acciones particulares. A su vez, estas coordinaciones -interiorizables y reversibles- implican 
que a la reunión corresponde la disociación, a la adición la sustracción, etc. Nunca están aisladas, 
sino coordinadas en sistemas de conjunto (una cla, ificación, la serie de los números, etc.). Tampoco 
son propias de uno, sino comunes a todos los individuos de un mismo nivel mental. e intervienen 
tanto en sus razonamientos privados cuanto en sus intercambios cognoscitivos (reunir informaciones, 
ponerlas en relación o en correspondencia, introdudr reciprocidades. etc.). 

Las operaciones consisten, ·pues. en transformaciones reversibles, tales corno inversiones o recipro­
cidad. En el momento en que la.estructura llega a ,;;u cierre, resulta de ello una manera deductiva de 
la iransitividad: A menor que C, si A es menor qué By B menor que C, haciendo comparar A y By 
luego 8 y C. Pero una transformación reversible no lo modifica todo a la vez (si así fuere, no admitiría 
retorno): es siempre relativa a una invariante. Esa ,nvariante constituye lo que se ha llamado noción 
o esquema de conservación. 

Las nociones de conservación , a los siete u ocho '.lños, ya se han logrado. Los estados se subordi­
nan, entonces, a las transfonnaciones. y estas, al ~er descentradas de la acción propia para hacerse 
,eversib!es, acus~n a la vez modificaciones en sus variaciones compensadas y la invariante implica-• da por 19 rev~r~ibilidad. 

Las operncioiies ar-!.es mencionadas pueden llamarse concretas en cuanto afectan directamente 
objetos y no h'pótesis enunciadas verbalmente. L:1s operaciones concretas constituyen una· transi­
ción entre la acción y las estructuras lógicas que implican una combinación y estructura de grupo 
coordinante ~e las formas posibles de reversibilidi1d. Estas operaciones nacientes se coordinan ya 
en estructuras de conjunto, pero son pobres y proreden aún progresivamente a falta de combinacio­
nes generalizadas. Esas estructuras (o agrupami{lnfos) son, por ejemplo, clasificaciones, seriacio­
nes. corresponjencias de un punto a otro, tablas C:e doble entrada, etc. Constituyen encadenamien­
tos progresivo¡, que suponen composiciones de operaciones directas, inversas, idénticas, tautológi­
cas, y parciaimente asociativas. 

La exposición precedente explica por qué la const•ucción del concepto de número es característica 
de esta etapa. La construcción de los números enteros se efectúa, en el niño, en estrecha ligazón 
con la de las i:eriaclones y de las inclusiones de ,clases. Las operaciones lógicas que permiten la 
adquisición del concepto de número, implican la acción concreta de reunir y ordenar objetos discre­
tos u discontinuos, por relaciones de semejanza y diferencia. Se hace posible, así, clasificar y seriar 
operativamente los objetos, obtener como síntesis la noción de número. 

Solidario con el concepto de operaciones lógicas de esta etapa, se presenta el de operaciones infra­
!ógicas, referidas a objetos continuos y fundadas <:ln las aproximaciones y las separaciones. Estas 
oper¡,ciones se consiruyen paralelamente a las opt,raciones lógico-aritméticas y sincrónica111en1e con 
ellas: compre.n<len, por ejemplo, el espacio, el tiempo y la velocidad. 

Estructura General 
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El sistema topológiéo es el primero que se constituye -cnire los seis y !!/~ ocho años- relacionanoo 
las partes con un todo (objeto o figura). Las relac,ones que se establece~~pn de próximo a próximo, 
involucrando sólo objetos vecinos, o partes de un mismo objeto. Se Ir.ata }fil. relaciones intrafigurales. 
Otra relación l,opológlca es el orden: implica ele, ner\los ubicados uAp a: coo\inuación de otro y se 
complementa con la relación de envolvimienlo, apertura y cierre. tan\!) Uneat ~ bidimensional. 

El sistema de espacio proyedlvo y el sistema de espacio euclKlian~se COIIS!fUYen a1rededo( de !OS 

ocho o nueve años. EJ espacio proyectivo pone en 1uego la posibi!ida<l de iegistrar que 11n obje!o 
tiene apariencias distintas según el punto de mirada del observador,:liin Clfia/de ser el mismo ob1eto. 
Las relaciones proyecilvas, no sólo involucran un objeto, sino l¡¡Qlb\tt.~\cf>ordinación de varios ob­
jetos al mismo tiempo, son interflgurales, lo que las diferencia d,¡l~fllsg~!\\Wfnes.topológlcas. 

El concepto de tiempo depende de la coordinación de la velocl~4d ¡y,9f~esarrolla para!elamenie al 
concepto de espacio. Los conceptos de tiempo y velocidad ~o uew'H. al principio, ning(m carácter 
lógico y son puramente intuitivos. Durante el periodo operatoño~ ooncreto, estas operaciones en­
cuentran su lógica. Asi, se establecen aJanlificaciones intens¡vas.{~be. por eJP.mp!o. que hay 
un intervalo mayor entre almorzar y cenar que entre alm~r y ~r ol postre del almuerzo) A los 
s1e1e u ocho años, el niño establece una cuantificación e~eli$iva ,na, utilizando el sistema nume• 
rico que le perrni1e saber que entre las 12 y las 20 ha~t 4'rr~in \ · lo mayor que entre las 12 y las 
12,30 hs. , f, !!!@_ . 
Luego de ordenarse los acontecimientos en una suce_s/~ ~e n compararse los lnte;valos y esta­
blecerse duraciones con relaciones de antes y después._,~~ r,sibiiita un ordeno miento en que la 
causa es siempre anteñor al efecto. Junto a este, se enctr.E!llt!; un ordenamiento verbal, prod1ido de 
la simbolización. El de tiempo psicológico acompañe al de,ltiempo ÍlSico. El tiempo vil.'ido es la base 
del tiempo psicológico; implica una memona de ~n,iifión y orden causa! de los acon1ecimien­
tos, mientras que el tiempo físico supone orden s Jrial de;Jt>slciones y una duración producto de los 
intervalos entre las mismas. El llempo vivido se/fl~~f~na'.\tárnblén con la noción de e;fuerzr¡ (el ma­
yor esfuerzo que requiere una tarea aburrida h¡¡,9@: Pll/'Cibitf"que esta es más extensa), 

Paralela a la noción espaciotemporal, es la corisÍi•uclón de las operaciones lógicas: así como la sín­
tesis entre la dase y la serie da la noción de ownéro, la síntesis entre las operaciones espaaotempo-
rales da la noción de medida. • 

La simbolización verbal se enriquece, el lenguaje: adopta una fOfTTla interna y abreviada. En el proce­
so de intemafización, las palabras y las frases .sfesquematizan cada vez más y el niño va abando­
nando la actividad verbal manifiesta. Con este'&ucvo lenguaje in1emo y abreviado, pueden recupe­
rarse mentalmente las experiencias pretérita1' afü¡cables a problemas o tareas actuales. El lenguaje 
es. en esla etapa, la herramienta del pensaml~nJo. permite entrar de lleno en la lecto-e,scritura. Hacia 
los siete u ocho años, los niños han alcanzado prácticamente la forma de hablar de los adultos 

X~i ,. 
Desarrollo afectivo ·.r~.i 

Los niños abandonan el estrecho cafJ\P9Íde las relaciones rntrafamiiares para desarrollarse intensa­
mente en el otro, mucho más ampdof d~j socialización. Las relaciones del niño con los progenitores 
parecen enfriarse y los amigos ¡ica(iarari,su atención. Se vuelve hosco ante las demostraciones cari­
ñosas, con franco disgusto frenlp ~ (osff ce sos do1 cuidado. Predomina en esta etapa, una rosición 
exogámica, de búsqueda de víncuíosl~era del seí'o familiar. 

Mejora el rendimiento escolaÍ.y se m~]fiestan habilidades particulares. La amis\.id en su más pleno 
sentido es descubierta por primera 'i¡é'i¡se forman grupos donde germinan los valores de la lealtad y 
el compañerismo. Estas relacten~ <tan lugar, tarr-Jién. a la ñvalidad. la envidia y las a<:Rudes com­
pet111Vas. Se presentan algilnps ~-eros noviazgo5 breves y enterKlidos sólo como un juego más 

\ !'. !l 

Lo más notable es la actily~f'tol . ca de un sexo :)acla el otro: indiferencia, ignorancia, desinterés o, 
en ocasiones, desprecii. ~~;ci~ es que este dei.dén no logra ocultar una secreta rivalidad y mutua 
admi:ación. . Ji\ '¡t,l1i, ~;if 
El n,no y la niña en ecÍ~d eseol¡¡r necesitan definir . .u rol sexual, identificárKlose con patrones de con­
duela que no pueden defarning'ún lugar para la d1rja La salida de la tensión edipica los coloca ante 
un único camino: la idéntlli9ción con los valores, comportamientos y actrtudes propios de su sexo y, 
luego. una elección de -Objeto amoroso fuera del ámbito fammar. Los niños en edad escolar se entre­
gan con vehemencia a la !'tfinición de su rol sexual. La pe,or vejación que puede hacérsele al varón y 
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a la niña inmersos en este proceso es confundirlos con una persona del olro sexo. La inclusión de 
cada uno en.un grupo unisexuado de amigos refuerza el sentimiento de pertenencia al sexo en cues­
tión. 

Inconscientemente, reprime y coarta su sexualidad, y no tolera la comparación de su rísico con el ele! 
adulto. 

En esta etapa. aparecen la conciencia moral y el pudor. En los primeros momentos de escolariza-
' ción , son los_ adultos quienes guían acerca de lo que está bien; luego, el niño descubre un tipo de 

obligación diíerente de la que imponen los adultos: la derivada del acuerdo entre iguales. Transita 
desde una rnoral de respeto y sumisión al adulto hacia otra, de respeto mutuo. En cuanto a la mentí• 
1<1, hacia los seis años entiende que no debe mentir porque, caso contrario, se lo castiga : pero hacia 
105 ocho años, concibe la mentira corno algo malo en si mismo, aunque no exista castigo. 

Por la inleracción con el entorno, el niño de siete u ocho años va definiéndose como un ser individual 
y distinlo eritre los demás. Percibe cada vez más su inmersión en la convivencia, con otras personas. 

Corresponde a esta etapa la aparición del deseo de agradar, de la vergüenza ante los errores y de la 
sensibilidad a la critica. 

111 El alumno del Segundo Ciclo 

la edad de nueve años señala, generalmente, una etapa de maduración personal y de consolidación 
de múltiples habilidades. El niño posee mayor dominio de sí mismo y adopta una actitud más reflexi­
va ante los padres y las personas mayores, en general, y también ante sus responsabilidades esco­
lares y sus compañeros de juego. A menudo, muestra una actitud más propia de un adolescente que 
de un niño, o exhibe un aíre insólito ele preocupación. Puede ser muy severo consigo mismo, mani­
restando gran capacidad de autocrítica y hace gala de la misma severidad a la hora de juzgar a los 
demás. Es propenso a variar ele ánimo con facilidad pasando, sin transición, de la expansión y el 
atrevimiento a la timidez o, incluso, a pasajeros episodios de depresión. ' 

En relación con el dibujo, se dice que está entrando en la etapa del realismo. Todos los niños a los 
nueve o diez años, procuran reproducir la realidad con la mayor aproximación posible. El movimiento 
está bien representado gráficamente, aparecen construcciones de cierta complejidad, y otros ele­
mentos que denotan la madurez que el autor está alcanzando en el desarrollo cognitivo. 

Desarrollo cognoscitivo 

Puede apreciarse cierta diferencia en la evolución de la escritura ele las niñas respecto de los rasgos 
gráficos de los varones. Por lo general, las mujeres poseen un dominio manual más adelantado, 
resultado de un desarrollo más precoz en la molri.cidad general. Se considera la escritura definitiva­
mente asimilada a partir de los once o eloce años La organización de movimientos es correcta, los 
desplazamientos y la prensión del lápiz están con:rolados, la cabeza y el tronco se mantienen dere­
chos y en la posición adecuada y la escritura ernpi~za a fluir rápidamente, sin aparente dificultad. 

En relación con las estructuras lógicas de pensarr>•ento, se aseguran los logros obtenidos en el Ciclo 
anterior. Se consolidan -con respecto al espacio- ·e1 concepto de sustancia, alrededor de los siete u 
ocho años; de superficie, a los· ocho o nueve: la '.conservación y concepto del peso, a los nueve o 
diez y el de volumen, a los once o doce años. Esta' etapa finaliza con el logro total de la reversibilidad 
operatoria. · 

E! niño con~olida el lenguaje y los procesos de le(:tura y escritura, puede 1rabajar en comprensión y 
resumen de textos breves. Está en condiciones de aplicar reglas elementales de ortografía. Los 
cuentos maravillosos de la infancia son abandon«dos por historias más realislas que dan lugar a la 
identificación. 

En el caso d'el cálculo, afianza las cuatro operacio:1es aritméticas con los números naturales y puede 
operar con dominio, rapidez, corrección y segurid~j _ Al final de la etapa, es capaz de sumar, restar y 
multiplicar con núm'eros decimales sencillos y a(quirir el concep10 de fracción. Le resulta posible 
aprender las unidades de longitud, peso y capacidad. 
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Asi como en el Primer Ciclo el niño se centraba en su cotidianidad 'J en el grupo de pares, ahora 
puede descentrarse aún más pasando a conceptos como barrio, localidad o pro-,¡ineia, contenioos 
que pueden estudiarse mediante el anáfisis del propio entorno. , , 

A los diez u once años llega a su máximo el interés por todo tipo de ll)gqu\!J.as.1 

Con respecto al tiempo, coordina sistemas que le permiten aprenctf"ia 'Jiij' el tiemro fi5ico, con 
relojes de típo analógico (reloj con agujas), ya que reconoce los nú&ier9s 1 loo ej es de coordenadas 
que ordenan la disposición de los cuadrantes, identificando el dígito ~~{letelll_llÍón de la aguja, y com­
binando la noción de número con particiones espaciales infralóg¡cas-y CQfl~ímientos de velocida-
des diferentes - \ , 

A partJr del déamo año, entiende los códigos morales como propios_ e iJuso puede ~2o!c-:er que 
no se debe mentir porque esto ha ce imposible la confianza mutua, \lao-<}Ónstrt11yéndose, así, com1ic­
ciones morales que el niño ha hecho propias y a las que trat~ J:1~1&:ift!ormarse con buena voluntad. 
Descubre que existen diferentes opiniones, costumbres, elp,_,i !'¡l9,°tá, l !imismo, que h,3y más d e una 
m oral y participa en códigos diferentes. Esto cont•ibuye a q'te' ló,ijpliWres no sean ya Imágenes per-
fectas e inalcanzables. }Y/ ~,"'.\f 
Es capaz de organizar y planear sus actividades, de m aJjei~:rafonable, realista y posí:íva. La autori­
dad píerde prestigio y se relatíviza; sin embargo, puede senc!irig;;!c,l ya que es dócil y se aJapta a las 
circunstancias. Se fija metas y persevera en ellas '" _ 1 >f 

.'i t 
Junto con el desarrollo cognoscilívo debe considerar5l1 ún:d~_ llo neurológico, con incremento de 

, la memoria. B niño de esta etapa logra mantener mayq,~r, de atención, tiene mejor domímo de 
claves mnemotécnicas y de organización de inforr:,~ajón~i\ ~ 

)Í l ~~•¡ 
Desarrollo afectivo . ·\, ¡,, 1 
Aunque se presenta calmo y sumiso, tíene una viüa ¡icá ~iVpulsiones inconscientes latentes. En esta 
etapa, la evolución de los afectos va llegando a :,u fin. L'ií' infancia está a punto de terminar. con la 
ínteivención de los primeros cambios risiológicos debidos li la pubertad. 

Esla edad constituye el punto crucial de la lnfanci,•. En ella se reúnen los logros y adqu1S1aones ante­
riores, las experiencias traumáticas y los fracasos. y se reelaboran en función de las m.levas coo:de• 
nadas psíquicas en las que se mueve et niño. 1 ,1 

La mecánica de su pensamiento ha variado ~u~lit,..tivámente al dar enlrad a a la comprensión de valo­
res y, poco a poco, a conceptos que írán \((llyi~n\'lose abstractos: leyes. order.-amienlJ)s. normas y 
principios. Estos ya no son una simple lmposic,íón de los adultos, sino una suma de condicionantes 
que rigen la vida en sociedad y que tienen razoije:. para existir, sean buenas o malas. ' 

La tregua que el periodo de latencia Qfrece a _las pulsiones sexuales permite que las energias se 1 
orienten a la reelaboraeión del mundo-:;imbólíco que nevara a conceptos abstractos accesibles a: 
pensamiento infantil. Los cambios,en ~ estructu a del pensamiento del mño no son consecuencia 
directa de su crecimiento fiSiOtógi9.,Jip~de su evolución psico-afectíva. 

La maduración del pensamiento igfantl l ~obrev ier,e gracias a la Interiorización d e los cambios expe­
rimentados h~sta el momento. i r ~\ial ~~ la infancJa suele ser un período especialmente gratificante, 
los puntos cntlcos de cada un¡llPE!:;lils f~¡;es de sL/ desarrollo anterior han sido superados y el proce­
so de socialización está en sy -apogeo,'~ 

• ij ~ t 
La renuncia a las satisfacciones ininedíatas muef!ra un niño que deja de ser infantil y caprichoso y 
aprende a tener paciencia cuanoo~a ~uación lo requiere. lnduso prefiere a veces. la dificultad 3 la 
veloodad (en los juegos, attívjdad~anuales o .irtísticas, lecturas, etc.). No renuncia a la íantasia y 
a la imaginación, pero P9ne esto~ procedimient~ mentales al servicio de intereses más permanen-

tes. t, JtU 
Al final de esta etapa ~Ífqp el i¡ij~ o de la pubertad, aparecen los primeros noviazgos con carácter de 
pruebas o j uegos, ya,,;¡wqf,tleq~IJ más impo11ancia afectiva todavía la figura del mejor omígo/a y el 
grupo. Hacia los d iez.!&;~nbEÍ¡a1i95, los noviazgos son sólo identificación con el mundo de los adultos. 
su motor es la curiosidml y ta exploración puramente anatómica que más adelante dará paso al pla­
cer y a la superación de la rivahdad entre niños y niñas. 

E s tructura General 
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El simpie hecho de tener en cuen1a miradas, sentimien1os y deseos constituye un gran paso adelante 
en el proc;eso de socialización del niño, que deberá poner a prueba sus propios recursos para susci­
tar la adrniraciói1 des'eada. La preocupación por el aspecto exterior, el vestido y el peinado pueden 
cobrar gran importancia. Se abre, así, un mundo de satisfacciones y frustraciones que se alternarán 
con amor, odio e indiferencia en un cuadro de vivas emociones. 

El niño de esta etapa, quien en un comienzo tomaba como modelo para la identificación sexual casi 
exclusivamente al progenitor del mismo sexo, podrá tomar muchas otras personas como héroes o 
heroínas que merecen su admiración. En la medida que vayan interiolizando las características mas­
culinas e> femeninas, su conducta se verá recompensada por la sociedad y la familia. con lo cual 
quedarán afianzadas su autoestima y su confianza en sí mismos. 

Se observan diferencias en el nivel de desarrollo y madurez sexual entre los niños y las niñas. Estas 
presentan car<1cteres· sexuales secundarios más precoces. Debido a la mayor inminencia de la ado­
lescencia, la niña tiene, a los diez años, más conciencia del sexo que el varón. Es muy consciente de 
su cuerpo y siente una gran vergüenza al mostrarlo a personas del sexo opuesto. Casi todas las 
niñas conocen la existencia de cambios fisiológicos que acompañan la pubertad, y lo que significan 
para la futura mujer. Al mismo tiempo, saben que, para ellas, el momento es prematuro . Es impor­
tante que la niña esté informada y psicológicamer,te preparada pa,ra asumir los cambios, con sólido 
respaldo afectivo. 

En el caso del varón. pueden existir erecciones que son sólo producto de un desarrollo biológico 
precoz, y por lo tanto, raras hacia los diez años. Suceden cuando el va rón es incapaz de controlar la 
tensión, pudiendo tener una función genital como descarga que en general trae aparejada culpa y 
angustia ya que todavía no logra comprender sus c::ambios. 

--El alumno del Tercer Ciclo 

Desarrollo físico 

L;; pubertad marca el final de la infancia como etapa. Los cambios físicos determinan nuevas preo­
cupaciones en el niño. Aparecen los caracteres sexuales secundaños (vello pubiano en ambos se­
xos; vello facial, crecimiento de la nuez de Adán y aparición de una voz más grave, en el varón; en la 
mujer, ensanchamiento de las caderas y desarrollo mamaño). Estos cambios se complementan con 
un mayor dominio muscular. 

Es importante la práctica de deportes; en esta etapa de consolidación física, el ejercicio físico produ­
ce un aumento en la oxigenación de tas células, el que angina, a su vez, una distensión general del 
cuerpo y de la mente y resulta un valioso factor de descarga anímica y de esparcimiento. Sin embar­
go, en competencias deportivas de esfuerlO máximo, la oxigenación se ve anulada por las loxínas; 
es poco aconsejable, por lo tanto, la iniciación precoz en el deporte de alta competición. 

En esta etapn, el desarrollo del cuerpo es centro de atención principal en la vida de ,los jóvenes. El 
cuerpo deja de ser infantil, alcanza su forma y estatura adulta mientras el psiquismo ob~erva, siente, 
todo este proceso y se adapta día a día a cambios que lo superan en velocidad y exigencias. Como 
consecuencia, se provoca en el joven una alteración global de su individualidad que debe ser com­
prendida como una clisis vital y existencial, cuya duración se mide por años. 

Cabe distinguir pubertad de adolescencia. La plimera se refiere al punto en el que se alcanza la ma­
durez sexual, mientras que el 1érmino adolescencia, es más abarcativo y comprende también el pro­
ceso por el cual el joven asume las responsabilidades y conductas de la edad adulta. 

Los adolescentes son producto de su época, de su pasado y presente psicológicos y de su ambiente 
físico. Por ello, debe valorarse el papel que los factores sociales o ecológicos tienen en los principa­
les cambios psíquicos de la fase puberal y la adole~cencia. 

-=--,-----·-----...:.....:... 
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Cognición es un ténnino genérico usado para des.gnar IOs procesos mediante los cuales un inérviduo 
aprende e imparte significado a un objeto o idea o b;en a un conjunto oe objetos o deas Entre los 
procesos cognoscitivos se cuentan los de percepción, sensación, .idÍ!ntíficac\ón, asoc,atlón concii­
cíonamiento, pensamiento, concepción de ideas, Iuício, raciocinio, res3Juciór, de problemas y memo-

ria. Ít#''.t '¡¡ 
Hacía los once años, el niño está a punto de iniciar el último estad@lé. l 'd' arrollo cognitivo o inte­
lectual : el estadio de las operaciones formales, definido como eL~u~tó'm1

' lto que alcanza cualitati .. 
vamente todo individuo en su desarrollo intelectual "1'i iÍf

1
lt•(\ · 

A partir de esta etapa, la estrudura rormal Uega a un conslant~ equi&bÍfü no nr=sita de estructuras 

1

. 
nuevas o superiores. En a<letante. se incorporar .. n nuevos c;onociniién , que amp6aran ouantitat,-
vamente esta estructura. \ 1 
El alumno de esta etapa puede separar. de los c.>11teniciosffe les.J<!. f!m1_a lógica de los ¡111cios. y es 
~paz de razonar sobre conceptos abstrados y :,remisas >n cci:!1f10badas, consideradas corno hi-
potes,s. .i . . ¡ \i . 
La lógica combinatoria y el razonamiento hipotético, ap~re~n,.o fundamentos del razonamiento 
formal, junto al uso de supueslos, de razonamiertos p. i!l<IBtf1 , les y a la experimentación científi­

ca. · J. \li.1 ffl1· . .,, 1 
At liberarse el pensamiento de su subordinación· a 1&[1it>'et o h'echos concretos, se produce la 1 
liberalización de las relaciones y las ciasfficacionPs áe' esto ·smos soportes. La lógica combinato-
ria permite resolver problemas de combinaciones y dasifrqaaones sin las restricciones m el someu­
miento a semejanzas reales, generalizando las operaciones de relacionar o clasificar en función de 
un abanico mucho rnayOf' de combinaciones posibies_ ~ l J 
Se podrá, entonces. manejar gran cantidad de,v~ña61es¼ara un mismo fenómeno. to que saca al 
niño de la centración concreta. A partir de los doce años, el sujeto es capaz de sistematizar y adopta, 
un método para tener en cuenta todas las víñ~bl.~(if¡probabilidades. De esta manera, deja de ma­
nejarse por aproximación, relacionando ob]e1zf¡:o,\1cr~tos uno a uno, para entrar en la multíplícidad 
abstracta de la lógica rormal. {,J ! i f 
El razonamiento hipotético (posibilidad de apllcar J lás ideas o proposiciones verbales la misma téc­
nica combinatoria que de modo sistemático~ utidza con tos objetos concretos) es solidano de esa 
nueva capacidad. El suJeto opera con una lista djl enunciados proposicionales acerca de los datos , 
que le permiten deducir de manera abstracta: busca causas necesarias, no sólo suficien1es: como 1 
resultado. percibe me¡or las relacion ~ f 
En esta etapa, comienzan a simboll:fii, símtió'fos. las palabras son multipotenciales porque pueden 
simbolizar distintas cosas, aparecelá; isemia. Se manejan metáforas, se entienden dobles signifi­
cados y se presenta el gusto poético.~. n•.r . 
Todo esto se sustenta en el mane]~ ~~ racto y combinado de un sistema de operaciones lógicas 
que implican la reunión de invef~lQ(ll!s¡' eciprocídades, su carácter de síntesis o conclusión, donde 
no hay una yuxtaposición de las'ífo/ersf9es y de las reciproodades, sino una fusión operatoria en un 
todo único, en el sentido de que toda cperación será , en adelante. a la vez la inversa de otra y la 
recíproca de una tercera, lo l{l!e da cu31ro transrormacioíl"..s por tener en aienta al pensar directa . 
inversa. recíproca e inversa ¡de la\fllCJPf:OC3, siendo ésta última al mismo tiempo correla í,ra de la 
primera. El preadolescente P<ll!r.í, ~talmente. manejar todas estas posibilidades de manera orga-
nizada y sistemática •• ! ". 
Sobre esta base se orgar¡!:qi~IJ;¡~r ejemplo, la proporcionalidad, los dobles sistemas de refe;encia, 
la comprensión del equUíQ¡j,_i¡ hfdJ;S,Stático, asi como también ciertas fon11as de probabilidad rnatemá­
lica. Al desarrollar coq~.¡jjp,.-,s ~riJo et de proporcionalidad, el Joven es capaz de ulllizar u1111 relación 
matemática cierta y 'ópinp¡~'fp jfa deducir una segunda relación, también matemática. Le resulta 
posible establecer conc(tJSi~~'l" acordes con relaciones previas y, a continuación, la relación entre 
esas conclusiones. Estos pro,cesos permiten al joven contar con una red cooceptual y lógica de ccm­
prensión mucho más rica:, ábarcativa. 

~ 

t 
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La íns.,r;:ión del ¡o-,en en la vida social adulta es simultánea con este despegue ,ntelectual. La rela­
ción con la realidad se enriquece en gran medida. puede planteaise el futuro y comienza gracias al 
poder que !e confiere su pensamiento, a sentirse t.:n igual con los otros. sin distmción 

Todos estos logros se afianzarán hacia los quincr o dieciséis años, y serán la base de futuras expe­
riencias y aprendizajes que intelectualmente integ ·arán al joven al mundo del adulto 

O,;~arrolio afactivo 

Lu estructura y distribución básica ele los afeclos ,;e ha definido durante la infancia, sin embargo, en 
cs\<1 etapa ge da un arduo proceso de reorganización de los mismos. También en 10 psicoarectivo, la 
pubenad es una clara frontera entre la Infancia y .a adolescencia. Los cambios puberales son mani­
feslaoones fi~iotóglcas del organismo en crecimiento. No obstante. debido a su intensidad, enverga­
dura y rapKle2, turban pro!un(lamente el equi6brío psicológico infantil. 

La situación de ambivalencia e inestabilidad que -presenta el comportamiento de los púberes repro­
ouce !os confiidos internos. de origen mconsaen·e. Asi, su incomodidad e insegundad resultan ex­
tremas. 

Las pulsiones renuevan tensiones inconscientes. Las niñas, ante las primeras transformaciones de 
su cuerpo en el de una mujer, no pueden renunciar a ciertas fantasías inconscientes de seduccion 
del padre. Lo~ niños. por su ;>arte. viven tambtén con angustia la renovación puls1onal que está pro­
duc:endose. Se observa en esta etapa el Inicio de prácticas masturt:>atorias como medio de aliviar la 
IP.n:.-ión Al pa1ecer, la masturbación no es tan frecuente en la mujer como en el varón. Esas prácticas 
están a~ociadas a in1ensos sentimientt>s de una rulpabilidad que no proviene de la autoridad de un 
mayor. s:no del superyó o instancia moral, origen de la culpa ante los propios impulsos de salisfac­
ciór,. 

Se han descnplo algunas características diferentes entre mujeres y varones que atraviesan esta 
P.tapa: el varón aumenta su necesidad de actividad pero de manera difusa (descarga golpeando, con 
juegos de manos. etc.), se onuesira impaciente, irritable. Generalmente, se agi1a: aumenta su apetito, 
no le ime;esa la fimpieza. habla con "malas palabr11s· y en el seno familiar suelen gastársele bromas 
por su cotnpoñamiento. En la mujer, el proceso sería más moderado y con dos variantes: a vea:s se 
1ra'lSlorma an un ,;er neutro. un poco mascvhnizada: otras. se vuelve una pequeña mujercita que 
intenta infructuosamente seducir a un varón de su edad. que se le escapa. incapaz de responder a 
sus enc~mtos. 

Cambia también el ccmportamiento se presenta una continua exhibición del púber, por la neces,dacl 
narcisista de valoración. Desea mostrarse. atraer y agradar Los cambios de humor frecuentes, drás­
locos e impredecibles, son resultado de tas heridas narcisistas. Detrás de un ánimo jocoso, se en­
cuentra a veces alguien angustiado que no entiende aún sus propios procesos de crecimiento y ese 
nuevo mundo que se presenta ante él, un ser frágil y susceptible que busca contención y cariño. 

Las ln1ervenciones de los adu!tos, padres o maestros, deben servir para explicar·aquello que el prea­
dolescente aún no comprende y vive con culpa y angustia , sus Ideas, sus afectos, su sexualidad, su 
cuerpo. 

1 Dl!fJ Caracterización de las Instituciones _________ ____ __ _ 

Las lnstituc.ones de Educación General Básica tienen como misión permitir una adecuada inserción 
:.;ocia! de :Os egresados. a través de su forrnaoón en los conocimientos soc,almente considerados 
mínimos 

El alvm11<1do de estas Instituciones está constituido por niños que atraviesan diferentes etapas de su 
proceso ¡,sico-socio-evolutivo. En atención a este aspecto. los Establecimientos están organizados 
~n lres (3} Ciclos, los que se corresponden apro¡dmadamente con las etapas señaladas y cuya inten­
clon;ilidad tlducativa responde a las necesidades y características de cada una de ellas. 

Estru ctura General 
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En el Primer Ciclo, el énfasis está puesto en la rlfabetizaclór: lingüistic¡A; matemática, sulleres·:­
trumentales que se conslituyen en requisito para >!I acceso a todo otro iipÓ de conocimiento. 
En el Segundo Cido. la inlencionalidad. en cambi), persigue que el alum'no. en razónde su transición 
hacia el pensamiento abstracto. capte la gravitac..ón que tienen las grandes áreas del conocim1ento 
para la comp,ensión del mundo. • t 
En el Tercer Ciclo, finalmente. la evolución del ~;isamien10 abstracto; posibíl~ un mayor rcc:one de 
los campos del conocirruento y la consecuente cc:nplejización de sus contenidos Todo ~o simultá­
neo al desarrollo de valores e ideales que favll(e<"en la consideración erilj_ca '(e la realidad. 
La comple¡idad rnstitucional que deviene de los .3Spectos enunciad~ exi\¡e, naturalmente. generar . 
estrategias de articulación, no sólo con los Niveles precedente.;y, __ : cfil\~~_1énte, sino hacia su propio 1 
mtenor. . a ~t.f;¡;; 

• ·iJ¡:1 ~i)' ¡ 
~, ::i!l 1•,¡ 1 

:¡ i, ,,_1}\ ·¡¡ .. :~•r~ , ~ 
1-~· í~ ÍÍ! = " ..... , 
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PROVINCIA DE BUENOS AIRES 

PODER EJECUTIVO 

.. Introducción 

Educación Inicial .,;i,Educación Generai~-

' 

'{¡.,' :; 
En su empeño por explicar la realidad, las Ciencias Sociales, han dl{4f1;WG~º los conocimientos en 
una multiplicidad de disciplinas, cada una de las cuales ha creado ü~'¡:ú,r¡¡o de sab?rns diferencia­
dos. con objetos y métodos propios; se ha producido, así. cierta'lrag,r-t>iliOtión en la •.ñsié,1 de1 mur.• 
do. " 

Un abordaje totalizador de la realidad soet. ·• (,o ~"'•~ dj ,1¡,,/, ""1'• •. gional, naclor.al o i 
mundial) como el que aquí se suslenta, requiere .iupe.ar la ,atórlÍffiii"!n y fragmentación en el trala- 1 
miento de los hechos sociales y sus condicionantes. vinculándofQS' ~le interaoooi> ~ reciprocas. 

Así. las respuestas a los problemas que se rormul~n no se hílflarán el cuerpo de una sc!a d1scipli l 
na, sino en los conceptos y procedimientos que c,•<1a un~ apjfn~ ~~\ana construcción !ra,1srJis1:lplinR­
ria Debe señalarse. no obstante . que esla rorma de aproxímacl6¡1}ño pretende desconocer el esta• 
lulo ep1sternológico de cada una de las disetptinas y su pe1l ' '' 1«in los estudios académicos 

l' Por otra parte, en función del desarrollo de los alumno~ enuos Ni, eles Inicial y de Edu,:ación Geueral 
Básica, se considera que un abordaje integrador de los.(1/§\i{j!o~· spectos de la realidad social: políti­
cos, culturales, religiosos, íurídicos, cconóm. leos. a,jijil~rl,a· • comprendidos en las dimensiones 

1 temporal y espacial, posibilita una mejor explicac:iótffhrl!.15ensión de hechos y procesos soc;ales. 

En consecuencia, la definición de los contemdos c~1¡i~e esta Área implica la selección del co-

l 
nocimiento producido en las dlstinlas disciplinas qu!J14.1í} • lituyen y su reconslrucció.n en el hecho 
educahvo por diíerentes instancias mediadoras. !!f. ~ · 
Resulta de interés notar que en esta Área se.1ncorP,9(an ·1os contenidos de Formacioo Clll<ladana l 
puesto que se han considerado los mismos ~~ ~ rnicular correlación con los procesos socio• 
h1stonco-culturalcs. füíP"- ,,\ t'S1I • 
El tratamiento de la realidad social aquí propqéslo co~1buirá a desarrollar en los alumnos !as capa• 1 
odades para pensar. analizar. comprender y desemp!!ñarse adecuadamente en el m Jndc ac:.,a• « 1 

1 partir de una actitud renexiva. participativa y crí~ca. · 

\rt'.'. 1 

\~ 1 
Propósitos 

• Promover la adquisición de com~Ji'.-as para la interpretación de la realidad social y la partici­
pación cívica autónoma y activa.· r 

• Generar compelenc:ias para dar resp la a diS•mtos problemas q~e la realidad social plantea en 
la vida cotidiana. ./~ ~a ' 

• Propiciar el análisis y explt<Íaciqií'dé os renórrenos. procesos y relaciones que ocurren en un 
espacio detenrnnado (escara lóqil pr§vincial regional, nacional, global), para la comprensión de 
la mteracaón entre la soc1et1~~1, \ªtlc'turaleza. 

A _ ptft~~! fl \i .. • 
• Generar una actitud de p¡-qgie,mi ación e indr.gación de razones de los hechos sociales. para 

favorecer la comprensiqn de los procesos histón:o-sociales y su proyección en la conternl)Oran,;1 
dad ; J 

• F~cifitar la adquisició~{~E!, co,v,p,eJencias relacionadas con el manejo de la inro,mación y su análisis 
critico. t t,l ~' / 

• Contribuir a la formación d1¡ P(!rsonas idenlificaGas con las características de la vida democniLca 
y de la nacionalidad • ' 

• Promover los valoresl{~f.Oqocidos en la sociedad para el logro del bien común, el respeto por la 
dignidad humana y la 'co.iwlvencia pacífica 

1 

1 

1 \,. "'" e"";'"'"" lllf.'f3 2R !=l 
!, ____________ __, 
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PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
POOER EJECI/TIVO 

Educación Inicial - Ed11cacíó1; Ge1~ási-

1" 

• Nivel Inicial y Educación General Básica ~ \ 
. . , 

A partir de la considfración de fadores conc:cionantes de on:t,~,/Pl,5:r'º'ógicc,, pedagógico-

didáctico y pragmático , se adoptó un mO<lelo de o rgan ización arepll.lfé- C,o/'tenido~; p;,ra lc,s nive­
les de Educación Inicial y de Edu~ac ión ~eneral ~ ás i~a (E~f- 111,v , 
En este modelo, los d1shnlos espac ios cumcula;es estan conformál:!'ó1i'1bor areas de conoc1m1ento. 
estructuras convencionales en cuya definición im ,den ~ on d1s\lnto(~/ en cada ca~- los factores 1 
heterogéneos antes mencionados. ¡j!f 
Las Áreas Curñcutares se corresponden con IC5 Capítulos <le los -€ontenidos Básicos Comur.es , 
exceptuando los de Tecnología y Formación Éfca y C iudadana, ~o de· tos cu:.I~ ,:.!>la ;urts- j 
dicción provincial ha adoptado cntenos especif1CG:; _ . ,r 
En consecuencia. las áreas correspondientes al tvivel tni9a1 i a~P~er Ciclo de E.G.B. son· 

• Ciencias Sociales .. ,~ fiw V 
•i)\ f . 

• Ciencias Naturales { t ti-
• Educación Artística · _: i¡ ld~ ~ ·•. 
• Educación Física :1 ~ • 

. ' 
• Lengua "~ ~. 

• Matemática , j' 
En Segundo y Tercer Cielo de EGB. se agrega 11'..3LÉS. ,.. 

; 

T ecnología 

La Tecnología consllluye un campo de conoQitplentQ{~uyo objeto ele estudio son los procedimien10s 
y métodos para diseñar, fabricar y compren~~! et rj1~1)1onamlen10 de produc los, procesos y servicios 
destinados a satisfacer necesidades y, al 1filsm~.Jie,fnpo, lograr una mejor calidad de vida. Puede 
caracterizarse, así. como un fenómeno cultiirál, genuino campo de convergencia de lo Ciencia y la 
Técnica ~ 

Ante la importancia de esta temática el Currículum Juñsd1cciooal establece la incorpor;;c1ón de los 1

1 conocimientos tecnológicos. <fJStnbuyéndolos, ~ún las correspondencias pertinentes como conte-
nidos de las ~iversas áreas en el Eje ÍleJ CampdTecnológico I 
Formación Etica y Ciud adana \ 1 

Los conlenielos específicos de F<;>J'!)'i~lón Cjudndana conslituyen una de las dimensiones de la 
realidad social y son , por lo tanto, ~wr;j¡io de los procesos socio-histórico-culturales. 

A partir de esla concepción, e9;{a9tJ['lsdj~ción provincial, los contenidos (!el Capítulo de Ciencias So­
ciales y los de Formación Ciu~ada'na se.Jntegran en la conformación del Area de Ciencias Sociale:;. 

En lo que se refiere a Formacióh Étióa, el propósito de su presencia curñcular es. fund.imental­
mente la Fonnación Moral $T pl1M11no1 Esta se logra en la construcción de l0s valores morales, no 
mediante un aborda¡e com:eptual .siri_ a partir del anáfisis critico de las oonduda.s que 101¡,actan en 
los vínculos sociales. Se ltaci, netesario, para ello, el análisis oportuno en Situaciones relevantes que 
se susaten en la convillencia ~Jtueional y, asim,smo, en el desarrollo plamficado de contenidos 
areales con consecuencias ·éucas o de contenidos específicos del campo disciplinar. 

' . 
Cabe señalar la respqn_· s_.ª ffi~d%1;1 · ue, en este orden, t ienen todos los integrantes de la Un1dM Edu­
cativa, complementan'a~.l <).'.'.'-q¡¡ti¡fi I e Ineludible función familiar . . ,ll¡< ·H!f h' 

~ 1 U!t ~, 
' ,. .. i 

, ' 
Consideraciones generaS..-.aeen:a del curriclJtum. Tomo 1- (,'I) rulo 11 '. . 
kte.n ari! 

Estructur3 General 
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Educación Inicial - Educación General Bás1c· 

Por lo expuesto, en relación con Formación Éiica. el Proyecto Educativo Institucional debe contem­
plar un número de ;;ctividades organ izadas en dos. espacios de trabajo: 

1. El espacio de las Áreas: en las Áreas Curriculares. existen contenidos cuya índole requiere del 
.infoque etJco toda vez Que comprometen lo hcmano. Por esta razón. en cada una de ellas se ha 
1nduido un Eje de Formación Ética 

2. El espacio de l os proyectos específicos: en estos proyectos. la inteOC1011alidad está centrada 
en el aho«.aje de ios aspectos conceptuales d"? los contenidos y la renexlÓO sobre los comporta­
mientos E:; convenienle prever en ellos actividades que involucren a miembros de la comunidad. 

A los Proyectos Especificas de Formación Ética sa destinará, como mínimo, la cantidad de módulos 
que a conlinuf,ción se establece: 

Nivel Inicial : 

Primero y Segundo Ciclo de EGB: 

veinte (20) 

treinta (30J 

cuarenta (40) Ter,;er Ciclo <le EGB. 

Fonderat,ón de las áreas 

Defimóo <?I mcdelo estructural del diseño, se esta->lece et peso relativo de los contenidos de las di­
versas áreas en el proceso de aprendizaje. Esto ponderación debe verse reflejada no solo en el 
liempo escolar asignado a cada una de ellas, sino también en la consideración que de las mismas se 
haga ;i los erectos de la acrecfüación. 

1 

En el Nivel Inicial y j n el Primer Ciclo de EGB, se otorga un mayor peso relativo a ros contenidos 
de Lenuua y Maiemática. Ello se fundamenta en la función instrumental que llenen estas áreas para 
el abcrda1e de ias reslanres. además de su valor Intrínseco. Los módulos semanales establecidos 
son· 

Ciencias Sociales: 

• Ciencias Naturales: 

• Educación Jl.rtistica: 

Educación Física: 

• Lengua: 

tres (3) 

tres (3) 

dos (2) 

dos (2) 

cinco (5) 

• Matemática: cinco (5) 

En el Segundo Ciclo de EGB, la ponderación de las áreas se aproxima a un mayor equilibrio. con la 
siguiente asignación de módulos semanales: 

• Ciencias sociales: tres (3) 

• Ciencias Naturales: tres (3) 

• Educación Artística : 

• Educación Física: 

• l:1916s: 

dos (2) 

dos (2) 

dos (2) 

• Lengua: cuatro (4) 

• Matemlllica: cuatro (4) 

1 
En !os tics casos precedentes. se deslaca el caroctcr relativo de las cargas horarias. Estas repre­
sentan soto un iooicador del tiempo asignado a cada área. En consecuencia. la propuesta didáctica 
!XJOOP asumirlas con total flexibilidad. en tanto se garantice la proporcionalidad establecida a lo largo 
del Cic.lc Lectivo. 

En el Tercer Ciclo de E.G.8., el peso relativo de todas las áreas debe considerarse semejante a los 
efectos de la 3creditación. Los módulos semanales prescnptos no impiden. en el marco del Proyecto 
Eóucatlvo ln~titucional, la programación de trabaJOS interareales en horarios compartidos. 

• Ciencias Sociales: cuatro (4) 

• Ciencias Naturales: cuatro (4) 

• Educación Artística: dos (2) 

Estructura General 
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PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial- Ed:1cación Ccneraiai\sic, -

__ ífi.1,111tl•Mi411•1S•A,.., 
Ji / li J¡ 

- Introducción · -~ ~ 
La Ley de Educación de la Provmcaa de Buenos ... res fija entre los propósito/del sistema e<!ucativo 
bonaerense el de favorecer el desarrono lecnológ1co en su tenitoño~,te¡;tiri{oniando. asi el inleres 
que reviste este tipo de conocimienlos. En el co~texto de la Tránsfo'll;killn Educativa, se l1a di$• 
pueslo la integración del Campo Tecnológico en lodas las Áre<ltf~ttj@ilM>s de los Niveles lnic:ial y 
de Educación General Básica ;~ ,t 7 -
En et quehacer educativo. tecnología se presenta como un campo en étl{¡ue se estudian las relacio­
nes del nombre con los recursos naturales y S()ci;.les. coosider,i.ndo e! modo de manejar los "llSlllOS 
ante la necesidad de resolver detemunados probh,mas. ,,rl t..:,!-
En general, se obseNa que el alcance del té1mino tecnolop'ffe. q~~J restringido al ámbito de la i1:­
clustria, la ingeniería y, más frecuenlemente, a las comur¡ica~iof]es Va la iníormática. También suele 
identificarse tecnc/ogla con máquina, eqwpo. desJreza eji úna qperlíción o en un monla¡e Cada una 
de estas acepciones supone concepciones parci2'es ya que.,t¡i:.1ep1otogia no es una rnáQuir.a ,,, un 
diagrama, ni un programa de computación La tecnolOQía. pú~e caraderizarse como un con¡unto 
organiz.ado de conocimientos originados en distinlos áro!l.¡tQf~jsciplinares y técnicos, cuyo obJt!tlvo 
es la producción de un objeto. un procedimiento o un, sc_í;v1cio1 Naclda de la búsqueda do soluciones 
a problemas que la sociedad se plantea, la tecnola(lía' pone ~i\ relación la técnica. la ciencia y la i!S­
tnictura económaca y sociocuttural del medio. l 
Es evidente que, en la actualidad, el desarrollo demifioo--tep,ológico se ha constrtuido en factor de-
terminante de ta calidad de vida y en el parámetro del oesiirrollo de las sociedades, acompañando y 
produciendo una explosiva disponibilidad de biine¡; :y sérvicios. Todo ello implica en IB cultura, ta 
o rganización de las sociedades y la relación éori" el medio natural , modificaciones tan sustanciales 
que lo lecnológico empieza a considerarse atribtllo inseparable del mundo presente 

< 
El ingreso en esa realidad nace necesario un nuevo Upo de alfabetiución que instn..men:~ para ei 
control del murido tecnológico a fin de onentar ~s !\"anees hacia et logro de una mejor calidad de 
vida. Ese mundo involucra tanto a quienes generan lecnologias cuanto a quienes las usan; ~n con­
secuencia, la alfabetización contribuirá sistem¡j_tigjmente al desarrollo de una cullura tecnológica que 
posibilile una visión crítica de la realidad, propía"cle trabajadores responsables, de usuaric,s y cons•J· 
midores conscientes y de produdores creawos~ : 

A la culura tecnológica corresporide, entoílCeJ;, un amplio espedro que abarca teoría y ~•r.ictca 
conocimientos y habilidades. Se induyei). por un lado, el saber hacer y tas reflexiones acerca de ese 
saber; y por otro, et.conocimiento ~o~c~(los productos tecnológicos considerando su imponanci11 en 
el contexto socia l. •\ 11:J . 
Si bien los productos tecnológicoScapaceótan ser éticamente neutros. su utilización está i,iempre v111-
culada a una intencionalidad y repercurepe diver!,s modos en ta vida de las personas y en €1 met1io 
natural. En ese marro, et desarroHo y ~ consumo de tecnología generan conflictos ent1c distintos 
fines. entre medios y fines, Y, el1!r!f inteieses diversos. Se ha procurado, por lo tanto, vincular cont1· 
11uamente los contenidos del ~a·~~'~;;r,~ nológíco a tos de Formación Ética. 

I <;t1;J 

1- Pmpósltos , '. tc'. ¡~ 
1 : ~:::::;:. :~::::~:\:ª;~~:o~a=~;;:e~:~!

9!ª~ tecnológico y tle las solec,ones 
pertinentes, según critenos éticos 

• Propiciar ta adquisición~d!! saberes Instrumentales pa.a el hacer. 
\j: \> 
~'''-Aj'( 
~;: Areas Currículares -· 

- ! •:!'-~· ~ .: - -
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Educación Inicial - Educación General Básic 

• Promovei el desarrollo de la capacidad creador.a de soluciones viables para los problemas vincu­
lados al mundo tecnológico cotidiano. 

• Propiciar la adquisición de las competencias n.:icesarias para un desenvolvimiento idóneo y res­
ponsable frente a problemas vinculados al carr.po tecnológico, con el fi n de mejorar la calidad de 
vida. 1 
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PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Edu~ción General Bás, JJ-
,/i 

• 
- Introducción j~~ il 
Las Ciencias .Naturales posibilitan al hombre la comprensión del ~-~áJo ~~ÍÍ' ·ral, la dinamica de los 
fenómenos que en él se producen y la de si mismo como ser en er \\\U!ldo. imlsmo. estos conocí- •¡ 

mientos perm•en prever la probabilidad de ciertos sucesos: como CCll5eC\I cía. se hace posible i;na , 
relac1on más eficiente con el medio para satisfacer las necesidades h.l!lllol\&s, en particu1~,. medmnte • 
la adquisición de capacidades para el desarrollo científico- tecnológico. t 1 
Los hechos y los procesos que ocurren en el medio natural,1¡1,uy(!s~trlbios tienen al hombre como j 
protagonista responsable, son considerados con una visiór:füjllil)ál ~ntegradora que posibilita una 
mejor explicación y comprensión de los renómenos naturales:ún ab/írpaJe totahzador como el q11e se 1 
sustenla, requiere superar la atomiz~ción y fragmentación }e tos ~ntenidos provenienies de las 
distinlas disciplinas que conforman el Area, vinculandolos ~iª l!\witeracciones reciprocas. As, las 
respuestas a los problemas que se formulan no se halla~i¡~n ·erpo de una sola disc,plina, sino j 
en la integración de conceptos y procedimientos que c~da¡fw rta en esta construcción. La Fí~i-

1 
ca, la Química. la Biología, la Geología y la Astronornia;l~q~ ~ plo, aportan saberes para el cono­
cimiento de la realidad; sin embargo, la solución a problen¡~;lle hombre en su relación con el medio 1 
depende de la relación que se establezca entre 8545 sabe~s:Debe notarse. no obstante nue es:e . 
enfoque no pretende desconocer el estatuto ep,st, niol6gl<:o ililcada una de las d•scip!inas y su r:iert1- •, 
nencia en los estudios académicos. ··.;{, \ 

Por otra parte, considerando las etapas de desarr•J~Q #e t'alumnos en los Niveles Inicial y de Edu- 1 
cación General Básica. resulta relevanle y apropill~.Q/ u ,1 bardaje integrador de los _ªSJ.lCCto& que 1 
configura~ el mundo nalural y su incidencia en la. '(le}! d hombre. Por ello, para el ir;itamiento es­
colar del Atea, se requiere la selección de contenld95lde . s disllntas diSciplinas constituyentes '/ su 1 
reconstrucción en el hecho educativo por diferentes lnstanc,as mediadoras. 

En el marco expuesto, se procura la adquisi~n <fe binocimientos, experiencias y vé.lores de la so­
ciedad, útiles para el desarrollo de actitudes¡.¡~M~u~es y colec1ivas. Para ello, en el Área de Cien­
cias Naturales se construye un objeto de co¡i\:,;cirfi[tnfo escolar cuya apropiación permitirá al alumno 
una inteNención consciente, solidaria y respgfil;a~le en diferentes escenarios . 

Propósitos 

.. 
;¡ 

• Propiciar el conocimiento de las~ las Nalur.:lles, su validez y aplicabi!idad. 

• Brindar una visión. integradora -~'ot contenidos de las Ciencias Naturales, de su importancia 
cultural. de sus formas de constliuccJ6 y de tos tipos de razonamiento que requiere. 

i'a 
• Favorecer el cuest1onamient~ctgJos ay anees tecnológicos a partir de una actilud v;;!o1atr,1a. 

• Generar actitudes de curiO$ida~in(!fgación, problematización y búsqueda de ;rgument~s para 
explicar y predecir los fenó¡ruiniiª¡f¡\~rales y sus interncciones c:in la activi<lod humanli. 

• Generar actitudes que coritrlbufM~'1ÍVmejoramlc nto de la calidad de vida y al'cuidado de la salud. 
1 ¡; , V 
-. i 

' ,,d ., !ffl 

\

111. V ¡]i\ r' ¡ 
l;, V 
~ . 

A re as CL1r r icu lar es 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

• Introducción .~ 

El arte es una producción cullural que tiene la estructura de los léo~\iajes,f omo tal, manifiesta el 
modo de vida de un pueblo y es resultado de su proceso creador. El a&!esl!¡~f~u lectura requiere, en 
consecuencia, la interpretación de los códigos específicos, propios de oalfl\ cultura y, po~ lo lanto 
su¡etos al devemr histórico. Sobre esta base puede comprenderse la véill>féción artistica ¡_,or enCl"13 
de parad,gmas eternos y universales. ( 

En las obras de arte coexisten múltiples códigos 'Je naturale:'\fhetem¡¡é¡,ea: sintáctico. foImal, ideo• 
lógico, sociológico. psicoanalítico, etc. Sin embargo, la comgte~ /~rüaé la obra es global y. por ello. 
es necesaria una lectura que aprehenda la interacción de d¡c:j¡"o~ ~o,cl_1pos. Cabe destacar. entonces. 
el ca'.ácter multív<><:° del mensaje de la obt'a, abierto. por esa¡ 'llzon('~JnúlUples interpretac.ones. . 

Asun1smo, es proptO de la naturaleza del mensa¡e de la o~ de•artl apelar a la d,mensmn afectlVa . 
generando resonancias sensibles y emocionales que se tra<!:~'.3r. .e goce, el que sustenta -a su vez­
la atribución de un valor. Este último se erigirá en valor-~s~\~' tanto logre el consenso h1S:órico-
social que lo legitime. ii " · 
El desarrollo integral de la persona en su doble dimerisróñl1;.ey. dual y social- requiere de la Educa­
ción Artislíca, ya que esta promueve la fOIITlación eo \i~ibres;.!' licos y contribuye. además al desa-
nouo de la identidad cultural. q V 

1
1 '.jif ~,· 

• 
,q.. .,:r, 

, Propósitos ,.T ' ., 
1 • Propiciar la alfabetización estética medJtÍte ei ~esarrollo de las capacidades de percepoón. 1 

1 . 

decod1f.cación, interpretación, anátisis y ~ ... c~- 1 
Alfabelizar en los lenguajes corporales, iflgsica\ei visuales, dramáticos y literanos a pa11ir de un 1 
desarrollo equilibrado de las capacidadc~ ije ltfáucclón y recepción. 

1
1 

Estimular la fonnación en valores estéti~ fJI:! permitan la búsqueda de la propia identkloo. el 
reconocimienlo de los valores culturales t\ihpios de cada región y la inserción en el contexto ccl- ·1 

1 • 

1 tura!. \; 

• Favorecer la adquislaón de col"' tencias/crealivas desarrollando et pensamiento dl\'e;gente 
como posibilidad de concebir m • - s de ficci<'n. 

• Conlrlbuir al de.sarrollo de capt¡1¡ - ~~- s relaci:>nadas con la creación, interpretac::in, uso de téc, 
nicas adecuadas, incorporaciólff'i . opiaciór de elementos de cada lenguaje, concenación gru­
pal y uso aproptado de inst;.mcnt°Í materiaies. 
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• Introducción .~ 

El arte es una producción cullural que tiene la estructura de los léo~\iajes,f omo tal, manifiesta el 
modo de vida de un pueblo y es resultado de su proceso creador. El a&!esl!¡~f~u lectura requiere, en 
consecuencia, la interpretación de los códigos específicos, propios de oalfl\ cultura y, po~ lo lanto 
su¡etos al devemr histórico. Sobre esta base puede comprenderse la véill>féción artistica ¡_,or enCl"13 
de parad,gmas eternos y universales. ( 

En las obras de arte coexisten múltiples códigos 'Je naturale:'\fhetem¡¡é¡,ea: sintáctico. foImal, ideo• 
lógico, sociológico. psicoanalítico, etc. Sin embargo, la comgte~ /~rüaé la obra es global y. por ello. 
es necesaria una lectura que aprehenda la interacción de d¡c:j¡"o~ ~o,cl_1pos. Cabe destacar. entonces. 
el ca'.ácter multív<><:° del mensaje de la obt'a, abierto. por esa¡ 'llzon('~JnúlUples interpretac.ones. . 

Asun1smo, es proptO de la naturaleza del mensa¡e de la o~ de•artl apelar a la d,mensmn afectlVa . 
generando resonancias sensibles y emocionales que se tra<!:~'.3r. .e goce, el que sustenta -a su vez­
la atribución de un valor. Este último se erigirá en valor-~s~\~' tanto logre el consenso h1S:órico-
social que lo legitime. ii " · 
El desarrollo integral de la persona en su doble dimerisróñl1;.ey. dual y social- requiere de la Educa­
ción Artislíca, ya que esta promueve la fOIITlación eo \i~ibres;.!' licos y contribuye. además al desa-
nouo de la identidad cultural. q V 

1
1 '.jif ~,· 

• 
,q.. .,:r, 

, Propósitos ,.T ' ., 
1 • Propiciar la alfabetización estética medJtÍte ei ~esarrollo de las capacidades de percepoón. 1 

1 . 

decod1f.cación, interpretación, anátisis y ~ ... c~- 1 
Alfabelizar en los lenguajes corporales, iflgsica\ei visuales, dramáticos y literanos a pa11ir de un 1 
desarrollo equilibrado de las capacidadc~ ije ltfáucclón y recepción. 

1
1 

Estimular la fonnación en valores estéti~ fJI:! permitan la búsqueda de la propia identkloo. el 
reconocimienlo de los valores culturales t\ihpios de cada región y la inserción en el contexto ccl- ·1 

1 • 

1 tura!. \; 

• Favorecer la adquislaón de col"' tencias/crealivas desarrollando et pensamiento dl\'e;gente 
como posibilidad de concebir m • - s de ficci<'n. 

• Conlrlbuir al de.sarrollo de capt¡1¡ - ~~- s relaci:>nadas con la creación, interpretac::in, uso de téc, 
nicas adecuadas, incorporaciólff'i . opiaciór de elementos de cada lenguaje, concenación gru­
pal y uso aproptado de inst;.mcnt°Í materiaies. 

r,.f 
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l
. 

• Introducción Afi, '~: ,Í. 
Ante un mundo de cambio, de transformaciones constantes, de "tan ..... d-e-sa_r_ro_l_lo-Gi-e-ntífico y 
tecnológico, la Educación Física, como parte de la educación integrqlJ~,h~re, debe contribuir wn 
la forma,~ión de ,competencias, que fortalezcan la adaptabilidad dfl 1r,11_\!i. Ré'fit> en el conte:>.'1O de esa 
111novac1on continua, Ji1 ¡mifl. 
Por esencia, la práctica de la Educación Física oertenece al cti/!ii~!~9~ acción. El) las acc.iones 
motoras, la persona manifiesla, mediante sus actaudes, los v1¡1J~i~1•s · ~dos. Esta Área coadyuva al 
desarrollo de las potencialidades del ser humano en la conl"~t U e su disponibilidad corporal y 
motriz, promoviendo actitudes que permitan la toma de CQ, i«\~ . estima de sí, pro'piciando su 
adaptación al medio y a la realidad y fomentando su acción J;· s~ ·· dora. ' 

Una adecuada representación del propio cuerpo es eje delíi~ti · o de mayor o menor disponibili­
dad corporal y motriz y de la relación universo-persona,ji'lk a,' ' • , rimentada afectivamente, dispo-
nibilidad y relación que influyen en la estima, autcafirm¡¡,,,qf , ación de la propia imaoen, 

La disponibilidad corporal y motriz es la síntesis 1e la f.~ f personal para la acción en la inte-
racción con los otros y con el medio natural. : ,i ' 

r.ihi El cuerpo y el movimiento constituyen dimension% ,m_~y¡: . tivas en la construcc:ión de la identi-
dad de la persona. Las experiencias sensoperce,:>~~¡¡}, 1/l@c I as y motrices a lo lar¡;o de la existen­
cia, constituyen la base del conjunto de conocimiE!(l\'?>t ~encías y actitudes que una persona tiene 
SOl)re su propio cuerpo. A partir de ese conjunto ~e\,3rt\tl'!e la identidad corporal. , 

Cuerpo y mov1m1ento son una constante ind1soc1:ib.!I; n \Wv1da del hombre, ya que forman pa:1e de 
la realidad de la existencia humana, constituy!efiú,f l1 o d,~ enlace fundamental de la persona con el 
medio sociocultural y natural con el que intera.,GfYQl füt .. 
Por medio del cuerpo y el movimiento, el sujil\je~~riza sus necesidades, instintos,:motivaciones. 
se comunica, expresa, relaciona , conoce y s~ffJf1~prende a hacer y a ser, , 

Se parte de una concepción del hombre c!:¡¡o ¡~lit1~d. como totalidad en constante. interacción a 
través de su conducta. Si bien, se entiend~a da,hducta humana como un conjunto organizado de 
manifestaciones, de acciones, la Educación,jsi),',a propicia una acción pedagógica, integral y siste­
mática mediante la intervención intencionad~l&J 1a conducta motora. 

El concepto conducta motora alude a la manff~?.ción motriz de una persona precisa, en condiciones 
(!Oncretas de un contexto determil1 · ·, La cifffü\1cta motora expresa una capacidad: la rnotricidad. 
Esta última implica la totalidad de IQ¡¡ . cesos y '.unciones que ponen en juego las dimensiones fun­
damentales del sujeto: relacionales~ · . , oscitivas. blomecánicas, orgánicas, perceptivas, expresivas, 
afectivas, volitivas. · · 

Dado que hacer es sobre todo sa'[jf ler, querer y poder /Jacer, las conductas motoras nunca son 
solamente motoras sino produj2#) ~,¡ lt legración entre las dimensiones antes mencionadas. A su 
vez, el movimiento, -manifestai(~n\y~i . de la cc,nducta motora- es la resultante de esa totalidad de 
procesos y d1mens1ones. li m. .• · *~' ¡¡ l!, Por consiguiente, los aprendit'I_ j . ·. 11· (t~beres específicos relativos al propio cuerpo y movimiento, en 
el espacio y en el tiempo, ~n/'· ' ;, ~--- n los objetos, con los otros, con el medio sociocultural y natu-
ral, en situaciones slgnific,¡ivgi' 'ecfarán en el desarrollo del niño. , 

Es tarea de la Educacio_· ni~. fl¡ a_, opiclar la exploración, adquisición y transformación de esos sabe­
res motrices, permitien9.d,s, ,dlfiij'ollo de las potencialidades, para contribuir a la formación integral 
de los alumnos. La ad2»,cfo defl\ibitos de higiene, posturales, de actividad física -en forma sistemá­
tica- fomentará una aq!\foiWréffsable hacia el cuidado del propio cuerpo y la salud como una con­
tribución co~st~nte a l,~

1
'aí¡1~e vida, 

~{ l_-tt. , 
t❖ ·~ ~i ,~~¾ ¡r Areas Curriculares _ . _ 
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11 Propósitos 

• Promover In identificación con el propio cuerpo en la construcción de la imagen corporal por me• 
dio de la aceptación, la autovaloración y la libre expresión. 

• FavoreJer el desarrollo de la disponibilidad corporal y motriz a través de la conciencia de las po­
lenci;,lioapes que permitan en la acción, la reso1ución de problemáticas motrices. 

1 
• Propiciar ei desarrollo de las capacidades pe,-:eptivas, lógico-motrices, coordinativas, condicio• 

nales, relac•onales y expresivas. 

• Brind~:- opor1unidf1des de participación y organ'zación de actividades lúdicas y deportivas para el 
d isfrute y la socialización 

• Pro,nover la regula(;ión de las relacicnes del sujeto consigo mismo, con los otros y con el medio 
ambicnle. 

• Fomentar instancias para !a reflexión critica sobre el cuerpo y los modelos culturales vigenIes. 

• Contribuir al afianzamiento de hábitos de higiene, posturales y efe actividad física sistemática que 
~iente11 las bases de una v ida sana. 
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~ 111 Introducción _ j 
. ~- ,. 

La Etica es la disciplina filosófica teórico-prácti~a quCl reflexiona ,sobre I criterios mediante los 
cuales los actos libres del ser humano son considerados correctosf~f{~i:o~.;'ctos. EMó,s cdte,ios im- 1 
plic~n una toma de posición acerca de lo que es valioso para el'Sef!h,ÍlqJ\~. la cual se proyecta en 
acciones. i r ~ 

1 Valores . ,, 
Las distintas comentes de pensamiento coincide, en que los~a!o~s ion las cuahdades reconocidas 
en las cosas, por las que estas son objeto de prc_ierencia o J)iffert~~;jlos sujetos. La cuesllón acerca 
de si tales cualidades pertenecen erectivamente a:lo valorad~ si\~1t?den exclusivamente dal ~ujeto 
que valora, ha dado lugar a una permanente pol.imica en tí!JcF. p . de la Filosofía. No obstante, es 
posible encontrar, acerca de ciertos ob¡etos. jui<:ioc de p,efJ~ • s en determinados contextos 
cutlurates L\Jl 1 
Del universo amplio de valores, interesan a la FormadÓll, ~ 1.95 valores morales. Estos radican en 
tas actitudes de la persona o en las situaciones de/~\/;~<¡já en las que los seres humanos se 
respetan mutuamente y se ayudan para lograr su pr?ii1.1t~a individual y comunita rio. 
Puede aílrmarse, en general, que el valor al que silfrte e todos los valores morales es la dignidad 
de la persona humana. -~., f 

l 

Persona y Sociedad ,.. t • 
La persona es un ser con la capacidad de verse j¡\i,.rmsmo desde la propia interioridad, posee un 

' mundo interior y un_a historia que son intranlfe.q~ir.¡Existe un tiempo alribui_ble a la peI:sona: un 
pasado -que puede incluso eslar velado a niv~l~ñ}q•epte-, un presente de realizaciones su¡elas a I¡¡ 
historicidad y un futuro con carácter de antici~ció~~ ~sibilidad o proyecto. 

Asimismo, ra capacidad de relacionarse caracieri±1i la apertura de la persona y le p()Sibll.ta et en­
cuentro con el mundo y con los otros. En ~ encuentros, partiendo de sus propios a!nbutos. el 
hombre construye y afinna dinámicamente ~ ide~tidad personal. Las influenctas sociales conaicio­
nan decisivamente la estructuración de ta P4t(SO~alidad, en particular a partir de la aceptación o el 
rechazo de los modelos que los otros oponee:fil' 

Es necesario considerar, también, la a· acidal.JÍ"dc !rasccndencia que tienen las personas. Trascen­
der es salir de sí: en la anticipaciór{de; n estado posible que stgnifica un proyecto de vida en el ir 
hacia los otros, relacionándose empá\1_1 y dialógicamente con ellos; en el tender hacia un absolu10: 
en las creaciones culturales que se olij!l an tales como el arte. la ciencia la filosofía. Por otra oar­
te, esas creaciones culturales dan pleide la capacidad simbólica y comunicativa de las pcrso!las. 
Todas las manifestaciones hurns,J1-fff · , en alguna de estas formas de trascendencia. 
No es posible establecer un~~fi~j~i( exhaus_ti_va de, p:rsona, ya que el ser huma_no va descu­
briendo nuevas facetas de si ,Wí)Sriio en· la relac1on dInam,ca entre su pensar, su sentir y su l,acer 
Puede arribarse, sin embargJ. a ¡:kJ\ aflpnaciones relacionadas entre si: 

• La persona tiene una dignidad\)l{ila distmgu~ de tOda otra por su slngulaíidad. y de todo otro 
ser vivlente, por su nalurale7a. 

• La dimensión social d8 la P!l~a determina oue el ser humano llegue a ser persona nec-.esa,ia­
mente con los otros. ,j=~t9! es (f,r _inexorable, qtJe el proceso de personalización no puerte realizar­
se sino integrado c~\~/-d~ $'tifalización. 

'\},.; ti:'$ 
~~ f' 

\' , 

\/ Areas Curr i cu lar es 
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Normas 

L'na persona encuenlra siempre, en su enlomo, ,-eñalamientos sobre lo que corresponde o no co­
rresponde hacer en determinadas circunslancias. :Cslas prescripciones, implícitas o explícitas, salva­
guardan aquello que se considera valioso en un C(;n1exto delenninado. Las normas morales determi­
nan las acciones que garantizan el respeto de a~uellos inlereses concebidos como valiosos para 
!odas las personas implicadas en las misma5. · 

La aceptación voluntaria y reflexiva ele una norma i:noral por parte de una persona implica un proceso 
que depende de su evolución psicológica. En la m sma, se advierte el pasaje de una conciencia mo• 
r;,I heterónoma -basada en e! respeto unilateral a ;a autoridad o a las convenciones sociales-. a una 
conoenaa moral autónoma -en la que la persona tiene la capacidad de discernir los objetivos y ra­
zones de las normas y evaluai1as a partir del reco.1ocim1ento de los valores sobre los que se funda­
mentan- 10 cual le pem,ile proyectarse en una actividad comprometida. Este proceso es gradual y su 
de5arrol'o depende ;;e las condiciones peculiares <>e cada su¡eto y del contexto cultural y comunílario 
en el aur, vive. 

u, comprensión de la nomna da sentido a las obli\::aciones que entraña y conduce a la comprensión 
del c:,rden juódico como necesidad de la sociedad. 

Propuesta jur·sd1ccional 

La Formación ~lica llene su suslento juridico, como contenido y propósito curricular, en la Constilu• 
ción Nacional. en la Constitución de la Provincia (je Buenos Aires, en la Ley Federal de Educación 
(Nº 24.195), en la Loy de Educación de la Provinc;ia de Buenos Aires (Nº 11.612) y en las Conven­
ciones Internacionales adoptadas. 

Es notoria la oxislericía de un amplio acuerdo en refrendar corno principio fundamental de los 
comportamientos éticos el respeto y la promoción del ser humano corno un valor en si mis­
mo, en el contexto de una sociedad en la que todos sus integrantes cooperen mutuamente 
para el logro de sus finas, dentro de un espacio natural que les provee los recursos y que 
coexiste ton ellos. Fonnacién Ética es una propuesta educawa que se sustenta en la vivencia y la 
transmis10n de este principio en todo el desarrollo r'.el curriculum escolar y su proyecc,ón comunitana. 

En s" irotencionalidad educaLva. Fomnación Ética compromete a todos los actores que en mayor o 
menor medida intervienen en la ronnación de los alumnos. En ooosecuencia. debe estar presente 
1anto en el clima de convivencia institucional como en sus romnas currieulares: el Eje de la Formación 
Ética en c..da Area y los Proyectos Específicos. 

Ln convivencia escolar 

Brindar :ifecto, ayudar a comprender limites y crear espacios para la construcción de valores, son 
parte de las funciones de la familia y de la escuela. El modo en que se concretan tiene una importan­
cia decisiva en la formación de la personalidad de los alumnos. 

Lo5 niños necesitan que se les demuestre aprecio a través de un trato afectuoso, de una atenta es­
cud1a de sus opiniones y sus silencios, de una valoración positiva de lo que realizan; necesitan. asi­
mismo, el respeto por su familia y sus pertenencias. La vivencia del reconocimiento de su propia 
dign;cJad les pos:biti1ará comprender el significado de los valores de convivencia y su expresión en la 
vida compartida 

Una formaaón para el ejercicio responsable de la libertad implica contenciones nonnativas que 
orientan y seleccionan los pasos hacia la autonomía: los denominados "limites· Si un propósito de la 
educación es que los alumnos se capaciten para tomar decisiones. estos limites no deben repre­
sentar meras barreras normativas impuestas en fomna artJrtraria e Infundada. Los limites deben signi­
ficar orientacwnes valiosas y justificadas para la acción, opciones razonables y accesibles a la com­
prensión y aceptación. Es importante que quien ejerza la auloñdad sea coherenle con su propuesta y 
actúe con un·a disposición de ánimo serena y afectuosa, centrando la atención de los niños en las 
consecuencias perjudiciales que sus acciones y actitudes podrían tener para los demás y para si 
mismos Los niños se verán alentados y O1ienlado-, si, al mismo !lempo que se se1iala un limtte, se 
dcslacan las actitudes y realizaciones que pueden representar un aporte positívo en esa circunstan­
cia. 

Areas Curriculares 
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Comprender y transmitir un principio de valor implica el esfuerzo por ponÍffio en práeliCfl en las situa­
ciones y decisiones cotidianas. En este sentido, los comportamientos d~ l9s adultos constituyen, en 
mayor o menor medida, pallones de referencia para una jerarquización de valores éticos y para la 
comprens«ón de las normas sociales. En la escueta, debe rescatarse .el potencial pedagógico de este 
hecho. Los alumnos tienen que advertir que tos adultos están comprO:lletiéoS en la tarea de constru,r 
una comunidad en la que se manifiesten el aleclo y et respeto entre &.JS ritielr,bros. Los 2du!tos ~ la 
escuela deben representar modelos humanos valoosos para los a1Ul'IU1~-- , ~t 1 
Asimismo, se destaca la necesidad de hacer que las familias sean patÍ,í,¡;~ de los propósitos y ac!1- ¡ 
vidades de ·Foonación Ética, a fin de que la cooperación respop~ab. le•,i1 :' tpdos favorezca los logros 
pretendidos. ,f.l,;, · 1 

~¡ 1 

E l Eje de la Formación Ética i~ Í m:f 
Cada Área Curricular incluye un Eje de la Formación É'.tíca én ~/,¡¡ ,!L'§e organizan los conienic!os de 
acuerdo con los Logros frobables esperados en cada Nivel ó"djcipfstos contenidos pertenecen al 
espe<¿ro disdpUnar del Area, pero su significativídad connqi,i la lf!fFCiona~dad educativa de Forma- , 
etón Etica. Tal intencionalidad debe estar presente en t~-:t'el p ~ de enseñanza: en las e.~tra!e- ' 

, g1as metodológico-didácticas. en los modos de evaluaqóo 'e !ohnalldo las reladooes \iinculares 
entre docentes y alumnos. · _ \. V 

• Proyee10s Específicos de Formación Éllca • ;-._\ 

la dimensión pedagógico-didáctica del Proyecto Educa~~~ ucional debe inciw ProyeClos Espe• 
cificos a desarrollar por el equipo docente, con acti,t~iíilfpe dos tipos: 

a) Act_ividades de apren dizaje-servicio: son r~(á16r¾\ines de la escuela, relaci~nadas con ne­
ces,dad es de la comumdad, que representan uj i!poWk' para esta y un aprend1zaie de los alum- ¡ 
nos. , ,ft, tf' f j 

b) Actividades con partic ipación comunitaria{:~ actividades en las que están implicados 1 
miembros de la comunidad como protagql')istas o éomo público y tienen como finalid<!d hansnutir I 
un mensaje de la comunidad educativa, éel¡¡~ooádo con las temáticas de Formación Elica. 

"J.( 
La nserción de Formación É~ca en la propuest¡( dJfJicular de la Provincia de Buenos Aires. se fun­
damenta en la convicción de que estos aspectos de la formación son los que sintetizzn y res,gnif>can 
todas las acciones educawas. la reflexión e\ic,1y. consecuentemente, la formación moral, con51,tu-
yen un eje en el proceso de humaniZación. 1 1 

\/ 1 

Propósitos 

e Identidad y autoestima Jf · 
• Favorecer la coostrucción ~ !a,pr,ÍJa identid3d por parte de los alumnos, en la vidz compartida 

y la afinnaaón de si como per-;onF1dignas a partir de: 
~ . 

· el auloconocimiento, eot~dt:f: la ídenMcación y valoración de sus capacic:ades l•'lllla-
CtOnes y manilestaoones P.CF~ es: 

- la COOS1rucción de uq sentidóe,,¡:iertenencia a los diferentes contextos soa21cs y culturales en 
los que está implicado, 1 , 

- el aprecio por su s:á_1~<t ~o estado de equiliblio entre las dimensiones psico-lisica~ y socia-

les indlspensable·!f-.s B~ta:é, 11 !-<l<jpi:sarrollo de la vida personal. 
i-:1 ~{1'1. 1$),. 1 #t . ~)t• f' <rnt ..• , ! 

~:1' :• . 
~-;:¡ } ~t.: j 
~ 
; 

l 
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• Prcrnover en los alumnos ta asunción gradual de la capacidad de autodetenninarse de acuerdo 
con valoraclones que pueda internalizar y proyectar con responsabilidad en las distintas rom1as 
de interacción comuni1aria . Esta intención requiere: 

- el desarrollo del pensamiento lógico y reOexivo, concebido como ta capacidad que pennite 
comprender significados, expresar ordenadamente tas propias ideas y evaluar tos discursos de 
acuerdo con su coherencia y su conlenido; 

' 1 

• ia promoción de la imaginación crealiva, entendida como ta capacidad de pensamiento metafó-
rico y analógico que permite generar ideas nuevas, vislumbrar atternalivas frente a tas situa­
ciones habituales, adoptar perspectivas diferentes de la propia expandiendo ta capacidad de 
empalia, de diálogo y de intervención en el contexto; 

• el desarrollo de ta capacidad de tornar decisiones con et conocimiento necesario de todos tos 
datos pertinentes a una situación, mediante la apropiación de distintas íonnas de acceso y 
selección de la infonnación y la adquisición de actitudes correspondientes; 

- et desarrollo del discernimiento ético, comprendido corno la capacidad que permite construir, 
analizar, cuestionar o reconocer los fundamenlos de los comportamientos y nonnas para ta 
toma de posición moral en las elecciones y ncciones de la vida cotidiana. 

$ Valores de convivencia 

• Promover acliludes que reflejen ta considerrción y et aprecio mutuo en la vida compartida: 

- la tolerancia. entendida como et respeto por tas diferencias cullurales, ideológicas, étnicas, de 
ejercicio de rotes y funcionales; 

• ta solidaridad, como la consideración solícilf ante tas necesidades de o1ro; 

· la cooperación, r.omo ta disposición a partici ,.iar activamente en proyeclos comunes; 

• ta sinceridad, como inclinación a transmitir Ir información sin distorsionarla intencionalmente; 

- ta amistad, como actitud de relacionarse co,1 tos compañeros a través del afecto y ta amabili­
dad a fin de contribuir al desarrollo mu1 uo: 

• ta justicia, como la disposición a respetar l,,s normas acordadas y los derechos de cada uno 
recha:¡¡ando, a ta vez, los privilegios arbítrartns; 

- ta paz, corno ·ile1itucl de resolver los conme10; por medios no agresivos; y 

- et cuidado de las pertenencias propias, ajenas y comunes. 

@ Concientia del valor del hábitat 

• Fornent11r en tos alumnos acliludes de interés, respeto y estima por et ambiente fundadas en et 
respeto oor ta vida, en su génesis y su desairollo. 
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' .A I l t < Introducción .t.ft, l 
El lenguaje es concebido como cond ición dete1minante de la natum[e~a HU~ana; materia constitu·_­
yente e instrumento del pensamiento. viabiliza la construcción y la ~ -}1ícip~ón de lo soc1a1. por ser 

1
, 

el más importante medio de comunicación. Sin embargo. la le~g4S'ño~reduce a una eotegoria 
instrumental: en su desarrollo. cada hombre adquiere una fOflT)II de,~~ Lna perspectiva .;uaural y I 
modos de sigmficar propios de una cultura: pero ·u l)()Slllilidad de co~L1r y compartir esa cultuia. 
está condicionada por el dominio de un lenguaje particular. f / i 

Mediante el lenguaje, el niño se apropia del mundo que lo rod~~. ¡¡sJ!écir, el acto de nornbr~r devlt:- l 
ne en comprensión. Según esta concepción, el lfnguaje po:a;i~liil 'l¡¡\-enexlón sobre 1a propia ex¡¡e- 1 

riencia y su expresión simbólica. La sociedad construye, qe~s l'OOo, aprendizaje sobre aprenC!i- 1 

zaje por medio de la lengua: y también por este medio. , s. e ~~rt- 1 respueslas estéticas y emocio­
nales frente a diferentes experiencias. ~ ~~ l j 
Las Lenguas maternas, segundas lenguas o bien ler,guas;~ ras contnbtlyen al_ desarrollo ir.le-

1 
gral de la persona y comparten la esencia del lengua¡e~.o nte, difieren entre s1 no sólo en sus 
códigos sino también en sus usos sociales. ~ ':_ I 
La Lengua Materna es una necesidad que define 11 ser.fü1maab como especie, le peunite integrarse 1 
a su comunidad y contribuye a construir su ident1!1lld¡'sct]@1'.'t!lstórica y afectiva. En cuanto a la len- ¡ 
gua extranjera . debe precisarse su significado, disü~lJ){¡[·w10 del concapto de segunda lengua. , 

Se consideran segundas lenguas aquellas que coi ~~ar,t,.e1~si todos tos rasgos esenc ales de uso de 
la leng~a materna y que se diferencian de esta

0
P.or,no¡s~I único vehic~lo de comunicación. Por el 

contra no, conforman con ta lengua materna u(f S!l>tema allernalivo. Po; eiemplo, en proy1ncias como 
Corrientes -donde para muehos habitantes la Jenpua materna es et guaraní-. el español tiene el ca­
ráCler de segunda lengua Las lenguas extranjeras en cambio, carecen de una corr unidad de uso 
real que posiblhte la interacción comumcaliva espc,ntánea. 

Aunque pueda malerializarse mediante ~os •J¡fqrcntes, el lenguaje es único. Por:eso,. Lengua 
Materna y Lengua Extranjera comparten luQtl}m¡,·ntos. Si bien difieren los propósitos d!! cada uM • 
porque eslos derivan de su significación soci~#li~-~ Expectativas de Logro son similares aún cuando 
requ,eran tiempos d iferentes en su dosarro~o.'C<imparten , asimismo, contenidos, excepto " quellos 
correspondientes a los aspectos propios de ~dá e ódigo. 

l_.,_ • 

Los resultados de diversos estudios P,,'drJ de~r,-do que el aprendizaje de las Lenguas Extran;eras 
comporta los siguientes beneficios: \ 1 
• contribuye al desarrollo del ~j¡,· í~electual: j 
• ayuda a reflexionar sob<e los ~~de la pre p1a lengua; 

• abre el espíritu a otras cultural a í_iif alteñdad 

• brinda una visión más am~ {ijj 1ry'lfl1do en su d iversidad. 

El conocimiento de otros códigój; ijo~O{i¡ilcos y su utilización, mejora la habilidad para la reorganiza­
ción auditiva del material verJ)élf: ~ o¡iicla una eslr 1clura mental más diversificada y un per.sarmcmo 
más Oexibte; SUSGita una mayor~~'e'z/ cognrtiva y un mejor uso del propio código lingü:SlJco. 

E currículum de la Provmcla de Buelos Aires. adopta el idioma Inglés como lengua extranjera en I:; 
Educación General Básioa. -;l 
Una mirada global sobr;r la re'aficj~ del mundo contemporáneo permite observar constantes cambios 
económi_cos, sociale:·.tRºti)!~j(~¡icelerados en a1gu11os ca_sos por ~n~ incesant~ profundización y 
expans1on del conoc1ó¡1_~n!o,,c1~@1fico-. El cambio del pairan tecnolog1co en la decada de ·1970 ha 
revolucionado tanlo el'li./(!:l<)' ¡Je(lífinvestigación cuanto la del trabajo y, en consecuencia, el campo ele 
la educación. !" ~ • 

t 
\ 
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En el comext,> de esos cambios, el idioma Inglés se ha constituido en una especie de lengua franca 
para la óliusión de c¡:onocimientos científicos y té'cnicos. Consecuentemente, la adquisición de este 
idicma posibilita el a-:oeso a dichos avances para su utilización y/o adaptación para el desarrollo de 
!a ciencia y la tecnología propias. Asimismo, al incremento de la información, su circulación y su ac• 
tualiwción constantes, se suma la publicación de textos expositivos e instructivos para el uso de 
rnáqt:inas, aparatos e instrumentos para todas las áreas de la actividad económica. profesional y 
col.idiana, con una terminología técnica especínca difundida en idioma Inglés. 

En cuanto a! aborclaje del A.rea, debe señalarse que -si bien se, reconocen categorías de análisis 
tales como Lectura. Escucha, Escritura y Habla- la lengua es una unidad y en cada mensaje se pre­
senl'1 como un todo indivisible. Por lo tan:o, la atención de sus distintas facetas, en los procesos de 
enseñanza y de aprendizaje, debe concretarse teniendo como eje la integración y no la partición en 
co.npone'ltes fundamentales. 

ll'I Propósitos 

• Promover el desarrollo de competencias comunicativas 

• Fac¡:.iar una mejor inserción del egresado en el contexto mundial atendiendo a los cambios tec­
nológicos y comunicaciones masivas. 

• Propender al logre de una la preparación acorde con los requerimientos del nuevo mundo laboral 
y de la producción. 

• Favorecer el afianzamiento de la Identidad y el desarrollo de una actitud positiva hacia otras ler1-
guas y otras culturas. 

• Propiciar el acceso a información actualizada, desde su fuente original. 

• Generar condiciones para la incofJ)Oración de conocimientos científico-técnicos de avanzada 

• PrJi)icier la adquisición de nuevos códigos comunicabvos que amplíen la visión del mundo y :a 
realiOad. 
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i 11 .Íí 
- Introducción JliJ lffA 
El lenguaje es concebido como condición delerrr,inante de la natu~U{~~a •~~ana: materia constll1:­
yen1e e instrumento del pensamiento, viabíliza la -:onstrucción y la parliqpaq,ón de lo social, p,Jr ser 
el más importanle medio de comunicación. Sin Pmbargo, la leqgllll ,jo:' s\i reduce a una categoría 
instrumental: en su desarrollo, cada hombre adq1,iere una ronma de;'!ida~tna parspectiva cultural y 
modos de significar propios de una cultura; pero ~u pos,b,lidad de ~sti!uir y compa .. r esa cu hura 
está condicionada por el dominio de un lenguaje ~rtic\Jlar ~ . I 

. ¡ :t 
Mediante el lengua¡e, el niño se apropia del mund:> que lo rodea: esttécir, el acto de nombrar dev>e· 
ne en comprensión. Según es1a concepción, el le ngua¡e posibiírtai l~Jeflexión sobre ia propia expe• 
nencia y su expresión simbólica. La sociedad co~struye, de esté~º- aprend1za;e sobre apro:ld,­
zaje por medio de la lengua; y también por esle rr,edio, se CQ~paryg!'l respueslas estéticas y emoc10• 
nales rrenle a diferentes experiencias. : '\ ( J ~ 
Para la comprensión de la gran vañedad de discursos <zyi fílfe.~c\tan en la corr:¡lleja r~d óe comuni­
cación social . es imprescindible el abordaje de tooas l¡i~, . ero,,·· ívas que configuran el campo disci­
plinar de la Lengua: llngüistica. lingüíslica aplicac:a, .. 9.fl! "á':tllil·, extual y oracional-, psicolingüístico, 
sociolingüística, semiótica, semántica, pragmálic-,, {eQri\!.~i s ria . Los avances en las perspectivas 
mencionadas aportan modificaciones sustancíale~-ál'aboroa¡ de la lengua y de la literatura y contri­
buyen a una nueva configuración de su didáctica. _- ~:: _; t 

' 1 En lo que respecta en particular a la Literatura. debe de!¡tsplrse que su presencia es indispensal)le 
para el desarrollo y cultivo de los valores estétig;i~ y p.ara1 e( acceso intuitivo a una forma totalizadora 

. ' y distinta del conocimiento del mundo. En este.~.oque se la revaloñz.a y se realza su espeañodad, 
1 se reivindica el goce como el aspecto sustantivo_~ su apreciación en tanto ol)Jeto de arte y se ¡;rocu-

1 
ra desterrar su uso como pretexto para anáhsis_gr.::ma.ticales. 

A la persistencia del lengua¡e oral y escrito, ;eri½,~ ~perpuesto. con carácter masNo. OIJ'OS lengua• 

\ 

res cuya comprensoón o producción requierer sabo!¡e~ adicionales. La base para adquirir "'5•.os i.abe­
rcs, cualesquiera sean su condición o su natg'jtet.l es la lengua, que actúa como mediadora. 

Partiendo de las consideraciones preceden~e.s,.~q· obseiva la conveniencia de adoplar un enfoQ•1e 
comunicativo funcional. Este enfoque atien~~_i~H§' funr;ionalldad de los distintos tipos de discursos: 
narrativo, descriptivo, poético, instruccional, ~~(mativo, explicativo-expositivo, conversacional. dra­
málico. Se vuelve relevante, asimiSíJl' la COll)p1'ensión de otros lenguajes: icónlco, plástico, visual. 
sonoro, gestual , corporal, cuya aprop[:¡c¡ · n reqtiere de la lengua. Comprender los mensajes así me­
diatizados, poder evaluar la inforrn~éiai que proveen. verificar su validez, son parte de las compA­
tencias que deben desarrollarse eJ ~11 tos ámbitos, para desempeñar cualquier profesión u oficio 
Cabe señalar. entonces, que los ~m1>1 s producidos en el mundo actual hacen necesario un re­
planteo en el estudio de la lenguiJen Í'f 'ón de su papel como instrumento de comunicaáón. 
El enfoque comunicativo respo¡¡¡le a la exigencias expueslas y propone, pnoritanamente. el 31Xlí· 
daje de la lengua en ado y en US!), conjo medio y pcoduClo de la interacción y el ,ntercambio, '! no 
sólo como objeto de reflexión"teóñca. E~ conseruenaa procura que el usuano de la lengua ctesarro­
lle competencias para su in~imtre5trva en ta realidad y logre, a la vez. la apropiación creéltiva del 
lenguaJe. ,-; \ V 

t!i'1 rm; 1 
W\ ,._él ~tf 

i-Í •F~: > ditf 1ifi t•i tt'.H( 
(.Jt(l ,,NJ_ ¡¡¡¡Q 
tll1l i•IB ti, 
i:¡¡!. :'ti{ i/ 
l ,;t. ct.,,i t--~-·_¡~ 
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. . 
Areas Curriculares 

Fttffl\. Tip. 05H - Noviembre " - ca.nt. fll.o:WJ 
Dlrea:J6n c..r.era1 de Ot:Atura ., toueackln - ocd6n. servk:.iot Genwiiks - oe;atuirTM.nto 1~utr-.;11u 



Educación Inicial - Educación General Básica 

H Propósitos 

• Posibilitar la adquisición de la competencia comunicativa (lingüística, pragmática, cultural), consi­
derando los saberes previos y su ampliación y ,mriquecimiento progresivo. 

• Favorecer la interacción oral con pares y con adultos, para la expresión, la frecuentación de dife­
rentes discursos y la apreciación de la lengua ustándar. 

• Propiciar la lectura y la escritura por medio d'.l la exploración de todo tipo de texlos de diversa 
complejidad y de la producción de escriluras personales. 

• Promover ril hábito y el goce de la lectura literaria y la valoración eslética de la misma como pai1e 
integrante de la vida cotidiana. 

, Viabili~ar ei afianzamiento de la identidad y la pertenencia a la cultura del entorno social. 
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Introducción _ ~~' -t., . ..;f,;.l,¡¡¡¡.
11 ___ _ 

La Matemática es una ciencia dinámica, siempre inserta en la hlsto~~fo\ iw}umanidad como inslru­
mento para otras ciencias, unida al desarrollo te.:nológico y, en so'ronml;ión teórica, íntimamente 
hgada a la reflexión filosófica. ) 

En el contexto social cotld1aoo, et conocamiemo m.,temábco es una tieirar,ienta de acción. pe10 tam­
bién de reflexión para la resolución de problemas, Taml>oén er 8l\8f0nlexto, en el ámb1l0 de la CO· 

municación social, existe abundanle información que requiaj:i, co:r\_o~ientos matemáticos para una 
adecuada interprelación. ;{~l ¡.. n ~¡¡ 
Por to expuesto. la Matemática se ha inctuido en toda prop✓iist_'." ª-~lar. no sólo por el val0< y fina­
lidad de sus contenidos específicos. sino también, por sus, a~iii para el desarrollo del razona­
miento lógico. En este sentido. cabe señalar que la ed~cació \)1)1temábca tiene íurdamental inci­
dencia en el desarrollo intelectual de los alumnos. El ¡né~ _,o li¡1icular de acceso al oonocim1cn10 
matemático favorece el desarrollo de capacidades cog~,iJlv~ 'n esarias para uliliwr diversos cami­
nos de razonamientos en la resolución de problemasp. ,~,, t. , 
En el abordaje de la Matemática debe considerarse u11a d ~ 

• 0 os,ti,ri1ar la apropiaoón del saber matemá!1~;CXlfl\O herramienta de inteivención en o-rve!'Sas 
actrvtdades. · ~ 

• Atender a la estnicturación del pensamiento-,..de{~rol~~ {}'do el razonamiento lógico. 
En función de esas Finalidades y congruente co~)qs;~va ces producidos en la dlscipli1111, la educa­
ción matemática escolar debe revisar sus enf,;/éíues,\iÍltr uciendo el pensar probabilista pa,a posib1-
trtar el aborda¡e de fenómenos del medio natu'rar y sociocultural. que supanen cierto grado o,; aleato­
nedad Se ampliarían así tos limites fijados r-,ir el ei\foque detenninisla, según el cual l<is datos de 
los problemas propuestos deben relaciona~__para ob(ener resultados exactos. ~-,... • i / 
En cuanto al aprendizaie de la Geometría, ~o~(!rva que, frecuentemente, sus contenidos se 11an 
visto reducidos en el desarrollo curricular en,¡(a_s atlias, Corresponde revertir esa tendenciij, para ro­
sltlililar el desarrollo de la intuición, análisis feflexión acerca del espacio físico. La reinserción dé I?. 
Geometría en el quehacer del aula, pro~¡asimismo, la exploración racional del espacio. la 
adquisu:,ón de variados lengua¡es dl#i~uy;,ón y la elaboraoón de foonas deductivas de pen-
samiento. !ftt \ • 

trumental ante tas demandas cientÍfita~ ológicas, sociales y éticas de este tiempo. 

Las competencias de resolución d9c'¡g.~·~• emas, en las que confluyen y se integran las coracide1des 
involucradas en los propósitos sub~¿lp es, son PI eje do_ la actividad matemática. Es\as cor11petan­
cias se desarrollan mediante el trát¡¡inÍé to de contenidos induidos en el currículo por su valor ins-

i 
1 

/·ii ;t~i,J l T 0 ropósitos i!.~ db ~~!.U 1 
• Desarrollar los proce~ ¿W,trds~ pensamiento matemático. distintos procedimientos y fDfmas 

de razonamiento lógico. • · 

• F avOl'ecer el desarrollo de.competencias para la resolución de problemas, tanto cotidianos ccmo 1 
. 'fi ' 'Í c1en11 icos. i t 

• Propiciar actitudes•¡~-ª- cu~p~ld.ad, perseverancia, búsqueda y desarrollo de argumentaciones p~ra 
explicar y predecir" !H 1t1l, ;,¡¡, · ' llf -:, 

• Lograr ta expresióo'clara y precisa de ideas el orden y ta rigurosidad, reconociéndolos como valo­
res presentes en el quehacer matemálíco. 

> 

t 
t i 
ti' Á rea s Curricular e s 
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• Estimular la valoración critica del trabajo, individual y grupal, y la confrontación reflexiva de solu­
ciones y estrategias. 

, Favorecer el reconocimiento de la Matemática- corno una actividad placentera y creativa a la que 
todos p,ieden acceder satisfactoriamente. 
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Educación Inicial - Educación Gl':,!leral-ªfa.,¡ica 

• Campo Tecnológico .1 

• Reconocimiento de los productos tecnológicos simples, generac¡~¡j['o't.Jlf\lnecesidades ir.media-
tas del entorno cotidiano. ffiii,·. ~~1 

. (?! t 
• Reconocimiento de los principales rasgos de soportes de infonnaa<11) yy¡edios de comunicación 

del entorno cotidiano. t 
• Uso de herramientas manuales Simples con reconocimiento.de sus ln aciones, tiesgos v ullhda-

des para la ~at isfacción de necesidades cotidi,,nas ~:] glfi1 ¡ 
• Seleccion y uso de distintos materiales en vañados contex!~cóilil ecuación a las t3reas ,mco-

mendadas ,l¡¡\ ' ~ 

a f 
• Ciencias Naturales ,~ m. '. ~ . 
• Identificación de caracteriSlicas propiedades y usp~~~~; os, materiales, utensilios y artefac­

tos en una aproXJmación vivenaat a la ciencia y a .!a !m~ a. 
• Reconocimiento de la propia indrvidualidad ant~ ~ ~,~~~~. ante et medio natural, id~ntificando 

características morfológicas y funcionales en rel~JWi,r . distintas formas de vida. 

• Eslablecimlento de relaciones entre las ca. ract.e'}st··u'~ · . J medio físico -agua, aire. suelo, ge<>for­
mas. cuerpos celestes- y los rasgos de las formas oe' · obseivadas en el miSlmo. 

• ParticipaC1ón activa y respetuosa en retac1ó~
1 

--..,, • ado del cuerpo y la salud y con ta preven- 1 
ción de accrdentes. ~ ;r~ 

• Reconocímíento de acciones humanas y ná.illt~síij[l el entorno cercano, de los efectos que tilias 1 
producen y de su relación con la preseNafbil-~eJ 'iedío natural y social. I 

• Comunicación de hechos que ocurren en ef \jd!p 11atural y social cercano. 

• Uso de utensilios e instrumentos sencillos er. la exploraaón del medio natural. 1 

1 

• Resolución de problemas del entorno cef!;a,. ".R.mediante el planteo de interrogantes, hipótesis y 
anticipaciones. ~{t¾l' 

• Disposición para el trabajo grupal ~spet ' las actividades de los pares. 

• Aprecio del medio natural y social~\ ifestado en el uso de estrategias que c:onttibuyan 3 su cui­
dado 

f¡¡f ~ 
Ciencias Sociales P. I f'f 

• Identificación de caracterisV>.~~ s del entorno local. 

• Establecimiento de relaqot~f~ Jfuejanzas y diferencias de los espacios geográficos y rle las 
actividades que los hornbtesHJ~'ífuii;n en los riisrnos. 

t, °t* 

• Relación de la historia fiersel'\Íill éon las historiai; familiares y con la historia de t;; comJnKia.l 
· Vi 

• Expresión gráfica de [f inlOfT!)~1ón (dibu¡os, imE.genes croquis, ele.). 

• Participación respeti1osa, Si:>lidaria, cooperativa :; activa en el ámbito de pertenAncia. 

' 

.. q ~ ,1 ~'fY ·· ~-:· .. i, ,i 
~ll f ;z . .¡.l 

\_ ; 
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Educación Artística 

fin ae clarificar la lectura, las Expectativas de logro, en su alcance general, aparecen en negrita y 
as respectiva5 menciones disciplinares van precedi<·as por las siguientes viñetas: 

1 Donza-Expresión Corporal 
' .. Música 

1 p . . . 1 \. :ast1C<l-V1sua 

e,~ Te« tro 

Participación en experiencias artísticas vinculadas a la producción espontánea a partir del 
desarrollo del interés centrado en el descubrimiento y manipulación de materiales 

y la exploración sensible del movimiento, vinculada al reconocimiento del propio cuerpo y a su 
relación con el espacio, el tiempo. la dinámica y la comunicación expresiva. 

en rimas. canciones y melodías del reperto1io infanti l y popular, mediante el uso de la voz 
-~antada y hablada, con diferentes intenciones expresivas: 

~ con exploración de diferentes velocidades, intensidades y resultantes sonoras en el uso del 
* sonido como correlato de la realidad sobre la bas.e de materiales de fácil acceso; 

' ~ identificando aspectos tímbrlcos del sonido en la exploración de fuentes sonoras próximas al 
~ nirlo. 
\ por medio de la exploración sensible de diferentes texturas (visuales y táctiles}, <le distintas 
• calidades ele manchas, puntos, líneas, figuras, con reconocimiento de colores: 

\ con o,gaílización en el plano y et espacio, col' diversidad de materiales . . 

• Aprecio y rE,speto por las producciones propias y las de los compañeros y por et entorno 
artístico-cultural cercano. 

• Utilización de recursos estéticos que permitan proyectarse exteriorizando la propia afecti-
11idad. 

Ed1.1cación Física 

• Reco<1ocimienlo de tas posibilidades y limitacior:es estructurales y funcionaies del propio cuerpo 
en forma global y segmentaría, en reposo y en aWvidad. 

• Uso de habilidades motoras básicas con orientación espacio-temporal, con objetos y sin ellos. 

• Orientación según las nociones espaciales topol{•gicas y las nociones temporales. 

• Participación y cooperación en juegos de organización simple. 

Uso de distintas fom,as de expresión y comunic2;ción corporal y gestual. 

• Participación en actividades realizadas en difer~n!es espacios naturales. con reconocimiento de 
riesgos propios de los mismos y aplicación de pa•1tas para el cuidado pertinente. 

Expectat ív' as de Logro 
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PROVINCIA DE BUENOS AJRES 
POOER EJECUTIVO 

Educación Inicia' - Educación General Básica 

• Formación Ética 
Ji -
;!t;: 

Los resultados del proceso de enseñanza y de aprendizaje en Formacaém Ética no seran considef3-
dos ba¡o la categoña Expectativas de Logro sino bajo la denominació,i L~lf'".'bablcs. . 
Los Logros Probables son metas de referencia que no representan¡¡µral$¡n/¡\ic1011 para la acredilíl· 
ción y promoción de los alumnos aunque sí pueden y deben evaluarse C-Oli rw intención de formar a 
los alumnos en el marco de los Propósitos exphcitadoS en otra seoclón de es!~ docume ito. 

El cñteno adopatado se funda en que la Formación Ética pretende;::-0ri,r.t' el proceso de conslruc- ¡ 
ción de la personalidad moral y, en este ámbito, la institución ~~co¡if~· agente exclusivo ni de­
terminante. Esta función corresponde a la familia como actor p~iiíti~f.,h¡¡,firal y por derecho. En este 
sentido. cabe señalar que las experiencias y el trato que los -nül~ rt~n en su primera infanca 1 
representan un factor fuertemente condicionante. Asimismo, ~lentes del entorno soc,ocultu- 1 
rat influyen en esta formación. En otra perspectiva, se obs~~ a,, qu~ a construcción de la identidad 1 
moral de la persona de acuerdo con principios libremente a!¡il' d~ · ( coherenlemenle reflejarlos en ¡ 
las prácticas, es un proyecto que compromete toda la extensi n e " vida. 1 
Los Logros Probables establecen los alcances ~•bles,de jos, ~ ,tos de Formación p ¡,-,a para 
cada Nivel y Ciclo. Esla formulación responde a los sigu/'enles 1\ej,os: ¡ 
• Las características evolutivas. intereses y contc1xtiif%4tt tt'ral de los alumnos que h:1bi11Jal- 1 

mente transitan cada Nivel y Ciclo. j ~ r ' 1 

• La comple¡idad progresiva de los Logros en caoa ~tapa. ., ·, ' 

• La aproximación gradual de los alumnos a la ~1· x¡i;¿,'4 • ogresando desde la considemción de ¡ 
situaciones concretas en que se manifiestan 1[ifllt' ol(I máticas éticas hasta sus at. •Ordajos cc,11-
ceptuales f · t ~-

• La correspondencia de estos logros probab1~ ~ ntenidos de Foonacaón EtMl expue~os 1 

en cada uno de las Areas en el E¡e pert,ner¡te,\ ~ II 
Los Logros Probables se han organizado tortí1:n~ci i:(¡mo ejes los propósitos generale5 y, en cada 
uno de ellos, los espacios de trabajo induldoi

1 
-~ ' , 

!;' 

li ~ t 
• Identidad y autoestima i)¡¡_ }'.J 7 

1 
H~ ,{~f 

• Autoconocimienlo. (i: .¡ _ _ , _ 
- Aprecio por sí mismo mediante el descull!1rr1ento de capacidades y posib,tida(J.'s fis•c.'lS, ,n- j 

telectuales. vorruvas y emoc,onales. ~ .' , 

• Aprecio por lo propio a travé~~ la ideo1ifica,;1ón de gustos, pertenencias y ,iroduc~icnes. ! 
• Sentido de pertenencia. f 1r¡JA _ ·. · 1 

- Interés por la familia. a partir ~~nocimien,o de la historta personal. la integracion a ,as ac­
tividades cotidianas y la idenfül~ón de los ,oles de cada miembro. 

- Interés por el entorno, rveRJnf I reconocimiento e.Je sus características culturales y nalura­
les y el intercambio soci¡¡tf'. t'l 

• Salud. t j 
. Interés por la salud, !,11~ante..Ja mcorporaca'.Jn de hábitos de higiene, de alimentación y de 

prevención de enrerr¡:/e~t/;l,~eá'.sw'accidentes. ; ' 
~ :::;•·:~~v 

e Autonomía ~ -~ 
• Pensamiento lóg.i¡;~'~rentio. . 

- Iniciación en 1,ri;ornpren$ión de significados y, la expresión y escucha de ideas y opiniones. 
ft'') t·"¡+} lJ/ht 

• Imaginación créaUva.;i, 1 
' - Interés en acéplar y cooperar en srtuaciones distintas de la propia. mediante el conocimiento 

de tos interese!>, n~sidades y deseos de otras personas. 
~i~i,V~ 
~H•li,tlf 

Expectat i vas de Lo g ro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

• Trabajo escolar. 

- Aprecio por la impo.tancia del conocimiento para tomar decisiones e intervenir eficazmente. 

• Discernimiento ético, 

- Identificación y práctica de normas de respeto y de orden. 
' .. interés en cooperar en la formulación y compromiso con normas de convivencia. 

• Comprensión de valores y disvalores de convivencia implicados en situaciones. 

4li Valores de convivencia 

• Tolerancia, 

- Disposición para ac.:eptar diferencias fisicas, funcionales y culturales. 

• Solidaridad. 

- Disposición interesada en las necesidades de otras personas. 

• Cooperación. 

Disposición para colaborar en proyectos y actividades. 

• Sinceridad. 

- Aprecio por la veracidad y sus consecue.ncias. 

, Amistad. 

- Disposición para vincularse amablemen'e. 

• Justicia. 

- Iniciación en el reconocimiento y respeto de derechos . 

.. Paz. 
- Disposición para tratar situaciones conílictívas en forma dialogada y respetuosa. 

- Actitud de rechazo por situaciones violentas. 

• Cuidado de las pertenencias. 

- Disposición a tratar debidamente las pertenencias ajenas, comunes y propias. 

~ Conciencia tlel valor del hábitat 

• Aprecio por las distintas fo1mas de vida mediante su cuidado y mantenimiento. 

• Reconocimiento dei valor de utilidad de los recursos naturales. 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educaaoo Genera" B:is,ca 

.. Lengua 
• • Escucha e interpretación de mensa¡es orales CJmpletos, provenientes de! entorno rammar esco-

lar y de los medios de comunicaaón tanto de pares como de adultos. l 
discursivos y registros (incluido el fo1mal). , • !f¡j¡~ 

• Uso de la Ofalidad como canal eficaz para la ,-xpres1ón, con expl~raci~ de diferentes formatos 

• Uso de los componentes paralingüíslicos de la Íengua oral e¡ilsutnf_,•• S comu11iclltivtlS ospo11tá-
neas o planificadas. 4 "'.' 

1 • Uso de las posibilidades lúdicas y creativas del Ienguaie " i 
• Apreciaaón de manifestaciones hterañas de ¡r.;idiaón oral y de .i'utOf, completas 1 de d1S1mtos 

géneros . · ; \ ,J 
• Reconstrucción de narraciones escuchadas y norración á,~arfiifsecuencias de lmi'.igenos. 

• Descripción global de objetos y situaciones y definició!l ~J airl~fos, género {diíere~ra. , 

• Aplicación de regulañdades combinatorias de la lenl)ua,,l4\rs aspecios ronológicos. mor!os:n­
táelicos. semántico y pragmático en las prop,a~ pr~u~~ 

• ldentmcación de usos soC!ales de la lectura y 1:: ~titu~ iife las posibilidades comunicatr,as ée 
la lengua escota en retacion con otros lengua1ei_,}t,1 <i~ W 

• Apreciación de la lectura y la escritura como aq¡1\¡r,g~s comunicativas placenteras, crnalivas e 
Informativas. '·f\p ,~i 

1 .
• Comprensión del contenido de un texto leido en X.°tlllt~1)0r un adulto. 

Reconocimiento de formatos y soportes de téidos escn\bs a pan,r de una exploraaón gu~1<!a 

, ~ 
1 

• Interpretación y aplicación del sigmfrcado de la ~ación texto-imagen. 

• Exploración de formas convencionales de~cP)P;~~ panir de formas personales. 

j • Organización de lextos para que el adull'V!Qs ~,!ci'i6a al dictado. 

1 • Uso de estra tegias personales de antícip{~ón\vlñficación del contenido de un texto escmo. 

i \ 

Matemática 

• Uso de conteos para el estableciflrt~ to de 1á carclinalldad de una colección y de relaciones entre 
colecciones. 11:~ · 1{ 

• Organi,:ación de la serie numé~:'ha¡ta 10 como mín,mo. 

Uso de la ordinahdad, hasta; q_Jinto ugar como minuno. 
• Uso de representaciones de camldat y números escntos. 

;;,e, 

• Resolución de situaciones¡pmtj[¡jrn~ cas mediante transformaciones q11e impliquen agrego1r, reu­
nir. complementar. partir, {e~rt~¡i!I lar y separar los elementos de una colección. , r& )l'l 

• Identificación y caracte2,2aclQIÍ~ f rmas en cuerpos y figuras 

• Resolución y creación..cfe situaéiones en el enlomo inmediato estableciendo relaciones espaciales 
y de desplazarruento fullre suilo y objeto y entre su¡etos y ob¡elos entre si, y ·eali7.aaón oe re-
presentaciones. 1 . " f 

• Estimación, compara_c(q¡1,, resqÍución y verificación de resultados de transformaciones numéricas 
y espacia les. eslableciéndo'lréfaciones entre los resultados obtenidos y las acciones realizadag, 

~,~1, ~ ; 
• Construcción y apllcad?in de distintas unidades de medida no convencionales e lmci.;ción en el 

uso de unidades de. medida convenaonales 

Expec ta tivas de Logro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

• Aplicaciór de unidades temporales en aconteéimientos cercanos y rutinas cotidianas. 

• Exposición de ideas y alternativas para reso:ver una situación y actuación cooperativa con los 
pares, cbn formulación de propuestas. · 

• Participación activa en la recreación del quehiicer matemático. 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
POOER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educaoón General Básir.a 

.! 

- Campo Tecnológico 

Primer Ciclo 
; 

• Análisis de los productos tecnológicos del entm10 uvneclláto y cotidiloo. con 1dentificaáóo de las 
necesidades sociales a las que responden y 1 .. s consecueoa¡¡s-.de ju acción sob<e el ambo ente. 

• Selección y uso de materiales del entorno do.néstico y . ,,• ~ función de propósitos y situa• 
ciones, considerando las propiedades de esof matenales. . y 

• Uso adecuado de herramientas e instrumentos del á7íbjÍ c t ·no, con cumplimiento de normas 
de cuidado y seguridad. k• 

• Aplicación de normas de seguridad e higiene en dis11H!f> • 1 nles de trabajo. 

• Organización de un proceso de trabajo, con diseñ¡fJláv Qi dianle dibujos simples. 

Segundo Ciclo fl. ~ .. "~}.* • Análisis de productos tecnológicos del pasado y,-óeJ . · nle, en relación con las demandas de la 
actividad comunitana y la orgamzaaón sociaJ... t i i; 

• Comprensión de aspectos operativos y fun<,iOil.iles dÓ distintos medios de comunicación e infor­
mación 'I de productos tecnológlCOS usados· l!fl·la-escuela. la casa y ta región. 

• Conocimiento de las propiedades de los ma}eti~~~n función de los propóSllOS de su aplicacion. 

• Caracterización y uso de herramientas, rp~tiir:~"i instrumentos del ámbrto cotidiano. según !as 
necesidades a las que responden. í ;, fu1 

h•l !'~.U 
• Diseño de procesos productivos u objeto,;iat&>puesta a necesidades planteadas. 

• Utilización de procesos tecnológicos simpJ~~ proyectos de baja complejidad. 

• Aplicación de nonnas de segurida~ hlgi~)¡Jilara la prevención de riesgos en la utilización do los 
elementos. ~ 'i'ffi 

• Reconocimiento de los cambio{ér1 "fgunos productos tecnológicos cotidianos, considerando su 
evolución y los usos asignados pPr le ciedad. 

J 

Tercer Ciclo ., 

• Análisis S&Stemábco de procluctos y +.cesas tecnológicos. tangibles o mtangibles 

• Diseño de productos y pr~pecrrológicos. $_.p _, 

• Uso de herramientas, 1'11áéilli:íi d positivos :• materiales, con aplicación de norm. as de higiene / 
seguridad. .1 ~;, 

' ; ,~tt ' 
• Caracterización de loi,¡gi~~es soportes de información y medios de comunicación, y análisis 

del impacto ejercido/i~iese'!fso de productos. 

• Análisis critico del if!ipiqtp PJ~fa tecnología sobre la naturaleza y la sociedad. 

• Explicación del fu~éib~t¡piijñfo de herramien•as, máquinas e instrumentos, aplic;idos en función 
de un diseño. i, i i'Jf¡ t 

f - ¾t~ 
• Operación de máQ4ínas.Jierramientas e instrumentos en función del diseño. con adecuada preci-

s1on. " 
-; 

Expectat iv as de Logro 
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Educación lnlcial - Educación General Básica 

• Conocimiento de propiedades mecánicas, qui¡nicas y eléctncas de los maleriales utilizados en 
diferentes productos tecnológicos. 

• Gestión de proyectos tecnológicos. 

• Conocimiento de tonnas hlSlóñcas y actuales d~ organización <lel trabaJo y de sus consecuenc,as. 

lll C!:ncias Naturales 

Primer Ciclo 

• Cllr.Jc:lenzaClón de objetos. materiales y recursos tecoológ,cos de uso cotidiano en relación con 
su ,m;>o,taneia para la sat.sfacción de necesidaJes sociales. 

• ldenhficat.ión de la diversidad de los componPntes del medio natural y la mteracoon entre los 
mismos 

Establecin 1ien10 de relaciones espacio-temporales y causales que permitan identificar cambios y 
transfonnil<-iones en el Sistema Solar y los diferentes subsistemas terrestres. 

• Establecimiento de relaciones entre diterentes estructuras de los organismos y sus tonnas de 
•1lda 

• Conocimiento de si mismo en relación con el cuidado corporal. con valoraQón de la salud ps,cofi• 
sica ) respeto por las diferencias individuales. 

• Elaboración de preguntas y anticipaciones en relación con procesos y fenómenos físlco-quimioos 
del mP.dio natural 

• Utiilzac1ón de técnicas de oxpeMmentación e investigación en la interpretación de fenómenos na­
turn1es. . 

• Uso de herramientas e instrumentos en la resolución de problemas senctllos 

• Comportam ento responsable y solidano en el desarrollo de actJvidades grupales. 

1 • Part,c,~ación activA en la conservación del medio natural. adoptando iniciativas responsables para 
su <:üidado. 

Segundo Cicle, 

• Caracterización de las propiedades físico-químicas en objetos, materiales y productos tecnológi• 
cos. c.in esiabiecímiento de relaciones entre su uso y la satisfacción de necesidades básicas. 

• ldenhhcación de la diversidad biológica de sus relaciones con el hábitat y de sus adaptaciones. 

• ldent,~Célción de cambios y transf0m1aaones de la materia y de la energía de acuerdo con las 
d,mens1ones espacio-temporales y causales. 

• Caraeíerízación de las modificaciones de la superficie terrestre provocadas por fenómenos natu• 
rales y por la acción antrópica. 

• Explir.ación de tenómenos periódicos vinculados a los movimientos de la Tierra, ia Luna y ei Sol, 
a partir de la identificación de la estructura del Sistema Solar. 

• Establecim¡ento de relaciones entre órganos y sistemas. y funciones vitales de los organismos. 

• Anáhs-s d~ la intervención humana en el medio natural, apreciando su inadencia en la construc• 
:ión del meáJO ambiente y el mejoramiento de la calidad de vida. 

• O.~iio de experiencias par.i la investigación y la resolución de problemas sencillos. 

• Elaboración de informes correspondientes a trabaJOS experimentales, a partir de diversas fuentes 
úe información . 

• Ulill zar.ión de Instrumentos de medición y herramientas en indagaciones acerca de fenómenos 
naturales. 

Expectativas de Logro 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación G<meral)á§.i~ 
• 

• Valoración del trabajo cooperativo y de los ap.irtes individuales e~fr conS1rucción de conoci -
mientos. · "" , 

~*~ 

• Valoración de la salud concebida como el estano resultante del equi)li5o¡o.· entre lo psicofísico, lo 
social y el medio natural. . J]fi 1ilii ~ 

•• 'fü,'I," 
{:ttt ,19 

Tercer Ciclo ~!11~ ~, 
• Dise,io, construcción y uso de objetos tecnológicos, sistemastprq,ijijcífiyl y de control, por aplica­

ción del conocimiento de propiedades físico-q u írnicas en sislfl,!;na , ;illales. 

• Inferencia de la unidad de la vida mediante la identificaciónf:áb '.·r11i(érístícas comunes en la di-
versidad biológica. /1 1 J ' 'f 

• Comprensión de los procesos de continuidad y cambio eAijm.eWP natural y de las interacciones 
entre los seres vivos y su hábitat . en relación con los int&j.m • transformaciones de 1,1 mate-
ria y de la energía. ~ 'f 

• Identificación del origen, la evolución y las interacci~f~~de; , tubsistemas terrestres y la rela-
ción ele estos procesos con la disponibilidad de los r~~it(f s 4, rales. · 

• Análisis del origen y la evolución del Universo medi,i,_1 ~1 : dio y la comparación de diferl:lntes 
modelos c,osmológicos. ~ \\ ,. •. 

• Comprensión del funcionamiento del organismo pll ~11.Q/ o un sistema integrado, para la ad· 
quisición de comportamientos responsables en .-.J¡~i llU a salud corporal. 

~M" ~ 
• Critica de acciones que afecten la integridad psÍhi/,~i:. i 
• Aplicación de estrategias personales y grupa1ef;;i · adas con los procedimientos científicos 

en la resolución de problemas. ,~ 5-ff!I , 
• Uso adecuado de instrumentos de laboratq~lii; f~!ecc ón pertinente de materiales en los lrabajos 

experimentales. a,1 ll. 
• Comprensión y expresión de mensajes dfij11~,ón científica y tecnológica mediante diversos 

códigos comunicacionales. ~¡ 1:! Ío/ 
• Valoración de los aportes del conocimie,I cieJjtiJco y tecnológico en relación con los problemas 

socio-ambientales. !lf\JJí 
• Diseño y ejecución de acciones referida .. ·' ¡ onse,vación del medio natural y al mejoramiento 

de la calidad de vi[la. 

Ciencia!, Sociales 

• Representaciones gráficas ~11 lall · vivido y percibido. 

• Reconocimiento de relacioJJ. ~-:· "il~s entre las actividades económicas realizadas por la socie­
dad y la organización del ~~p~fr gráfico. 

• Reconocimiento de ca111 ! ' · , nencias y contrastes entre situ11ciones pasadas y presentes 
en la comunidad local }4,'e~. o 1ncia. 

•❖t'-1{ Us t 
• Explicación de un perl!Plti . '. ·co propio de la comunidad local y provincial, a partir de la ide111ifi­

cación de sus carac}ff'~cifs}rttlevantes. 

• Identificación de di{(¡nrd)r•i', s de participación político-social. 
1 d . . . 1 l~ >JJ1l , [tlJ.: . . 

• n agac,on s,mp e -«~,r'{~d,a realidad social. 

• Análisis de la infoni¡jiqiijpara •el conocimiento de la realidad social. 

• Participación respe~?sJ solidaria, cooperativa y autónoma en el ámbilo de pertenencia, en fun­
ción de distintas ronü111lt§e relación. 

\Y Expec ta tivas de Log ro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

Segundo Ciclo 

• Locahza<:ión de distintos elementos del medio natural y sooal, con aplicación de distintas escalas 
de ,máhsis y fo!Tllas de representación del espacio geográfico (mapas y planos) 

• Es1ablecimiento de relacicines sencillas entr.a las actividades económicas, el uso de los recursos 
naturales y las problemáticas ambientales. 

• Reconocimie<ito de aspectos que explican el cambio histórico. mediante la idea de proceso en las 
elaoas del pasado local provincial y nadona1 

• Diferenciación de fo!Tllas de organización de' trabajo 

• Comparación y análisis de las distinlas expresiones culturales y formas de vida. 

• Resolución de problemas a partir de indagac ón, lectura, análisis y síntesis de distintas fuentes de 
infonnación. 

• Reconocimiento de IOs valores aceptados cr-mo unrversales por la comunidad argentina e inter­
nacional. asumiéndolos como un compromiS<- con la dignidad humana 

• Pa,11apa.:ión democrática, respetuosa, solidrria y autónoma en el ámbrto de penenenaa. a partir 
de lr,s pnncipios fundamentales de las Const1.uciones Nacional y Provincial. 

Tercer Ciclo 

• Expiicaciún de las relaciones entre los aspec:os polílícos. económicos sociares. culturales y am­
bi~takls er. distinlos espacios geográf,cos a ,ravés del tiempo 

• Análisis e interpretación de distintos procesos. hechos y acontecimientos de la hístoña local, pro­
vmcial, nacional, latinoamericana y mundial ~ediante la secuenciación, periodización y conslruc­
ción de ejes cronológicos. 

' 
• Caracteri;'.ación de distintos tonnas de organización política, social y económica 

• Recooocrniento de la relación entre Cienaa Tecnología y Sociedad mediante el análisis de s.­
tuaaones cona-etas del enlomo mediato. 

• Explicacié-n de los cambios en la sociedad En lé!Tllinos causales y multicausales, considerando 
las motivaciones y las acciones de los aclores sociales. 

• Comprensión de las transfonnaclones de las normas sociales en fu nción de cambios operados en 
distin'os ámbilos de la realidad social (político, económico, tecnotógico, cultural, etc.). 

• Resolución de problemas mediante uso de t,nnas de indagación propias de las Ciencias Socia­
les ;i partir de la interpretación de distintas ru..:ntes infonnalivas; con ¡ust1ftcación de la selección y 
elaooracié,n de Juicios pe-opios. 

• Reconocilnienlo y respeto por los Derechos ~•umanos como constituye111es de la dignidad huma-
n11 y oposición a 1.oda fo1ma de disc1iminaclón. 

1 111 Educación Artística 
' A fin de clarificar la lectura, las Expectativas de logro, en su alcance general, aparecen en negrita y 

1.:ts respeclivas menciones disciplinares van pn:cedióas por las siguientes v iñetas: 

1 Oanza-Exoresión Corporal 

) Música 

\ Plástica-Visual 

~ Teatro 

E xpectativas de Logro 
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PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
POOER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación Gemiral Básica-
Primer Ciclo ' • Realización de producciones artísticas espontáneas a partir del •i,scubrimiento y manipu­

lación de materiales, objetos e instrumentos específicos y del enfBr11o; cotidiano. 
1 f. Tf{n.k 

.,¡ generando respuestas genuinas y propias. con adecuado dO.füWiO' r :z y profundización en 
1 la relación del movimiento con el espacio, el tiempo, la dinám[qa;W 1 '.'ll!!Jl)Unicación expresiva: 
i aplicando en forma consciente aspectos gramaticales básicoi[{i!1 ( t\taje corpornl, en la or-

ganización de productos de movimiento (tipos de espacio, íiJWlé~{Jirecciones, caml)ios de 
velocidad. movimiento-quietud, dinámicas fuertes y suave:'/;" ,~- f 

·~ mediante rimas, canciones y melodías del repertorio infa¡~~-· "4UJ .. Jjzif o diferentes intensidades, 
,;, · alturas, duraciones y voces onomatopéyicas como recJJ · sf f¡ifsivos de la voz cantada y 

hablada; ~ i iJ 
~ utilizando diferentes modos de operar sobre matelialffltJ_l álift,·,, acceso motriz con atención 111 

.J. resultado expresivo y a la sonoridad según roles soli~¡grM¡I-' 1 • 

11 con tendencia a sostener la regularidad temporal, er_~rop~ s de velocidad media y sin va-
,;,· riaciones de velocidad. A ti : Ul!,; 
\ con organizacipn del lenguaje plástico-visual, me'~la&lJ! · · ploración de puntes, manchas. lí-
, neas, formas planas. volumétlicas, valores e~ror~,~~ res primarios y secundarios; 

\ organizando la imagen con una intencionalida4t%j~ '. ' n el plano, relieve y volumen. 
~· mediante,juegos con roles y personajes, m-,1f®l¡d ~,, conlinuidad de la línea de acciór. ~ 
~ identificando el conflicto como núcleo de la 1fJiJci~ · 

~ construyendo secuencias históricas y utiliza¡\f1:¡l,,~ctos básicos del lenguaje corpornl (cam- '¡ 

bios de niveles, velocidades, posturas, rilmo~Wfifi~t9ionalidades). 

• Realización de lecturas globales y desq:Jp:ti'{it"dd}í,roducciones propias, ajenas y rJel en- ¡ 
torno cotidiano · Jlffi 't;\l'j ' 1 

., con reconocimiento de elementos con!;{~JDlfj!ásicos del lenguaje del movimiento. su utiliza- ¡ 
1 ción y su relación con el sentido gener!Ji~¡-\~ rftcto. 

1
, focalizando en et clima o carácter expf iv~: • eperal del discurso; 

Í' con identificación de fuentes sonoras at¡u ,") recuenle. 
\ diferenciando materiales, texturas y f'@i}¡,~en producciones bidimensionales y lridimensiona­
, les. con atención a su carácter expres~i'W 

~ con distinción entre el espacio e ficci<f.1 espacio del espectador, 

~ reconociendo la exislencia deí[¡I as y rltifinas de la producción teatral. 

• Partic ipación en contextos g ·-• , con trabajo solidario y respeto de roles y pautas pre-
viamente acordadas. f{g • ~ 

• Aprecio y respeto por las pr{füia 11 • roducciones, por las de los compañeros y por el ~ntor-
no artístico-cultural cercartp.[/,¼ mi i 

iM· ~ 1~ 
• Utilización de recursos is,¡ti,'b f' ue permitan proyec tarse exteriorizando la propia afecti­

vidad, a partir de consigl'"s. íl 1 

4• ¡,¡ • 

¡1 '!vrlf1 
l:~ t: x<.tS ·ii, '-}., 1";¡ 111' t• "' 

• -~ l 

pi; t ,,~ 
•¡ . :t,,.~·i,i 
ÚL l!tl! 1W 



Educación Inicial - Educación General Básica 

S?.gundo Cido 

• Uso de los elementos constitutivos del lenguaje artístico en la organización del discurso 
con intención determinada 

1 integrándolos en función de la ampliación de los recursos motrices expresivos y de un mayor 
'/ ajuste enlre ir¡tención y resultado . 

~ en la elaboración de sonorizaciones y musicalizaciones, seleccionando el material sonoro co­
' · 1110 recurso para la creación de climas expresh,os 

con aplicación de estrategias de memorización, repelición, variación y cambio en la elabo­
ración de introducciones, interiudios y finales; 

utilizando las posibilidades técnicas de las fuenles sonoras del entorno inmediato, con fines 
expresivos, para afianzar su dominio; 

)' en la realización de 1 rabajos vocales e instrumentales, ajuslando la producción a planos de fi­
. gura-fondo según roles acordados y funciones de sotisla-grupo/principal-acompañamienlo 

manteniendo la regularidad lemporal en discursos sin variación de velocidad; 

- con disposición para realizar las modificaciones que sean necesarias de acuerdo con las 
sugerencias del grupo. 

\ 
en la organización compositiva , selecciona.ido y combinando elementos fonnales y tonales; 

en (liferentes técnicas que posibiliten planos con secuencias rítmico-visuales presenles en la 
natur11le2a: 

\ comprometiendo et equilibrio en la creaciór. de formas inéditas, reales e irreales. 

·• mediante la incorporaciqn de: 

~ - diferentes tipos de conflicto: 

~ 

composición y caraclerízación del personaje; 

secuencia y repetición; 

utilizando conscientemente el cuerpo en di:erentes situaciones expresívo-comunicalivas. 

• Decoctificación de los códigos artísticos eri producciones propias y ajenas 
' :J. con identificación de los elementos esentiales del lenguaje corporal en productos de moví-

/ miento (uso.del espacio, el tiempo y ta díntmica, en su relación con el sentido del discurso}; 

-f rnedía 111e el análisis de aspectos composiiívos: diseño espacia l, manejo del tiempo y la diná-
1 mica, caracteríS1icas de ta estructura interr.a de la obra, comienzo y final, clima general. ruptu-

ras, vtílizacíón de recursos. ' 

identificando elementos Formales estructur~dos en relaciones de pregunta-respuesla; 

{ con descripción de características generalP,s del sonido, idenlificadas en ternas musicales; 

~, utílizhr,do terminología específica y gráficos analógicos acordados por el grupo en la elabora-
;_ ción d,, planes estructurales globales. · 

1 • 

\ 
medianle el análisis de los víncuios que se. eslablecen en el empleo del color, forma, lextura y 

• su sentido expresivo en la imagen; 

\ con uso de lermínología específica. 

• descrit,iendo los aspectos formales del discurso leatral y atendiendo a los procedimientos y 
~ técnicas utilizadas en su elaboración; 

1\ m,:;dianle el análisis de los elementos que componen la estructura dramálica. 

• Generación de estrategias para el trabajo yrupat con una finalidad determinada. 

• Utilización de recursos estéticos que permitan proyectarse exteriorizando ta propia afeclí• 
vidad, con intencionalídad determinada. 

i 

Expectativas de Logro 
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PROVINCIA O~ BUENOS AIRES 

PODER EJECUTIVO 

_Educación Inicial - Educación General Bá~¡ca 
' ,'1-

• Aprecio por las manifestaciones artísticas que identifican la cu!tura del entorno y la de 
otras regiones, a partir de la valoración de producciones propias Y, ajenas. 

• Respeto y compromiso en la defensa de las manifestaciones ~stéjt ai_ del entorno natural y 
cultural. ,• ; ":i 

• Valoración de las propias posibilidades al plantear y resol~ prqblet as en la realización 
artística. gJ\m. lir 

• Perseverancia en la búsqueda de diversas y nuevas form_'.!5 iffreaiyció~. 

T e• 1 f flll¡~w\ · ercer IC o - ---- b"',,_iH.,ii .,.c-,.r~,;.'f _________ _ 

1 .. lr''I ¼™Hr 
J • Producción artística de obras en contextos grupales o' oridlvi~ual~ 

• 1 con utihzaáón del cuerpo y el movimiento c,·mo canales,id.e. ~?,lunicacióo y expresión de sen-
1 saciones, sentimientos, ideas y situaciones; ff/ 11( w/ 
"1 sintetizando en producciones coreograficas. los dlst(ntps _el~entos del lenguaje corporal. de 
1 manera integrada y creatiVa. con énfasis en la inten~ r· r.ieativa la coherencia en la or-

ganiZaeión de la obra y los grados de ficción apr,caq'fiij , 
con disposición para probar, modificar, selecciopi~~ ,, r, atondie1.1do a la calidad del pro-

4 duelo final. IJ i l J ' 
1 - .. 
, mediante bandas sonoras como acompaña1n!?»tC?.,al imiento, imagenes visuales ~· obras 

, literarias, arreglos y versiones de obras autor111~; ¡\ 
cambio y desarrollo, ~ t 

} mediante creaciones propias, utilizando. es.~k\,1·,~ de memorización, repetición. variación. 

~ utilizando elementos estruClurales de s,mu~an~ ucesión y alternancia en la expelimenta­
, ción con los elementos del lenguaje mus(áat '§Oflid , toxtura, forma, ritmo y melodía, lanto en 

la elaboración cuanto en la realización d1rló's'dittursos; 
~ 

, con tendencia a utilizar aspectos sintáctl00;5 y ~(llánticos del discurso musical en relación con 
' las caracteñs1icas de la situación comur:t.''liv:a¡{Ja obra, el autor, el contexto, el público). 

\ 
medrante organizaciones compositiva~\ co&~reladas por uso de los elementos del IMguaje 

• pfáslico-visual que impliquen secuencjat contrastes. figura y fondo. ntmo, equd,brio lra•nas, 
m0111mi¡¡nto, imágenes con color por asocia~ón. color por ,mención, colores opuestos y com-
plementarios, acromáticos y valores, e~~~entes formatos 

· atendiendo a diversos sopoMs, mate'líates y herramientas (convencionales y no conven­
cionales) adecuadas a la int~n'ctón; V 

· utilizando el gesto y la actif~ ra enfatizar el objeto de comunicación. 

!L mediante multiplicidad de re~"! teatrales, aplicando técn. leas específicas y las que surgie-
~ ren de la Integración con Olr1f A1 . de acuerdo con el material elegido; 

con organicidad en la COOEui:ta · nica (búsqueda de la s,mullaneidad entre la sensación, !a 
~ acción y la palabra). fl i. l , 

• Interpretación de proye. c\oiw.~'ref.p. cciones y reflexión crítica individual o grupal acerr.a de 
los mismos y acerca de .m~· esla.é:iones artísticas del patrimonio cultural regional, nac,o-
nal o universal, mediantf ·"'~ ,. 

· análisis formal (relaf\n'li'li·i~tre los elementos constructivos de la obra); 

establecimiento de rel'a~orles con el contexto sociocuttural y et ámbito tecnológico . . \.' , 
identolicación de ~oofos (música, danza, tea,ro) y 1écnocas, estilos (artes visuales) . 

"' ·!l ,~ ., 
relación entr~ re¡'$/f~~l~fwco-compo.~itivos y producto expresivo; 
decodifocac,on de,'grlióós de s,gnoficacion (lo c.onnotado y lo denotado). 

~ - , 
t 
\; !l ·,¡f 
!a ~-+r 
'f ':i -=-------:--,-----:---:---......'4· J'! ~ 6 g W Expectat ivas de Logr .. 1 ~P 
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Educación lnlcial - Educación General Básica 

• Interpretación y reflexión critica sobre disc_ursos estéticos de los medíos de comunicación 
reconociendo las características del hecho· comunicativo: intenciones, motivos, actores in­
tel'Viníentes, tecnologias utilizadas, relaciones con el contexto sociocultural. 

• Utilización cñtica de recursos estéticos qu~ permitan proyectarse exteriorizando la propia 
afectividad. 

• Aprecio• por las manifestaciones artísticas que identifican la cultura del entorno y la de 
otras regiones, a partir del análisis y la val~ración de las producciones propias y ajenas. 

• Resµelo y compromiso con la defensa de l.:is manifestaciones estéticas del entorno natural 
y cultur~I. 

• Vaioración de las propias posibilidades al plantear y resolver problemas en la realización 
arlistica. 

• Perseverancia en la búsqueda de diversas ; nuevas formas de realización. 

1 B Educación Física 

Primer Ciclo 

• Representaciór. del propiO cuerpo con organización en el espacio topológJco y ajuste al tiempo 
noetonal. 

• Emp¡eo de habilidades motoras básicas y COO'binadas simples, con obJelos y sin ellos. en aceto­
nes globatus que Impliquen organización espacio-temporal. 

• Uso da esquemas motores y posturales básico~ ligados a la correcta alineación corporal. 
• 

• Discriminación y utilización de capacidades condicionales. 

• Elabvración de ronnas de expresión y comunicación corporal y gestual, en grupos, proponiendo, 
aceptando y organizando tareas grupales 

• Aceptación de tas características personales del Olro. como compañero y como adversario de 
juego 

• Participación en juegos y/o actividades de organiz.ación simple y codificados, con colaboración y 
oposición, con adecuación de las acciones a ia consecución de objetivos colectivos, proponiendo. 
aceptando y modificando las reglas según el contexto. 

• Participación en actividades en la naturaleza, demostrando autonomía personal y respetando el 
medio ambiente. 

Segundo Ciclo 

• Representación dinámica y anticipadora del cuerpo con organización espacial ·proyectiva· y rela­
ciones temporales operatorias. 

• Empleo de habilidades motoras combinadas e iniciación en las habilidades motoras especificas, 
en actividades y juegos con ajuste espacio-temporal. 

• Util1.zación de las capacidades condicionales , ... conociendo su aporte al mantenimiento de la sa­
lud 

• Uso de esquemas postura res ligados a la correr ta atineación corporal. 

• Pan.lCipación en la elaboración de diversas formas de expresión y comunicación mdrvKluales y 
grupales. mediante el lengua¡e corporal. 

• Aphcación de esquemas tácticos, propios de los Juegos deportivos, respetando y acordando ,e­
gla& cte interacción con los otros. 

E xp ectat i vas de Logro 

\, _______________ _ 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
POOER EJECUTIVO 

-Educación Inicial - Educacaón General Básica 
• • 

• Reconocimiento del componente placentero en: el juego, independi,emente del rendimiento y 
del resultado. · · , 

• Conocimiento de un amplio repertorio de juegos motores reglados y deportivos. valorándolos en 
relación con el uso del tiempo libre y el cuidado de la salud. 1 

• Consecución de la autosuperación. la interaCOUl grupal y la reflexióoi"~ el propio .?Cdonar, 
mediante competencias pedagógicas grupales, internas e inleresco.wres, 

;tn.6 1 
• Participación en actividades y convivencias i111ensivas en el mecfr~rrf~_s1J1i ando paulas de preser­

vación, demostrando acllludes de solidaridad y compañerismo y;'J1m~a o los recursos naturales 
para la subsistencia, el juego y la prOducción esl~tica ' 1f } 

Tercer Ciclo ~/ 

~½ ' • Aceptación de los cambios corporales y de las posibilidai;!.~) i2tmi,ciones motrices, reajustándo-
se al espacio y al tiempo, g~ W\ 1 

• Selección y adopción de posturas y realización de moyirr\jfnl!JS o!mpensatorios, reconocion1n los 
e¡ercicios y/o acciones Inconvenientes. ::.\ J 1/ 

• Ejerataaón sistemática de las capacidades condiclQ!lSles;ui~nte e: uso de métoaos y tecr.icas 
adecuados, valorando su contríbuaón al estado desl!Jud y,al"liienestar personal. 

• Uso de habilidades motnces especificas cerrac1~\ y ,1):if~'1s, con ajuste técnico en ru110ón de 
distintos juegos y deportes que sinteticen la cap~a~e~uar e interactuar. 

• Aplicación de conocimientos táctico-técnicos en\~\t~<i10,11es de Juego y competencias pedagóyico­
deportillas, tomando decisiones adecuadas, réspétpndh las !imitaciones reg.lamentarias y asu-
miendo distintos roles. :: · ¡ 

• Creación de diversas formas de expresión y corntnícadón mediante el lenguaje corporal 
V 

• Programación, organización y partic,pación en actividades en la naturaleza y al aire libre con in-
dependencia, responsabilidad y sentido sj}Ja!i i:J\,t!ontribuyan a la preservación del medio n,1tu-

ral, · fi q f 
- Formación Ética t f 
Los resultados del proceso de enseñ¡¡¡a y d¡,'¡f!'~rendizaje en Formación Ética no serán considera­
dos bajo la categoría "Expectativas cl6t'li · gro" s\Ko bajo la denominación "Logros probables". 

' ~ 
Los Logros Probables son metas CW ref renda que no representan una condición para la acredita-
ción y promoción de los alumnos auqqu sí pueden y deben evaluarse con la intenaón de formar a 
los alumnos en el marco de los Prqpósa1 expholados en otra seocióo de este documento. 

El cnterio adoptado se funda enJ.iJe~a ~ nnación Ética pretende orientar el proceso de construcción 
de la personalidad moral y, enJR¡ám o, la institución escolar no es agente exclusivo ni determi­
nante. Esta función correspond~~i'.;~ lafi.á ., lia como actor principal, natural y por derecho. F.n esle sen­
tido, cabe señalar que las expe/le ifas el trato que los niños reciben en su primera infancia repre­
sentan un factor fuertemente; e \clo nte. Asimismo, diversos agent~ del entorno soc,o-c.iltural 
influyen en esta fonnación.,En ~ . . pectiva se observa aue la construcción de la identidad r:ioral 
de la persona de acueroo con p.'jpap1os ibremente asumidos y eoherentemente reflejedos en las 
practicas, es un proyecto ~µe ~!iromete !Oda la extensión de una vida. 

Los Logros Probables $1ªi;¡er~.-os alcances posibles de los propósitos de Formación Élica para 
cada Nivel y Ciclo. Esl,OT,JJJlffl'n responde a los siguientes criterios: 

• Las caracteristi9'1é\¡,ólu\ívas, intereses y contexto socio-cuhural de los alumnos que hab:tual­
mente transitan caila 'N"ivel 1/ Ciclo. 

• La complejidad progresiva de los Logros en cada etapa. 

}{if Expectativcs de Log r o 
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• La aproximación gradual de los alumnos a la renexión, progresando desde la consideración de 
situaciones concretas en que se manifiestan las problemáticas éticas hasta sus abordajes con­
ceptua les. 

• La correspondencia de estos logros probables con los contenidos de Fom1ación Ética expuestos 
en cada una de las Áreas en el Eje pertinente. 

Los Logros Probables se han organizado tomando como ejes los propósitos generales y, en cada 
uno de ellos, los espacios de trabajo incluidos: 

Primer ciclo 

O Identidad y Autoestima 

• Autoconocimiento. 

Aprecio por sí, medi,ante la expresión de capacidades y posibilidades físicas, intelectuales y 
arectivas. : 

Aprecio por las pertenencias y producciones. 

- Interés en superar actitudes negativas .en la convivencia. 

• Sentido de pertenencia. 

Arrecio por la familia a partir de la c◊-laboración en las actividades cotidianas, del conoci­
miento de su historia, anécdotas y cos:Cumbres, y de la integración de sus miembros en las 
a,clividat1es escolares. 

Aprecio .. por el entorno social mediante el conocimiento de sus protagonistas, historia, orga­
nización y cultura. 

- Interés por las característícas y recursos naturales del lugar. 

Qisposición para expresar el patriotisn-,o junto a un sentido de fraternidad con otras nacio­
nes. 

• Salud. 

Aprecio por el cuidado de la salud, mediante la incorporación de hábitos de higiene, de ali­
mentación y de prevención de enfermedades y accidentes. 

A~recio de la salud como un bien soci,_tl . 

$ Autonomía 

• Pensamiento lógico y reflexivo. 

- Expresión y escucha de ideas y opiniones y de sus fundamentos. 
- · Comprensión de mensajes e ideas principales. 

, Imaginación creativa . 

interés en acept~r y cooperar en situaciones distintas a la propia mediante el conocimiento 
c¡e los intereses, necesidades y deseos de otras personas. 

• '"frabajo escolar. 

Aprecio por la importancia de ta iníonnación adecuada para tomar decisiones e intervenir 
efic~zmente. 

i'ncorporac:ión de formas eficaces de desempeño escolar, mediante la práctica de la res­
ponsabilidad, el orden, la prolijidad, la cooperación y el cuidado de los materiales. 

Expectativas de Logro 
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• Discernimiento éuco 

- Comprensión de los fundamentos de nonnas de respeto y de otqen y práctica de las mis• 
mas \ · '-"li • 

Co~promiso en la construcción y el respeto de pautas de co'nv~~84i grupal 
• 

Comprensión de valores y disvalores de convivenaa implíca(!os en;.sl)Uaciones. 

Identificación de derechos y obtigac,ones en situaciones. c;f 
ff,{~+• ~, 

e Valores de Convivencia / Hffii1 f 
• Tolerancia. · } 

O,sposic,ón para aceptar diferencias físicas funóon'\.1;S y ~llles. 

• Compromiso con el rechazo de actitudes discrimin~\W11rl¡_ I> 
• Solidaridad. MJV! fi¡ " 

. º""º"""' .... ,.,. ~ .. _..,~ " ""'' 1' . 
• ~o::~S: ::: :a::::rye:o::::::::;¡~Ya~: 1~·-s y ac.iivldados comunes. 

" t~I ¡ .. • 
• Sinceñdad. ' f:'I 1( 

• Aprecio por la confianza en la vida compa¡tidfLi 

• Es11maaón de las consecuencias de disto~a!:!ltitencionalmer.te la informac,ón. 

• Amistad. :wtJ "!, 
Disposición para vincularse amablemente, ':f 

"' ' DISposioon para participar en aclividadés que p muevan la =encía del valor an-Jstad . . . 
• Jushcia. , ,·'1: . l 

· Iniciación en el reconocimiento y re¡~·to~Q~d'erechos. 

· ldenlificación y rechaz.o de situaciofi(s fJ1n¡Gsticia. 

• Paz ::t 

- O1sposiaón para tratar situaciones conftictrvas en rorma dialogada y respetuow. 

. Rechazo de situaciones viptentas. \al 
• Cuidado de las pertenencias. A ~-¡¡' 

· DISposicaón para tratar debidamente las pertenenc,as a¡enas, comunes y propiés. 

· D1sposic1ón para difundir ;Cb:1'5es cuidadosas de las prop1edaoes comunes. 

e Conciencia del Valor del HáJ)Jl.1'.ll! , 
• Aprecio por tas distintas (órTJl''ls • vida {plantas y animales doméS1icos), mediant,i su cuidado 

y mantenimiento. 

• Reconocimiento del vator.oef,s ursos natwales en la vida familiar y comunitaria. 

• Disposición para practltri'\i;11' dir paulas de cuidado y preservación de los recurso~ natu ra-
les. /4 f ·\l · 

t t t 

l;l 4 ~,--/# . ¡ffü ,¡¡, 
t::"! A~!$ t 
il• ·'"" t:'. r' ,¡ ). "! , 

\,~i ~w,d 
~• Expectativ ;:i s de Logro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

Segundo Ciclo 

$ Identidad y Autoestima 

• Auloconocirniento. 

Aprecio por sí, mediante la expresión de sentimientos, deseos. opiniones e ideas. 

Disposición para reflexionar y transformar actitudes y prácticas en función de una mejor ex­
presión del respeto y la tolernncia. 

Aprecio por actividades valiosas y atractivas para sí y práctica de las mismas. 

• Sentido de pertenencia. 

Aprecio por la familia y disposición para 'colaborar en las actividades colidi,anas. contribu­
yendo a una mejor convivencia. 

Valoración del entorno social mediante el conocimiento de sus protagonistas, historia, or­
ganización, cultura y el análisis de las posibilidades de crecimiento y mejora. 

Aprecio por entornos culturales diferentes del propio. 

Disposición para expresar respeto y fraternidad hacia tos habitantes del país propio y hacia 
los de otras naciones. 

• Saiud. 

Compromiso con la difusión y práctica _de pautas de cuidado de la salud. 

Identificación y rechazo de prácticas y comportamientos riesgosos para la salud individual y 
social. 

- Aprecio por el estado de salud corno u,1 derecho. 

• Autonomia 

• Pensamiento lógico y reflexivo. 

Formulación y análisis de argumentos. 

- Reflexión acerca de temas y términos de implicancia ética. 

- Comprensión de mensajes e ideas pri1'.cipales. 

• Imaginación creativa. 

- Di5posición a comprender y a lomar ei, cuenta distintos puntos de vista y situaciones. 

• · 1·ra()ajo escolar. 

V,1loración de la importancia de una i.!lformación adecuada para tomar decisiones e inter­
venir eficazmente. 

Interés en aprender autónomamente, :?xpresando actitudes de responsabilidad, orden, pro­
r,jidad, cooperación y cuidado de los rriateriales. 

• Discernimiento ético. 

ld,intificación de !os principios de justic:ia que fundamentan la convivencia y la organización 
democrática. 

Compromiso en la construcción y el re·speto de pautas para la convivencia grupal. 

Comprensión crítica de valores y disv·alores de convivencia, mediante el análisis de distin­
ta,; situaciones y entornos culturales. 

Comprensión de la mutua referencia de derechos y obligaciones en distintas situaciones. 

e Valores de Convivencia 

• Tolerancia. 

Valoración del enriquecimiento mutuo entre personas y entornos culturales diferentes. 

- Compromiso con el rechazo de actituGes discriminatorias. 

Expectativas de L ogro 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
PODER EJECUTIVO 

7 
...,E=d7 u_cac_"'"ió'"n_l,...n"'"ici7· a'"'I---E= d'"'u_c_a_c,7· o,-. n--=G'e--n-e-,a-:1-;B'"'ás,.. ícit" 

• • Soíldaridad 

Valoración y práctica de acciones de ayuda a otras per:5onas . . lf1 . . . . . . 
Aprecio por. la solidaridad como una virtud social, mediante la 1crel.lhficacaon de ins1,t11c1011es 
y prácticas solidarias comunitarias ' · 

• Cooperación. ' ·i 
- Disposición para elaborar y compromete, $e en proyectos y,.act111ldj.j' s comunes. 

Aprecio por la cooperación como una vi1tud social medlariíl!! tal idfil tlficación de prácticas e 
instituciones cooperativas comunitarias. 1 f ·¡ \' · 

• Sinceridad J 
• Aprecio por la importancia social de recibir y transmpf unal,mf ~ación veraz 

- Disposición para comunicar la información sin distoi !~Q.f{'~ 1 ocultarla. 

• Amistad. í~l l1 , 
Dispos¡ción para vincularse amablemente. • r \ 

- Conlnbución a un dima de afecto y diálogo en el á!II~-r,escolar. 
;, ; ~ 

• Jusllcia. !J~ fif . 
- Disposición para difundir y defender el respeto,pPi1~· erechos. 

• Reehazo de situaciones de injusticia : •· · ~ 
J \ 

Participación en la me¡ora de reglamentos ~! · compromiso con su cumplimiento 

• Paz. t,~'.~ l 
Disposición para tratar situaciones conmci'!v'~eiv orma dialogada y respetuosa. 

. DiSposición para colaborar con un clima. es<:()(a~ "fico. cooperativo y lolerante • , l 
- Reehazo de 51tuaciones violentas ·: : 

• Cuidado de las pertenencias. ~{1f;,,. ,4 
Disposición para tratar debidamentflilt pA~in enclas ajenas, comunes y propias. 

- D ispOS1ción para difundir actítudes t:Úid<)dc,sps de las propiedades comunes 

• Concienc ia del Valor del Hábitat t,i<f., 
• Identificación de criterios éticos que suMru¡)ín el cuidado del hábitat. , 

• Reconocimiento del valor de lo¡-{ecurs\s~turales en la vida familiar y comunitaria. 

• Disposición para practicar y d!fu¡;ir pautfu; de cuidado y preservación de IOs recursos natura-

les !: ,J 
~i· . 

Tercer Cic lo iat ------------------- t, 
e Identidad y A utoestima _,_. 

• Autoconocimiento V, \¡ 
0

,.) • 

Comprensión critic~i~ei¡!\IE~p ' ''pia persona -a partir de la expresión y del drélc,go sobre IJ5 
experiencias vitales. los~ los y las crisis- para una proyección valiosa de si mismo 

•-1 + ... 

Dlsposieión para rellexlópar y expresar la ;oherencia entre los valores asumidos. lai.. actitu-
des y las práct1c;as. , :l , 

- Interés por el,0e;s'Jrr6 1tQ¡'personal, mediant,:1 la ponderación de inclinaciones y posibilidades. 
!-i •<~~* ~ . 

• Sentido de pert~nei'jif¡t i:1l!/ . 
.. 1. jj r/ 

- Valoración efe la importancia de la familia ~ la escuela. 

Valoraaón del amor y la responsab1hdad e.., las relaciones mutuas. 
\: . ,!l 
V¡ ~ <<J: 

•• N¡_¡ 
i :i 

Expectativas de Logro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

Compromiso con los comportamientos y actttudes que conforman un sentido ciudadano de 
pertenencia: la convivencia justa y solidaria, la dedicación y honestidad en el trabajo, el 
cui<jado de tos recursos naturales y la participación activa e interesada en los problemas 
que afectan a todos. 

• Satu,d. 

Va!oración de las implicancias del derecho a la salud. 

Compromiso con ilCtitudes cuidadosas de la salud propia y la de los seres del entorno 

Valoración de ta dimensión espiritual y afectiva en la transmisión y cuidado de la vicia hu­
mana. 

9> Autonomía 

• Pensamiento lógico y reflexivo. 

• Formulación, análisis y confrontación de argumentos. 

Reflexión acerca de temas y términos de implicancia ética. 

Reconstrucción de mensajes de implicancia ética a partir de sus ideas principales y deriva­
das. 

• Imaginación creativa. 

· Adopción de distintas perspectivas en situaciones que involucren conflictos entre valores. 

• Trabajo escolar. 

Valoración de la importancia de una info1T11ación adecuada para tornar decisiones e inter­
venir encazmente. 

Interés en aprender autónomamente, expresando actitudes de responsabjlidad, orden, pro-
lijidad, cooperación y cuidado de los materiales. , 

• Discernimiento ético. 

Comprensión -y aplicación institucional y cotidiana- de los principios de justicia que funda­
mentan la convivencia y la organización democrática. 

Disposición para comprometerse con IJs consensos alcanzados en contextos de delibera­
ción grupal sobre reglas de convivencia y de trabajo. 

Comprensión crítica de valores y disvalores de convivencia, mediante el análisis de la ac­
tuación humana en distintas situaciones y entornos culturales. 

Comprensión de la mutua referencia dr, derechos y obligaciones en distintas situaciones. 

(0 Valores de Convivencia 

• Tolerancia. 

• Aceptación del otro mediante el reconocimiento de sus diíerencias. 

• Solidaridad. 

Valoración de la solidaridad corno una· virtud social, mediante la participación en prácticas 
so!idarias comunitarias y cotidianas. 

• Cooperación. 

• Valoración y ejercicio cotidiano de la c<1operación como una virtud social, mediante el análi­
sis de prácticas e instituciones cooperativas comunitarias. 

• Sinoeridad. 

\laloración de !a importancia de recibir -y transmitir una información veraz. 

Disposidón para comunicar la informa~ión sin distorsiones ni ocultarnientos. 

Expectativas de Logro 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación General Básica 

• Amistad 
• Valoración de la amistad por su implicancia en el desarrollo :,ei:sonal y moral de quienes 

participan en esa relación. , \lt!J, ,i 
• Contribución a un cllm. a de afecto y diá:ogo en el ámbito esi9Jar¡ ' 'éJÍÁj 

' ~ a 
• Justicia " 

• Identificación de d1stIntos cnteños de justicia d1stñbutiva, retributívr ¡::rocediTienl.lll. Aná:i-
sis de casos históncos y cotidianos. 

1 
.1,¡l:: .,1 

• Compromiso con la práctica del valor justicia y rechazitunif{~¡.~f situaciones de injusticia. 

• Paz. f' 'lH'il,~ , 
• Valoración de la paz como una 111nud social. mediaste el reoohocimiento de las inst~u.:io­

nes que promueven este valor y la dispos-c,ón cot¡d~na a·.k~ar situacione.~ confficlivas ~n 
forma dialogada y respetuosa. .fo y~,, , 

• Disposición para colaborar con un clima escolar Pí!,_GffiCQl perativo y tolerante. 
:, ¡ ¡\t 

• Cuidado de las pertenencias. ,~ j , · 
• Renexión acerca de distintas poscciones sobre 'el rJ~a la propiedad y su, 1111plicanc.as 

en la vida individual y social. • . t ¡ 
Compromiso con el cuidado de las pertenenciasf~Jen y comunes. 

> /j ".)~ 'ifilii 
e Conciencia del Valor del Hábitat .'i'.f ~ ~ 

,-¡t , ., \ 
• Compromiso con prácllcas de cuidado y pcese~ ambiental, mediante la ide1t¡ficaCIÓl1 de 

problematicas y la renexión sobre los cóteños éli~ f'e fundamentan estas prác1 cas. 
-: // 1Í 

-~~ .~i r ~~sff.P t:;{i 

• Inglés ,-"~ -~ 

Segundo Ciclo it¡ f' 

> a . ' 
¡ 

t.t "t 
• Reconocimiento de la runclón comunicati li.~e·vr mensaje en un contexto familiar. 

: .' .. -" 1'1 

• Reconocimiento de textos simples. , 

• Inferencia de s,gmficados median~e:'1 uso ~,lyu Jas v1SUales y conocimiemo del tema 
• Venficación de ·adivinanzas intet¡g~s·. 
• Comprensión de puntos principJ1é~ textos br,ives. con registro coloquial familia r, a pa11ir dei 

reconocimienlo de palabras o frase~:q:inocidas o transparentes, en ,un contexto familiar con apo-
yo visual. . 1 tf 

• ldenhfi~n de ~1mi~tudes y }ifere _•· s entre la _engua Materna y ta Lengua Extraniera. 

, Uso del d1cc1onano visual . ,fü]l ¡• ll~ . 

• Identificación de dlferencilllj;f~~8í,'.W3s básicas entre la Lengua Materna y la Lengua Extran.jera. 

• Redacción de frases sin¡i(es~ura ortogr.,fía y sintaxis al)(oximadas a las correaas 

• Elaboración de respuestas con r.alabras o frases cortas. ante estímulos visuales o auditivos. 

• Producción oral en int~l'Q):>ios básicos, con fonética y sintaxis aproximadas a las correctas. 

• Valoración de la rundóij}~ort;i,.Jilfcatlva de la Lengua Extranjera en el contexto inmediato. 
-~ 'I' jfüJ; 

. ~· ";'f 1 • 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

Te,Cllr Cicle, 

, Reconocimiento,de diferentes tipos de textos .,scritos y orales y de sus funciones. 

• Reconocimiento de la función comunicativa de un mensaje en un contexto familiar o no familiar. 

e inferencia de significados mediante el uso de ayudas visuales, el conocimiento del tema y del 
código. 

• Elaboración y confinnación de hipótesis de lectura. 

• Comprensión de puntos principales y detalles de textos breves, con registro coloquial familiar, a 
pórtir de !a interpretación de palabras o frases conocidas o transparentes, en un contexto no fami­
liar con·apoyo visual o sin este. 

' • ldemifica•::ión de estructuras textuales. 

• uso eficaz del diccionario bilingüe. 

• Establecimiento de relaciones entre fonología y comprensión del significado. 

1 
• Establecimiento de relaciones entre los aspectos semántico y fonológico y la escritura. 

• Expresión de respuestas personales acerca ée conlenidos familiares. 

• Producción de mensajes escritos simples, acerca de temas vinculados con las experiencias pre­
vi;,s y el propio conocimiento de mundo, con escritura, ortografía y sintaxis aproximadas a las co­
rrectas.: 

• Producción de rr.ensajes orales ante situaciones relacionadas con el contexto, con adecuación a 
pautas fonéticas y de sintaxis. 

M Lengua 

Primer Ciclo 

• Interpretación de roles, intenciones, puntos de acuerdo y desacuerdo, afinnaciones, dudas y con­
sejos en la situación comunicativa. 

• Adecuación de enunciados a las circunstancias de la interacción. 

• Escur.ha e interpretación de textos orales (literarios y no literarios) narrativos. poéticos, infonnati­
vos e instruccionales con interlocutores presentes o mediatizados, con identificación del .contenido 
sernántico básico y la intencionalldad explícita. 

• Aplicación de fórmulas usuales propias de la lengua estándar, adecuadas al contexto y a la situa• 
ción. 

• Anticipación, distinción y respeto de turnos en 1a· conversación. 

• Reproducción y producción de textos orales (ficcionales y no ficcionales) con estructuras lúdicas, 
narrativas, poéticas e instrumentales. 

• Apreciación de la poesía en sus aspectos expresivos y fonnales. 

• Interpretación y recitación de poemas. 

• Descripción de objetos, animales y lugares a partir de la discriminación de rasgos distintivos. 

• Identificación y exploración de variedades lingü isticas de su ámbito de pertenencia familiar, social, 
escolar y mediático y su vinculación con la lengua estándar. 

• Descubrimiento, adquisición y expresión de• regularidades, peculiaridades y nonnalividad de la 
lengua a partir del uso. 

• Identificación de tipos de textos a partir del reconocimiento visual de sus partes constitutivas. 

Expectaiivas de Logro 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
POOER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación G,meral 8asica 

• Gestión del proceso de lectura global -colea,va o individual-, mediante la fonnulación de hipótesis 
acerca del contenido, la utilización de diferentes modalidades de aboi,.l.~je del texto \' la aplicac!ón 
ele estrategias de reconocimiento y verificación. ''fli_ 

• Lectura en voz alta de textos conoados y previamente comen~. r~ articulación. pronuncia-
ción y entonación adecuadas. 1 

• Discriminación de Información li1eral e inferencia! en el texto leido\~-·j 4!fu 

• Interpretación de textos literarios tradicionales y tJe autor, compl~fül
1y ,ct'i lstintos gé ,eros. 

• Identificación de textos propios de los medios dr comu111cación sab/ctfinterpretaciún del sigmí1-
cado emergente de la relación texto-.-nagen 1; !, . · 

• Reconocimiento de símihtudes y diferencias cnt, e rnensa~ilAr. escritos en funoión de su5 
contextos de uso. r.¡\ it/l irr/ 

• Escrttura con propósitos definidos para destinatanos indNi<l~afes \ colectivos deterninados . con 
vocabulario de la lengua coloquial y estandar enr'.quecid1> por la¡l~ura y el oor!adO con dislm1as 
disciplinas, con precisión léxica restnngida a la dcnominl~ó~ '11,fntomo inmediato. : , 

• Escritura de textos Instrumentales y creativos ac:>rd~ ~~n r._ odelos circulantes 0rl el ámbito 
social inmediato. ,i ~ 

• Gesttón del proceso de escritura -personal o colt-Clivo'- dilos liccionales y no liccionales me­
dianle planteo del tema, preparación, escn1ura d .'. bqi'rád!Jre • reescn1ura y determinación de las 
pautas de presentación final. fJ\ ~11, li\l{; 

• Evaluación del texto producido en función de toJ Jeifb'111os. los modelos. las normas aplicadas y 
los efectos esperados. ~ • " \ 

• Aplicaaón de convenciones para la construcción·\l.ef,~to (diagramación, hpos de letra, ortogra-
fía, puntuación, separación de párrafos y orif't~· f 

• Aplicación de pautas gramaticales identificdd~~to'.·ilcionales y textuales- en los escritos propios 

• Uso de diccionarios y enadopedias para la SOiución de dudas y amboguedades. 

Segundo Ciclo ¡( ~i l 
• Clasificacioo ere variedades y registros liit'b1siihos como exponentes de los distintos usos socia-

les de la lengua. l j 
• lnterprelaáón de roles prefijados en situtqones comunicativas, adecuando su participación a 

actos de habla predominantes y ~ . conojj¡Miento y diferenciación de hechos y opiniones expli-
citas. m 

• Escucha e inlerpretadón de teX!os les narrativos. informativos e instruccíonales en presencia 
de los 1merlo,CtJ1ores o mediatiz{ldps, n identiffCaCióo de la intencionalidad implicila, el significa-
do contextual, los signos no ve.r!?ftle§_ la entonación. 

• Participación en conversacione§·~ .i bjetivos determinados. ajustada a la dinámica de la toma 
de lumos. la lectura de sig~06 p ara,~qgüísticos y la dialéctica propia del intercambio y confron1a­
ción de ideas. con 1nciusió1H1e fórmu!Íls sociales usuales en situaciones fonnales. • . ¡¡_ 

• Elaboración de encuestas,, rf9~~s y cuestionarios. 

• lnlerpretación, reprodu9/;i8kl,,'pffiucción de texlos propios de la literatura oral; con reconoci­
miento y valoración df;''los ra~os propios de la comunidad, la zona y la región. corno herenoa 
rultural . , .,.., - ... 

• ~r~ucdón y ~enarrac(~ p~,.:.. os orales (ftCCionates. no ficcionales y mediáticos) de es1rncluras 
lud,cas. narrativas, poebc~s·

1 
l1 strumentales. v .i-. ~f-~1 

• Interpretación, recitación y pcóducdón de poemas con uUllzación de modelos estructu,ales rítmi­
cos, fónicos y de sehtí<lo. •' ~, 

\ ..¡,¡._,.~ 

h:·t1•~ 
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• Exposición basada en guías y esquemas, a· partir de fuentes de información y recursos de apoyo 
especialmente seleccionados. 

• Descripción y caracterización de objetos, seres y espacios reales o imaginarios. 

• Caracterización del hechO teatral por medie de sus signos: diálogo, personajes, conflicto, repre­
senWción, espacio, público. 

• Escucha, lectura y apreciación de textos de literatura tradicional y de autor, completos y de dis­
tintos géneros. 

• Uso de tos saberes adquiridos, mediante e( caudal léxico propio y la sistematización de la refle­
xión metalingüística, referida a los planos fónico, morfosintáctico, semántico y pragmático, en fun­
ción del compromiso ccn la situación comun:cativa. 

º Aplicación de estrategias de lectura específicas para el logro de propósitos determinados (reco­
nocimiento de relaciones en el interior del texto y de la estructura textual, identificación de hechos 
y opiniones y elaboración de inferencias y fundamentaciones). 

• Constlu,:ción del significado del texto medi;.nte reconocimiento del contexto. el soporte y los ele-

1 
rnentos de! paratexto. 

• Lectura en voz alta, con articulación, entonación y pronunciación adecuadas. 

• Identificación d'e los elementos caracterizadores de los textos literarios. 

• Apreciación de la poesía clásica y contemporánea y reconocimiento de estructuras poéticas ce­
rrarlas y libres. 

• Lectura crítica de textos propios de los medios de comunicación social. 

• Consu'ita de diccionarios, léxicos y textos específicos para la solución de dudas morfosintácticas y 
semánticas. 

• Uso eficaz de bibliotecas del ámbito escolar, barrial y comunitario. 

• Selección eficaz entre oralidad y escritura para la producción de textos según la situación comu­
nicativa. 

• Esc.it~ra de textos de distinto tipo y formato (ficcionales y no ficcionales), con adecuación a pro­
pósito~ y destinatarios determinados y selección de vocabulario de la lengua ccloquial y estándar 
en función del contexto comunicativo. 

• Gestión del proceso de escritura mediante el empleo de distintas estrategias: planteo del tema, 
consulla de fuentes, diagramación, redacción de borradores, reescritura y control de los textos 
producidos en función de la intención y los efectos esperados. 

• Reconocimiento y aplicación de las convenciones para la construcción del escrito: tipos de letra 
según contexto, diagramación, ortografía. puntuación. 

• integración de las nociones sobre gramátic::i oracional y gramática textual. con una intención se­
mántico y pragmática. 

Tercer Ciclo 

• Actuación efic~z en situaciones comunicativas orales diversas, con selección per1inente de regis­
tros y-recursos, lingüísticos y gestuales adecuados al contexto, y con competencia en el dominio y 
selección de fqrmulas sociales y de concertación. 

• Fundamentación de juicios críticos acerca de textos orales de interlocutores presentes o de los 
medios de comunicación. 

• Gestión de encuestas y entrevistas: producción de instrucciones y reglamentos; reconocimiento y 
rectificación de distorsiones y ambigüedades en la transmisión de ccnsignas. 

• Selección, registro, memorización y reproducción -oral o escrita- de textos de la literatura oral, con 
identificación de su intencionalidad histórica, su vigencia y transfiguración, como patrimonio cultu­
ral propio y/o de otras comunidades, y verificación de la incidencia de los medios en su desarrollo 
y pennanencia. 

E x p e c t a t i, va s d e L o g ro 



PROVINCIA DE BUENOS AIRES 
PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación General P.ás,ca-

• Exposlcíón con apoyos textuales y gréficos, ad•Jcuados al propósito. 11~ 
• Descripdón, según esquemas organizativos. :on explicítación de relaciones de comparación y ' 

categorización. • 1 

• Utilización eficaz de las estrategias discursivas prnpias de la arglSJ)entaci{in en situaciones públi-

cas o privadas. •,-fü, fillfl1 , 
• Interpretación, recitación y producción de poemas. li¡¡•¡)- '€°W 
• Producción de hechos teatrales y de animaciór, socíocultural. ~.;L\ t 
• Uso de un vocabulano amplio y preciso. pertt-neoente a <fiSlin[os r~ !!itros y vinculado coro tas 

diseíplinas curriculares . y su aplicación en funo ón de la demancta,-Oe-1!' a situac,oo comunicawa y 
sus referentes A l, l f;• 

• Comprobación de las caracterlsticas del sistema de la l~/fül!.11J 1rt iante renexlón sobre el uso y 
comparación con lengua/s extranjera/s y aplicación encat\9,~ \~i 11as de combinación y uso. 

• Planificación y gestión del proceso de lectura, <Jn funOÓJ11ji'~ 1 ~~do personal, con crtt. eríos p. ro­
pios de selección y con atención a las especificaciones disciplM•as. 

• Identificación ~-el contexto y u~ilidad de los portadores~~';: !.fi. ffOpios_ del d~rso a_drrnn;stratr✓~ 
• Ev aluac,on crit1.~a de la _relaclon entre el texto, el Pª(~ff~_• · .' \" espacio de orculac,on. en func10.n 

de la conslrucc1on del s,gnificado. j f~. 
• Interacción con el texto, mediante estrategias cogfj/ti~as ff tificación de necesidades e informa­

ción, elaboración. venficación o refom,ulación d11· hjpótes1ia IO largo del proceso. cote¡o y 2ná11s.s 
de interpretaciones) y hngüist,cas (reconocimie11td ,de l¡i estructura textual. identilicaaón de ele­
mentos nucleares y periféricos. jerarquización de) ~ ínfonnación. reconocimiento del tema y elabo• 
ración de.resúmenes). ~"Th ~f 

l. • Lectura y a~reciación de textos de llteratura:itaár.8fon~I y de autor, do distintos géneros y proce-
dencias y lectura de textos poéticos y teatreftés eo vpz alta, con claridad, fluidez y expresividad 

• Interpretación de efectos de sentido, presipqsicio~ y elaboración de inferencias iéx,cas. temát•-
"- k 

• :::ra~=~~~conoclmiento de los eleif!1ntcis. t acterizadores de textos literarios narrativos, 
poéucos y teatrales, mediante la explorag¡,?ni}/f sus aspectos rormales, semánticos y pragmáti-
cos. ~ 'í 

• Diferenciacíón sistemábca entre oralidad f escritura y reconoamiento de sus usos sociales 

• Gestión. diseoo realización y co!Jl(ol de T)fOyectos propios de esmtura y producción de textos 
ajustados a propósitos. contexto fEt-'situaaon' y lectores determinados. con apficación de las con­
venciones estructurales. gráfica:¡¡ '9. ográficas a la construcción del escrito, en función ae la legi-
bilidad. .ft 

Matematica 

R'i'1 . f:t ~ 
' 

• Establecimiento de reta'b·~es 1e ~• e las unidades de distintos órdenes y lectura y esctilura de 
nümeros hasta 1O.000COT,O mínimo. 

f ::r 
• Reconocimiento. re~eseriacfóp, comparación y ordenamiento de fra,;CIO!les de uso cotidiano. 

• Interpretación de 11' · ll)E}fi~ts y usos de las cuatro operaciones b.lsicas con números natura­
les. elaborand~ e . i l~_tt\e~t;i/ndo estrat~g_ias de cálculo en rorma exacta y aproximado, produ­
ciendo y resolv,endli llfl!)l9nes problemahcas. 

• Esltmación e inter¡:,}etac:i&n de resultados de cálcuJos en forma mental, por esaito ~ con uso ae 
calculadora. compróbando su razonab,íldad y Justificando los procedim!entos empleados. 

\ •· 
~ l .~ 

~,í! E ,xpectativas de Logro 

r~ Tip,. mu - NoriitmDro 991 • cant. 60.000 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

• Lectura, interpretación y explicación de relaciones numéricas dadas mediante patrones, tablas y 
diagramas. 

• Establecimiento de relaciones espaciales en si:uaciones concretas y gráficas. 

• Es1imación y verificación de transfonnaciones ~n cuerpos y figuras. 

• Reconocimiento, clasificación y reproducción: de cuerpos y figuras e identificación de sus ele­
mentos y regularidades. 

• Identificación y construcción de figuras simélrkas utilizando diversas estrategias. 

• Reconocimiento y uso de medidas convencit',nales, distinguiendo, comparando, estimando, mi­
diendo y operando con cantidades de longitud; capacidad y peso. 

• Interpretación del calendario y de las medida:s de tiempo de uso habitual en relojes de distinto 
lipo. ' 

• Identificación de billetes y monedas de circul,:ción corriente estableciendo equivalencias y resol­
viendo situaciones de la cotidianidad. 

• Reconocimiento de la inexactitud de las med'ciones, valorando la estimación y la búsqueda de 
precisió,¡, e interesándose por crear y utilizi.r correctamente los instrumentos adecuados a la 
rn.:ignilud por medir . . 

• Interpretación de la infonnación provista por tablas y gráficos estadísticos del entorno cotidiano. 

• Aceptación, rechazo y exposición de argumen:os sobre las acciones desarrolladas o a desarrollar 
p?.ra resolver un problema matemático. juzgar.do la corrección de los procesos utilizados y los re-
sultados obtenidos. · 

• Participación activa en grupos de trabajo, iniciándose en el respeto por los modos de intervención 
de cada ·integrante. 

• Respeto por el quehacer matemático. 

Segunde:, Ciclo 

• Interpretación y aplicación de las reglas del s'.stema posicion.al decimal de numeración en la for­
mación. comparación, ordenamiento, lectura y escritura de números naturales. 

• Lectura, escritura, comparación, ordenamiento y establecimiento de equivalencias entre fraccio­
nes y entre fraccipnes y expresiones decimale.;. 

• Comprensión del significado y aplicación de las operaciones básicas con números naturales, de­
c:malas y con fracciones. 

• Compre~sión y utilización de los conceptos de divisor y múltiplo de un número natural. 

• Estimaci;ón e interpretación de resultados de cálculos operando en fonma mental, escrita y/o utili­
zando medios tecnológicos, comprobando su razonabilidad, valorando la precisión en la expre­
sión de 10~ mismos y justificando los procedimientos empleados. 

• Utili::ación adecuada de los algoritmos convencionales, justificando las estrategias desarrolladas. 

• Comprensión de proporcionalidad directa e inversa aplicada a la resolución de situaciones senci-
llas. · 

• Reconocimiento e interpretación de gráficos de funciones directa e inversamente proporcionales 
relacionados con diversas situaciones y contextos. 

• Lectura, interpretación, creación, explicación y generalización de relaciones numéricas y no nu­
méricas dndas a través de patrones, tablas, diagramas y gráficos, pudiendo predecir y comprobar 
la ley que rige una sucesión, serie o patrón dados. 

• Aplicación de relaciones de posición, orientación y dirección a efectos de la ubicación de objetos 
en el espacio y en el plano, y coordenadas para ubicar puntos en el plano. 

• Clasificación y construcción de fonnas planas y espaciales, utilizando estrategias basadas en las 
propiedades y empleando útiles geométricos i::eninentes a la situación planteada: 

Expectat·vas de L ogro 
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,~ ~· 
PROVINCIA DE BUENOS AIRES 

PODER EJECUTIVO 

Educación Inicial - Educación General Basica . ;/ 
• Establecimiento de relaciones y propíedades entre ángulos resolviemÍo situaciones en triláteros y 

cuadriláteros 

• Reconocimiento, anliápación y venficación de -egutaridades geoméiricas ep cuerpos y figuras. 

• Interpretación. aeación y resolución de s,tuaciones problelliáticas (lSando unidades del 

SI ME.LA. , .• i '- J 
• Reconocimienlo de la Inexactitud de las mediciones, valorando~[§_.¡'~st\,ción y la búsqueda r.Jel 

grado de precisión requerido por la situación, interesándose poff~~r1 '/ tilizar los instrumentos 
adecuados a la magnitud por medir. l fí!í~~ 

• Interpretación y cálculo de perímetros y áreas de figuras g~liclis, resolviendo problemas 
mediante la construcción y a¡::iicación de rónnuJas y otras estrategias f 

• Diseño de encuestas simples. Tabulación de datos. grafica,:lón .. k-~retació11 y comunicac,ón de 
iníonnación estadística en srtuac:iooes cercanas al propip 1(1\eresJaiorando la infonnación oble• 
nida como insumo para la toma de decisiones. Í{¡¡r ! If/ 

• Descubrimi~nto de regulandades. analizando, generali~do,ifndamentando las estimaciones 
realizadas acerca de la probabilidad de eventos sen¡. il~~J y' l~:ílculo de ta probabllidod expe1i• 
mental y teórica en situaciones de juego. ~ t\ 

• Valoración del razonamiento lógico en consensos., ilil· ~ os ·argumentaciones propias y ajenas 
aplicados a la resolución de problemas matemá~, J 

• Interacción en distintos grupos, respetando las caf.!qt ·"' · individuales, las ideas y prooucoc-
nes de sus pares, juzgando la corrección de los- M>Cé$9 lilizados y valorando los aportes reali­
zados por cada uno para la interpre1ación y resól~~~I problema abordado. 

• Comunicación de información matemélica en fo~;.\<¡1,IJí! y ordenada 

• Resolución de slluaciones con evidencias d~,:rflj/iflzlln sus posibilidades. 
~· ·.• r· 

Tercer Ciclo .---
' .-. 

• Determinación de regulandades en los distlritos ¡;~emas de numeración posicionales y aplicación 
de los mismos en la formación de los núr&eros' 'f ... 

• Lectura, escri1ura, comparación y orden~eoto de números reales, estableciendo equrvalenoas 
en1re distintas fonnas de escritura de un ,ni~dnúmero. 

• Interpretación de los significados y usos d\Jfoperaciones con números reales, aplicándolos a la I 
resolución de situaciones proble~icas, \\iñ.)lemen1ando el tipo de cálculo adecua¡lo, en fonna 
exacta y aproximada, mentaJmeñ!eI ekrito y/o con calculadora y juslíficando las estrategias ,

1 
empleadas. I ·· 

• Estllllación. interpretación y c:Jnu · ción de los resultados de los cálcuos, ccmprobando su 
razonabilidad. valorando la pr~~~ en la expresión de los mismos y justificando los proced1-
m1entos empleados para ob1~ne{Íos¡< J 

• Rec. onocimienlo de la .~xist~&e~ chi\fo,J, xiste.ncia de relaciones de proporcionalidad. _desan:onando 
estrateg,as de resoluc1on ~ . ~I as, diferentes expresiones de la proporc1onahdad d1rec1a y 
fónnulas relacionadas con . taW,¡¡!!f 

• Aplicación de las razonpJtr~ tricas en la resolución de problemas con !riáng1dos rectángll-
los j 

• Resolución de situaciones ope{ando con expresiones algebraicas sencillas 

• Resolución de ecu~iones !)npcuaciones y sistemas de primer grado. 

• Modelización de Si}jlilcj(!~e~ jlfoblemállcas median1e ecuaciones e inecuaciones d1; primer grado. 

• Uso e interpretaci~e.co&ifenadas para ubicar puntos en el espacio y la esfera 1errt:stre. 

• lnterpre1ación, gesl) Yl}¡tcución da representaciones y construcciones b;1fünensíonales y tridi• 
mensíonales, aplici!Í)tl9 t,ropiedades y usando adecuadamente los útiles geoméiricos II otros re­
cursos tecnológicos!:-

~ 
iJ 

Expectativas de Logro 
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Educación Inicial - Educación General Básica 

• Identificación y establecimiento de equivalencias, congruencias y semejanzas de, figuras a través 
de las transformaciones planas y sus composiciones. ' 

• Implementación de estrategias para estimar, medir, acotar el error en las mediciones y operar con 
cantidades de distintas magnitudes, utilizando unidades convencionales de uso frecuente. 

• Resolución de situaciones para hallar perímetros, áreas y volúmenes, identificando, formulando y 
aplicando relaciones y propiedades e implementanelo estrategias pertinentes. 

• Recolección, organización, procesamiento, análisis , interpretación y comunicación de la informa• 
ción estadistica necesaria para comprender situaciones de la vida real y de otras disciplinas, utili• 
zando diferentes representaciones. 

• Elección y aplicación de las estrategias adecuadas para la resolución de situaciones problemáti­
cas que impliquen acciones de conteo. 

• Interpretación de datos probabilísticos y valoración de sus resultados en la toma de decisiones. 

• Reflexión sobre las acciones, relaciones, estrategias y resoluciones efectuadas, emitiendo juicios 
de valor sobre las mismas. 

Valoración de la participación cooperativa en ia resolución de problemas matemáticos con otros, 
mediante formas flexibles de organización e in!eracción. 

• Reconocimiento, aceptación y valoración de loe. desafíos de la ciencia matemática. 


