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Sres. Docentes: 

En el marco de· la Ley Federal de Educación, plasmada en nuestra 

provincia en el Proceso de Transformación Educativa que ef gobierno del Dr. 

Juan Carlos Romero asumió como polrtica prioritaria de Estado, presento este 

borrador de Diseno Curricular para los niveles Inicial, Primero y Segundo Ciclo 

de Educación General Básica. 

Esta propuesta invita y compromete a los docentes a su discusión y 

crítica constructiva, y pretende ser el punto de partida para un Diseño Curricular 

posterior, que brinde a Salta una calidad educativa de excelencia, que garantice 

la unidad nacional', respete la diversidad regional y consolide la demacrada. 

El gobierno educativo cdmpromete su apoyo con acciones de 

capacitación y documentos' de orientación,. sin dudar que la docencia aportará 

su valioso conocimiento y su capacidad' de reflexión· y trabajo. 

Por esto, propongo que miremos al alumno como centro y esencia que da 

valor y sentído al quehacer educativo. 
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Carts s los Docentes 

A los docentes de Salta: 

Este documento llega a Uds. como una síntesis de información a compartir Y 

como un conjunto de formulaciones propuestas para orientar la práctica, pero 

también como una síntesis de las expectativas, emociones, esperanzas, temores, 

interrogantes Y reflexiones que acompañaron al equipo curricular en el proceso de 

elaboración del mismo. 

Una sola idea nos mantuvo firmes en el desafío histórico que implicaba la 

especificación del Documento Curricular de la Provincia de Salta; el saber que a 

partir de esta instancia el mismo será visto con nuevas miradas, desde realidades 

diferentes, lo que permitirá realizar los ajustes. modificaciones o la incorporación de 

nuevas propuestas ya que: 

... "El cambio educnhvo se juega en las prácticas 

pedagógrcas . n ultima rnst ncla la calidad de la educación 

s decide an 1 calrd d de las prácticas de enseñanza -

nprendrza¡o ue los educadores llevan a cabo con sus 

lumnos en el n arco de la insti tución escolar y de las 

relaciones de esra con las familias y la comunidad ... " 

( ñez lván. Vera Aodngo, Participación do las Organizaciones 

de docenies en la caJ1dad de la educación, UNESCO, OAEALC 

Snntlngo de Chllo) 

La rsalrzación del currículum no rmplica solamente selección do contenidos, 

· · todos estamos poniendo en movimiento In formación de las competencias y me . · 

· f es por ~llo que consideramos Importante Incorporar e eracrones uturas. .., n 
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nuestras prácticas, la reflexión y evaluación permanente de este documento y su 

posterior desarrollo. 

Es necesario que en esta instancia, Uds. analicen este documento desde el 

propio contexto escolar y contribuyan con sus críticas y propuestas a la concreción 

del Diseño Provincial. 

EL EQUIPO CURRICULAR 

JI 
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Propuestas para el análisis curricular 

A fin de sistematizar el proceso de evaluación curricular proponemos una guía de 

lectura y análisis "OPCIONAL", que no tiene la intención de "prescribir" cómo 

trabajar el documento curricular sino atender a lo siguiente: 

• Destacar aspectos relevantes que se constituyen en ejes centrales de nuestra 

reflexión. 

• Establecer algunas relaciones entre los diferentes componentes curriculares, que 

de algún modo reconstruyan la lógica de elaboración del documento. 

• Documentar aquellos aspectos relevantes que faciliten la comparación entre 

situaciones diferentes. 

En caso de optar por nuestra propuesta de análisis curricular les sugerimos 

realizar la lectura de las onen aciones que se acompañan. En caso contrario, 

proceda a la lectura del Punto 1 "Encuadre General" (pág.1) 

Parn nosotros que v1vt os en una prov1ncm que limita con tres países y seis 

provinctas el h1to nos res Ita una imagen familiar. Este es el "mojón que 

sobresaliendo del en orno, stn e para conocer la dirección de los caminos y para 

ser-lalar los limttes de n erritorio ... El diccionario explicita la expresión "dar. en el 

h1 o ~ como stn · nimo de "co prender o acertar el punto de la dificultad". Utilizamos 

s a 1m3 en oam nuestra guía porque entendemos que ella nos permite representar 

los asoec os. 1 eas. concepros, fundamentaciones que por su relevancia se 

destacan del comex 0 y deben ser tenidos en cuenta como ejes del análisis. Pero 

además el htto nos ser .. mlará los lím1tes o marcos referenciales especialmente desde 

la normativa para concre ar nuestra reflexión. 

lll 
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. centrar la atención desde 
1 Esta imagen gráfica nos permitirá ubicar 0 a 9lJr¡as 

. osibilidad para que desde la Visió 
cuestiones claves; a su vez queda ab1erta la P r¡ de 

destacando aspectos formulados 
su realidad se planten nuevos hitos, ya sea er¡ el 

currículum o incorporando nuevos saberes por 
Ustedes aportados. 

·cular se irán ubicando los hitos ca 
En el margen derecho del documento curn rt la 

numeración correspondiente. 

• Definición de criterios comunes para el abordajes pedagógico en un área 

curricular través de los diferentes ciclos Y grados. 

• Uso de espacios lfsicos comunes en forma simultánea. 

• Aplicación de criterios comunes para la distribución del tiempo que posibilite 

El número en él incluido nos remite a diferentes tipos de planteas que aparecen en 

orden cronológico en esta guía. 

Estas reflexiones sugerimos sean registradas en la "Agenda Curricular" que 

documente estos análisis, planteas y/o propuestas para compartirlos en otras 

instancias evaluativas que oportunamente se les informará. 

La "Agenda Curricular" puede ser un simple cuaderno en el que se registra el 

avance del análisis o puede ser el archivo de un programa de computación para que 

los establecimientos conectados en red puedan intercambiar experiencias, dudas, 

sugerencias, etc. 

IV 
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Antes de iniciar la lectura del documento registre las características de esta etapa 

inicial. anterior a la elaboración del Currículum Institucional. 

1. Caracter!sticas Comunitarias 

2. Características Institucionales 

3 . Características de los Alumnos 

Destaque aquellos aspectos que resultan significativos desde las problemáticas. 

potencialidades. etc. No olvide registrar estas apreciaciones. 

Proceda a leer el documento curricular hasta llegar al Hito N o 2 

Relacionando los objetivos de la Educación Inicial, con las caracterís~icas 

enunciadas en el hito N o 1 establezca: 

¿Qué aspectos particulares se deberán tener en cuenta para garantizar su logro? 

¿Cuáles serían los obstáculos y/o situaciones que inciden en la consecución de les 

mismos? 

¿Qué interrogantes o cuestiones plantea este concepto? 

m 
Según estos enunciados ¿qué requerimientos, dudas, etc., deberán tener 

respuestas en estas páginas? 

V 
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¿Qué aspectos espera encontrar como orientaciones básicas en el Currículum 

Jurisdiccional? 

Relacionando los conceptos de aprendizaje, de enseñanza y las características del 

alumno (hito N o 1) describa como debería ser la práctica docente en su institución 

para lograr los objetivos ya analizados (hito N o 2)? 

Rescate los aspectos enunciados en el hito N o 2 y compleméntelos según estos 

condicionantes. 

Recuerde estos criterios enunciados para posteriormente realizar el análisis de los 

contenidos por Áreas. 

No olvide incorporar nuevos hitos en caso de encontrar temas o aspectos relevantes 

para su situación particular o agregue otros que estén ausentes. 

m 
Recuerde los criterios seguidos en la secuenciación para el posterior análisis por 

áreas. 

VI 
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Revise y complete las características del alumno dadas en el hito N o 1, teniendo en 

cuenta los postulados teóricos aquí enunciados. 

Desde el análisis del grupo docente de su institución ¿cuáles serían las necesidades 

a ser atendidas por la capacitación docente? 

Teniendo en cuenta las características establecidas en el hito N o 1, determine 

¿cuáles serían los ámbitos más significativos como espacio de aprendizaje? 

Recuerde estos criterios de acreditación para luego evaluar los criterios establecidos 

en las áreas. 

Antes de continuar con el Proyecto Institucional, sería necesario repensar la 

Institución desde estos interrogantes y otros que considere importante agregar. 

VII 
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¿Se realizan procesos de seguimiento institucional que permitan evaluar el 

desarrollo y los resultados de sus proyectos y realizar los ajustes necesarios? 

¿Se evidencia el cumplimiento de los objetivos a través de las acciones 

institucionales en las competencias de todos los alumnos a su egreso? 

¿Se evitan exclusiones de integrantes de la institución por motivos sociales, étnicos, 

religiosos, etc.? 

¿Se elaboran propuestas curriculares propias, a partir de las necesidades y 

demandas particulares de la institución y sus miembros? 

¿Se considera e incorpora el abordaje de contenidos relacionados con el contexto 

en el que está inserta y/o las demandas y necesidades de los grupos escolares que 

la conforman? 

¿Se establecen con claridad las prioridades para llevar adelante, en forma colectiva, 

proyectos educativos propios? 

¿Se distribuyen los roles y tareas a asumir teniendo en cuenta las competencias de 

los distintos miembros en un contexto de relaciones colaborativas? 

¿Se realiza un seguimiento y evaluación permanente de los procesos y resultados 

de aprendizaje de los grupos y de los alumnos? 

¿Se diseñan y ponen en práctica distintas estrategias pedagógico didácticas, se 

realiza su seguimiento, se evalúan conjuntamente sus resultados? 

¿Todos sus miembros tienen igualdad de oportunidades de expresar sus opiniones 

y de asumir responsabilidades y tareas? 

¿Se distribuye la información de modo que todos los integrantes puedan tener 

acceso a ella? 

vm 
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¿Se establecen con claridad los acuerdos y se intentan superar las controversias? 

¿Se construyen colectivamente las normas de convivencia? 

¿Se generan espacios de trabajo en los que los docentec puedan analizar Y 

reflexionar conjuntamente situaciones y problemáticas de la práctica docente y de 

los grupos escolares concretos? 

¿Se fomenta el trabajo en equipo docente y el asesoramiento y apoyo entre los 

docentes de la institución? 

¿Se generan instancias de capacitación y perfeccionamiento docente, teniendo en 

cuenta las necesidades institucionales y profesionales de los docentes? 

¿Se fomenta la comunicación con las familias a través de distintas instancias, 

especialmente en lo relacionado con el desarrollo de proyectos pedagógicos? 

¿Se brinda a las familias información específica acerca de los aprendizajes de los 

alumnos? 

¿Se crean espacios de participación de las familias para la coordinación de 

actividades y para el abordaje conjunto de los problemas cotidianos del 

funcionamiento escolar? 

¿Se establecen vínculos con otras instituciones, realizando intercambios de 

experiencias y recursos? 

¿Se elaboran proyectos y realizan actividades que involucren a varios grados, ciclos 

y/o niveles? 

¿Se solicita el asesoramiento y acompañamiento de los equipos de supervisión? 

¿Se recurre a la comunidad para la búsqueda de recursos, fuentes y aportes que 

contribuyan al desarrollo de proyectos? 

IX 
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¿Se e·; r de;¡ analizan en el interior de la institución los cambios, las problemáticas 

Y aoc:oras ce la comunidad? 

¿Se dan a conocer a la comunidad las tareas, procesos Y resultados del trabajo 

¿Se adapta el uso de tiempos y espacios institucionales de una manera flexible y 

adecuada a las características del trabajo? 

¿Se adoptan mcdalidades de agrupamiento diversas, tanto de alumnos como de 

docemes, según los objetivos y ámbitos de intervención en los cuales se 

desarrollará la tarea planiñcada? 

¿Se abre el establecimiento a la actividad comunitaria? 

¿Se realizan acciones para lograr una organización administrativa y procedimientos 

eficaces que optimicen el tiempo destinado a la tarea pedagógica? 

1 14 1 

m 
¿Qué requerimientos, dudas o problemáticas plantea la elaboración del Proyecto 

Curricular Institucional? 

1 15 1 

w 
¿Cuáles serían a nivel de su Institución las formas alternativas para asegurar la 

articulación entre el Nivel Inicial y 1 o Ciclo de E.G.B.? 

X 
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0 Cu :11 s serian los Contenidos Transversales más significativos a trabajarse en la 

11 stitución? 

En la descripción realizada en el hito N o 1 ¿se tuvieron en cuenta las características 

de la Institución desde la diversidad? Amplíe dicha caracterización. 

1 18 

!J 
0 Cuáles serían las adaptaciones que requiere el Currículum a Nivel Institucional 

para responder a las características de la diversidad? 

19 

Retomando lo plan te~ao en el mto 1 -~ G ué cuestiones o requerimientos no fueron 

InclUidos? 

¿ Cu: les neces1tan rrayor tratan11ento? ¿Qué orientaciones deberán ser 

desarr aliadas e n maten:1l comple entario? 

t1"'~.l tS re t cJas lñs sugeren ias que considere necesarias. 

ANALISIS POR ÁREAS 

20 

Loo: t.tf}UJcntes h1tos son s1mtlá es para el análisis de todnt:- lctfl 

XI 
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Partiendo de las características del niño (hito N o 1, N o 9 y N o 17) realice el análisis 

de estas "expectativas de logro" identificando ¿cuáles son las que pueden presentar 

mayor dificultad para su concreción?, ¿cuáles son las más significativas? 

Realice el análisis de los contenidos teniendo en cuenta lo estipulado en los hitos N o 

7 Y N° 8. 

¿Cuáles son los conocimientos previos del alumno necesarios para el logro de estos 

contenidos?, ¿cuáles son los contenidos que mayor dificultad presentan en el 

aprendizaje del alumno? 

Reflexione sobre su práctica en la enseñanza del área que analice (Matemática, 

Lengua, etc.) ¿cómo enseña la misma? 

Compare el apartado "Orientaciones Didácticas con lo enunciado en hito No 23 y 

establezca similitudes, diferencias, destaque los aportes realizados y los elementos 

no incluidos. 

XII 
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NIVEL INICIAL - ENCUADRE GENERAL 

• Encuadre general 

1. Marco Normativo 

A partir de la sanción de la Ley Federal de Educación N o 24.195, en abril de 1993, 

y la aprobación de los Contenidos Básicos Comunes en los Niveles Inicial y E.G.B. en 

noviembre de 1994; la Educación de la Provincia ingresa en una nueva etapa de 

transformación educativa ante la necesidad de elaborar el Diseño Curricular 

Jurisdiccional correspondiente a estos niveles. 

Aspectos legales 

El Diseño Curricular Jurisdiccional, en sus fundamentos, toma como marco referencial 

global lo normado por: 

-La Constitución Nacional 

- La Ley Federal de Educación 

- La Constitución Provincial y 

- La Ley Provincial de Educación 

En relación a esta normativa es oportuno destacar los Artículos No 46 y No 47 de la 

Constitución de la Provincia de Salta que establecen: 

"La educación es un derecho de la persona y un deber de la familia y de la 

sociedad, a la que asiste el Estado como función social prioritaria, 

primordial e insoslayable". 

"El fin de la educación es el desarrollo integral, armonioso y permanente de 

la persona en la formación de un hombre capacitado para convivir en una 

sociedad democrática, participativa, basada en la libertad y la justicia 

social". 
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NIVEL INICIAL - ENCUADRE GENERAL 

Los postulados de la Ley Federal de Educación, esencia de una nueva posición en torno 

a la educación argentina en todos sus aspectos, son ratificados Y ajustados a la realidad 

provincial a través de la Ley de Educación Provincial N o 6.829/96. 

Política Educativa Provincial 

Concordante con estos principios, la Politica Educativa Provincial establece los siguientes 

lineamientos: 

La Educación es un valor declarado prioritario y se la define como un instrumento 

para el cambio, el desarrollo y el acceso a mejores condiciones de vida, en tanto se la 

considera como la vía más fructífera para unir el progreso y el crecimiento con la justicia 

social, la dignidad, equidad y la esperanza de lograr un futuro mejor. 

Se la declara como un derecho y un deber para todos y desde este 

reconocimiento el Gobierno Provincial la asume como una estrategia global de 

transformación social, cultural y económica y se compromete a garantizar el acceso a la 

escuela y la igualdad de oportunidades educativas, asegurando su calidad y eficiencia. 

De allí que la política educativa condice con los objetivos de equidad, calidad, 

eficiencia y participación como parámetros de la acción educativa en cualquiera de sus 

formas. 

Estos postulados requieren de un proceso de transformación y reforma del Sistema 

Educativo Provincial, basado en: 

• Una preocupación por el acceso equitativo y universal a conocimientos socialmente 

significativos que integren tradiciones culturales a las nuevas demandas sociales y 

satisfagan necesidades de aprendizajes básicos. 

2 
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N!VI:L INICIAL • ENCU ORE OEtiER.AL 

• La necesidad de integrar el conocimiento y progreso técnico a fin de lograr la 

transformación productiva con oquldnd. 

• La incorporación do In innovoclón y la creatividad en todos los campo,.. . la que implica 

tambión revisar los modelos de gentión educativa y de organización institucional. 

• La calidad, equidad y eficiencia que se deberán lograr mediante estrategias de 

planificación prospectivas y mecanismos racionales de evaluación y de ajuste. 

• La evaluación de procesos y resultados como factor orientador, movilizador del 

cambio y contra lar de la calidad educativa. 

• Una política educativa sustentada en la formación del ciudadano con valores sociales 

y éticos en una conciencia de responsabilidad social, de solidaridad y compromiso. 

• Una gestión de gobierno escolar que promueva la igualdad de oportunidades para 

todos y que oriente sus esfuerzos hacia una transformación paulatina y sostenida de 

las actuales condiciones sociales, sobre todo de los más desfavorecidos, para lo cual 

se deberán utilizar los mecanismos selectivos de financiamientos. 

Acuerdos Marcos 

La elaboración del Diseño Jurisdiccional no es un proceso aislado de la transformación 

curricular del país sino que responde a lineamientos concretos de políticas educativas nacionales y 

provinciales. Esta transformación implica diferentes niveles de elaboración y concreción curricular: 

Nivel Nacional 

Un sistema educativo nacional debe garantizar que todos sus egresados cuenten 

con las mismas competencias. Este denominador común recoge las necesidades, 

experiencias y aportes de todos los ámbitos y se expresa en acuerdos más amplios para 

una práctica escolar articulada y coherente. Los acu'erdos están referidos n los CBC Y a 

las pautas que se seguirán en el nivel jurisdiccional para In elaboración de los respectivos 

diseños curriculares. 
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N tYEL INICIAL · ENCUADRE GENERAL 

Nivel Jurisdiccional 

Este segundo nivel de concreción implica desarrollar los aportes de cada 

jurisdicción, articulándolos con la visión global del primer nivel. Es el nivel que 

corresponde a los diseños curriculares provinciales. 

· · · · 't · para garantizar que en todo Implica contextuallzar las onentacrones y crr erres 

diseño curricular jurisdiccional estén presentes los CBC, y que los criterios acordados 

sean tomados en cuenta. Los contenidos regionales serán recuperados e integrados con 

los C.B.C. y los diseños que se elaboren conllevarán la flexibilidad que el currículo de 

cada establecimiento requiera para responder tanto a su pertenencia nacional Y regional 

cuanto a su identidad institucional. 

Nivel Institucional 

Este tercer nivel de concreción implica la formulación de un Proyecto Educativo 

Institucional , que garantice y enriquezca lo establecido en el primero y en el segundo 

nivel y que impulse a su vez su evaluación y revisión permanente. 

Decidir el Diseño Curricular para la Provincia de Salta, implica además considerar los 

criterios comunes acordados entre Nación y las provincias en el seno del Consejo 

Federal de Educación, a fin de generar diseños compatibles para: 

+ Garantizar la Unidad Nacional. 

+ Promover un proceso compartido de mejoramiento de la calidad y equidad 

educativa en todo el territorio. 

Estos criterios comunes son: 

• La adopción de una definición compartida de "Diseño Curric.ular'', entendido 

éste como "la explicitación fundamentada de un proyecto educativo en los 

aspectos más directamente vinculados con los contenidos y procesos de 
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enseñanza Y aprendizaje, cuya función es establecer las normas básicas para 

la especificación, evaluación y mejoramiento de dichos aspectos". 

• La consideración de bases comunes como la Constitución Nacional, las 

finalidades y objetivos que marca la Ley Federal de Educación, los CBC, las 

pautas de evaluación que se fijarán a través del Sistema Nacional de 

Evaluación de la Calidad Educativa. 

• La inclusión de componentes básicos acordados. 

• La articulación de todos los niveles en un proyecto curricular integrado . 

• La reorganización de los CBC según criterios jurisdiccionales contemplando 

tendencias comunes en la organización de los mismos. 

• La inclusión de propuestas de contenidos transversales. 

• La asignación de una carga horaria mínima. 

• La explicitación de procedimientos de evaluación, promoción y registro de 

procesos y logros de los alumnos que se utilizarán en las instituciones. 

• La previsión de modalidades de organización institucional que faciliten el 

aprendizaje de los CBC y sus especificaciones provinciales. 

• La especificación de criterios para desarrollos curriculares posteriores. 

• La explicitación de procesos de elaboración y mecanismos de evaluación 

permanente. 
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Educación Inicial 

Según lo establecido por la Ley Provincial de Educación N o 6.829/96 en su 

Articulo 12 o y en concordancia con la Ley Federal de Educación NQ 24.195, la Educación 

Inicial se imparte a través de jardinas de infantes para los niños Y niñas de tres a cinco 

años de edad, siendo obligatorio el último año. 

Este nivel tiene como finalidad iniciar al niño en los procesos de aprendizaje de la 

lecto-escritura; nociones de matemática, el entorno natural y social y la expresión 

artística y física, a través del juego. 

Los objetivos de la Educación Inicial según lo establece la Ley 

Provincial de Educación y el Articulo 13 o de la Ley Federal de Educación son: 

• Incentivar el proceso de estructuración del pensamiento, de la imaginación crea 

las formas de expresión personal y de comunicación verbal y gráfica. 

• Favorecer el proceso de maduración del niño en lo sensorio motor, la manifestación 

lúdica y estética, la iniciación deportiva y artística, el crecimiento socio-afectivo, y los 

valores éticos. 

• Estimular hábitos de integración social, de convivencia grupal, de solidaridad y 

cooperación y de conservación del medio ambiente. 

• Fortalecer la vinculación entre la institución educativa y la familia. 

• Prevenir y atender las desigualdades físicas, psíquicas y sociales originadas en 

deficiencias de orden biológico, nutricional, familiar y ambiental mediante programas 

especiales y acciolles articuladas con otras instituciones comunitarias. 
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2. Fundamentos 

Educación 

Partimos de una concepción de la educació~ como producto cultural, como 

proceso social que posibilita tanto la reconstrucción de la experiencia de un pueblo como 

la recreación de sus rasgos culturales. En este contexto, entendemos por cultura la 

totalidad de la vida misma de un pueblo, que se configura a lo largo de su historia. 

La educación debe proporcionar a todos los miembros de la comunidad la formación 

necesaria para construir una sociedad comprometida en el mejoramiento de la calidad 

de vida y posibilitarles ser forjadores de su propio destino, con una actitud abierta frente 

a los desafíos del presente y del porvenir. 

La educación debe promover y orientar a la persona hacia los más altos niveles de 

desenvolvimiento como ser humano, atendiendo a todas las dimensiones que lo 

conforman en tanto integrante de una comunidad cultural y social. 

Sujeto/Persona que se educa 

Como síntesis de lo establecido en los aspectos normativos y los aportes 

institucionales por Uds. realizados caracterizamos del siguiente modo los rasgos 

deseables de la persona que se quiere formar: 

A través de la educación buscamos 

o La formación integral y permanente del hombre y la mujer integrados en su 

comunidad, con vocación nacional, proyección regional y continental y visión universal. 

o Que se realice como persona en todas sus dimensiones, de acuerdo a sus 

capacidades; guiado por los valores de vida, libertad, bien, verdad, paz, solidaridad, 
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- s~ •5- t 1e , part í . e de ' d 1 m di amb'ente y respetuo o de las 
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- t.~c'i~J itdJd r le,. ·a. cr ativa, crítica y outocritica. que puedJ plantoar y resolver 

pro 'c:r.v..s ~om;;ndo decisiones con autonomfa. 

- 0 Ja rcco..,ozca y respete la diversidad cultural y la dignidad de cada persona. 

- Con autoes:·ma y actitud pluralista. 

- Ca.paz de desarrollar competencias y habilidades comunicativas articulando 

di ·ersos códigos de su propia cultura con los planteados por el mundo 

cor.:errpor~eo. 

- Cc.paz de con~truir individual y socialmente sus aprendizajes. 

- Que resca e de sus creencias y de la estructura familiar valores esenciales para 

~u formación y su vida. 

- Capaz de comprender los cambios do los procosos científicos y tecnológicos, 

generando alternativas apropiadas y producciones propias orientándose al 

desarrollo do cu comunidad. 
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Curriculum 

El currículum es una de las expresiones a través de la que se manifiesta la 

voluntad educativa del Estado Provincial, en él se explicitan los objetivos educativos que 

el mismo tiene para con sus habitantes, como así también las condiciones que deben 

preverse para que esos objetivos se concreten. Este Proyecto Educativo, responsabilidad 

indelegable del Estado, debe ir acompañado de orientaciones que permitan elaborar 

proyectos curriculares institucionales sin perder de vista las características regionales. 

El currículum constituye la manifestación de una decisión política que pretende 

contribuir a la democratización de la sociedad garantizando la distribución equitativa de 

los conocimientos; estos conocimientos, esta cultura común, es más un objetivo de 

llegada que un punto de partida. 

El currículum es "un cruce de prácticas diferentes", y se expresa en un objeto 

social que se modifica en el curso de su deliberación, elaboración, concreción, desarrollo 

y evaluación. 

Representa una propuesta de trabajo que orienta la práctica pedagógica 

incluyendo la selección y organización de saberes socialmente significativos como un 

aspecto fundamental . 

Estas consideraciones previas nos permiten caracterizar al currículum desde diferentes 

perspectivas y nos plantean exigencias para su elaboración y desarrollo, cobrando 

relevancia la valoración de los siguientes aspectos: 
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al currículum como una construcción que se 
- El contexto, porque consideramos 

histórico, con particulares características y 
produce en un determinado momento 

finalidades sociales y culturales 

- La estructura profunda, por su carácter de proyecto político pedag.ógico, en el que 

subyacen posiciones ideológicas, psicológicas y pedagógicas. 

- Los principios y orientaciones para la práctica educativa, porque el currículum 

prescribe con flexibilidad otorgándole direccionalidad y significación a la misma. 

Coherente con estas formulaciones, esta propuesta tiene el sentido de un documento 

preliminar, para ser discutido y analizado desde cada espacio institucional. La flexibilidad 

y la permeabilidad del mismo surgen de su esencia democrática y el reconocimiento de 

su carácter de proceso, constituyendo un aporte que puede ser resignificado a través de 

la aceptación de ópticas diferentes y la incorporación de nuevos saberes. 

Conocimiento 

El conocimiento puede ser entendido como el producto de una construcción 

personal Y social, que le permite al hombre, a través de una representación de la 

realidad, comprenderla y explicarla. Esta construcción se desarrolla en una interacción 

dialéctica entre las experiencias propias y las de los demás miembros de la sociedad en 

un contexto cultural determinado. Así, el conocimiento refleja las formas históricas y las 

modalidades actuales de representar la realidad, por ello, el conocimiento alcanzado en 

un momento dado tiene siempre el carácter de provisional. 
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Al hablar del conocimiento no sólo hacemos alusión al proceso de aprehender la 

realidad por la vfa predominante de la razón, el cual constituye el ideal de la ciencia, sino 

que partimos del reconocimiento de otras formas de conocer, igualmente legítimas y 

relevantes, a través de percepciones, intuiciones, sentimientos, imaginación, etc., tal es 

el caso, entre otros, del arte. 

Las actuales transformaciones culturales, científicas y tecnológicas adquieren una 

envergadura cada vez mayor, tornándose aún más necesaria la distribución equitativa de 

los conocimientos que permitan a todos el manejo de los códigos indispensables para 

garantizar la participación social. 

En este marco, cobra fundamental importancia la función de la escuela. Para 

realizar el proceso de socialización y reconstrucción de las estructuras complejas de la 

cultura, es necesaria la mediación de la escuela, institución que en su relación 

contractual con la sociedad tiene la función de selección, organización y distribución de 

los saberes a todos los miembros de la comunidad social. 

Aprendizaje 

El aprendizaje escolar, constituye un tipo particular de aprendizaje que se 

caracteriza por producirse al interior de una institución con una clara función social. 

Para comprender la singularidad de los fenómenos de aprendizaje que ocurren en 

el marco escolar y en cada grupo, es importante recurrir al conocimiento que 

proporcionan las teorías del aprendizaje, pero entendidas como hipótesis de trabajo que 

orienten procesos de búsqueda y de indagación y no como principios fijos de 

explicación o como normas rígidas de aplicación. 

El aprendizaje escolar puede considerarse como un prolongado proceso de 

asimilación y reconstrucción, por parte del alumno, de la cultura y el conocimiento de la 
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comunidad social. El alumno incorpora la cultura al reinterpretarla personalmente Y 

· · d esquemas y preconcepciones reelaborarla de forma act1va y cr!t1ca, reconstruyen o sus 

experienciales al incorporar nuevas herramientas Intelectuales valiosas para el análisis Y 

la solución de problemas. Este proceso de reconstrucción potencia en él el desarrollo de 

su capacidad de comprensión y de reorganización del conocimiento. 

Enseñanza 

La enseñanza puede considerarse como un proceso complejo 

de múltiples relaciones e intercambios, que se desarrolla en un 

contexto fundamentalmente variable, en el cual el docente debe intervenir para orientar y 

facilitar el aprendizaje. Esta intervención debe surgir de una interpretación y comprensión 

de la realidad del aula y de la institución en la que se encuentra, por ello la enseñanza no 

puede concebirse como la aplicación de técnicas y recetas predeterminadas sino como 

un espacio para la búsqueda de significados y la producción de conocimientos. 

En este sentido, no existen estilos que puedan transferirse a contextos diversos, 

la base de la actuación docente se encuentra en su capacidad de interpretar y 

diagnosticar cada situación en particular y a partir de allí, elaborar, poner en práctica y 

evaluar estrategias adecuadas de intervención. 
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3. El Modelo Pedagógico Didáctico 

Los principios y concepciones señalados y los modos particulares de interacción entre los 

mismos configuran, como producto de una visión de síntesis integradora, el modelo 

pedagógico-didáctico 

Este modelo otorga a sus componentes: CONTENIDOS - ALUMNOS -

DOCENTES, una idéntica valoración. Sostiene que en los procesos de aprendizaje y 

enseñanza escolar éstos interactuan dinámicamente, debiendo ser comprendidos como 

una unidad. 

Los componentes básicos del modelo: 

lnteractuan dinámicamente: 

En un contexto específico: 

ALUMNOS-CONTENIDOS-DOCENTE 

COMUNICACIÓN 

AULA· ESCUELA · COMUNIDAD 

A través de procesos particulares: ENSEÑANZA- APRENDIZAJE 

Sostenidos por una intencionalidad: EXPECTATIVAS DE LOGRO 

Que orienta a la búsqueda de resultados: COMPETENCIAS 
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Esta Triada Pedagógica. Contenido-Alumno-Docente se encuentra 

atravesada por los diversos condid onantes históricos. culturales, 

1 Proceso Pedagógico en 
sociales, políticos. étnicos. ambientales. etc. que influyen a 

general. 

Cod:t uno do los componen·es del modelo poseo características ospocíficns y 

ejerce una tnlluenctJ activa en el proceso de construcción del conocimiento escolnr. La 

c::tl'dnd do los resul ados educa •vos que se obtengan dependerá do la calidnd do c::tdn 

componen!"' comprome .do en la situacton y do los proceso~ que rosulton d lo'l vínculos 

que se estJ lecen entro IIO$ y con el contoxto. 
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[ * EL CONTENIDO 

El conocimiento, tal como es producido en el campo de la ciencia, requiere de una 

serie de adaptaciones para su difusión y enseñanza. La "transposición didáctica" es el 

proceso que permite a través de sucesivas modificaciones, que el conocimiento erudito 

se transforme en contenido escolar, para que pueda ser aprendido. Estas adaptaciones 

deben asegurar en cada nivel de especificación del contenido la coherencia entre el 

conocimiento científico, el conocimiento enseñado y el conocimiento aprendido. 

El contenido escolar es un cuerpo organizado de conceptos y de relaciones 

entre los conceptos, que expresan principios y teorías, vinculados lógicamente según 

una estructura de pensamiento que respeta tanto los procederes propios de la 

investigación científica, como las actitudes específicas en la búsqueda del conocimiento. 

Esta estructura lógica lo constituye en un saber apto para ser comprendido. Es 

desde este argumento que se afirma que el contenido - saber culturalmente 

organizado con fines educativos - posee un valor intrínseco para promover 

aprendizajes significativos. 

Principios generales para la organización de contenidos 

Acerca de Jos contenidos curriculares que se presentan 

• Se basan en los siguientes acuerdos marco aprobados por el Consejo Federal de 

Cultura y Educación: 

- Orientaciones generales para acordar Contenidos Básicos Comunes Serie 

A.6 (Diciembre de 1993). 

- Criterios para la elaboración de Diseños Curriculares Compatibles en las 

Provincias y la Municipalidad de Buenos Aires Serie AS (Julio 1994). 
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- Contenidos Básicos Comunes para la Educación General Básica (Junio de 

1995) 

- Aportes de las Jornadas Provinciales de Capacitación en Servicio ( Febrero Y 

ayo de 1996). 

• Se orientan a la formación de competencias o capacidades complejas que articulan el 

saber, el saber hacer y saber ser. 

Sostienen una concepción amplia de contenido educativo que incluye dimensiones 

conceptuales, procedimentales y actiludinales. Los contenidos designan el conjunto de 

saberes o formas culturales cuya apropiación por parte de los alumnos se considera 

esencial para la formación de las competencias previstas. 

• So basan en los CBC aprobados p.am el niv !Inicial y para la E.G.B. y los reorganizan 

en la propuesta curricular. 

Estos contenidos formul n • 1 tl()n!ll "!lrán contextualizados desde las 

p rrpcchvus rcgionnlos. s'n qua esto s nil~ua el ajustarse a un localismo que 

imposibllit In visión intcgr dJ da la real dad local, regional, nacional o Internacional. 

A e re d 13 org nlzaclón de los contenidos curriculares 

• Los con: n os s prns ntan or aniz dos en áreas curriculares quo toman como 

ref"'r"nte a os cupi u1or d· lo<; ese. 

• En cadJ élrea se pr s n n con 'do • coneoptualos. proccdlm ntal ~ y actltudlnnl r,. 

E· organizJción responde a fi ~s comun caclonalos. No implica qu d . 11 

p mdo. 

lt. 
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• Los contenidos conceptuales de las diferentes áreas fueron seleccionados sobre la 

base de los siguientes criterios: 

- Relevancia disciplinar, ya que se han escogido temáticas que 

recuperan contenidos significativos de las disciplinas de referencia. 

- Relevancia social, pues las temáticas corresponden a contenidos socialmente 

válidos. 

- Relevancia psicológica, ya que las temáticas seleccionadas se adecuan a las 

características evolutivas, necesidades e intereses de los diferentes grupos 

etarios. 

Relevancia didáctica, los mismos permiten conformar unidades de trabajo 

factibles de ser llevadas a la práctica en el aula. 

• Los contenidos procedimentales se organizan en dos grupos: generales y específicos. 

Los generales dan cuenta de los procedimientos básicos empleados en la producción 

de conocimiento en cada una de las áreas. Los específicos contextualizan a los 

generales estableciendo relaciones con conceptos particulares. 

• Los contenidos actitudinales se organizan en dos grupos: generales y específicos. Los 

generales son comunes a todas las áreas de conocimiento y los específicos presentan 

las actitudes propias de cada campo de conocimiento a promover desde el trabajo en 

cada área. 

• En cada área los contenidos se presentan secuenciados con el objeto de orientar la 

profundización y ampliación de los aprendizajes. La secuenciación varía según el tipo 

de contenido. En este sentido los conceptuales se presentan secuenciados por año, 

los procedimentales y actitudinales se presentan secuenciados por ciclo o por año 

según los capítulos. 
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Acerca de la secuenclaclón de los contenidos 

Los contenidos son presentados según: 

• El grado de complejidad del contenido. 

Los contenidos se secuencian en grado de complejidad creciente. Esta 

complejidad se rnanifíesla de diferentes formas en las diferentes áreas Y en los 

diferentes tipos de contenidos. 

Puede suponer: 

- El abordaje de objetos y procesos más complejos por el nivel de abstracción 

que requieren o que necesitan de otros conceptos o procedimientos previos 

como fundamentos. 

- El cambio en el número de variables involucradas en el estudio de un 

fenómeno. 

- La variación en la cantidad y tipo de procedimientos de transformación que se 

aplican en un proceso. 

- Una mayor complejidad de las experiencias previstas para el tratamiento de los 

contenidos. 

- El avance de la formalización en términos de modelos. 

- Los cambios en los procedimientos. 

• La ampliación del ámbito que se focaliza. 

Esta ampliación supone: 

- Partir de situaciones del entorno inmediato a situaciones más lejanas. 

- Considerar las distintas escalas. 

- Articular las situaciones generales y abstractas con las particulares y 

concretas. 
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- Asegurar el nivel de generalidad creciente que permita la aplicación del 

contenido en contextos más amplios y diversos. 

Desde el punto de vista psicológico: 

• Significatividad psicológica. 

Supone adecuar los contenidos a las posibilidades cognoscitivas, afectivas, 

motrices, lingüísticas de los niños según sus necesidades e intereses del grupo etario. 

También se tiene en cuenta desde el punto de vista didáctico 

• La posibilidad de integración ínter e intra-area. De más integrado a más 

diferenciado. 

• La consistencia entre la articulación vertical y horizontal. 

• El avance en la sistematización que proponen los distintos modelos disciplinares. 

• La relación con la secuenciación de otras áreas. 

• La jerarquización de contenidos a partir de ejes organizadores y situaciones 

problemáticas 

*EL ALUMNO 

El modelo pedagógico-didáctico plantea la necesidad de dar respuesta a la 

heterogeneidad de grupos que conforman nuestra realidad educativa, ello en virtud de 

las diferentes historias con que cada uno llega a la escuela. 

Entendemos que los alumnos deben construir su propio proyecto de vida 

profundizando progresivamente su autonomía, con movimientos alternativos de 

acercamiento y distanciamiento del docente. Esta autonomía se va logrando con el 

desarrollo de prácticas sociales dentro y fuera del ámbito escolar. 

En este sentido, es importante concebir y respetar al alumno como 

persona única e irrepetible, con su propia identidad, cultura, potencialidades 
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y conocimientos previos. 

Partimos de una concepción del alumno como una persona que posee 

condiciones biológicas, psicológicas, afectivas, intelectuales, sociales, que le permiten 

ser un sujeto con aptitud para conocer. 

Son sus esquemas de conocimiento y acción y su capacidad para reaccionar 

comprometiéndose afectiva y voluntariamente ( aptitudes lógica y sociológica ) las que le 

permiten otorgar significación al contenido escolar. 

El alumno, en este proceso, debe desarrollar competencias entendidas como 

capacidades cognitivas, interactivas, prácticas, éticas, estéticas., que le permitan 

adaptarse a los cambios sociales y ser transformador y ejecutor de los mismos. 

En síntesis: el alumno interactúa constantemente con el medía, los docentes, 

sus pares, etc. y en ese proceso intercambia y resígnifica conceptos, adquiere 

competencias a través de la apropiación de conocimientos, procedimientos, normas, 

actitudes y valores, refuerza su autoestima y se desenvuelve socialmente. 

*EL DOCENTE 

Es un profesional que influye activamente en el proceso de construcción del 

conocimiento escolar al realizar su intervención educativa. 

Su formación y su capacidad de compromiso le permiten : 

- Atribuir sentido, al contenido a enseñar. 

- Regular su intervención docente según las necesidades o requerimientos 

de la naturaleza propia del contenido, de los alumnos, de los vínculos y del 

contexto de la enseñanza. 
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La tarea educativa plantea una serie de exigencias que los mismos docentes definen en 

los siguientes rasgos deseables: 

Se piensa en un profesional: 

- Poseedor de una diversidad de competencias, capaz de realizar reflexiones críticas y 

aportes significativos frente a los múltiples problemas que plantea la realidad de su 

tiempo, sus alumnos, su escuela y su comunidad. 

- Con dominio de su campo de saber específico y un profundo conocimiento de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. 

- Con capacidad de tomar decisiones con libertad y responsabilidad. 

- Orientador y administrador de los recursos pedagógicos, que pueda organizar las 

condiciones y secuencias de las actividades que tienen que ver con la calidad, la 

eficacia y la eficiencia del aprendizaje. 

- Responsable, comprometido, activo, participativo, flexible, con percepción de la 

diversidad, que pueda contribuir a la formación de un ser social respetuoso y crítico. 

- Con posibilidades de formación permanente. 

- Capaz de regular la intervención docente de acuerdo a las diversidades que se 

presentan. 

- Protagonista del desarrollo curricular. 

- Con actitud de cooperación y trabajo en equipo. 

- Con capacidad para ejercitar prácticas de negociación, participación y acuerdos desde 

su rol docente. 

- Que pueda interpretar los múltiples y complejos discursos que circulan en el ámbito de 

su trabajo en el aula, la institución y la comunidad. 
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- Capaz de valorar las posibilidades de aprendizaje de los alumnos, orientando su 

participación y permitiéndoles actuar progresivamente de un modo más independiente. 

- Que busque grupalmente soluciones a problemálicas comunes gestionando proyectos 

participativos. 

- Que asuma su compromiso como educador y pueda poner en práctica Y evaluar 

estrategias flexibles de intervención. 

- Capaz de propiciar un clima emocional que de origen al deseo de aprender Y al placer 

de enseñar. 

- Que conozca y respete la comunidad, sus necesidades e intereses. 

- Capaz de colaborar en la construcción del sentido de pertenencia, identificación y 

compromiso con la institución y la comunidad que los rodea. 

En síntesis: Se propone un docente como sujeto que interpreta, diagnostica, 

experimenta y evalúa estrategias flexibles de intervención que puedan adaptarse a 

diferentes situaciones. Que procesa la información que recibe superándose 

en su propia conducta, capaz de sintetizar en un acto pedagógico la 

complejidad de lo educativo escolar. 

Si bien el docente es el que está en el aula, su labor no es un "acto solitario" sino 

la resultante de un funcionamiento colectivo donde, el Estado como garante, la 

comunidad comprometida y la escuela, como facilitadora de los aprendizajes 

significativos, deben hacer posible el desarrollo y socialización del niño. El eje del cambio 

está situado en la revisión conjunta del quehacer docente, con la finalidad de lograr el 

mejoramiento de la calidad educativa. 

La Educación debe proporcionar en el mundo moderno a todos los miembros de 

la comunidad, la formación necesaria para vivir, actuar, sentir, trabajar dentro de los 
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valores del espíritu democrático fortaleciendo la identidad nacional y asegurando la 

continu¡dad de los rasgos propios de la cultura. 

La educación debe promover y orientar el desarrollo de la persona hacia los más 

altos niveles posibles de desenvolvimiento como ser humano, atendiendo todas las 

dimsnsiones que lo conforman. Tal desarrollo constituye un principio que orienta a la 

et:lucacró como un proceso permanente. 

• CONTEXTO 

La relación entre estos componentes del modelo se produce en un determinado 

conrexlo lemporal y espacial que posee caracterislicas socio-culturales que le son 

propias 

La escuela os un m ero am e m;\ e uca IVO que ofrece un espacio especifico de 

aprendrzajo. so mrerreiJc o :1 con otras org1ntl tlC ones sociales, planifica, aprende de si 

mrsma y d 1 onrorno que 1:1 rodea 

Es neccsnrio quebrar IJ tmagen de la escuela como único ámbito de aprendizaje, 

como un:t unrdad cerrada regoda por un con¡unro de normas de funcionamiento, de 

modelos rigtdos de enseiianza y de apre drza¡e. 

Unn educacron que olantee la revisión de esta estructura, debe redefinir la imagen 

del espacro de aprendr::a1e como un espacio construido. Esto implica apostar por unn 

propuesta dtdáctrca que pana de las aulas, los pairos. el cantero, el hormiguero del fondo 

de la escuela. la canrlla que gotea o la fábrica de las cercanías. 

Es necesario reconocer la rmponancrn do estos ámbitos y do muchos 

o ro • como mrcro ambientes úhles que pueden constituirse en objeto de 
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cognitivas. por las cuales el hombre se construya a sí mismo en su calidad de ser 

humano. como sujeto cognocente capaz de incorporar información, de reelaborarla y 

transferirla a su cotidianeidad. 
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4. Encuadre para la evaluación 

Se concibe la evaluación como la exigencia interna de perfeccionamiento, lo que implica 

como condición necesaria la participación voluntaria de quienes actúan y desean conocer 

la naturaleza real de su intervención y las consecuencias y efectos que produce. 

La evaluación merece un lugar importante en la enseñanza de la cual forma parte. 

Siempre se relaciona, en forma directa o indirecta, con el progreso, en extensión o en 

calidad del aprendizaje. 

Definición de algunos términos básicos asociados con la evaluación. 

Expectativas de logros 

Son enunciados que explicitan las intencionalidades educativas en términos de 

competencias a lograr por los alumnos al finalizar un período. Su función es señalar la 

direccionalidad del proceso y expresar lo que el sistema educativo argentino debe 

ensoi1ar a sus alumnos. 

Lns expectativas de logro constituyen aquellas competencias deseables de 

alcanzar por los alumnos del Sistema Educativo Argentino. Constituyen un horizonte para 

la transición y gradualidad de la transformación. En este sentido deben Interpretarse 

como un compromiso del Estado y de los demás responsables de la educación para 

generar las condiciones que posibiliten su cumplimiento. 

Cn'terios de acreditación 

En este documento se entiende por uacreditación" la constatación por medio de 

diversos procedimientos de evaluación del logro o no de determinados aprendizajes de 

cada alumno. Consecuentemente se entiende por "Criterios de acreditación" aquellos 
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enunciados que orientan la selección de todos los aprendizajes que el sistema provincial, 

en sus diversos niveles de especificación curricular, considere necesario constatar. 

Los Criterios de Acreditación deberán cumplir con las siguientes dos condiciones 

mínimas: 

a. Significatividad. 

b. Posibilidad de ser evaluados de manera válida y confiable 

de acuerdo con el estado actual de la didáctica. 

Promoción 

Se entiende por promoción el acto administrativo por el cual una institución 

educativa toma la decisión de autorizar el pasaje de un alumno de un tramo a otro de 

escolaridad. La promoción es una decisión producto de ponderar los aprendizajes 

acreditados y una serie de pautas propias de la organización institucional (como 

asistencia, disciplina, etc.). 

La promoción podrá ser: 

a. Automática. Se refiere a aquella que no exige acreditar aprendizajes. 

b. Regulada. Se refiere a aquella que exige acreditar determinados aprendizajes. 

En este sentido la Provincia de Salta adopta la forma de promoción regulada. 
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5. Encuadre institucional 

El proceso de transformación educativa implica la construcción de un nuevo 

sistema educativo. lo cual supone cambios en muchos niveles, pero fundamentalmente 

hace necesaria una nueva visión de la Institución Escolar, de su organización y gestión. 

Para hacer factible el modelo pedagógico-didáctico es necesario pensar en un aula y una 

institución diferente en la que ha de desplegarse y desarrollarse el diseño curricular. 

5.1. Principios comunes que deberían asumir las instituciones 

Eficacia, para alcanzar los objetivos planteados en el proyecto institucional con 

autonomía productora de cahdad y equidad en la distribución de los saberes. 

Calidad, para formar personas con competencias que les permitan participar como 

miembros plenos de la socradad 

Eqwdnd, pnrn d1strtbUir saberos soc•Jlrm~nte significativos garantizando la igualdad 

do oportur11dnc.fes de todos los alumnos en el acceso, la permanencia, la promoción, 

ol oqroso del sistema educauvo y en los resultados alcanzados. 

EflcJencJn, para alcanzar los objetivos planteados optimizando los recursos 

disponibles a través de acciones autoadministrativas y de gestión cooperativa. 

- Ao""rtura para innovar, mcorporando los avances, aportes y demandas provenientes 

do distintos ñmb1tos de la sociedad a través de intercambios recíprocos y 

permanentes: y actualiZando los contenidos escolares a partir del desarrollo científico 

y tecnológico y el reconocimtento de situaciones particulares sociales, roglonales y 

comunitarias. 

- Autonomía, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en crit ríos 

rtm nt ... ~ para la satisfacción de las necesidades educativas en cont xt ; 

• ·~ ·ciftCO . 
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Flexibilidad para especificar las disposiciones nacionales y jurisdiccionales en función 

de las características propias de la institución y del contexto en el cual está inserta; y 

elaborar propuestas curriculares propias en un proceso de reflexividad, 

constituyéndose como una unidad de investigación pedagógica y de desarrollo 

educativo. 

Articulación para que la institución escolar establezca relaciones con otras 

instituciones educativas y no educativas del ámbito local, jurisdiccional y nacional 

contribuyendo a establecer y mantener en funcionamiento redes institucionales en los 

casos en que resulte pertinente y conveniente; y diseñe y ponga en acción 

estrategias que articulen la práctica pedagógica en el interior de la institución. 

- Participación para construir proyectos colectivamente, m 
a través del aporte de los saberes, experiencias, opiniones y demandas (L) 
de todos los miembros de la institución escolar, consolidando formas organizacionales 

democráticas a través de la adecuación de sus estructuras y en un contexto de 

solidaridad. 

5.2. El Proyecto Educativo Institucional y el Proyecto Curricular Institucional. 

Pautas para su elaboración 

El Proyecto Educativo Institucional es el instrumento de la gestión institucional. Prevé, 

jerarquiza y pone en marcha las acciones que llevan a alcanzar objetivos propuestos en 

relación con la formación de sus alumnos, la comunidad, las prácticas docentes, los 

distintos proyectos pedagógicos y comunitarios que se elaboran. 

El Proyecto Educativo Institucional: 

pone en práctica las funciones específicas de la escuela, atendiendo las 

características particulares del contexto en el que está inserta; 

28 

Escaneado con CamScanner 

https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k


NIVEL INICIAL- ENCUADRE GENERAL 

establece las líneas de acción para la elaboración y desarrollo del proyecto en 

función de los objetivos definidos· 
' 

determina los grados de responsabilidad de los distintos integrantes de la 

institución escolar, asignando roles y distribuyendo funciones y adaptando sus 

estructuras organizativas; 

prevé los tiempos, tanto para la elaboración del proyecto como para su puesta en 

marcha, desarrollo, seguimiento y evaluación. 

El Proyecto Curricular Institucional forma parte del Proyecto Educativo Institucional, 

atendiendo particularmente a la gestión del currículum en la dinámica escolar. Esto 

implica los proyectos de aula, de ciclos e institucionales que abordan los componentes y 

las problemáticas pedagógico didácticas expresadas en el diseño curricular jurisdiccional. 

En la elaboración del Proyecto Curricular Institucional se tomarán decisiones 

sobre: 

a) Los objetivos/ propósitos/ expectativas da logro y contenidos curriculares 

Adecuar los objetivos/ propósitos/ expectativas de logro generales, 

considerando las prescripciones federales y provinciales y las características 

definidas en el Proyecto Educativo Institucional. 

- Adecuar los objetivos/ propósitos/ expectativas de logro generales y los 

contenidos de cada área, considerando las prescripciones del diseño 

curricular jurisdiccional y las características definidas en el Proyecto Educativo 

1 nstitucional. 

b) La organización y secuenciación de los contenidos 

Elaborar previsiones generales sobre la organización y secuenciaclón de los 

grandes núcleos de contenidos de cada área seleccionados para cada ciclo. 
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Precisar la secuencia por ciclo de los objetivos/ propósitos/ expectativas de 

logro y contenidos de cada área, teniendo en cuenta la adecuación realizada 

sobre los objetivos generales/ propósitos/ expectativas de logro Y los 

contenidos. 

e) La metodologfa de enseñanza 

- Acordar los criterios metodológicos generales a adoptar para ciclos Y áreas. 

Determinar la organización de tiempos y espacios (criterios de utilización de 

espacios comunes, distribución del espacio dentro del aula, horarios de la 

escuela, entre otras cuestiones). 

Definir los agrupamientos de los alumnos. 

- Prever los recursos didácticos y sus criterios de uso, en función de los ciclos y 

áreas y la selección de textos escolares. 

d) La evaluación 

Con respecto a la evaluación del aprendizaje de los alumnos: 

• Adecuar los criterios generales de evaluación establecidos por el 

diseño curricular jurisdiccional. 

• 

• 

Adecuar los criterios de evaluación y acreditación de los aprendizajes 

por áreas y por año escolar. 

Elaborar y seleccionar instrumentos, procedimientos de evaluación y 

determinar en forma general, los momentos para evaluar. 

• Adecuar los criterios de promoción. 

• Definir las instancias, formas e instrumentos para informar a las 

familias sobre los aprendizajes de los alumnos. 
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Con respecto a la evaluación de la práctica docente: 

• 

• 

Establecer los criterios generales para evaluar la práctica docente . 

Elaborar Y seleccionar procedimientos y momentos aproximados para 

evaluar la práctica docente. 

Con respecto a la evaluación del proyecto curricular institucional: 

• Establecer los criterios, tiempos y metodología para evaluar el proyecto 

curricular institucional y realizar los ajustes necesarios. 

5.3. Tareas de los distintos actores de la institución relacionadas con el Proyecto 

Cufflcular Institucional 

EQUIPO DIRECTIVO 

Coordrnar la cons!ruc~•ón del Proyecto Curricular Institucional. 

Qi!jtr•bUJr y u •'•znr In •n ormnc•on provonionto de los niveles nacional y 

jurlsd1ccionnl d .. , s s o m. ucn 110 y do In comunidad, como asi también 

producir tnformJc.On r 'u' ~ n y pcrtJnonto quo contribuya al desarrollo do! 

proy cto pcdag69 co·d j c co tnshtucional. 

_ Suporv,snr lns ncc.onas del Proyecto Curricular Institucional desde su rol 

sp c thco, scñ:tlando los ajustes necesarios para mantener la coherencia interna 

d 1 n ISmO. 

_ Cr ar y favorecer las cond:ciones de participación do los docentes y de la 

comunl!tld para el tona!ecim,ento del proyecto cducntívo. 

G O er C"'na'cs do comunicación y participación con las familias, - en r r y prom ... · 

. nlormar ~obro tos procesos do aprondizojos do los alumnos. 
SPt,."C!Jlmento para • ., 
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DOCENTES 

Participar como miembro del equipo docente en la elaboración del Proyecto 

Curricular Institucional, aportando el saber profesional Y la experiencia derivada 

de su práctica. 

Elaborar la planificación didáctica, ajustando las decisiones tomadas en el 

Proyecto Curricular Institucional a cada grupo concreto de alumnos. 

Poner en acción el Proyecto Curricular Institucional a través de proyectos aula 

que permitan desarrollar acciones de enseñanza y generar situaciones de 

aprendizaje. 

PERSONAL ADMINISTRATIVO Y AUXILIAR DOCENTE 

Orientar sus acciones especificas contribuyendo al logro de los 

objetivos del Proyecto Curricular Institucional. 

5.4. Recomendaciones para la toma de decisiones sobre la articulación en la 

Institución 

La articulación implica un proceso de toma de decisiones, diseño de estrategias y 

acciones institucionales tendientes a facilitar el pasaje de los alumnos de un tramo a otro 

dentro del sistema educativo, ya sea por año escolar, por ciclo o por niveles. 

La elaboración del Proyecto Educativo Institucional supone la planificación de 

acciones que favorezcan la articulación intra e interinstitucional. 

La continuidad en los aprendizajes de los alumnos implica, a la hora do definir 

proyectos institucionales. considerar la creciente complojidod conceptual de los 

contenidos y de estrategias cognitivas de los sujetos en el proceso de oprendlznlo. 
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t nlendo en cuenta los diferentes puntos de partida de los alumnos en relación al saber Y 

los distintos ritmos de apropiación en la construcción del conocimiento. 

También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de 

enseñanza al momento de definir los proyectos pedagógicos, con el fin de elaborar 

propuestas curriculares que puedan ser desarrolladas dentro de un marco didáctico 

articulado e integrado. 

En el nivel institucional la concreción de la articulación puede encontrarse en: 

• Participación en proyectos curriculares conjuntos que atraviesen más de un ciclo 

y nivel. 

• Definición de criterios comunes para el abordaje pedagógico en un área 

curricular a través de los diferentes ciclos y grados. 

• Uso de espadas físicos comunes en forma simultánea. 

• Aplicadón do Clltcnos comunes p~rn la distribución del tiempo que posibilite 

intcgraetoncs en ro alumno~ y docentes do los distintos niveles y/o ciclos, tanto 

on ol dosmro:.o d actr1 os d los alumnos como de los docentes. 

• Elnbornctón da tns rumenros y desarrollo de seguimiento de los alumnos y de las 

o pcrionciJs grupales a través de los distintos ciclos y niveles. 

• Partrci~ción conjunta en la elaboración de normas do convivencia do 

inst1tudones en las que coexistan más de un nivel de ensonanza. 

• Seguimiento da los a!umnos en el pasaje de una institución a otra, ospoclalmento 

entro NrvellniciaJ y EGB 1. 

\\ 
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• Establecimiento de circuitos de información que posibiliten el acceso a ésta por 

parte de los actores de la institución, diferentes instituciones y/o niveles de 

gestión. 

• Construcción compartida con otras instituciones (educativas y de otros ámbitos) 

de proyectos conjuntos. 

5.4.1. Articulación entre Nivel Inicial y Primer año EGB 

Algunas cuestiones a tener en cuenta para favorecer la articulación entre el Nivel Inicial Y 

el primer año de la EGB son: 

• Generar a nivel institucional, espacios de trabajo compartido entre los docentes 

del Nivel Inicial y los del primer grado de la EGB con el fin de aunar criterios que 

viabilicen la discontinuidad entre ambos niveles en función de la continuidad de 

los aprendizajes de los alumnos en todos los ámbitos. 

• Considerar las expectativas de logro plnnteadas para la sala de cinco años como 

punto de partida para la plan1f1cacron de los aprendizajes de primer grado. 

• Detectar los conocunientos pre'lios de los alumnos al inicio del primer grado de la 

EGB y planificar srtuaciones de enseñanza y aprendizaje que impliquen su 

continuidad y profundización. 

• 

• 

Elaborar conjuntamente entre los docentes del Nivel Inicial y los de primer grado 

de la EGB, instrumentos de seguimiento de los alumnos, acordando cri terios 

sobre el tipo de información útil y necesaria a considerar en el pasaje de un nivol 

a otro. 

Acordar lineamientos generales comunes en los criterios do onsoñnnz:n y on In 

metodología de trabajo (especialmente on ol uso do ospnclos y tlompos), 

teniendo en cuenta las características do los aprondizojes do los nlumno"' d 
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ambos niveles Y las particularidades de los grupos que efectúan ol pa5ajo do un 

nivel a otro. 

• Planificar, en el caso de que ambos niveles compartan el mismo espacio 

institucional, actividades que impliquen el intercambio y trabajo conjunto entro los 

alumnos Y docentes de Nivel Inicial y primer grado de la EGB. 
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6. Principios generales para la definición de contenidos transversales 

Este documento entiende por contenidos transversales aquellos que 

atienden a demandas y problemáticas sociales, comunitarias y/o laborales. 

Entre otros, cumplen con los siguientes requisitos: 

• Relacionan a la institución escolar con las necesidades y problemáticas de fa sociedad 

y de la comunidad en la que está inserta. 

• Su abordaje requiere la interrelación y articulación de diferentes campos del saber, sin 

desconocer la especificidad de cada disciplina. 

• Atraviesan los contenidos escolares de las distintas áreas y Jos diferentes grados, 

ciclos y niveles de la escolaridad. 
l 

6.1. Propuestas de temas para la especificación de contenidos transversales 

Los siguientes temas para la especificación de contenidos transversales no constituyen 

un listado exhaustivo, sino que ofrecen orientaciones generales. Para esta propuesta se 

han considerado temas transversales presentes en distintos diseños curriculares. 

- Educación para la democracia 

- Educación para la paz y la convivencia 

- Educación para los derechos humanos 

- Educación para el trabajo y la seguridad 

- Educación para la salud 

- Educación sexual 

- Educación ambiental 

- Educación del consumidor 

- Educación vial. 

Educación para el manejo de catástrofes 
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6.2. Recomendaciones para especificar los contenidos transversales 

• La institución deberá, en su Proyecto Educativo Institucional y específicamente en su 

Proyecto Curricular Institucional tomar dec· . b , 1s1ones so re: 

- La especificación y/o resignificación de los temas transversales formulados en 

estos materiales, desagregándolos en problemáticas específicas acordes con 

las necesidades Y características de la institución y la comunidad en la que 

está inserta o diseñando su abordaje a través de distintas alternativas. 

- La incorporación de otros temas transversales de acuerdo con la realidad de 

la comunidad en la que la institución está inserta, con sus propias 

características y las de los grupos escolares que la conforman. 

• La planificación deberá: 

- Considerar los tiempos y la rorma de tratamiento de estos contenidos: 

distribución do tomas por ciclo o grado. 

- Dotcrm~nar s1 so d sofl~uán proyectos intogrndos o interciclos; si el tratamiento 

sorá durnnto todo ol nllo o~colnr o durante un perfodo determinado; cuál será 

lo cnrgJ horanJ som:m31, monsu 1, cte., y cómo estará distribuida. 

- Dotcrmtn:u quó áre:ts aportarán al tratamiento de estos contenidos 

trnnsvorsales y quó contenidos da esas áreas serán seleccionados. 

_ Coord1n:u 1:15 acciones al interior de la Institución planificando el uso do 

spncios, ttempos y recursos; y al exterior de la Institución para artlcuiJr 

, ce ones con otras inst1tudoncs y miembros do la comunidad. 

_ Acord:u los cnterios metodológ'cos generales y las estrategias podngóglcns 

(proyectos. tal! res. otc.). 
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- Establecer los criterios generales de evaluación. 

- Prever instancias y diseñar Instrumentos de evaluación adecuados. 

- Asegurar la conflnbilldad, selección y el uso adecuado de las fuentes de 

información. 
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7. Principios generales para el tratamiento de la diversidad 

La Ley Federal de Educación establece la obligación de asegurar a todos 

los habitantes del país el ejercicio del derecho a aprender garantizando, 

entre otros: 

• la concreción de una efectiva igualdad de oportunidades y posibilidades y el rechazo a 

todo tipo de discriminación· 
' 

• la equidad, considerando la heterogeneidad de la población; 

• la cobertura asistencial Y la elaboración de programas especiales que posibiliten el 

acceso, permanencia y egreso de todos los alumnos· 
1 

• la integración de las personas con necesidades especiales; 

• el derecho de las comunidades aborígenes a preservar sus pautas culturales y el 

aprendizaje y enseñanza de su lengua. 

Para garantizar la igualdad de oportunidades y posibilidades educativas, es necesaria 

una escuela que reconozca la diversidad, y que ofrezca a los alumnos condiciones para 

el logro efectivo de sus aprendizajes en un marco de equidad. 

Lo diverso es reconocido como condición de lo humano, definir lo diverso implica 

reconocer la diferencia. 

Cada persona, en tanto ser único, es diferente de las demás, posee propias y 

particulares características que la distinguen del resto de las personas. A su vez, la 

diversidad se manifiesta a través de las diferencias entre distintos grupos que comparten 

un conjunto de rasgos producto de las diversas experiencias socioculturales y políticas -

reglas, creencias, principios, modos de comprender el mundo, formas en que se 

expresan y comunican esas concepciones- que orientan y confieren determinada 

significación a la conducta de las personas que las comparten. 

La propuesta de la diversidad debe garantizar la revalorización de lo diferente y 

tiene que ser entendida como una situación enriquecedora de las interrelaciones, el 
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aprendizaje y el conoclmlonlo, !lin clincrimlnnr nr.rac:lm; u orgttnlzaclonoo 

homogenoizndort\!1 un In ill!!liluclón o on ol nuln. 

Principios otientadorvs pau1 al abordaje do la divomldnd 

- Vnlornr In diversidad os condición rnrn lograr un sistema oducatlvo do calidad y 

equitativo. 

- Diversidad no significa enrancia, closvontuja ni déficit cultuml. 

- Reconocer b diversidad Implica conocer e interpretar las diferencias individuales, 

sociales y culturales parn el logro do In igualdad oducnliva. Por lo tanto, reconocer la 

diversidad no supone la neutralización de las diferencias en la búsqueda de valores 

homogéneos ni la jerarquizaclón de las personas a r artir de sus diferencias. 

- Respetar la diversidad implica realizar las acciones necesarias para que todos los 

alumnos accedan al currículum, logrando equidad desde una situación de origen 

diferente. Estas acciones no suponen la "adaptación a la desigualdad", sino la 

resignificación de las diferencias individuales y culturales. 

La diversidad en la institución escolar 

En la institución escolar la diversidad se manifiesta de múltiples formas, ya sea a través 

de la grupalidad o la individualidad de los alumnos. Por lo tanto la institución escolar 

deberá, a la hora de definir su propuesta curricular, considerar la diversidad en relación 

con: 

- los distintos grupos que la conforman, considerando sus diferencias sociales y 

culturales; 

- la heterogeneidad de los grupos escolares conformados en el interior de la institución; 

- las diferencias individuales de los alumnos, especialmente en los procesos de 

aprendizaje. 
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podemos encarar la diversidad desde: 

_ las características comunes del grupo de alumnos que concurren a una institución 

escolar específica (escuelas rurales, escuelas especiales, escuelas en zonas urbano­

desfavorecidas, etc.), 

_ las necesidades educativas individuales del alumno. 

Sin embargo, ambos abordajes tienen elementos comunes: 

• exigen distintos tipos de adaptaciones del sistema educativo, de uno o varios 

componentes del diseño curricular común y del proceso de enseñanza y aprendizaje; 

• pueden requerir la intervención de equipos de apoyo; 

• tienen como precondición cambios importantes a nivel organizacional e implican la 

formulación de un proyecto educativo institucional, de aula y para el alumno 

específicamente, estrechamente vinculados y dotados de coherencia; 

• implica la movilización y compromiso de recursos comunitarios. 

En esto documento se incluyen recomendaciones para abordar el tratamiento de la 

diversidad en la instituc1ón escolar. Se consideran las siguientes problemáticas: 

• Alumnos con necesidades educativas especiales 

• Multilingüismo 

• Escuelas rurales 

• Escuelas en zonas urbano desfavorecidas 

7.1. Alumnos con necesidades educativas especiales 

Se definen como alumnos con necesidades educativas especiales a aquéllos que 

para lograr los aprendizajes básicos requieren de una ayuda adicional. Esta ayuda puede 

ser pedagógica, psicológica, médica o de otro tipo. Dnr respuesta a estas necesidades 

req · · · recursos educativos especiales: se entiende con esta uenra poner en ¡uego 

d . · 
11 

d. · nales 0 diferentes a los que las instituciones oscolaro nom1noc1on a aque os a 1c1o 

1 n tiempo determinados. 1 ~n n d1spon1blo habitualmente en un ugar Y u 

11 
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En el marco de una educación de calidad y equidad, las adaptaciones que se 

efectúen para los alumnos con necesidades educativas especiales se realizarán a partir 

del diseño curricular común. Así, la institución escolar, a través de la elaboración de su 

proyecto educativo, deberá disponer las condiciones materiales necesarias Y elaborar el 

diseño curricular adaptado a las características específicas de los grupos y/o de los 

alumnos considerados individualmente. 

Se pueden considerar dos tipos generales de adaptaciones: 

- De acceso, referidas básicamente a la disposición de recursos humanos, materiales, y 

de comunicación y a las condiciones de interacción, referidas a las modificaciones de 

tiempo y espacio. 

En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales las adaptaciones de 

acceso son: 

• Recursos materiales: se adaptan los materiales comunes o se suministran otros que, 

al compensar sus dificultades, facilitan los procesos de enseñanza y de aprendizaje. 

Pueden considerarse: aulas adaptadas, eliminación de barreras arquitectónicas, de 

ruidos, buena luminosidad, material didáctico o de apoyo adaptado, espacios de 

trabajo diferenciados, material técnico específico, ayudas para el desplazamiento. 

• De comunicación: se refieren al uso de sistemas complementarios, alternativos o de 

incremento de la capacidad de comunicación. Algunas adaptaciones de este tipo 

pueden ser: lenguas específicas (lenguaje de señas), audffonos, traductores de 

Braille, sintetizadores de voz, grabadores, etc. 

• Condiciones de interacción: son adaptaciones referidas a la reorganización de tiempos 

y espacios para el trabajo del docente integrador o el maestro común con los alumnos 

con necesidades educativas especiales en forma individual y/o grupal. 

- Curriculares, referidas a los componentes de la planificación y gestión curricular. 
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• Adaptaciones en el qué y cuánto enseñar 

Consiste en adecuar, priorizar, introducir, eliminar objetivos/ propósitos/ expectativas de 

logro y contenidos. 

• Adaptaciones en la metodología de trabajo 

De acuerdo a las necesidades grupales o individuales se considerará la búsqueda de 

instancias alternativas de trabajo, adaptando las actividades o modificando las formas de 

agrupamiento. 

• Adaptaciones en la evaluación 

La adaptación de los tiempos, procedimientos e instrumentos de la evaluación, deberá 

corresponderse con las adecuaciones que se hayan realizado sobre otros componentes 

curriculares (objetivos/ propósitos/ expectativas de logro, contenidos, metodología de 

trabajo). 

Algunas adaptaciones curriculares pueden significar modificaciones que si bien 

responden a ciertas d1ferenctas prop1as de algunos alumnos de un grupo, prácticamente 

no ::tfoctnn los aprcndtza¡es prevtstos por ol d1seño curricular común. 

En c~:unb1o , algunas dtflcultadcs de aprendizaje de ciertos alumnos pueden 

requerir modiflc::tc1ones qua tmphcan eliminar algunas prescripciones básicas del diseño 

cumculttr común Estas adap actones curnculares significativas deben ser adoptadas 

sólo como último recurso. ya que tienen electos sobre la acreditación y promoción de los 

nprendi njes de los alumnos. 

Lns adaptaciones cumculares se elaboran en base al diagnóstico 

pcdngógico. que deberá ser realizado por el docente con la ayuda 

del eqUJpo tecmco. 

El diaqnósttco pedagógico tiene por objetivo conocer cuál es el punto de partida a 

considerar en el proceso de aprendizaje del alumno. Si bien el instrumento se elaborará 

,nstitucionalmente. algunas cuestiones a tenor en cuanta en ol mismo serian: 
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- saberes previos del alumno 

- habilidades personales 

modalidad de aprendizaje (uso y manejo del cuerpo, de categorías lógicas e 

infralógicas, memoria, concentración, posibilidad de trabajo grupal e individual, 

concepto y valoración de sí mismo, creencias significativas, etc.) 

- que no consigue hacer, o realiza con errores, en qué áreas o estructuras 

7.2. Multillngüismo 

El Capítulo de Lengua de los Contenidos Básicos Comunes para la Educación General 

Básica en el punto "Reflexiones acerca del bilingüismo, el tratamiento de las lenguas 

aborígenes o extranjeras en contacto y de las diversas variedades lingüísticas del 

español" encuadra la problemática del multilingüismo, determinando las siguientes líneas 

fundamentales para el tratamiento de la cuestión: 

- El español como lengua oficial, cuya adquisición es condición básica de equidad y 

participación en la comunidad nacional. 

- El respeto por la diversidad y la variación lingüística dentro de los parámetros 

establecidos para la lengua estándar manifestado en: 

• la implementación de la alfabetización en el Nivel Inicial en lengua materna para los 

hablantes que no tienen el español como primera lengua. 

• la enseñanza de la lengua oficial oral y la alfabetización a partir del Primer Ciclo de la 

EGB con metodologías propias de segunda lengua en comunidades que no tengan el 

español como lengua materna. 

• la conservación y circulación de las lenguas orales por medios tecnológicamente 

idóneos. 

Las situaciones básicas del multilingüismo que se abordan en este documento son: 

- Caso de lenguas aborígenes: 
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En el abordaje de este caso se recomienda evaluar cuidadosamente: 

• la necesidad de que los alumn . 
os conozcan la historia y cultura de su pueblo 

• la necesidad de que participen de los eventos sociales de su comunidad Y 

comprendan sus discursos 

se recomienda analizar los mat 1 1 d . 
era es e referencia con que se cuenta en las lenguas 

aborfgenes: 

, literatura oral 

, el nivel de normalización de la lengua aborigen 

• descripciones Y gramáticas de la lengua, grado de aceptación académica Y 

comunitaria de las mismas 

De acuerdo con el resultado del análisis de las variables anteriores se verá la 

conveniencia de: 

• incluir en el diseño curricular la enseñanza de la lengua y literatura aborigen en forma 

oral 

incluir en el diseño curricular la enseñanza de la lengua aborigen en forma oral 

- Caso de lenguas extranjeras: 

Si bien una oferta plurilingüe es siempre recomendable y deseable, las lenguas 

extranjeras no deben complejizar aún más una situación lingüística ya compleja. 

Por lo tanto, lo más lógico es elegir aquella lengua extranjera que socio y 

psicolingüísticamente traiga menos problemas de interferencia, y secuenciar su 

introducción con respecto al contexto lingüístico total. 

Tienen prioridad nuestra lengua oficial -ya sea materna o segunda-, el rescate de 

las lenguas aborígenes y la alfabetización en español. 

La enseñanza de las lenguas extranjeras se apoya en los logros del desarrollo en 

español, y una segunda lengua extranjera en los desarrollos de todas las demás. 
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speclales para los casos de 7.2.1. Información necesaria para elaborar programas e · 

multlllngülsmo 

Como condición previa al diseño y elaboración eJe los programas especiales para el 

tratamiento de este caso es necesario contar con información de base sobre los 

siguientes !tems: 

• número de personas que tienen como primera lengua cada una de las lenguas en 

presencia 

• número de hablantes monolingües de la lengua aborigen 

• índices de crecimiento de inmigración de hablantes de otra lengua para prever 

población escolar futura 

• estratificación social de los hablantes de cada lengua 

• sondeo y análisis de las preferencias comunitarias para la elección de la lengua 

extranjera a enseñar (para el caso de lenguas extranjeras) 

Recomendaciones para la elaboración de programas especiales 

- Caso de lenguas aborígenes: 

Para el Nivel Inicial y el primer año de la EGB se elaborará un programa especial 

centrado en : 

• la estimulación de la oralidad en español en aquellas situaciones ligadas al 

aprendizaje de contenidos escolares 

• trabajo en la lengua aborigen en aquellas situaciones en las que ésta se emplea 

naturalmente (situaciones cotidianas, literatura oral, tradiciones, etc.). 

Para la concreción de estas líneas de acción se recomienda: 

:=::) la presencia de un auxiliar docente aborigen, no como traductor (intérprete) del 

alumno sino como facilitador del trabajo pedagógico del docente. Este docente tendrá 

a su cargo el trabajo en lengua aborigen. 
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~ la delimitación de dos espacios diferenciados en la organización de la clase para el 

trabajo para cada uno de estos dos ejes. 

=> la interacción con docentes especializados en la enseñanza de la lengua extranjera 

para acordar metodologías de enseñanza. Este intercambio deberá contemplarse en 

el Proyecto Educativo Institucional. 
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1. La matemática en el Nivel Inicial 

El Nivel Inicial, en. tanto f?~ma parte del Sistema Educativo Argentino, debe brindar a los 
niños. el escenano propiCIO para que se apropien de los valores modos sociales Y 
conocimientos que desarrollarán en un futuro como ciudadanos. ' 

La e~ucación matem~tica tiene un rol .esencial porque contribuye a activar, junto con la 
reflex1ón. el razonamiento Y la memona, el logro de actitudes y el mejoramiento de su 
educación general. 

En este proceso de aprendizaje se espera que el alumno transite hacia un progresivo Y 
paulatino. logro de ~ompetencias numéricas y espaciales, a través de una actividad 
matemática con~tructl~a, que. contemple sus saberes informales como punto de partida, 
procurando ampliar Y s1stemat1zar su experiencia cotidiana. 

Los saberes formales que pueden ser aprendidos por los niños en este nivel se relacionan 
con los usos Y funciones de los números y de determinadas nociones espaciales. 

Junto a esta finalidad formativa. la matemática escolar tiene una clara finalidad instrumental. 
El conocimiento matemático es una herramienta auxiliar indispensable, en tanto permite 
interpretar, respetar, explicar y predecir situaciones del mundo natural y social en que 
vivimos. 

Una tercera finalidad es de orden soc1al: la matemática hoy se halla ampliamente instalada 
on la vida como un medo do comuniCéiCIÓn generalizada. Su interpretación exige un dominio 
do su forma do comumcac ón. 

Si so tlono n cuonta quo uno do los propós1tos del Nivel Inicial es "garantizar el derecho al 
conoclmlonto quo tteno todo n·flo, Independientemente de su situación socioeconómica­
famillnr" so comprunde el porque de la necesidad de incorporar la enseñanza de este 
campo dosdo In más temprana edad. 

Los alumnos do este mvel, podrán apropiarse de los objetos culturales de esta disciplina 
ndJptndos n su posibilidad de aprendizaje. Con el enfoque que predomina en la actualidad 
n todJs lns cloncins al conceder tmportancia a los procesos de pensamiento que se ponen 
n ce ón nnte 1:1 resolución de problemas. 

,, 
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2. Para qué enscHar Motcmótlcn on ol Nlvol lnlclnl 

2. 1 Expoctnt/vnn do /o(Jro!: pttm o/ N/vo/ ln/r:lfll 

/\1 llnnllznr ni Nlvol lnlr.lnllotl 111f,on pndrf111: 

- Ronolvor r.ll~rnr.lonou do compnrnr.l(lll y trnnnlnrrnnolnllnll wll llvrm dn noh H ~lllllllfl fl , 
modlanto proeodlrnlnnlon m unt,rlcnn (c:onlno 1 c:nrc llru1ll1 nr:ltn 11 nol lrnnnnlrH 1) 

- Producir y roconoc:nr e Jinllnla:1 for111H r. do mprorllllllnc:l(uJ clr' 11111 tll111llcl11tlnn 11llfll(,rln11 1, 

lncluldn In r.onvnnc:lnnnl ornl y onc:rll11. 

- EG!ablocor rolar.lono~ (Hlr>nclnlon dn lllllc:nd(lll y nrlnnlncltln e¡ r" 1 rnqt 1 h 11 1111 h1 

comldorncl6n <Jo nlnlomnr: cln roforoncln. 

- Utlllzrtr alounn~ rroplocJncJnn ooomól rlc~an nh nplon pnm rnprn:1nntnr 1 roprodt u :h y r:or 1111111h 

algunao formn~¡ bldlmnnolonnlnn y trlcJirnonnlormlnn. 

- Percibir alntman mnnnlttulm; lf:1lcan do len: olljrllon; rottll/ur r.onrpnrru:lonnn y 
ordennmlonton. 

- Conocer ol 11no y In lunc:lón do alotnror. hr:;lnmrorliOt: do lllfJcllcln r1:11111lnn (c:nlolldruln:l, 
bnlanznnl rolojonl ote.) 

- Estnblocor rolnclono~ onpílclnlo:1 on lo:: donplíllrlllllonton y trrur:1for11 rndorroo 
oeomólrlcnn. 
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3. selección y Organización de los contenidos m 
1 Criterios para la selección y la organización de los contenidos 

3. 

La matemática en tel Nt ivel !~icidalldebe ocuparse de la enseñanza de los primeros números 
1 S de la es ruc urac1on e espacio del t d' · · d natura e • 1 -t d • es u 1o de algunas nociones geometncas, e 

Cepción de as magm u es y su medición laper: · 

Si bien el grado de formalización ~~ que pueden acceder los niños de este nivel es muy 
~~omental , ellos pueden co~strulr el sentido de los conocimientos en situaciones 
~~cionales, rituales, o construidas especialmente. 

Estas situaci~n~s en l'!'u:has. oportu~idades deben permitir el uso integrado de nociones 
relativas a d1stm_tos eJ~S. as~ ~or ejemplo, los números se utilizarán para medir y las 
nociones de long1tud Y d1stanc1a Intervendrán en el proceso de estructuración del espacio. 

Paro también estos conocimientos matemáticos se integran con otras áreas de 
ronocimiento: 
_ con Expresión Corporal Y Plástica, en la estructuración del espacio tridimensional o 

plano; 
_ con Música en la estructuración del tiempo; 
_ con Plástica en el estudio de las formas y la percepción de las superficies; 
_ con Ciencias Naturales, percibiendo las magnitudes físicas en situaciones de 

conocimiento físico; 
- con Ciencias Sociales, en la estructuración del tiempo y del espacio; 
- con Lengua comparten el hecho de contar con un código especial del que los niños 

ceben apropiarse como lo hacen con el sistema de lecto-escritura. 
- con tecnología en el planteo y solución de problemas contextualizados en el mundo 

artificiaL 

32 Organización de los contenidos 

~ contenidos del campo de la Matemática para el Nivel inicial están organizados en tres 
s;:s temáticos: 
(l) 8 número natural 
12) Espacio y Geometría 
~) Magnitudes y medición 
;::¡,~os ejes se incluyen los contenidos c?~ceptuales de los bloques 1 ,2,y 3 y del bloque 4 
COn los COntenidos procedimentales especlfiCOS de los CBC. 

~ un . -
1 

d f voreciendo en lo posible las secuencias, ya 
l:::o la a manera de evitar el trabajo al S a ~·. a ncialmente interconectada y por otro 
~ 1 estructura del conocimiento ~~tematiCO e~r~~~ión de la Matemática, obliga a volver 
':rhf' a naturaleza del proceso cogmt1vo de cons . t 
- e los mismos temas con niveles de complejidad creclen es. 

~ rn; 'd a enseñar, los modos de apropiación y 
~ ~ lSmos se describen a partir de los contem os 
~~"1rat . . 8 9Jas de enseñanza para cada eje. 
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nt nido proc dlmentales generales: 

nt nid s rocedimentales propuestos están orientados a pro. mover ~~-formación de 
e sos generales de organización del pensamiento que perm1ten al mno descubrir 

r ul r relaciones a través de: y 
- 1 análisis de las propiedades de los objetos; 

el establecimiento de relaciones directas, relaciones inversas Y relaciones contrarias; 
- el análisis de la información disponible en las consignas y la consideración de los datos. 

Contenidos actitudlnales generales: 

Los contenidos actitudinales propuestos para el campo de la Matemática en el Nivel Inicial 
te derán a generar actitudes favorables: 
- en relación al conocimiento: su forma de producción y su comunicación; en la búsqueda y 

confrontación de soluciones a distintos problemas; 
- en relación a los otros: revalorizando el trabajo grupal y fomentando el respeto por los 

cuerdos realizados; 
- en relación consigo mismo: propiciando la reflexión sobre lo realizado Y la confianza en 

los propios procederes. 

EJE 

El Núm ro 

Contenidos por ejes 

CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES 

O El número na ural r ' d 1 unidad y desigualdad entre 
núm ros 

comp::u, r co ... y 1 r s en una sucesión (más que, 
m nos q o, uno m· s q , uno monos quo). 

v El numero n~ uml lunc10ncs y usos en la vida cotidiana 
• consh u r ecc s : 
• id nllri ar 1 gare~ en una serie ordenada; 
• r present e·· n escri a de cantidades: el cardinal de una 

co! c" n 
como reun· · n de subcolecc'onos equitativas o no; 

• · ntllicac.ón da reg 1J{ ades en la sucesión natural. 
Ln suc~Sl · n na ural escrita y oral 
• d"s. nac1ón oral en s· uaciones de conteo 
• recoooc1maen o e os números escritos 
• r r s n aC'Ón escr' a de can ·dados 

n • · JeJén de reg laridades en la sucesión natural 
L so r con s con números 

ros en s1 uacion s qu dnn s ntldo 

e n d· os r ul os d 
a · as d cotocdon s vis1bl .:> o no visiblos. 

e ar. quitar. separar. rep rtir y e nje r obl t • 
• s; 

r o e mbiar d posición 
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r::~p~cio-YY, -loo PPoosSii~ciióóñn~y{oOir~ie3;nitta;c:i(o16~n;-;;;;-;¡-;::=-::-;-------------¡ r;.::7 '" :> 1 o en el espa o 

G
e.orTletna * re aclones entre objet CIO 

Magnitudes 
y 
Medida 

* representaciones v ~s Y Partes de un objeto; 
posiciones relativa:.r ales Y gráficas que den cuenta de las 
izquierda, adentro, afu:de!ante, at~ás , arriba, abaj~, derecha, 

* relaciones espaciales e~a lndepend1ent~mente del suJeto; 
* representación verbal l~s. desplazamientos; 
* localización y dete . Y g.r?flca de desplazamientos; 

rmmac1on de si t d f · * consideración de d' . s emas e re erenc1a; 
1stanc1as. 

O Los cuerpos y las figuras pi 
'd t'f' . , a nas * 1 en 1 1cac1on de r · d 
forma de las e P Ople ades geométricas de cuerpos según la 

aras, caras planas Y 'd d * reconocimiento d . , curvas, convex1 a . 
curvos, convexida~ . figuras segun su forma, lados rectos o 

* descripción reprod · · . . '., ucc1on y representación de figuras y cuerpos. 
•1• representac1on de alg f . . . tridime · 

1 
unas armas b1d1mens1onales y 

ns1ona es en el plano. 
O Transformaciones geométricas 

* transforr:n~ciones del objeto; 
* reco~oc1m1ento de movimientos: simetrías, traslaciones y 

rotac1ones; 
* construcción de figuras y guardas por traslación y simetría. 

O Las magnitudes como propiedades cuantitativas de los objetos 
* comparación de longitudes; medición con unidades no 

convencionales; 
* uso de la regla y el centímetro; 
* percepción de la masa; comparación de masas; 
* uso de la balanza; 
* percepción de la capacidad y el volumen; comparación de 

capacidades; 
* medición con unidades no convencionales; 
* uso de recipientes graduados; 
* aproximación a la noción de superficie; 

O El tiempo; día, mañana, tarde, ayer, hoy ; 
* comparación de duraciones; 
* representación sobre un eje de tiempo 

O Sistema monetario. 
* reconocimiento y usos de monedas y billetes de curso legal; 
* realización de trueques y/o cambios entre las monedas, 

monedas y billetes y entre billetes. 
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~N~I~VE~L~I~N~IC~IA~L~-~M~A~T~E~~~IÁ~T~IC~A~---------------------------------------------------

4. Orientaciones didácticas 

Propósitos 

O Propiciar el uso de los primeros números naturales: 
- extender el dominio de validez de los saberes numéricos informales; 
- favorecer el paso de los procedimientos no numéricos de evaluación ~e ~anti.~ades: 

correspondencia y estimación. a los relacionados con el conteo Y la cardln~!1zac1on ; 
- contribuir a la toma de conciencia de algunas regularidades de la suceslon escrita y 

oral convencional. 

O Promover prácticas efectivas en el espacio. que permitan: . . . 
- colaborar en la adquisición de estrategias para la estructurac1on del espac1o; 
- elaborar un lenguaje espacial adecuado, para la comunicación de la ubicación y 

desplazamientos de los objetos; 
- desarrollar formas de representación plana y tridimensional; 

reconocer algunas propiedades geométricas simples de las figuras y de los cuerpos. 

O Poner a los niiios en situación de identificar magnitudes, ya sea directamente 
- comparándolas por medio de los sentidos, o indirectamente ayudándose de 

instrumentos para: 
- favorecer el desarrollo de las nociones de conservación y transitividad. 
- iniciar la práctica de las mediciones con la construcción y el uso de unidades no 

convencionales; 
- ayudar al desarrollo de la noción de tiempo objetivo; 
- reconocer algunas monedas y billetes en uso. 

O Desarrollar capacidades operativas como: contar, clasificar, describir, ordenar, 
organizar información, medir y operar. 

O Promover el uso del lenguaje verbal y de códigos no verbales que lleven al niño a 
apropiarse de los lenguajes convencionales en especial el de la Matemática. 

O Favorecer la transformación de la curiosidad infantil en actitud investigadora, al nivel que 
ello sea posible: 
- induciendo a la observación; 
- completando experiencias, sistematizándolas y ordenándolas; 
- haciendo sugerencias y reflexiones; 
- obteniendo conclusiones ; 

O Potenciar en los niños conductas autónomas, inducirlos a tomar decisiones, a 
expresar libremente sus opiniones o el resultado de sus experiencias. 
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4.1 Acerca del aprendizaje y la enseñanza de la matemática 

Para que un conocimiento esté disponible para ser utilizado en situaciones de distinto tipo, 
debe ser enseñad~ ~n contextos que tengan sentido para quien aprende de modo que 
comprenda el propos1to de la tarea y pueda establecer relaciones pertinentes. 

Al mismo tiempo es necesario procurar que los alumnos logren aprendizajes significativos, 
es decir, que puedan partir de sus conocimientos previos sobre los contenidos a 
desarrollar. 

Los conocimientos matemáticos se originan en contextos determinados, que se van 
perdiendo en el proceso de generalización y abstracción de los que son objeto al ser 
integrados al cuerpo disciplinar. 

Para aprender los conceptos, los alumnos deberán recorrer este mismo camino, que se 
inicia en el uso de los mismos contextualizados en situaciones particulares, para luego 
poder descontextualizarlos. 

Un concepto se va construyendo a partir de su uso en múltiples situaciones significativas en 
las que ese concepto funciona como "herramienta" eficaz para su solución. Reflexionando 
sobre el uso, los conceptos se identifican y pueden ser estudiados por ellos mismos, 
constituyéndose en los "objetos" teóricos de la disciplina. 

Si se adopta como enfoque que "aprender matemática es construir el sentido" de los 
conocimientos, habrá que proponer a los alumnos, resolver distintos problemas en los 
cuales el conocimiento que se quiere enseñar adquiera los distintos significados posibles. 
Asimismo habrá que proponer situaciones que permitan reflexionar a los alumnos respecto 
de diferentes formulaciones de una misma situación en relación a la 
adecuación de dichas formulaciones a lo que se quiere comunicar. 

Resolver problemas: debería constituirse en un modo de trabajar en el aula, que 
atraviese todos los contenidos de matemática. 

Un problema es toda situación en la que cada alumno debe apelar a sus conocimientos para 
tratar de dar significado a las informaciones , organizarlas, y desarrollar nuevas acciones u 
operaciones que le permitan llegar a la solución . El punto de partida para resolver un 
problema, está dado por los conocimientos previos y las estrategias de base de los 
alumnos, pero debe poder utilizar sus herramientas de resolución modificando aquellas de 
las que dispone o construyendo otras nuevas. 

Consideramos los problemas como contexto de descubrimiento de conceptos y como 
contexto de resignificación de los mismos. 

Aprender con los otros: el niño construye sus conocimientos confrontándolos con los de 
sus pares y con los de los adultos. Es por lo tanto necesari~. incluir momentos de tr~bajo 
grupal , siendo el docente el encargado de la conformac1on de los grupos pud1endo 
organizar grupos homogéneos o heterogéneos en relación a los saberes de los niños según 
convenga a la actividad propuesta. 

Las interacciones con los pares tiene distintas funciones, entre las cuales mencionamos: 
- permitir a los alumnos apropiarse de las consignas de la situación. 
- poner a los alumnos a elaborar la situación en conjunto, o a confrontar las respuestas 

elaboradas individualmente; 
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- provocar comunicaciones de los propios métodos, resoluciones Y la necesidad de 
defenderlos si son cuestionados por otros; 

- permitir la comprensión de otras soluciones y eventualmente la adopción de alguna más 
eficaz que la propia. 

- Explotar el interés natural de los niños por el juego por ser el vehículo natural de los 
niños para explorar y dominar su entorno. El juego brinda al niño la oportunidad natural y 
agradable de establecer conexiones y dominar técnicas básicas . 

El rol docente 

Toda propuesta didáctica está sujeta a la implementación que de ella haga el docente, el 
está en contacto diario con el niño, por ello, su aporte personal único, creativo, le permitirá 
realizar experiencias didácticas que favorezcan la formación del alumno. 

Su función consistirá en: 
- Previamente reflexionar sobre las variantes que intervienen en toda situación planteada y 

sobre los modos y los recursos a utilizar en cada caso, anticipar las posibles estrategias 
y soluciones a que puedan arribar los alumnos. 
Ya en la sala apoyará y dará tiempo para que los niños agoten la exploración, sin 
restricción espacial ni temporal. 
Una vez comprobado que los niños han entendido la consigna o problema, provocará el 
diálogo sobre cómo resolverlo y los invitará a formular sus propuestas de reso lución. 
Ayudará a explicitar las razones aducidas por cada niño o grupo , a través de preguntas y 
cuestiones para que verbalicen el proceso seguido. 
Les animará si la solución adoptada es adecuada e invitará a que usen otros medios de 
representación además de las palabras: dibujos, gestos, imitación de modelos, 
simulación de situaciones; 
Les invitará a que propongan otras soluciones si las realizadas han sido fallidas. 
Registrará mental o gráficamente las observaciones más importantes de la actividad, 
para reflexionar luego sobre ella a través del análisis de los aspectos de cada situación. 

Lo mencionado son algunos de los aspectos a tener en cuenta con el propósito de crear un 
aprendizaje permanente, participativo, equilibrado , en el que el niño intente reflexionar 
sobre sus propios acciones, sobre su intencionalidad y sobre su propio pensamiento, que 
propenda al desarrollo de una actitud de confianza sobre sus propias posibilidades. 

El docente deberá tener siempre presente el para qué de la educación, pues éste es 
psicológicamente el "motivo", moralmente la "intención" y científicamente "causa" de sus 
acciones. 

60 

Escaneado con CamScanner 

https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k


--------------------------------------------------_lN~IV~E~I.~I ~~/I~r.~IA~L~· M~AT~E~M~Á~T~Ir,~A 

4.2 A cerca de los contenidos n onoofla 1 6 1 
estrategias de enseflanza para cada e~ . r, os modotJ do aproplacl n y as 

Número Natural 

DISTINTOS ENFOQUES 

En relación a la enseñanza Y al aprendizaje dol número, e" r>osible caracterizar doc 
perfodos, que si bien son sucesivos engloban práctlcm; r.oexistenles hoy en nuestras Dulas. 

Reco~ociendo l~s limites de la denornlnadón al r>rlmer período se lo llama el de la 
Ensenanza Clásrca Y al segundo Enseñanza vinculada a la Reforma de la Matemática 
Moderna. 

En el primero los números son estudiados uno tras otro y al estudiar cada número se 
precisan las reglas de escritura, las convenciones y los resultados relativos a las 
operaciones. El orden de los números es el que determina la progresión de la enseñanza. 

El segundo enfoque está relacionado con los resultados de los estudios piagetianos acerca 
de la construcción por parte de los niños de las nociones de número, espacio, tiempo y otras 
categorías conceptuales. Su instrumentación inmediata en las aulas , condujo a errores. 
Uno de ellos, fue respecto de cuáles debían ser los objetivos a lograr como resultado de la 
tarea escolar. Se supuso que los chicos debían primero llegar a definir el número, para 
luego poder usarlo: se trabajaba entonces, en el jardín de infantes y al principio de primer 
grado con una "etapa prenumérica" durante la cual, dentro de la escuela los números no 
aparecían como contenido de matemática. 

PLANTEAR EL PROBLEMA NUEVAMENTE 

Pero ocurre que los chicos usan los números sin preguntar qué son, los usan para 
identificar qué posición ocupa un jugador de fútbol en la cancha , qué precio tiene un 
juguete o para contar cuántos autitos tienen. Esto nos lleva a reflexionar y a pensar acerca 
del uso y de cuáles son las funciones del número, para que la enseñanza tenga sentido, en 
lugar de hacerlo en el vacío. 

Consideramos que el enfoque que vamos a presentar recoge muchas preocupaciones de 
los docentes y permite recuperar algunas ideas, por ejemplo el rol de los problemas y el 
cálculo mental. 

Utilizar números con distintos significados para resolver problemas donde haya que 
comunicar, comparar, ordenar y operar con cantidades en distintos contextos posibilita a 
quien aprende, ir construyendo operatoriamente la noción de número. 

Claro que, si bien todos los chicos usan los ~úmeros, no todos lo hacen de la misma 
manera ni con la misma eficacia. Para saber que conoce cada uno y qué dificultades tiene, 
es conveniente hacer un diagnóstico inicial a partir del cual se deberán proponer 
situaciones que den sentido a los números, aquellas situaciones en las cuales los chicos 
utilicen los números como herramientas eficaces para resolver problemas. Los 
conocimientos numéricos, entonces, serán elaborados como medios -eventualmente más 
eficaces que otros- para responder preguntas, antes de ser estudiados por ellos mismos. 

61 

Escaneado con CamScanner 

https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k


IVEL lN'CIAL · lATEMATICA 

EL NÚMERO COMO MEMORIA DE LA CANTIDAD Y RECURSO PARA ANTICIPAR 

"' Como memoria de la cantidad: ofrece la posibilidad de evocar una cantidad sin que 

esta esté presente-aspecto cardinal. . 
... Como memoria de la posición : permite recordar el lugar ocupad_o por un _objeto en una 

lista ordenada. sin tener que memorizar toda la lista -aspecto ord~n_al_ del numero-
" Como anticipador de resultados: usar los números permit~ an t1c1par el resultado de 

situaciones no presentes o no visibles, o no realizadas todav1a, pero sobre las cuales se 
dispone de ciertas informaciones. 

Los procedimientos que permiten anticipar el resultado en una transformación ~aría~ según 
cuánto sepa cada alumno sobre los números que conoce, y sobre todo, en que med1da ese 
conocimiento esté disponible para ser utilizado. Por ejemplo para res?lver u~ P~.oblem~ 
como "al juntar 3 tapitas de sprite y 2 lapitas de coca cola "¿Cuantas tap1tas lenes? . habra 
quienes cuenten : 1,2,3.4,5.(contar todas las lapitas), otros contarán : 3.4,5 (contar a partir 
del total de una colección) y habrá quienes calculen a partir de un resultado ya conocido: si 
2 .... 2 es 4. entonces 3 - 2 es 5 (cálculo). Los tres procedimientos implican saber contar 
hasta cinco, y saber sumar. pero cada procedimiento corresponde a un dominio distinto de 
ese conjunto de cinco números. 

EL TAMAÑO DE LOS NÚi !EROS 

Una variable importante para ener en cuenta al plantear situaciones. es el conjunto de 
números (el tamaño de los numeras) que apurecen en las mismas. Es frecuente observar 
que, al traba¡ar con numeras m:~s grLtndas. los chicos vuelvan a usar procedimientos que ya 
habían abandonado por otros rn.1s n teneos 

Para los clucos entre 4 y G utas podt;mos distinguir (con fronteras variables) cuatro 
dominios numencos: 

- Los números visualtzab!es. hasta 4 o 5, son aquellos para los cuales es posible un 
roconocimrento ráp:do o global. En este dominio es fácil para los ch1cos evocur 
mentalmente la colecc:ón y es entonces un dominio privilegiado para la iniciación de los 
nirios en el cálculo mental 

- Los numeras famtltares hasta 12 o hasta 19 según los chicos, son nCtmeros cuyo uso 
social es relattvamente frecuente. Su edad y la de sus hermanos, la cantidad cla 
miembros de su famrlla. los dedos, los jugadores de un equipo de fútbol, los números dal 
reloj , son números de este dominio. Es posible trabajar con los chicos, en al 
reconoctmiento global de los números escritos, es decir, sin hacer un análisis en ctccon:1s 
y unrdades. 

- Los números frecuentes: hasta 30 aproximadamente. La cantidad do chicos dol aula, los 
días del calendario, etc.-

- Los números grandes: hasta 100, son números que tienon un rol un poco mftico pur:t l1 s 
chtcos ("yo soy grande, sé contar hasta 1 00"). En esto dominio cobran in ter as kl$ 

procedi~t~n tos para nombrar oralmente o para oscnbír los números ligados ,\ 1.1 
n~meracton escnta Contranamento a los dominio!i procodontos (ospocinlm nh t:on lu~• 
nun:eros hasta 19) _donde la designación oral os frocuontemente 1~ prirn n , ~lll :' 11 1.1:; 

des1gnactone~ escrttas las que _serán do entrad~ producid~s y utilizad s (sl11 liflltt, tr~c, .1 

1 00). E~ . ast c?mo los algor~tmos de cálculo escrito apoy~do· · n l<t~ ,l,ql,¡,: dl' 
numerac1on devrenen necesanos. aunque esta problomútic.t chtfcilm mt put'd,\ :: ., 
abordada en el Nivel Inicial. 
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LAS ACTIVIDADES DE CLASIFICACIÓN y SERIACIÓN: 

HaY operaciones. d~l . 1~ensaEmiento que se desarrollan sobre todo tipo de objetos, tanto 
concretos como. slm 

1
° '?~s. stas operaciones mentales se traducen en procedimientos que 

permiten ordg.ant.1ztr ? In odrmación. en todas las disciplinas y que por lo tanto permiten 
integrar las 1s 1n as areas e trabaJo en la escuela. 

Entre ~stos procedimiento~. es ~asible determinar como fundamentales la clasificación Y la 
seriac1on. Est~blecer cl~slflcaclones a partir de una relación simétrica (igual color, igual 
torma) . Y. senar a partir de una relación asimétrica (mayor que, menor que) son 
procedl~lentos generales ~ue se utilizan también en relación a los contenidos de la 
mate~a~lca cu~ndo por eJ~mplo ~e busca agrupar objetos a partir de una propiedad 
geom~tr~ca 0 numeras a ~artlr del numero de cifras, o cuando se ordenan números o figuras 
geometncas por su tamano. 

El estableci~iento ?~ clasificacion~s Y seriaciones, es una tarea que contribuye al desarrollo 
del pensamiento loglco de los ch1cos, pero no deben ser pensadas como pre-requisito o 
sustituto de problemas numéricos. 

En el . ni.vel inicial, algun~s ~e las actividades que permiten poner en juego estos 
proced1m1e~tos ~on: orgamzar. JUguetes, útiles, cartas y otros objetos del entorno con los 
que los ch1cos JUegan; organizar una biblioteca en el aula con diferentes tipos de libros; 
buscar que tienen en común varios números o varios cálculos. 

LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS: 

Es necesario tener en cuenta el aspecto de tratamiento de la información, que se relaciona 
con los contenidos procedimentales. 

Este trabajo comienza por la posibilidad de interpretar los enunciados : saber qué 
informaciones se necesitan para responder a la/s pregunta/s del problema, y dónde buscar 
los datos necesarios. Por eso es importante evitar estereotipos, variar la forma en que se 
presenten los problemas, para que los chicos puedan, en cada caso, trabajar con los datos 
y trabajar con la pregunta (incógnitas). 

Los enunciados pueden presentarse con un dibujo , con un texto literario, con gráficos, con 
tablas, con esquemas, con boletas, con tarifas, con listas de precios, etc. eligiendo entre 
ellos aquellos más adecuados al nivel. 

Con los datos se puede, en función de la pregunta: . . 
- clasificarlos en útiles e inútiles, investigar otros datos necesanos que el enunc1ado no 

proporciona, saber cuál es el dato que falta para r~s~l~er el problema, reducir el texto de 
un enunciado suprimiendo las informaciones mut1les, completar los datos en un 
enunciado con blancos, . . . , 
saber elegir entre varios datos numéricos de d1st1nta magmtud c.~al corresponde. ~1 
enunciado en este último caso; por ejemplo, se trata de que los mnos puedan dec1d1r 
cuál de los datos es pertinente en el enunciado. 

Con las p t uede. decidir si se pueden contestar o no con esos datos, regun as se p · · · d 
ordenarlas, completarlas, proponer varias preguntas para un mf IS~? ednunc1a o o p~;a un 
rnismo conjunto de datos libremente, proponer otras nuevas en unc1on e una operac1on. 
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~N~IV~E~-L~I~N~IC~IA~L~·~M~A~T~EM~A~T~IC~A~---------------------------------------------------

En el nivel inicial , es posible iniciar a los niños en la organización de la información, 
proponiendo el conteo del nümero de veces que se repite un dato, represe~tar recuentos en 
tablas y promoviendo la lectura e interpretación de las mismas, como otro trpo de problemas 
en que se hace uso cardinal de los números. 

Para ello habrá que recolectar datos, organizarlos en tablas Y represen_t?rlos, así como 
analizar representaciones más sencillas tanto para su construccron como para 
interpretarlas y obtener datos sobre ellas . La representación es la gráfica de ba,rras con 
variables nominales (tipo de comida preferida, juego mas votado) o temporales (dras de la 
semana, meses del año) en el eje horizontal. 

La representación de los números implica tan to nombrarlos, como leerlos Y escribirlos. 

LA SERIE NUMÉRICA 

El sistema de numeración decimal posicional que hoy usamos para escribir los números, es 
el producto de una construcción que le llevó a la humanidad muchos siglos. 

La forma en que el hombre fue designando los nümeros tanto en forma oral como escrita 
fue cambiando, movida por la necesidad de escribir cifras cada vez más grandes con la 
menor cantidad de símbolos posibles. 

Los niños, en contacto con los números dentro y fuera de la escuela, van construyendo las 
reglas del sistema decimal posicional en un proceso que se inicia, como ocurre con la 
comprensión de otros lenguajes, en las edades en que asisten al nivel inicial. 

Conocer las ideas de los chicos, lo que ellos piensan sobre la manera de escribir los 
números, permite al docente proponer actividades adecuadas y orientar mejor sus 
intervenciones. 
La clave no está sólo en el recurso sino fundamentalmente en que la situación planteada 
sea significativa. 

Hacer que los chicos lean y escriban números desde el principio, particularmente aquellos 
con los que interactúan en forma extraescolar, permite intensificar en la escuela la 
interacción que ellos tienen con los números fuera de ella. 

La evolución en los procedimientos de conteo, va paralela a la representación mental de 
las acciones y la posibilidad de anticipar los resultados de las transformaciones en la 
cantidad de elementos de una colección y en el consecuente uso de los cálculos mentales. 

EL CÁLCULO NUMÉRICO 

El uso del cálculo mental facilita la adquisición y consolidación de los conocimientos sobre el 
sistema de numeración y el descubrimiento y uso de las propiedades de las operaciones en 
situaciones donde facilitan la obtención del resultado. 

La facilidad para realizar cálculos permite además la familiarización con el sentido de las 
operaciones y la realización de las cuentas escritas que todos conocemos, ya que se usan 
en el desarrollo de esos procedimientos, y ayudan a controlar el resultado. 
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-------------------------------------------------~N~IV~E~L~IN~IC~IA~L~-~M~A~T~E~M~ÁT~IC~A 
r último, si la actividad de realiza ál 

po d 1 • , r e culos m t 1 
de loS proceso.s .e ,re so U?lon Y la elección de en a es incluye la búsqueda Y comparación 
actiVi~ad cont~lbUir~ también a la educación d lo~ más a?ecuados para cada situación, esta 

nálisJS Y d~ ~~~tesis. e a atenc1ón, de la memoria y del espíritu de 
a el nivel IniCial entonces, se pued 
En , ·¡ rt' d e comenzar . 
, ¡culos tac1 es a pa Ir e su necesidad d . . ~ constrUir con los niños un repertorio de 

ca e Ut1hzac1ón en juegos. 

S estrategias de cálculo mental están b 
La d 1 · asadas b 
de las redes e re ac1ones entre ellos e d , en un uen conocimiento de los números y 

· · a a numer t , · relaciones que comienza a establecerse en el . .0 . ~s a hgad? a los otros por una red de 
S+2, 4+3, 3+4, 2+5, 1 +6. También es: 8_1 9

_
2 

mvelln1c1al. Por e¡emplo el número 7 es: 6+ 1, 
' • Y es menor que 8 y mayor que 6, etc.-

Es posible promover el establecimiento d 
álculos mentales formen parte de una es~ est~s redes, a través de juegos en los que los 

e rocedimientos utilizados para ampliar su rateg~a ganadora Y promoviendo el análisis de los 
p ocedimientos de cálculo. Por ejemplo ~s~ al grupo Y promover la búsqueda de nuevos 
~~mero se obtiene el número siguiente'e~ 1~ grupo_ya sabe qu,e cuando se suma 1, a un 

poner averiguar qué resultado se bt' suceslon de los numeras naturales, se puede 
~~iene cuando se suma uno. 

0 
lene cuando se resta uno, o qué resultado se 

Espacio y Medida 

La, g~om~tría, m~di~a de 1~ tierra nació ~n el Antiguo Egipto y se desarrolló allí por razones 
prac~1cas. los eg1p~1os ten1a,n que med1r las superficies de los terrenos luego de cada 
crec1da anual d~l Nilo. Y debmn resolver problemas de arquitectura para construir templos y 
pirámides. Med1r la T1err~ preocupó también a los Griegos, pero para ellos la geometría no 
fue simplemente la med1da de la tierra. Partiendo de un montón de recetas empíricas, la 
escuela de Pitágoras, en el siglo V a.C. hizo de ella una ciencia experimental, y se 
ocuparon de estudiar las construcciones de figuras con regla y compás. 

En los siglos IV y 111 a.C. Euclides dedujo los principales teoremas de la geometría clásica a 
partir de cinco postulados. Con ello la geometría se convirtió en una ciencia sometida a las 
leyes del pensamiento lógico. Sin embargo, la concepción euclidiana estaba basada en la 
percepción. 

Durante varios siglos, la geometría permaneció en este estadio, ya que los post~la?os se 
apoyaban en la intuición sensible. Recién en el sigl~ XVII ~parece .una manera ?'stmta de 
ver la geometría cuando Descartes funda la geometn~ anallt1ca, aplicando, ~ las lmea~ y las 
figuras los métodos del cálculo algebraico. En el s1glo XIX los mate~at1cos trab1.da~an la 

, d 1 • real y surgen las geometnas no euc 1 1anas. 
g~ometría con autonom1a e espacio • t , ue estudian las propiedades que 
Fmalmente, en el siglo XX, aparecen las ge.~m.e nas ,q · a ro ectiva o métrica. 
Permanecen invariantes ante una transformaclon. topologlc 'P Y 

'd ncia que hay diferentes maneras de observar 
Esta brevísima ojeada histórica, pon.e .en evJ e . es esencial para el hombre por ello es 
Y co~ceptualizar el espacio. El dominiO del espa~~s propiedades relacionales. 
Preciso que de niños descubramos paso a paso 
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~N~IV~E~L~IN~I~CI~AL~-JM~A~T!E~M~ÁT~IC~A~-----------------------------------------------

EL SENTIDO Y EL SIGNIFICADO DE LOS CONTENIDOS GEOMÉTRICOS 

Se logrará a partir de situaciones que problematicen el espacio con los contenidos del 
bloque Espacio de los C.B.C. agrupados de la siguiente forma: . . 
* Orientación, localización y desplazamientos en el espacio: en relacrón a un srstema dr: 

referencia. 
* Delimitación de espacios : figuras y cuerpos. . 
Para favorecer que los niños se orienten en el espacio, hay que comenzar a con~trUir la 
orientación a partir de su propio cuerpo. Es decir partir del esquema corporal, organrzado a 
partir de tres ejes que actúan como centro de un sistema de coord~n.ada~: .. 
- arriba-abajo, haciendo referencia al eje vertical. siendo la más facrl de rdent1frcar, 

porque no depende de la posición en que se encuentre el sujeto. 
- adelante-atrás haciendo referencia al eje horizontal anteroposterior; 
- derecha-izquierda haciendo referencia al otro eje horizontal de la lateralídad. 

Paralelamente se van trabajando las relaciones entre los seres y los objetos en relación 
consigo mismo: está arriba, está adelante y posteriormente, podrán señalar está a la 
derecha-izquierda. Una vez que han identificado su izquierda y su derecha podrán ubicar 
tales orientaciones en los cuerpos orientados: haciendo referencia a las personas, a los 
bancos a las casas del barrio . Luego continuar con la ubicación de objetos y personas: a la 
derecha de ... , a la izquierda de ... , arriba de ... , abajo de ... , adelante de .. , 

En el caso de los objetos no orientados por ejemplo una pelota, un cubierto, una maceta en 
el jardín, la orientación se establecerá sobre la base de las convenciones con los demás, 
dado que es relativa a la posición de quienes los observan. 

DESPLAZAMIENTO, DIRECCIÓN Y SENTIDO: 

Hay otro tipo de experiencias espaciales que están relacionados con los desplazamientos 
de los niños en el espacio y que le permiten la adquisición de nociones como: distancia, 
dirección, sentido, amplitud de giro y otras. 

Dichas situaciones en contextos deben involucrar la posibilidad de: 
- imaginar recorridos, 

anticipar el resultado de acciones sobre objetos y en el espacio, 
comunicar posiciones e interpretar mensajes sobre posiciones y trayectos, 
formular posiciones y recorridos oralmente o por escrito ajustando el vocabulario y los 
códigos elegidos a la comunicación de las ideas, 
determinar posiciones de objetos y de las distintas partes de un objeto en relación a 
distintos puntos de referencia, 
anticipar y describir los cambios de forma al proyectar figuras y cuerpos, 
armar construcciones y construir laberintos que respeten determinadas relaciones 
espaciales, 
hacer croquis para planificar las posiciones de los distintos objetos en una construcción. 

Esto llevará a los niños a través de sus experiencias y la reflexión sobre las mismas a 
1 

construir conceptos espaciales, es decir, irán construyendo un modelo mental del mundo 
que los rodea. Ese modelo mental implica la construcción de un sistema de referencias y la 
co~sid;ración de determinadas propiedades geométricas, que van completándose Y 
artrculandose a lo largo de la escolaridad. 
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cUERPOS A LAS PROPIEDADES G · 
oE LOS , -OMCTHJCN' l l\1 A;; FIGI JR1-\S 

comienzo dar lugar a las explornr.ioncs l'b 
En un 05 geométricos. de estíl m·me · 

1
' ~~s con objetos cotidi;mos y t ambi~n r;?~ 

¡os cue~~ndo por sr mismo/a las propie~acÍ~~ de nmo _Y In niña de la sala ciP- cinco rra 
descubr e los ob¡etos y sus usos. 

actividades podrán consistir en el armado d 
Esas b' · 11 agrupar objetos por s . Y esF~rmnrlo rle Jorres. trenc1tos. .. como 
as! tam. 

1
e en función de las propied e;ejn;;z.as. estableciendo " la vez relaciones de 

diferencrd'a s y otras Recién cuand al es .'~leas r.olor. sabor. m¡:¡Jeri¡::¡l r.on que están 
stru o • · · · · o a acl!v1dad se e t · 1 f 1 can _ 

1 
brá ingresado al ámbito d 1 • en re en 2tnbutos como a orm::t. e 

13018no 1a e a geornetnn 

tividades exploratorias con los cuerpo . . . . . 
LaS ac fera· tienen por finalidad f V . S geometncos· Cll!nclro. cono. pirámide. pn mrl , 
cubo Y es. ' 

1 
• • 

1 
a 01 ecer el centrado en lr1 forma y rlan lug¡:¡r r1 1 

b 1·1zacion en re ac1on a as caras de los ClJer 1 . . · ver a . . . 1 d . . . pos. P éln(IS y curvac Srqtuendo este c~1m1no 
la realizaclon por ~¡emp 0 e juegos dibUjando regroncs en el piso permitir,í la cldsificación 
de las figuras en con cavas y convexas. 

Al hacer referen.cia a los bordes de los cuerpos, las aristas pueden ser lineñs rectas o 
curvas: las esquJ.nas o pu~tas de los cuerpos acercan a la idea de punto o vértice. 
Todas estas noclone~ s.eran usadas en situaciones problemáticas. en las que se pongan en 
juego diversos conoc1m1entos. 

Los conceptos no se. aprenden de una sola vez, en toda su complejidad. Es necesario 
ofrecer situaciones vanadas para dar distintas oportunidades a los alumnos de ampliar y 
sistematizar en la medida de lo posible sus conocimientos sobre el espacio. En el caso del 
conocimiento sobre figuras geométricas, se presentarán actividades en las que los alumnos 
deban comunicar de diferentes modos mensajes y, para ello, deberán revisar y profundizar 
sus ideas acerca de las figuras y sus propiedades. 

Magnitudes y Medición 

Desde un comienzo los grupos sociales descubrieron que podían establecer comparaciones 
Y determinar las diferencias a partir de la utilización de diferentes patrones no 
convencionales ; con el transcurso del tiempo debido a las dificultades se acordó el uso de 
las unidades convencionales. 

El concepto de medir hace referencia al proceso por el cual averiguamos cuántas veces 
una cantidad -elegida como patrón o unidad de medida convencionalmente- está contenida 
en otra de la misma magnitud. 

Ent~ndiéndose por magnitud en sentido amplio, como aq~~l objeto matemático discreto o 
continuo que se conserva que puede definirse y cuant1f1carse y sobre el que pueden 
re r ' a IZarse operaciones. 

Varias son las razones que justifican la inclusión de la noción de magnitud como 
contenido, entre las cuales mencionaremos: 
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NIVEL INICIAL- MATEMÁTICA 

- Toda resolución de problemas o actividad matemática, se realiza, sobre un "objeto" 
matemático o magnitud. 

- Los conocimientos sobre magnitudes, en contra de lo que habitualmente se ha supuesto 
en la enseñanza, no son nociones natural y espontáneamente adquiridas por los niños, 
de manera previa a sus operaciones. 

- Su aprendizaje requiere una organización perceptiva que permita captar, Y una 
organización mental que facilite la comprensión y el establecimiento de las relaciones 
pertinentes. 

La especial importancia que atribuimos a la iniciación de los niños en estos conocimientos 
viene dada por una doble consideración: 

- De una parte, la concepción de las magnitudes como nociones físicas que forman parte 
del conocimiento del medio natural que rodea al niño, como cualidades de los distintos 
elementos o sustancias(peso, longitud, volumen ... ). 

- De otra, por ser un conocimiento que organiza, estructura y desarrolla, otros 
conocimientos que se relacionan y pueden transferirse a otras situaciones y ámbitos de 
aprendiz?je. 

USO SOCIAL DE LA MEDIDA 

En el nivel inicial , es posible comenzar con situaciones en las cuales la necesidad de 
medir sea un requisito para su desarrollo, como la elaboración de recetas, o guirnaldas para 
adornar la sala, poniendo a los niños en contacto con las unidades de medida 
convencionales de las magnitudes puestas en juego y les permitirá desarrollar estrategias 
de medición. Para iniciar a los niños en el uso del número para expresar una medida 
conviene comenzar proponiendo situaciones en las que se tengan que comparar 
cantidades midiendo con unidades elegidas por ellos , unidades no convencionales y luego 
procurando efectuar mediciones efectivas con instrumentos portadores de unidades 
convencionales. 

En el caso de las longitudes usando partes del cuerpo como unidad, la mano, el pie, el 
brazo. 

Además de ser unidades que llevan los chicos siempre consigo, medir con el cuerpo recrea 
la primera manera que tuvo el hombre de medir en la antigüedad. 

También pueden evaluar distancias a partir de contar el número de baldosas en un patio, o 
el número de cuadraditos si usamos papel cuadriculado. Luego harán mediciones, usando 
la regla o el metro según convenga. Es necesario señalar que el uso de instrumentos 
deberá centrarse en la observación y discusión acerca del significado de los números en 
ellos, en situaciones que requieran de mediciones, como por ejemplo ¿cómo cortar sogas 
para educación física, si queremos que cada una mida 2 metros? En el nivel inicial, el uso 
de instrumentos de medición, inicia a los niños en el uso social de la medida. 
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---------------------------------------------------~~~IIV~E~L~I~~I I~C~I~~L~· ~M~A~TE~-~~flÁ~T~IC~~ 

MEDIDA Y CONSERVACIÓN 

LoS aspectos de consor~?ción, trnnr: it ividnu . . . . 

de
l proceso de percepc1un do 1a5 m ... n .

1 
dy repolicltm de la 11n1dad, que :-;on r.onstltul1vos 

. . ut~ lll U r.s y ele S d' . ' . ' d structuras cogmt1vas quo, por unn p<.ut ', : l~ me ICion, requ1eren determma ~s 
e ero por otra parte son frutos de ax;er~· e~tnn :-~ndiCionadas por el desarrollo fisiológico, 
poner a los ni1ios desde bien tomprun~ lenc~ns v~~ldr:~ s Es por eso que se hace necesario 
~ea directamente por medio de los scnli~~ssltu?c '~n de descubrir las magnitudes físicas. ya 
talleres permanentes y los rincones de n 1' .'d~ llldl recta m.~nte élyudr'lndose de aparatos. Los 
la sala que bien organizados por al do ( c

1
1
v1, t~de~ espec1f1cns son alternntivas de trabajo en 

con e t:ontnbuyen a este fin. 

un ~rincón de pintura" permitirla aproxim· 1 . • 
que el niño toma conciencia de su extensi~n ·a noclon del área. Es pintando una superficie 
se inician en los cubrimientos del plnno. ' Y peyanclo pedazos de papel sobre ho¡as que 

El" taller de modelado" es un lugar privilegiado d 1• • • · -

ara tomar conciencia de la con . . e as e~penenc1as que pueda hacer el mno 
P servac1on de la sustanc1a. 

Un "rincón de agua" ( o arena) con r · · t d · · 
t
.d d . eclplen es e d1stmta forma permitirá la comparación 

de can 1 a es, grac1as a reemplazos y trasbas · t ' 
ofrecen la oportunidad de seriar volúmenes. amlen os, en tanto que juegos encajables 

El"rincón de juegos'_' • con regletas de madera, muñecas, bandas de cartón que se pueden 
cort~~ Y pegar, vanlla~ de made.ra Y sierritas, hilos duros, etc., dan posibilidades de 
clas1f1car, comp.~rar, senar, construir, etc., en base al atributo longitud. 
Es. bueno ta~~len en un~ clase or~anizar un "lugar para pesar" donde es posible encontrar 
ob¡etos de d1st1nto tamano Y matenal que los niños podrán pesar y comparar con la ayuda 
de una balanza. 

En estos rincones se pueden alternar los momentos de juego libre y de actividades con 
consignas, según las intenciones pedagógicas que se persigan. 
Ordenar, determinar "a ojo" el más pesado de dos objetos o el más grande de dos 
recipientes y luego comprobar, llenar un envase con arena con la ayuda de un recipiente 
mas pequeño y contar el número de veces que se debe volcar; ubicar un objeto en el plato 
de la balanza y colocar sobre el otro plato objetos para lograr el equilibrio, .. . suelen ser 
situaciones que ofrecen fuertes desafíos a los niños de éste nivel, sin embargo se 
constituyen en antecedentes importantísimos para las futuras adquisiciones en relación a 
los procesos de medición. 

LA MEDIDA DEL TIEMPO 

La medición del tiempo requiere algunas consideracio~es particulares. Como. Lovell hace 
notar: "El que un niño sepa decir que hora marca el r~lo¡, _no ~omporta necesanamente que 
posea el concepto de tiempo. Decir la hora no es n1 mas 111 menos que leer una esfera 
graduada. y podemos leer una esfera sin habernos formado el menor concepto de lo 

registrado en ella". (Lovell 1966). 

La adquisición de la noción de tiempo implica la aprehensió~ de dos hechos importantes: 
-que hay series de sucesos que acontecen en orden te~pora • Y . 
-que entre estos sucesos median intervalos cuya duraclon hay que apreciar. 
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~N~IV~E~L~IN~I~CI~A~L~-M~A~T~E~M~Á~TI~CA~--------------------------------------------------

1 es lenta y se elabora bastante 
La toma de conciencia de la escala tempera 
fragmentariamente. 

. · 'l · d de la semana distinguir la mañana 
El niño de nivel inicial suele reconocer un d1a P!1v1 egla 0

. 
1 

d ' s de 'la semana en arde 
de la tarde, tener noción de ayer, hoy Y manana, decir ~~ ¡a u e edad tendrá en s n 
correcto y ser capaz también de proyectarse al futuro diCiendo q u 
próximo cumpleaños. 

· · · · · · d 1 'tmo que le impone la vida social y Es esencialmente por la expenenc1a v1v1da a traves e n 
escolar, que el niño se sitúa poco a poco en el tiempo. 

· · ( · · d ' h y música? hoy Las conversaciones que la maestra sost1ene con la clase, 0que la a ·, . no 
vino Julio, ayer faltó Liliana ... )asi como las descripciones v~!bales Y las representaciones 
simbólicas de una serie de acontecimientos vividos por los nmos (Durante un paseo o en la 
semana) son situaciones que favorecen el desarrollo de las relaciones temporales. 

El concepto de duración, se forma gracias a las múltiples experiencias que el medio familiar 
y escolar pueden ofrecer. 

Calendarios adecuados (semanales, mensuales y anuales) pueden aportar elementos para 
el dominio de la frecuencia de intervalos de tiempo conocidos: los días, las semanas, los 
meses. 

Con relojes de arena (o de agua) es posible poner a punto y utilizar un sistema de datos que 
permita clasificar, ordenar y comparar duraciones. 

USO DEL SISTEMA MONETARIO 

Si bien no es objetivo de este nivel profundizar en el abordaje del mismo, el uso y el 
reconocimiento de algunos billetes y monedas en situaciones prácticas de compra y venta, 
permite avanzar en la comprensión de las relaciones numéricas subyacentes a las mismas, 
y en la relación entre el dinero y el proceso de medición. 
¿Tengo dinero suficiente para comprar esto? 
¿Cuales de estas cosas puedo comprar con el dinero que tengo? 
¿Que monedas ofrezco para pagar? 
¿Que cambio tienen para darme?; son ejemplos de algunas situaciones que adaptadas a 
los saberes de los niños amplían el significado de los números en el contexto de la 
medición. 

Finalmente como sabemos, los chicos de Jardín utilizan todo tipo de unidades o patrones no 
convencionales; claro que este hecho dará lugar a los conflictos que se crean cuando 
aparecen diferentes resultados para una misma cantidad medida. En este punto, las 
intervenciones de la maestra jardinera y la interacción entre pares impulsará la necesidad 
de arribar a algunas unidades que sean "convencionales" dentro de la sala. Es más, la 
imprecisión y lo poco práctico de la medida efectiva llevará a la necesidad de utilizar 
instrumentos en los que se pueda leer directamente la medida: un reloj, un metro, una regla, 

tarde o temprano las nenas y los nenes utilizarán con mayor precisión 
Una balanza .. .. . ; a partir de SU USO, m 
palabras que expresen unidades de medida convencionales. 
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NIVEL INICIAL · CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGfA 

1. Las Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales y la Tecnología en el 
Nivel Inicial 

El amb!ente presenta múltiple motivos de interés social, natural, cultural y artificial. Es 
un recorte soctal complejo, está formado por valores sociales y culturales que pertenecen a un 
luga~ Y .a un contexto temporal determinado. Caracterizado por su complejidad, el ambiente 
susc1ta Innumerables preguntas, relaciones y reflexiones 

¿Quién hizo la casa? ¿Por qué llueve? ¿Por qué es de noche? ¿Dónde está la gente que 
habla en la T.V.? 

Es, en este ambiente en donde se desarrollan los fenómenos biológicos, físicos y 
quím!cos, donde podemos observar la diversidad de los seres vivos y la multiplicidad de 
relactones entre ellos y el ambiente; donde podemos observar la maravilla de su continuidad y 
cambio a través del tiempo y el espacio. En el ambiente también, podemos analizar la historia 
de la tierra y la modelación del paisaje. 

Es necesario diferenciar el tiempo biológico de la evolución genética del tiempo social 
y tecnológico, marcado por la decisión e intencionalidad de los hombres. 

Conocer los intereses humanos y sus circunstancias, entender las características de la 
comunidad y aproximar relaciones de comparación con otras, permiten la comprensión del 
desarrollo cultural. 

El componente tecnológico interviniento os muy fuerte, en la realidad compuesta por el 
medio natural y social, en permanente 1nteracc1ón. En este contexto los niños son 
consumidores y usuarios de tecnología de d1ferontos tipos de mayor o menor complejidad. A 
su voz son capncos de producir ·soluciones" a problemas tecnológicos que se le presentan 
diari::1monto. 

Soglln los recortes soctales, los componentes materiales de la tecnología tienen 
mayor o menor grado de presencia en la vida cotidiana, siendo importante en todos los casos 
conocor su función y uso soc1al, las ventajas y perjuicios que ocasionan. Sus efectos se 
advierten en In transformación y elaboración de diferentes materiales y productos e incluyen 
tnmbión procesos y procedimientos gestados por los hombres en las organizaciones sociales. 

El rol que le cabe al sistema educativo, es propiciar instancias de participación 
educat1va en donde los niños sean consumidores y usuarios críticos de estas tecnologías y 
qua puedan valorar su propia capacidad de generar soluciones a ciertas necesidades que se 
presenten en el nivel. 

Desde esta perspectiva se incluye la enseñanza de las Ciencias Sociales, Ciencias 
Naturales y Tecnología como modo de indagación sobre la realidad social para interpretarla y 
producir sobre ella. 

El conocimtento escolar se apoya y fundamenta en el conocimiento cientrfico, pero, no 
es el conocimiento ctentifico en st. Es superador de explicaciones ingenuas o cotidinn:Js e 
rmpllca una elaboractón del conoctmiento científico contextualizado a las carncterlsticas 
auhcas. Es importante por ello, generar condiciones para la construcción y reestructuración de 
C!:quemas de conocimiento para la formación de competencias de pensamiento, acción y 
v lametón. 

El élbordaje de estas ciencias en el nivel inicial, permite a los niños acercarso 
pro()r 1vamcnto al conocimiento, comprensión y organización de la realidad. 

Laf! C1 ncrn" Sociales configuran un campo del conocimiento quo proviono d di tinto" 
m reo . (Jr c1phmtrro!'. oconomla. historia. geogmfía, antropologl\1, cíoncla:; p 1111 a , nt 

·r 1 • L , ¡111 ·rncc16n ntr lo:J dtfcrontos conocimientos ciontlficos "Cinr e n, l::l'' e mpl 
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dimensiones de lo social para favorecer el establecimiento de relaciones e interpretaciones 
entre hechos. procesos y fenómenos. 

Las Ciencias aturales aoortan conocimientos científicamente elacorados desde: 
bio~~g ía. f í~ica y química. Contenid~s conceptuales y procedimentales que permitirán .~.nstruir 
con guracrones sobre el medio natural. conformado cor lo físico y los seres btottcos y 
abó ·cos. Desde t::io!ogia el conocimiento sobre el oria~n. el desarrollo y el conocimiento ce 
l~s . se.res vi\ os. La física como conocimiento que aporta fas leyes sobre el porqué de la 
amamrca del mur.do dada a través de fuerzas y movimientos. 

• La !ecr.ologia se articula en el ambiente y se produce por la interacci~n Y con~xión 
entre los ststemas naturales y sociales. siendo imoortante destacar el uso socral. vent3)as y 
desventajas que ocasionan a las sociedades. · 

El ambiente. por lo tanto. se presenta como una totalidad compleja Y dinámica en 
constante construcción. Los niños del nivel inicial lo pcdrán conocer y comprender a través ce 
~na enseñanza posibilitadora de variadas experiencias que les permitirá interpretar 
mtegradamente. 
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----------------------~N~IV~E=L~IN~I~CI~A~L~- C~I~EN~C~IA~S~S~O~C~I~AL~E~S~,C~I~E~NC~I~AS~N~AT~U~R~A~LE~S~Y~T~EC~N~O~L~O~G~ÍA 

2. Para qué enseñar Ciencias Sociales, Ciencias Naturales Y 
Tecnología en el Nivel Inicial 

2.1 Expectativas de Logro para el Nivel inicial 

- Iniciarse en el conocimiento de las características específicas de 

su zona: los componentes naturales y los construidos por el hombre. 

· Iniciarse en el conocimiento de los diferentes modos de organización de la vida sociaL 

. . - Iniciarse ~n .el cono~i~iento de la existencia del pasado a través de informantes 
familiares Y comumtan?s, vest1g1os en objetos, edificios, monumentos, en usos y costumbres, 
creencias, leyendas, mrtos, etc. 

- Iniciarse en el reconocimiento y la valoración de la diversidad socio-cultural en cuanto, 
costumbre, valores, tradiciones, creencias religiosas y modos de organización. 

- Valorar la importancia de los diversos trabajos y su función social para la vida en 
comunidad. 

- Reconocer que. para satisfacer las necesidades sociales se utilizan recursos 
naturales y elaborados y que. para esta producción se requieren herramientas. 

· Iniciarse en el conocrm1ento de las características morfológicas y funcionales de los 
seres vivos y de las relaciones entre ellos 

- Iniciarse en la c~mpransr.ón da IJS nocosídades que tienen los seres vivos que 
generan d1ferontos comportam cotos para '' 1v1r. 

- Iniciarse on el conoc1mtento y cu·dado de su propio cuerpo y de los otros, adquiriendo 
paula!lnamonto 11 t'lbl!os y noc enes que les permitan cuidar la salud y prevenir accidentes . 

. Comprondor a los seres '1vos, sus comportamientos, hábitos que les permiten 
mnntonor su vida y la con11nu :1d de la misma (reproducción) . 

. Dlsttn u1r características y prop1edades de diferentes objetos y materiales, según su 
uso y funclon . 

. lnictarso en la observación, comparación, registro, comunicación de informaciones 
nc rca du la realidad natural, social y tecnológica. 
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't~ri, ~~~. ;C'nclos Nnlllrnlcs Y TccnoloQfB. 

N t rnlf' f: y In rm:noloqfA nosoon nornpo 
' r•¡lr. n " , ·' • , r.uv .. 

· ·~ n~ 

r .1s Conrcct11.11es. 

a ) C.1mh•o·Pmm:1ncncin. 

t l D ·crs,dnd 

el Co~olc1 ,dad . 

e) '•~u :tcausahdad. 

a) la idea de cambio hace referencia a modificaciones de forma, de estructura. 

Como así también a cambio de valores y concepciones. La idea de permanencia 
penr~e ccrrprender que hay determinados aspectos que permanecen a pesar del paso del 
erroo. 

b) El concepto de diversidad hace referencia a cosas diferentes. Permite la 
cbser .. ación, el conocimiento y la reflexión sobre la variedad de elementos, objetos, seres, 
intereses y sentimientos que conviven y participan en un mismo contexto te m poro-espacial Y 
socio-cultural. 

e) la complejidad rompe los supuestos sobre un ambiente de composición homog~nea 
y dinámica. Para poner de manifiesto la singularidad de lo plural en toda su extens1on Y 
¡:;rotundidad (costumbres, credos, intereses, ideas, etc.). 

. . . d) La visió~ y la in!erpretación del a~biente, permite múltiples relaciones de a.nálisis.:~ 
¡:;nna p1o de mult1causahdad que se aplica al conocimiento reconoce la vanedad 
e::tr.;licaciones, superadoras de perspectivas causales únicas. ' 

3.2 Organización de Contenidos 

. . . Los contenl?oa concoptualos so presentan en tres ejes Es importante considerar~~~ 
pos1b1hdades de Interconexión ontro ellos tanto · • 

1 
j de canten 

procedimentales y actitudinales. como, con os e es 
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NIVEL INICIAL · CIENCIAS SOCIALES, CIENCIM) NATURALEG Y TECNOLOOfA 

Los tres primeros ejes se organizaron interrelacionando los contenidos conceptuales 
provenientes de las Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Tecnologfa. 

Eje 1: 

. En el eje 1, ~.e parte desde el ambiente, privilegiando la Identidad del mismo sin perder 
de ~rsta la ?omplejrdad Y la diversidad, que caracteriza cualquier lugar que represente la 
realidad socral. 

. ¿Cómo organiza la _comunidad los espacios? ¿Cuáles son, Jos grupos sociales que 
está~ rns~~os en ese ~m~rente? ¿Qué costumbres tienen? ¿Cómo desarrollan su cultura? 
¿Que. actrvrdades economrcas realizan? ¿Cuáles medios de comunicación poseen? ¿Qué 
materrales Y artefactos us~n en la comunidad? ¿Para qué los usan? ¿Las comunidades que 
conocemos producen lo mrsmo? ¿Todas las comunidades son iguales? ¿Qué las diferencia? 

El paisaje natural, ¿cuáles son los elementos que los componen?: seres vivos, agua, 
suelo, aire, el sol y la luna . 

.. ¿~ué semejanzas. y diferencias existen entre: los animales - los vegetales? ¿Qué 
relacron trenen con el ambrente en que viven? 

Relaciones de los seres vivos y el ambiente, ¿cómo interactúan los seres vivos entre 
sí? (de ayuda, de competencia). 

Estos Y muchos otros planteamientos encontraran respuestas en el abordaje de los 
contenidos conceptuales del eje l. 

Eje 11: 

En el eje 11, s~ parte desde el ambiente, privilegiando los cambios que se producen en 
el mismo. Para profundizar el concepto de cambio, se analizaran tres aspectos: social, natural 
y tecnológico. 

¿Qué cambios se observan en el ambiente? (cambios temporales, diarios, 
estacionales, etc.). ¿Qué cambios se observan en el hombre, los animales y las plantas a 
través de su vida? ¿Podemos explicar algunos cambios? ¿Cómo puede, el hombre cambiar 
los materiales y el ambiente? 

Cambios por el tiempo y la acción del medio, lo nuevo y lo viejo. 

¿Qué cambios se produjeron a través del tiempo en las modas y en las costumbres, en 
los medios de transporte, en otros servicios y en los medios de comunicación? ¿Qué 
ocupaciones laborales cambiaron? ¿Qué actividades económicas se modificaron? ¿Qué 
aspectos importantes se perdieron? 

Eje 111: 

En el eje 111, se parte desde ~1 ambiente, privile,gi~ndo co~o explicació_n_ .la 
Multicausalidad. La interpretación del ambrente en base a multr~les rela~rones de a~ahsrs, 
reconociendo la variedad de problemáticas que surgen, en toda realidad socral contextualrzada. 
Múltiples visiones sobre las diferentes causas d~ f~no~enos Y ~echos que ~contecen: en el 
barrio, en la localidad, en la comunidad, en la rnstrtucron y a nrvel de los drferentes grupos 

humanos. 
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11\- SOCI•\LES. CIENCIA 
E

S y T ECNOLOOII\ 
S N¡\ 1'URAL 

eptuales organizados en cual 
'd s conc ' qu· 

Para abordar los diferentes contenl ~alegorías conceptual~s s~stantiv~s. su ~~ra u 
estos tres ejes. se debe tener presente las en el ámbito de las Ciencias Sociales, ~.1"el u: 
s•gmh at1vidad y su función de coordenadas lencia 

aturales y Tecnología. s 

3. 3 Secuenciación de Contenidos 

Contenidos Conceotuales 

Eje 1: Ambiente. Identidad, Complejidad. Owersidad 

- Los componentes naturales, la organización de los espacios Y las actividades que se 
desarrollan en ellos. 

· Paisaje rural y urbano. Características Y componentes natu.rales (.seres vivos, agu 
aire. suelo. etc.), evidencias de la actividad humana (plantas de cultivo. animales doméstica:· 
canales de riego. plazas, edificios. etc.). ' 

. Ubicación en el espacio geográfico p:opio Y otros cercanos: barrio, paraje, ciudad 
pueb!o, etc. ' 

- Espacios comunes y prOP'QS. FunC'ones que cumplen stos espacios. 

- La arquitectura de la loca' ad. slr.i d ' ~ "',:'S construcciones y los materiales 
uhhzados. 

- Aelncion ontre las c:onstruccones y la grog o a .:1 lu l 
del espac10 a cada cultura. Stgn,ltcaoon que su 

Rul lCIOnos ontre la forma y el uso 
lo,. •P1CIO!;. 

· ledtos de trnnsporto ut1hzados en IJ loca' ~<1 y o ras zo a!i 

· Los grupos sociales corc~mos. 

- La fam1ha Los nrmgos Los \'C<: nos 

- Valores, costumbres, afectos y sent.m emos. 

· Diferentes modos de organizarse 

- Trnd1crones y costumbres. de grupos dtleren es. del barrio, de la localidad. Fio~tas populares 
y r hg1osas Crecncms. leyendas, danzas, com•das, mús.ca. 

· Tipos de tnslttuctoncs: 

- Educa 1vas. produc11vas. SJn :ltlas cu ura'PS r: ¡ 
· · · d"' · ·- • reng osas, etc. org3niZ:lCI n e acuerdo a sus Intereses ro.--a5 d"'"' 

1 L 1 bás · "'"'"" · (Was, recurso~ 

Oiforonte!J formas do 
objotivo!i. Funciones 

pnnctpa es. as reg as cas para su fundonam·ento ' 

- Los distintos traba¡os para cubnr las dtlere ' 0!: " " ·d . . 
• J -ces adcs, In ere:) -; y obJOIIV05. 

- TrabaJO en la casa, traba~o tucr do la cas Tr . 
1 

. ~• d 
1
_A31·0 on el 

e mpo 'JO n CIUu· , ' UJ.J 

Tr· 
· Formas de org:tn1zación del traba· 

JO • comuntl:trtOs. JO ( "ol· empre:;as, coop<:w tiv ~ ~ , e u nt:1proP' ' 

• Lo . dtf· ·r n .. 'n!:trumcn 0... d tr~ 
. rcc.ión .~~ u 'i7 e n. 
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NIVEL INICIAL· CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGÍA 
--------------~~~~~~~~~~~~~~-

_ Medios de comunicación presentes en la comunidad: 

-Características de los diferentes tipos de medios (radio, televisión, diarios, etc.). 

_- Tipos de lenguaje: oral, escrito, visual, mensajes que emiten. Diferencias entre los 
mensajes. 

- Los instrumentos que posibilitan la comunicación. 

- Características y formas de uso. 

- Animales y plantas: 

- Animales Y plantas de la zona. Características morfológicas: forma, tamaño. 

- Relaciones entre las características de los seres vivos y de la región (clima, suelo, 
agua, geoformas). 

- Relaciones entre las partes y sus funciones. 

-El cuerpo humano: 

- Diferentes partes externas. Características. Funciones. Diferencias entre el niño y la 
niña. 

-Los objetos y artefactos: 

- Características de los objetos: tamaño, forma, peso, color. 

- Uso social de los artefactos y objetos. 

- Funciones y su relación con el diseño. 

- Materiales: 

-Tipos: naturales y artificiales. 

- Propiedades de los materiales: textura, brillo, permeabilidad. Materiales traslúcidos, 
transparentes, opacos. Plasticidad, elasticidad, fragilidad, dureza. 

- Interacciones entre diversos materiales: 

- Flotación, absorción, mezclas, soluciones, desplazamientos, transmisión del sonido, 
interacciones electromagnéticas. 

Eje 11 : Ambiente. Cambios: Social, Natural y Tecnológico. 

- Cambios que se registran en el ambiente natural en relación con las variaciones climáticas y 
la acción de los seres vivos. 

- Respuesta de los seres vivos ante algun~s cara~~erísticas de su medio tales como 
carencia de agua, variaciones climáticas, falta de ahmentac1on, luz, etc. 

- Crecimiento y desarrollo de plantas y animales. 

- Comportamiento animal: 

- La reproducción, la crianza, la búsqueda de alimento, etc. 

- El cuerpo humano: 

• Crecimiento y desarrollo. Necesidades propias. La salud y el cuidado del cuerpo. 

• Alimentación: hábitos alimenticios y tipos de alimentación. 

- Cambios en los objetos y materiales del ambiente: 

!l3 
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TUAALES y TECNOLOOIA 
NIVEL INICIAL· CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NA 

nológicos) o que ocurren natur~l 
( ocesos tec rn~_ 

• Provocados por las pcmonas . pr ombustión). ~. ,l.lj. 
Reversibles e irroversiblos (putrefacción, e 

• Cambios do ostndo. 

• Reciclnjo do mntorinlos. 

- Cambios socinlos y tecnológicos: . 
1 1

. mpo de traba¡' o y el 
1
• 

. comunes. e le lernPo 
• Los tiompos personales Y, los. t1empo~ según la zona, las_ costumbrer;, e"'ti~ ~ 

descanso. Cambios on la orgamzac1ón del 11em~ vimientos migratonos según la zona dt¡ 
vida y la época del nño. Tiemr>o do cosecha. 0 

. . · 
. costumbres. Estilos de VIda. H~ 

• La historia personal y familiar: usos Y formas de traslado. Relaciones entr dt! 
crianza. Cambios en los medios de transporte Y e ~ 
formas actuales y el pasado inmediato. . . . 

b alientes Persona¡es h1s1óncos, su3 IM~. • La historia de la comunidad: hechos so res l'd d ·'Udl, 

su significación para la vida social. Personajes de la loca 1 a · 
. h h sobresalientes. Personajes históricos • La historia provincial y nac1onal: ec os . , ~ 

vidas. Su significación para la provincia y para la nac1ón. 

- Cambios en el tiempo de: los grupos sociales cercanos, instituciones Y tipos de trabajo y 
roles sociales. 

• Transformaciones de los medíos de comunicación Y de las herramíemas Y maqui.nas 
en la historia de esa comunidad. 

• Alcance de los medios. Lo cercano y lo lejano. 

• Influencia de los medios de comunicación en la vida social. 

Eje 111 : Ambiente, Multicausalidad, Problemáticas. 

- Mejoramiento y conservación del medio. Contaminación del agua, aire, suelo, etc. Higiene. 
Ruidos. Espacios verdes. 

- Problemas de transporte y circulación vial. 

- Problemas que surgen del trabajo. Relaciones con los diferentes instrumemos de trabajo: 
herramientas, maquinas. Productos del trabajo. Salud en el trabajo. 

- Con~lictos que se present_an en el trabajo en grupos y equipos, uso adecuado y cuidado de 
matenales. Grupos golondnnas en la localidad. Según la zona. 

- Prevención de enfermedades y accidentes: normas de seguridad en el jardín y en la casa 
- Problemas de desocupación laboral. 
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NIVEL INICIAL- CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGIA 

Eje IV 

contenidos Procedlmentales 

• Exploración activa, espontánea y sistemática. 

-Formulación de preguntas: 

- Identificación de problemas. 

- Búsqu~da de información por medio de observación directa e indirecta, experimentos 
sencillos, entrevistas. 

- Utilización de herramientas y máquinas simples. 

- Obtención de información a través de conversaciones , intercambios, 
encuestas, etc. 

• Registros de la información a través de dibujos, croquis, cuadros, maquetas. 

- Interpretación de la información: 

- Establecimiento de relaciones de semejanza y diferencia. 

- Comparaciones. 

- Establecimientos de relaciones causales. Multicausalidad. 

- Comprobación de las anticipaciones. 

- Elaboración de conclusiones sencillas. 

• Comunicación: 

- Explicación de ideas con palabras propias o dibujos u otras formas de 
representación. 

- Intercambio de información con otros considerandos sus puntos de vista. 

- Organización de la información para ser comunicada. 

- Establecimiento de diferencias existentes entre los relatos de cada compañero o 
compañera. 

• Establecimiento de conclusiones. 

- DiseAo de experimentos y objetos sencillos. 

Eje V 

Contenidos Actitudinales 

En relación con el conocimiento y sus formas de producción. 

Iniciación en: 

- El aprecio, cuidado, respeto y goce del ambiente natural y tiempo libre. 
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- ~~ aceptación y el respeto por las diferencias étnicas, culturales, religiosas, de sexo, d~ 
of1c1o y profesiones. 

- La moderación en el uso y consumo de objetos y materiales de su entorno. 

- La valoración y respeto por los símbolos patrios. 

- La valoración de los componentes culturales construidos a lo largo de la historia Y que dan 
sustento a la comunidad nacional, provincial y local. 

- Actitudes de apertura hacia la indagación sobre la realidad Y a la resolución de situaciones 
problemáticas. 

En relación con los otros. 

Iniciación en: 

- El respeto de los valores democráticos. Solidaridad, tolerancia, cooperación, libertad, justicia, 
igualdad, respeto a los normas sociales, honestidad. 

- La valoración del intercambio de ideas. 

- La ayuda y colaboración en la resolución de conflictos. 

- La aceptación de las opiniones de los demás. 

- La valoración y el respeto de las normas construidas cooperativamente. 

- La aceptación del error propio y de otros. 

- El comportamiento responsable y adecuado frente a los objetos personales y colectivos. 

En relación consigo mismo. 

Iniciación en: 

- El aprecio por sí mismo. 

- Valoración del vínculo afectivo y expresión de los sentimientos. 

- La reflexión sobre lo realizado. 

- Aceptación de sus limitaciones. 

- La perseverancia y esfuerzos en la búsqueda de resultados. 

- La defensa de sus propias opiniones. 

- La autonomía respecto del adulto y pares en relación a los juicios valorativos. 
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NIVEL INICIAL - CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGÍA 

4. Orientaciones Didácticas. 

_ ~as expect~tivas de logro definidas en la propuesta expresan la intencionalidad 
educativa del Sistema nac1onal Y provincial. En ellas se establece lo que se espera que los 
niños aprendan. ' 

__ Las Ciencias Social~s, Las Ciencias Naturales y Tecnología aportan contenidos que 
los mnos deben alcanzar, onentados adecuadamente por mediatizadores validos. 

La elaboración .de estrategias metodológicas de enseñanza tenderán a propiciar el 
desarroll~ ~~~as capacidades. De esta manera, las expectativas remiten a un valor formativo y 
a la adqu1s1c1on de saberes específicos del área. 

El a~~i~nte que circunda al niño, presenta múltiples motivos de interés social, natural, 
cultur~l ~ art1f1c_1al. Esto pone de manifiesto, la necesidad del niño de conocer y saber. Desde 
esta v1s1o,n se Incluye la enseñanza de las Ciencias Sociales, de las Ciencias Naturales y la 
Tecnolog1a como modos de indagación de la realidad. 

El docente, al realizar su planificación propone que el niño conozca el ambiente que lo 
circunda, para comprender, organizar e intervenir en él, de acuerdo a sus posibilidades. Por 
ello el docente, debe abordar recortes organizados desde esa perspectiva. 

La propuesta didáctica implica la presentación de contenidos organizados que 
aseguren el desarrollo de procesos cognitivos y afectivos, la reconstrucción de las 
experiencias cotidianas y el planteo de situaciones problemáticas. Estos recortes de la 
realidad, que el docente selecciona, deben presentar una organización propia. En 
consecuencia se presentarán unidades didácticas o proyectos que, presenten los contenidos 
organizados asegurando la indagación de la realidad y la articulación de los contenidos 
provenientes de diferentes campos disciplinares. 

En cualquier recorte significativo de la realidad, que se realice se indagaran los 
distintos elementos que la componen. Junto con los elementos de la realidad natural y social, 
aquellos elementos vinculados con la actividad tecnológica. 

La enseñanza de la tecnología debe mantener relación con la ciencia y la sociedad. La 
tecnología no esta escindida de los conceptos de creatividad, estética, responsabilidad y ética. 
Es importante conocer la construcción de objetos, herramientas, instrumentos simples de 
trabajo, diversidad de materiales, de sus propiedades y el establecimiento de múltiples 
relaciones. Dando lugar de esta manera, a la invención y creación inteligente, tanto como, a 
aprendizajes de tipo conceptual, procedimental y actitudinal. 

En lo social y lo tecnológico la diversidad se ~rticula tambi.én desde una perspectiva 
critica, con los conceptos de discriminación y ~es1gu~ldad soc1al, ~ue forman parte de 
conflictos y tensiones sociales presentes en el prop1o med1o Y en las soc1edad global. 

Las salidas son experiencias fructíferas, c?ntextualiz.~n . difer~ntes realidades dando 
significatividad a los aprendizajes. Las observac1?nes pe~1od1cas t1enen gran valor para 
conocer el ambiente natural, su variación y diversidad. S1 tomamos como recorte de la 
realidad: "El lugar donde vivimos", podemo~ indagar como. es ese lugar:, componentes 
bióticos-abióticos, organización urbana-rural, t1po de .c.ultura, n1vel .de tecnolog1a desarrol~~da 
en la zona. El registro de las experiencias como ~ct1v1dad es e~r~quece~or _tanto para mn~s 
como para docentes. Podemos proponer a los mños como act1v1dad, dibuJar de memona 
algún esp · · 't d recientemente o algún lugar de la escuela. Para comprobar que se ac10 VISI a O . · l · , d 1 · · · ' 
olvidaron, volver al lugar elegido y hacer otro dibUJO. a comd.padrac

1
1onb e os ~1smd.os perm1t1ra 

confrontar las ideas previas con los datos obtenidos por me 10 e a o servac1on 1recta. 
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''""'<l' L~s cont nidos d esto capitulo aportan ni rclovamlcnto do lo• 
r sol .;n•en~s que ha construido la civilización paro satisfacer sus nocesid mt!t<ldo, 
sub1t

3

s ~ro emas. Estas soluciones e innovaciones no fueron resultado de ~do:¡ y n" Y 
" • o iOO prod lOS · ~~ de er ucto de los conocimientos disponibles en un momento h'• Ptra~0 a 
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NIVEL INICIAL - LENGUA 

• l. Desarrollo Capitular de los CBC para Nivel Inicial 

LENGUA 

CONTENIDO 

1. LA LENGUA EN EL NIVEL INICIAL 

2. PARA QUÉ ENSEÑAR LENGUA EN EL NIVEL INICIAL 
2.1 EXPECTATIVAS DE LOGROS EN EL NIVEL INICIAL 

3. SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE CONTENIDOS 
3.1 CRITERIOS PARA LA SELECCIÓN Y ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS 

3.2 .ORGANIZACIÓN DE LOS CONTENIDOS 

4. ORIENTACIONES DIDÁCTICAS 

5. BIBLIOGRAFÍA 
5.1 DISCIPLINARIA 

5.2 DIDÁCTICA 
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NIVEL INICIAL- LENGUA 

1. La Lengua en el Nivel Inicial 

E.l . ?on?cimiento de la lengua y su uso en situaciones comunicativas 
s1gmf1cat1vas, es fundamental para el desarrollo personal y social del niño. 

El len~uaje. posibili~~ la comunicación y el intercambio entre las personas, 
potencia la 1nteracc1on en la sociedad, integra la cultura y permite apropiarse 
de los modos de pensar, de hacer, de las creencias y de los valores. 

Al ingresar a~ Nivel lni~ial, los niños son portadores de un caudal considerable 
de vocabulano ~rove.n1ente del hogar; a partir de allí, la función de la escuela Y 
del doc~nte sera ennquecer el aprendizaje lingüístico a través de situaciones Y 
opo~~n1dades que le permitan poner de manifiesto sus propios puntos de vista, 
part1c1par en los procesos de circulación y producción de conocimiento. 

Atendiendo a la diversidad de comunidades de la provincia de Salta, cada una 
con sus particularidades culturales y lingüísticas (valles, puna, ciudades, 
pueblos, aborígenes, etc.) cada institución atenderá a las características de su 
población escolar y de acuerdo con ello priorizará los contenidos y propondrá 
formas de abordarlos. 

Para este diseño se tomaron como punto de partida los CBC en donde el área 
de la lengua para el Nivel Inicial se encuentra constitu ida por cuatro bloques: 

- Lengua oral 

- Lengua escrita 

- Reflexión acerca del propio lenguaje 

- Literatura 

Para evitar que el bloque "Reflexión acerca del propio lenguaje" sea 
considerado en forma aislada y en algún sentido bajo la presión de la 
enseñanza tradicional es que los contenidos que lo componen han sido 
distribuidos en la comunicación oral o en la comunicación escrita de modo que 
se favorezca el uso correcto de las categorías gramaticales, la concordancia, la 
significación de las palabras, la entonación y la adecuación de los registros a 
los contextos comunicativos de los interlocutores. 

La adecuada contextualización de los contenidos conceptuales a experiencias 
significativas en relación con la vida del niño, favorecerá el desarrollo de 
habilidades como el hablar, escuchar, leer y escribir. . 

Para ello, el docente del Nivel Inicial podrá recurrir a distintas propuestas 
metodológicas y a los aportes que brinda la bibliografía sobre las Ciencias del 
Lenguaje y de la Teoría Literaria de modo que se vayan, gradualmente, 
considerando nuevas perspectivas en la enseñanza de la lengua oral y escrita 
y de la literatura en todos los niveles del sistema educativo. 

Al desarrollar la lengua oral e ingresar al mundo de la lectura y la escritura 
podrán comprender para qué sirve leer y para qué escribir; paralelamente al 
tomar contacto con el sistema de la lengua se irán apropiando de la lengua 
escrita en sus aspectos lingüísticos, comunicativos, gráficos y convencionales. 
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E~to implica entenderla no como simple sistema d~. tra~scri~ción del Código 
oral. sino como un código autónomo de represen~aclon Sl~bóllca . que Permite 
la comunicación a distancia, la recuperación de mf.orm~clon a largo Plazo, la 
acumulación y transmisión de gran parte de la expenencla humana. 

P_or ot~a parte. la literatura brinda a los niños las ?portu.nidades de ~ustar y de 
Vlve~clar mundos ficcionales compartidos Y sera_ el eJe qu~ permita recrear 
canelones, trabalenguas, villancicos, refranes, t1teres •. . ma~l.onetas, Y otros 
promoviendo el sentido estético y el interés por la utl11zac1on de la palabr' 
como herramienta creativa. a 

Una experiencia temprana, rica en situaciones de lectura Y escritura, facilitará 
los aprendizajes de la EGB. En este sentido, .~~ tare~ del. Nivel Inicial, es 
prepa~~r todas las condiciones (confianza. afect1vrdad, rnteres) haciendo que 
los nmos entren al mundo de lo escrito. iniciando el camino hacia la 
alfab~tización , sobre todo para aquellos cuyos contactos con la lengua escrita 
han srdo poco frecuentes. 

1~ 

Escaneado con CamScanner 

https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k


NIVEL INICIAL - LENGUA 

2. Para qué enseñar lengua en el Nivel Inicial 

2. 1 Expectativas de logro en el Nivel/niela/ 

Al finalizar el Nivel Inicial los niños podrán: 

- Compr~nd~; Y producir mensajes orales 
comun1cac1on. 

en situaciones significativas de 

- Nar~ar. Y renarrar historias reales o imaginarias atendiendo a la secuencia 
canomca. 

- Intervenir en conversaciones y respetar el turno de su participación. 

- Comprender y actuar a partir de una consigna. 

- Saber escuchar y responder adecuadamente. 

- Adecuar el registro a las situaciones comunicativas. 

- Describir objetos y situaciones. 

- Diferenciar las características de diferentes textos según su intencionalidad 
comunicativa. 

- Comprender la función social de la lectura y la escritura. 

- Distinguir las características de los distintos portadores de texto. 

- Aproximarse a las formas convencionales de la escritura y producir 
diferentes tipos de textos para ser dictados al adulto. 

- Iniciarse en la reflexión y empleo de las reglas de combinación y uso de la 
lengua para una comunicación eficaz. 

- Disfrutar del mundo imaginario de la literatura y distinguir progresivamente el 
mundo real de la fantasía. 

- Utilizar la palabra como herramienta creativa en la producción de cuentos, 
poesías, juegos del lenguaje. 

- Vivenciar producciones literarias de la tradición oral para desarrollar la 
afectividad e introducirlos en la cultura a la cual pertenecen. 

- Participar en dramatizaciones de situaciones cotidianas o ficcionales. 

_ Utilizar la biblioteca de la sala y de la escuela para conocer las normas de 
uso. 
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~N~IV~E~L~IN~IC~IA~L~-~LE~N~G~UA~-----------------------------------~ 

3. Selección y organización de contenidos 

. . • 1 ·ón de los contenidos 
3. 1 Cntenos para la se/ecclon y organ zacl 

La selección de contenidos para el Nivel lnici~l tiene como .sustento ~riterios 
que se refieren al desarrollo cognitivo a traves del lenguaJe, la pertinencia 

social y la validez disciplinar. 

Desarrollo cognitivo: La selección de contenidos de! ~ivel Inicial tiende a 
desarrollar las estructuras textuales, sintácticas, lexica~, . morfológicas y 
fonológicas adquiridas en lengua oral y a preparar ~~~ .condiciones necesarias 
para la construcción de la lengua escrita que posibilita el desarrollo de los 

procesos psicológicos superiores. 

Los tipos discursivos (narración, descripción. instrucció~l conform~n esquemas 
cognitivos. El aumento del léxico disponible de los mnos amplia también el 
conocimiento del mundo. 

Pertinencia social: La lengua como disciplina escolar se propone que los niños 
se inicien en la comprensión y producción de discursos socialmente 
significativos y adecuados a los distintos contextos. De esta manera la Lengua 
como disciplina escolar se vincula con el uso que las personas hacen del 
lenguaje en los distintos ámbitos sociales y privados. La enseñanza de la 
lengua en el Nivel Inicial prepara para los aprendizajes que se requieren para 
la vida en la sociedad y para la expresión de la propia interioridad. 

Validez disciplinar: Se han seleccionado contenidos especificados por las 
t~orías del discurso de la descripción lingüística,de la pragmática, de la 
literatura. a los fines de que los niños sean expuestos a modelos que 
contribuyan al pasaje gradual del conocimiento lingüístico y comunicativo 
implícito al explícito que se desarrollará en la EGB. 
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NIVEL INICIAL • LENGUA 

3.2 Organización de los contenidos 

[ EJE 1: COMUNICACION ORAL 

_ El proceso de la comunicación. 

• Elementos no lingüísticos en el discurso (gestos) 

- Actos de habla en situaciones comunicativas áulicas (preguntar, ordenar, 
pedir, persuadir, etc.) 

- Discursos de la lengua oral: 

• Conversación: diálogo y entrevista 

- Adecuación del registro en función de la situación comunicativa 
(interlocutores, intención) 

• Narración: secuenc•a canónica 

• Argumentación: par pregunta 1 respuesta 

• Descripción global do ob¡o os y situaciones 

• Instrucciones senctllas do la vida familiar y escolar 

- Juegos sonoros del lenguaje 

- Dramat1: ación 

- El lenguaje oral en la conversación mediatizada: teléfono, radio, video, 
tole IStón 

- El te to: características 

- La oración: organización de la oración 

- La pal¡¡bra. Cambios de turno en el uso de la palabra 

. V oc bull rlo d u!:o familiar 1 Vocabulario do uso coloquial st nd,v 
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~N~IV~E~L~IN~IC~IA~L~-~LE~N~G~UA~------------------------------------------

Contenidos Procedimentales 

- Escucha atenta 

- Interpretación de elementos no lingüísticos 

- Identificación de formatos discursivos sencillos 

- Identificación de interlocutores y destinatarios 

- 1 nterpretación de mensajes sencillos 

- Utilización de fórmulas de saludo y rutinas de intercambio 

- Producción de diferentes formatos discursivos sencillos según la 
intencionalidad 

- Selección y secuenciación de la información según el formato discursivo 

- Participación en conversaciones espontáneas e informales 

- Formulación de preguntas y respuestas, expresión de acuerdos y 
desacuerdos 

- Producción de narraciones 

- Producción de descripciones (según forma, tamaño, color, ubicación) 

- Adecuación de la entonación, léxico y registro a la situación comunicativa 

EJE 2: COMUNICACIÓN ESCRITA 

COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS: 

- Función y significación social y personal de la lectura y la escritura. 

- Características de diferentes textos (no literarios) en función de su 
intencionalidad comunicativa: 

Informativos 

lnstruccionales 

Epistolares 

- Funciones de la lengua oral y de la lengua escrita (semejanzas y 
diferencias) 

- Tipo de textos 

Soportes: visuales, auditivos y audiovisuales. 

Portadores: revistas, lib~o~,· folletos, afiches, suplementos infantiles, 
telev1s1on, radio. 

- Estrategias de lectura y de escritura 

prelectura 1 planificación 

lectura 1 escritura 

postlectura 1 reescritura 
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NIVEL INICIAL - LENGUA 

- El texto escrito 

- Algunas convenciones del sistema alfabético de escritura. Distintos tipos de 
letras. 

- Direcci~nalidad ~e la escritura (distribución espacial: de izquierda a derecha 
y de arnba a abajo; rasgos propios de cada letra). 

- Escritura de grafemas 

Re_conocimiento de algunas palabras y letras en textos escritos, nombres, 
objetos, etc. 

- Familia de palabras. 

Contenidos Procedimenta/es 

- Exploración de diferentes textos de circulación social. 

- Experimentación acerca de las semejanzas y diferencias entre lengua oral y 
lengua escrita. 

- Selección de textos según el propósito 

- Producción de formas convencionales y no convencionales de escritura. 

- Anticipación del contenido de los textos a partir del paratexto (título, 
imágenes, silueta, portador, etc.) 

- Iniciación en la planificación colectiva de un tipo de texto de uso social a 
escribir en función de un proyecto. 

- Comprensión de un texto leído por un adulto (maestros, padres, visitantes). 

- Verificación de hipótesis. 

- Dictado de textos elaborados grupalmente por los alumnos para que sean 
escritos por la maestra. 

- Identificación de información nuclear y/o detalles explícitos en textos de 
trama narrativa, descriptiva, expositiva o instruccional, leídos por un adulto. 

- Revisión de textos. Selección léxica, adecuación. 

- Discusión grupal acerca de personajes .. situaciones principales, secuencia 
lógica y/o cronológica, fragmentos pretendas. 

- Escritura del propio nombre. 

- Uso de la biblioteca. Conocimiento de normas para su uso. 
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-~N~IV~E~L~I~~IIC~IA~L~·~l~E~~IG~U~A---------------------------------------~ 

[ L-=EJ~E~3~: L~IT~E~R:AT~U~R=A------------------------====: 
• Características de los textos literarios: 

- Poesía, narrativa (cuentos, novela infantil) Y teatro. 
· t 1 trama conflicto. resoluci.ó - Elementos del relato: persona¡es cen raes, • · n. 

- Elementos de la poesía: ritmo de los versos. Valor sonoro de las oal~br~.: 
y de las pausas. 

- Rima 

- Onomatopeya 

• Características y valor de la literatura de tradición oral. 

- Recopilación de cuentos, fábulas, tradiciones, canciones, na as. 
villancicos, etc. 

Contenidos Procedimentales 

- Exploración y lectura convencional y no convencional de textos !iterarles 
infantiles. 

- Exploración de formas de organización y de recursos expresivos de cuentes, 
poesías, texto dramático. 

- Narración y renarración de cuentos con secuencia canónica. 

- Dramatización de situaciones cotidianas familiares, escolares o íiccionales. 

- Producción y reproducción de juegos de palabras (oral, o dictados a la 
maestra) adivinanzas, trabalenguas, colmos. 

- Recopilación de textos de la literatura de tradición oral. 

Contenidos Procedimentales 

En relación con el conocimiento y su forma de producción 

Iniciación en: 

• El placer e interés por la lectura y la escritura. 

• La valoración de la literatura escrita y de tradición oral como fuente de goce 
estético. 

• ~1 pl~cer_ e interés por la riqueza del lenguaje para recrear la realidad y lo 
1mag1nano. 

• La val~r~~ión de la lectura como fuente de placer, recreación, información, Y 
transm1s1on de la cultura. 
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• El respeto por las normas acordadas en el uso de libros y materiales 
impresos. 

• La valoración de la escritura para rescatar y documentar la memoria 
individual Y grupal y para la comunicación con los otros. 

• La valoración de las posibilidades lúdicas del lenguaje. 

• El interés por la reflexión sobre el lenguaje. 

En relación con los otros 

Iniciación en: 

• La valoración del uso de la lengua oral para la resolución de conflictos. 

• La valoración de su propia producción y la de los otros. 

• El placer por el intercambio comunicativo oral. 

• El respeto por las variedades lingüísticas. 

• La cooperación en la producción de textos. 

En relación consigo mismo 

Iniciación en: 

• La valoración de su propia lengua. 

• La confianza en su capacidad para comunicarse. 
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4. Orientaciones didácticas 

El . f e al niño múltiples 
mundo de la lengua, oral o escnta, o rec 

. . p , t' a de la lengua oral el niñ 
ocastones de enriquecimtento. En la rae IC . . , d . 0 se 
apropia de la lengua como vehículo de comumcaclon e expenencias, 

conocimientos, emociones. 
La frecue t . , d 1 'tos sean libros de la biblioteca o textos diversos n ac1on e os escn , 

1 
s · ·1 · , ' 

debe nacer de la necesidad o del deseo de lograr P acer. _e pnvl eglara este 
aspecto funcional. De la misma manera que el niño pequeno que a~~ende a 
hablar, por la voluntad de comunicarse y de hacerse .c?mprender, el. mno debe 
percibir en la lectura palabras cargadas de afectiVIdad Y que tienen una 
resonancia profunda con lo que ha vivido. 

Al abordar la problemática de la enseñanza de la lengua or~l , se deb.e t~~er en 
cuenta el reconocimiento de las particularidades de las vanedades hngu1sticas 
de los miembros de la comunidad y de los niños que a ella pertenecen. 

El docente deberá estimular la participación de todos los niños Y crear las 
condiciones afectivas para que los mismos tomen la palabra, en diversas 
situaciones comunicativas. 

El docente deberá mostrarse como usuario de la lengua oral estándar y deberá 
propiciar la reflexión acerca de diferentes formas de expresión de una idea, de 
las diferencias de significados entre las palabras, de la necesidad de 
adecuación del mensaje según las intenciones, el destinatario y el tipo de 
discurso. 

El respeto por el turno en el uso de la palabra, la utilización de fórmulas de 
saludo y cortesía además de ser contenidos conceptuales de la lengua oral, 
tienen una importancia decisiva en el desarrollo de actitudes indispensables 
para la vida en sociedad. 

El N.l., debe por un lado, estimular las producciones espontáneas de los 
niños, por otro, mostrar variedad de modelos de discursos sociales válidos. 
Libros revistas, diarios, afiches con imágenes y texto, invitaciones, 
recordatorios de visitas y salidas, recetas de cocina, menúes, calendarios, 
programas de vacunación, programación de la televisión, el informe 
meteorológico, etiquetas, carteles con nombres, días de la semana, meses del 
año, fechas de cumpleaños: son todos ellos recursos que deben estar siempre 
expuestos en la sala de Jardín. 

Todos estos elementos del entorno deben ser cuidadosamente seleccionados 
y responder a finalidades claras, para provocar situaciones de obseNación, 
comparación, reflexión acerca de sus características en cuanto a propósito, 
función , forma y significado. 

En est,e sentido, el tra~ajo con la biblioteca del aula es fundamental. El docente 
debera ayudar a los nmos a: 

_ descubrir t;>dos los libros de la biblioteca, manipularlos y hojear poco a poco 
todos los t1tulos, 
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- elaborar criterios ~e clasificación y un código de designación (por ejemplo 
con un color o un tcono comprensible por los niños), 

- ordenar los libros y retener el modo de ordenamiento 
1 

- crear interés por la lectura de los libros de la sala: 

La lectura de cuentos Y la posterior re-narración es una estrategia altamente 
recomendable para abordar la lengua escrita, la actividad lectora, y el 
desarrollo de la lengua oral en el Nivel Inicial. 

La interacción de los niños con los adultos en experiencias de lectura de 
cuentos muestra modelos de lengua escrita, favorece la escucha atenta, sirve 
al desarrollo de la comprensión, de su lengua oral y de su sentido de estructura 
del cuento. 

Las renarraciones son recordaciones posteriores a la audición en las que 
oyentes dicen lo que recuerdan en forma oral acerca de experiencias 
previamente ordenadas y verbalizadas. La renarración parece favorecer la 
retención semántica y complejidad sintáctica en el lenguaje de los niños. Para 
el docente es la evaluación más directa del resultado de la interacción texto­
oyente. 

La posterior dramatización del cuento y el dibujo son actividades que refuerzan 
las estrategias de comprensión lectora. 

Es de hacer notar cómo con estas actividades se articulan los contenidos de 
los bloques de lengua oral, lengua escrita, reflexión acerca del propio lenguaje 
y literatura de un modo integral. 

Durante su escolaridad en el N.l. los niños deberán comprender qué es escribir 
y para que sirve. 

La escuela deberá favorecer el deseo y la necesidad de los niños de 
comunicarse por escrito, para : 

- dejar registro de una actividad que han realizado, 

-solicitar algún permiso a la dirección, 

- efectuar una invitación, 

- recordar una receta de cocina en el momento de cocinar, 

- escribir un cuento que han inventado entre todos, 

- dar a conocer las experiencias vividas por el grupo en alguna salida realizada. 

Es importante que los materiales escritos ~ue se produzcan, c~n distintos 
grados de convencionalidad, queden a la vtsta en la sala, que .sirvan como 
material de consulta, como recordatorios, y como muestra de los progresos 
que se van evidenciando. 

El trabajo de lectura, escritura y reflexió~ sobr~ _tipos de estruc~uras textua!:s 
es una actividad recomendable en el N1vel ln1c1al: en los comtenzos, el mno 
recurre a su conocimiento de la lengua oral para comenzar a construir la 
lengua escrita. 
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Acorde con el enfoque comunicativo de la enseñanza de la lengtua el do~ente 
d N. . . .. b · 1 ner en cuenta que mos rar escntur 
e 1vel lmc1al y la lnstituc1on de era e 'd d as 

sólo en letras de imprenta mayúscula es negar la reah a · 

La expectativa del nivel será que los niños sepan que socialmente existen 
distintos tipos de letras para distintos usos. 

En cuanto a la enseñanza de la lectura, se debe ten~r presente que cuanto 
mayor sea la variedad de textos y mayores sean las umdades ~e la len~~a con 
que los niños se vinculen, más ricas serán las cadenas de lnformacron que 
puedan emplear y más rápido aprenderán. 

Es necesario comprender que leer y escribir consiste. en c~~ciliar tres tipos de 
unidades lingüísticas: las unidades de la segunda artrculacron (letr~s, ~.rlabas), 
las unidades lexicales (palabra) y las micro y macro estructuras srgnrfrcativas 
(grupo semántico-sintáctico, frase, texto). 

Para promover la lectura comprensiva, el docente debe estimular la creación 
de nuevos significados a partir de los que el texto trae Y de los que aporta el 
lector. Esto supone un concepto de lectura interactivo y en contexto, en las que 
el lector pone en juego conocimientos anteriores. estrategias perceptuales, 
cognitivas y lingüísticas en relación con los Significados que el texto aporta. 

Será tarea del docente de Nivel Inicial , además de mostrarse como modelo 
lector, diseñar actividades de lectura de textos que faciliten el desarrollo de 
estrategias de inferencia. 

En cuanto a la enseiianza de la literatura en necesario desechar la idea de que 
la litorntura deba ··ensei1a( algo. La tntenc1onahdad del discurso literario no es 
didáctica sino estética, genera mundos ficctonales, y explota la polisemia del 
lenguaje. 

A IR l1ora de elegir el corpus de libros de literatura infantil con el que se 
trabajará, la institución y el maestro deberán contar con criterios de selección 
que atiendan fundamentalmente a los valores estéticos, ficcionales y culturales 
tanto de la comunidad. del país como universales. Es importante tener en 
cuenta además que hay una responsabilidad adulta frente a la infancia y que 
con cada texto seleccionado estamos ofreciendo también una visión del 
mundo. Seleccionar es valorar. 

El contacto con la literatura infantil no se realizará solamente a través de la 
lectura de textos autorales sino que se rescatará toda la tradición culturnl 
impregnada en los cuentos populares, coplas, canciones, villancicos, nanns. 
casos,. relatos de creenctas, trabalenguas, etc. los que serán recopilados en 
wabacton~s O reescntos por el docente. d~ modo que los ni{lOS comprendan la 
1mportanc1a de conservarlos para conoc1m1ento de otros destinatarios 
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ARTICULACIÓN ENTRE NIVEL INICIAL Y EGB 

Uno .de los aspectos esenciales a tener presente para evitar la fractura Y 
de~ajust~, de adaptación entre el Nivel Inicial y el primer año de EGB es la 
art1culac1on; aspecto que debe cobrar su real dimensión al ser analizado 
institucionalmente con la participación de todos los actores intervinientes en 
este proceso. 

~1 "vivir plename~te" el transcurso del primer n iv~l de escolaridad, el niño 
rncor~ora una sene de experiencias que lo enriquecen, le dan seguridad Y le 
P.erm1~en un desempeño oral considerable, capaz de desenvolverse en 
s1tuac1ones comunicativas de manera espontánea. 

~1 ingr~so al 1 º año de la EGB significa un cambio y como tal genera 
rnsegundad Y desequilibrio provocando "crisis" que deben ser superadas a 
través de acuerdos y criterios compartidos por los docentes responsables de 
ambos niveles. 

Uno de los temores que enfrenta el niño es el aprendizaje de la lecto-escritura; 
por ello habrá que prever y considerar todo su desempeño en el nivel inicial: 
registros narrativos grado de apropiación de la escritura, desempeño oral , 
dificultades manifiestas para resolver determinadas situaciones, superaciones, 
etc. y sobre esta base proyectar la continuidad del proceso enseñanza­
aprendizaje en procura de evitar el fracaso escolar. 

En síntesis, la Articulación entre niveles puede entenderse como un conjunto 
de acciones didácticas que facilitan el pasaje del niño de un nivel educativo a 
otro y que garantizan la gradación y profundización de los contenidos 
seleccionados para ser aprendidos. 

Las acciones de articulación se organizarán y concretarán en el Nivel 
Institucional y su desarrollo estará definido por las características de cada 
institución y por la singularidad del grupo de alumnos al que estarán dirigidas. 

La institución escolar propiciará y garantizará espacios de trabajo conjunto 
entre maestros del N.l. y del Primer año de la EGB para que se proyecten 
actividades que permitan la ambientación progresiva de los niños al nuevo 
nivel al que deben ingresar. 

Para que la transformación educativa alcance su eficacia en todos sus niveles, 
será necesario adoptar criterios que permitan su concreción a través de 
compromisos compartidos, algunos de los cuales estarían propuestos en estas 
consideraciones: 
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12 Ciclo EGB 

o b - Primer año de la EGB d~ 
- e e conocer los objetivos del primer ano - continuar los objetivos del N 1 conocer 

de la EGB. . . y 

Nivel Inicial 

- Brindar actividades con estructuración - Programar actividades más 
organizada en complejidad creciente que permitan la continuidad dcornPiejas 
respetando las características individuales. N .l. e las de¡ 

- . Acon~icionamiento adecuado que ofrezca - Adecuar el ambiente físico 
espactos vitales, calidez afectividad, características propias de los . a las 
comodidad, ambientación ' del espacio esta edad, creando espacios ynt~os en 
físico, etc. especiales para concretar u tternPos 

variedad de experiencias. na gran 
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